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MENSAGEM

O HISTORIADOR

“Veio para
ressuscitar o tempo
e escalpelar os mortos, as condecoragdes,
as liturgias, as espadas,
o0 espectro das fazendas submergidas,
0 muro de pedra entre membros da familia,
o ardido queixume das solteironas,
0s negacios de trapaga,
as ilusdes jamais confirmadas
em desfeitas.
Veio para conrar
o que ndo faz juz a ser glorificado
e se deposita, grdnulo,
no pogo vazio da memoria,
€ importuno e insiste,

rancoroso, fiel”

Nova Reunido, Carlos Drummond de Andrade, 1983,



DEDICATORIA

Me sinto imensamente feliz de poder dedicar a uma pessoa que se
dispés me acompanhar sem fazer restri¢des, o resultado de um trabalho que
me consumiu dias e dias de luta, na busca por melhores conquistas, em
especial, na area de conhecimento historico.

Alguém que soube dizer as palavras certas nos momentos incertos, que
ajudou a construir o caminho pelo qual percorri nessa trajetéria na
universidade. Esse alguém sé poderia ser uma pessoa muito especial, para ser
detentora de tantas qualidades e virtudes, claro, é vocé minha paixdo, meu

amigo, meu amor, Alexandre.



AGRADECIMENTOS

Ah! Como é bom conquistar a amizade das pessoas e construir rela¢des
amigaveils, para com elas compartilhar dos frutos das nossas conquistas. Com
essa concepgdo, € impossivel esquecer dos amigos, que de uma forma ou de
outra, participam de nossas experi€ncias e vivéncias, seja no meio académico
ou social/pessoal.

Me perdoem aqueles que ndo forem citados aquu; pois, devido a ousadia
do esquecimento, os deixei de lembrar. No entanto, isso n3o significa que
sejam menos importantes nesse momento de minha vida. Um momento que
considero especial, porque consegui superar obstaculos, vencer desafios,
burlar dificuldades, para alcangar objetivos almejados.

Ao concluir o curso de Historia, varias pessoas disseminaram as sementinhas
de idéias que fizeram brotar frutos de conhecimentos diversos, como o de
respeito e consideragio ao outro, em suas especificidades, por exemplo.

E com muita saudade e tristeza que eu agradeco “In: memoria”, ao meu
pai José Buriti de Souza, uma pessoa maravilhosa, que pelas circunstancias da
vida nfio esta, materialmente, entre nos.

A vocé mamie — Severina de Souza Buriti — com muito carinho, e aos
meus queridos irmios: Eguinaldo, Neuda, Edvaldo e Erisvaldo, com os quais,
tantas vezes discutimos sobre historia.

Com muita gratidao, aos professores, que de modo geral, contribuiram
nesse exercicio de aprendizagem. A vocés: Clarindo, Camilo, Sandra, Cabral,
Liége, Eronides (Nilda), Fabio, Marta Licia, Eduardo, Socorro Rangel, Celso,
Benjamim, Durval, (DHG); Shakuntla, Carmem Verdnica, Delba, Gloria,

Dorivaldo, José Luiz, Lula Cabral, Donato, Socorro Paz.



Aos caros colegas de curso e amigos, com alegria de poder contar
sempre: Cleide, Clovis, Cecilia, ELuardo, Robervania, Rogério, Emmanuel,
Ronaldo, Welligthon, Marta José, dﬁanice, Joel,

Em destaque, aos colegas do nosso grupo de estudo do projeto de
extensdo: “Memoria, Patriménio e Cidadania”, em parceria com a UFPB,
Camara de Vereadores (C. Grande), e a Paroquia e Prefeitura de So Jodo do
Cariri e Cabaceiras: Fabiana, Allfpon, Carla, Janior, Alexandrino, George,
Sérgio, Tereziana, Silvia, Elther, Aqricélia_

As amigas da infincia escqlar com carinho e saudades: Marcia de
Cassia, Sandra Regina, Elis Petn’]ciq, Rosangela (Fofinha).

A outras personalidades com respeito e afeto: Genilson Paulino, Jodo
(Sedhir), Socorro de Sousa, Zenilda/Calixto.

E em especial, ao meu ami?o, companheiro, amor, amante, esposo:

Alexandre.



APRESENTACAOQO

“Retratos de uma historia que se constroi na sala de aula”, é resultado
do trabalho realizado como atividade de conclusdo de curso — “Curso de
Historia”, via disciplina: “Pratica de Ensino”, ministrada pela professora
Eronides Cadmara Donato, do Departamento de Histéria ¢ Geografia da
Universidade Federal da Paraiba — Campus — II, no semestre 98.1, sob a
coordenagdo do professor-orientador, José Benjamim Montenegro (DHG).

Esse trabalho € também, fruto de sementes plantadas e cultivadas com
esfor¢o ¢ dedicagdo, regada com a contribui¢do dos professores e colegas,
no quotidiano de sala de aula, ambos, aoc meu lado, se fizeram presentes
incentivando a construgfio de novos saberes nessa area de conhecimento, que é
a Histéria, a qual escolhi para fazer parte da minha historia. A cada momento
de encontro com a possibilidade de um novo saber, uma relagdo de
estranhamento, de tensdo, mas sobretudo de confianga, de esperanga na 4ncia
de conquistar novos frutos do conhecimento, em especial, no campo historico.

As experiéncias adquiridas ao longo dessa trajetoria na academia, foram
varias e exerceram influéncias importantes, marcando a minha vida como
estudante e como pessoa. Os resultados dessas experiéncias, pelo menos em
parte, estdo contidas neste relatério de final de curso, que ora pretendo
apresentar.

A inteng¢do é explicitar os resultados que foram possiveis realizar, cuja
construgdo contou com o apoio ¢ contribuigdo de pessoas que se dispuseram a
contribuir com papéis importantes para esse exercicio, como professores,

familiares, amigos, funcionarios dos varios seguimentos da Universidade, que



nos serviram nas ocasides necessarias e os demais, que de uma forma, ou de
outra, depositaram sua parcela de participacio.

Trabalhamos duas tematicas paralelas as atividades praticas de sala de
aula, uma sobre a metodologia como possibilidade de promover a
dinamizagdo do estudo da historia e da melhoria na qualidade do ensino; e a
outra, o planejamento de ensino como uma atividade indispensavel ao ensino e
a aprendizagem, no campo de constru¢gdo do conhecimento historico.
Acompanhando as tematicas, o capitulo seguinte diz respeito as experiéncias
de sala de aula referentes ao estagio de conclusdo do curso, realizado na

Escola Estadual de 12 e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira.



REPENSAR O ENSINO DA HISTORIA: NOVOS METODOS?
POR QUE NAQ?

“A historia ... é produto de um Iugar ... tem duplo efeito.
Por um lado, historiciza o atual....engendra
simultaneamente a diferenciacio de

um presente e de um passado”.

Michel de Certeaun.

Como ensinar historia hoje? Essa € uma questio em debate no meio
académico e profissional de sala de aula, pelo menos, por parte daqueles que
se preocupam com o0 ensino da historia, € que se véem em meio a criticas e
indagagdes frente a essa tarefa tdo fascinante ¢ a0 mesmo tempo assustadora,
que € o ensinar histéria. Portanto, essa questdo servira de eixo ao
desenvolvimento deste capitulo do relatorio de final de curso.

Néo poderia ir adiante sem retornar um pouco ao passado, como diria
Pierre Villar: “a histéria Ja ndo é, (...) curiosidade ou nostalgia do passado,
colec@o de imagens sedutoras ou gloriosas, mas desejo de um conhecimento
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explicativo, util para o presente”™ . Pois, para melhor explicitar vamos ao nosso
antecessor século XIX, periodo considerado como século da “razio™ e das
“luzes”, momento em que as na¢Bes modernas estdio se constituindo e ao
mesmo tempo, convivendo com os movimentos de “Laicizagido da sociedade”
( Igreja e Estado). E nesse meio, a historia surge com a intengdo de se tornar
“ciéncia”, assim como as demais “ciéncias naturais”. Fundamentada pelos

principios do positivismo Comteano, cuja pretensio visava resgatar a historia

do passado de forma verdadeira, ja que aplicaria as provas “métodos

' Pierre Vilar, Apud, Margarida Louro Felgoeira. “A disciplina de historia no 3° ciclo do cnsino basico™ In:
Pensar a Histéria — Repensar o seu ensino. Porlo cdilora, Portugal, 1994, p. 27.



cientificos”. Isto na Europa. E no Brasil? Ora, ndo foi1 diferente, pois o
surgimento da historia com o “status™ de ciéncia, ocorre em meio a laicizagio
entre a Igreja e o Estado. Nesse contexto, o ensino da histéria, cai como uma
luva para organizagio da escola como espago ideal as disputas travadas, entre
o poder religioso e o poder laico civil.

E assim, a historia enquanto “disciplina autdnoma”, servira em primeira
instincia, para o Estado da o respaldo que necessita para legitimar o ideal de
na¢do que busca uma identidade nacional para os brasileiros; e claro, ¢
claborado um discurso no qual oculta as diferengas, os conflitos, as tensdes, as
contradi¢gbes, ja que sera fungio da “Historia Oficial”, registrar nos livros
didaticos a serem trabalhados nas escolas, os retratos de um passado de sangue
transformado num presente de vinho, para brindar a almejada e “pacifica”,
“Nagdo Brastleira™.

Portanto, a Republica brasileira vé a escola se constituir como o lugar
ideal a criagio da “memdria oficial” para o Estado. Uma memoéria que
escamoteava fatos e acontecimentos, da historia de vida de pessoas dos varios
seguimentos da sociedade, sobretudo, as consideradas menos privilegiadas
econdmico, social e politicamente. Sendo assim, a memoénia € legitimada pela
historia para justificar a dominagdo dos grupo que estavam no poder; no caso
a burguesia, cujo discurso girava em torno de um progresso para a nacio.

Nesse embate de forgas, o positivismo atuou por muito tempo; até que
mudangas ocormdas no meio historiografico, possibilitou o surgimento de
reelabora¢des para a historia. A partir dai, entra em cena uma nova corrente
historigrafica — a marxista —, que alarga a concepg¢io da histéria dos “grandes
homens” (herois) e dos “grandes feitos” (da politica), cedendo espago ao

“sujeito coletivo™ e a “economia’.



Mais um salto a frente ¢ chegamos ao século XX. Desse momento em
diante, a concepg¢do sobre a histéria rumara nas trilhas da possibilidade de
ampliagdo do horizonte do conhecimento historico, sobretudo porque idéia de
que os “(...) fatos falam por si s6s”, ou que a historia é um processo retilineo,
evolutivo, como no caso da “(..) historia historecista, que tudo explica
cancatenadamente, onde o depois é precedido pelo antes (.., obedecendo
sempre a uma seqiiéncia de fatos e de datas, vai sofrer rupturas e abrir espaco
as novas abordagens tedrico-metodoldgicas, com o advento da Escolas dos
Annales, cujas possibilidades permitird o alargamento da nogdo de documento
e fonte histéricos, bem como, a multiplicidade da verdade sob os varios
angulos que o olhar do historiador alcangar.

Como afirmara Felgueiras: “a historia nova sublima a importincia do
angulo de visdo em que se coloca o historiador, atribuindo-lhe o papel de
compreender e explicar, solidariamente apoiado nas fontes submetidas a uma
analise e critica rigorosos™. Com isso, foi possivel alargar o “objeto da
historia” permitindo o surgimento de uma “historia ramificada™ que rompesse
com a pretensdio da historia “globalizante”, defendida pelo marxismo e
também, com a historia idolatrada pelo positivismo de que os fatos falam por
s1 s6s, por exemplo.

Nio resta divida de que estudar o passado ¢ importante para buscarmos
nele, “algo” que nos auxilie no exercicio do presente enquanto almejamos o
futuro, mas dai, querer conhecé-lo em sua totalidade pode ser frustrante, para
ndo dizer impossivel. Anténio Sérgio foi feliz ao frisar que: “a vantagem que

. F o P ~ * asd .
as historia nos oferece é nfo sermos tentados a repeti-la™. Pensando assim,

? Elza Nadai. “O Ensino da Historia e a Pcdagogia do Cidadic™ In: Sociedade ¢ trabalho na Histéria.
ANPUH/Marco Zero, Sdo Paulo, 1996, p. 16.

* Margarida L. Felgueiras, of Op. cit, p. 31.

* Antbnio Sérgio, apud, Felguciras, of. Op. cit.. p.34.



ndo ¢ dificil perceber que para o ensino da historia ¢ importante buscar novos
métodos que possibilitem a superagio de problemas existentes (que sdo
varios) ¢ a dinamizagdo do que se pretenda ensinar nessa area de
conhecimento. Antes de pensar na elaboragdo do material a ser trabalhado na
sala de aula, principalmente em se tratando da disciplina de histéria, €
fundamental que se reflita sobre como ensinar e para quem ensinar, para
entdo, selecionar e planejar os conteidos ¢ os objetivos que deverdo ser
aplicados seguidos de uma metodologia pertinente a realidade dos membros
envolvidos com o estudo, ou seja, professor e aluno, bem como, estar
consorciado com os resultados que se pretenda alcangar.

Nesse sentido, a metodologia é indispensavel e deve ser trabalhada
racionalmente, visando tormar 0 ensino um exercicio dindmico, flexivel, que
permita produzir um conhecimento que reflita diretamente sobre o interesse,
daqueles que se habilitem a aprender, no caso, o aluno.

Na relagdo ensino e aprendizagem, é fundamental ao aluno sentir-se
fazendo parte desse processo. E de maneira? Ao invés de apenas incorporar,
memorizar, o discurso do professor, (que tanto se critica atualmente), o aluno
pudesse expressar seu ponto de vista, seu conhecimento prévio, criticas,
sugestdes, enfim, questionar sobre o saber que porventura venha a contribuir
para enriquecer seus conhecimentos adquiridos. E para isso, ha métodos e
técnicas que podem auxiliar nesse exercicio.

Defende bem, Oswaldo Rays ao explicitar que: “o método tras dentro de
si a finalidade de alcangar um propdsito, ndo se tratando, porém, de uma
dire¢do qualquer, mais daquela que leva de forma mais segura a consecugdo
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de um proposito estabelecido™. Até porque, o conhecimento ndo ¢ um dado

* Oswaldo Rays, apud: Ilma P. Alencastro Veiga A Questio da Metodologia do Ensino na Didatica Escolar”
In : Repensando a Didatica, 16° Edigio, cditora Papiros. Sdo Paulo, Campinas, 1995, p. 85.



pronto e acabado, para ser apenas transmitido, é “algo™ que se constroi1 nas
rclagbes e conquistas, sobretudo, porque fazer parte da histéria € mais
importante do que escrevé-la e, mais ainda, do que simplesmente copiar
modelos e incorporar saberes adquiridos pelo outro, tal qual, sem passar pelo
crivo da reelaboragéo, do resignificado, entre outros.

As técnicas de ensino exercem uma fung¢do importante no processo de
ensino-aprendizagem, permeando as relag8es entre professor e aluno na sala
de aula, no entanto, ndo devem ser entendidas como algo definidor do
conhecimento e, sim, como um elemento que contribui a0 desencadeamento
das atividades pedagogicas, visando dinamizar a aula e incentivar o aluno ao
exercicio da participagdo, em torno da discussio sobre a tematica abordada.
Partindo dessa concep¢do, devemos considerar o lugar da técnica e suas
respectivas fungdes; sobretudo porque apesar de “toda técmica encarnar os
principios pedagogicos, instrucionais, educacionais e politicos que a
sustentam, (...) ndo define o ideal educativo, mas o contrario™.

Nesse sentido, s6 a técnica de ensino € insuficiente para realizar o
processo de ensino ¢ aprendizagem; é necessario encadea-la a outras formas
de aquisi¢do do conhecimento, como por exemplo: estudo de texto, seminario,
aula audiovisual, visita aos museus, etc. Isto somado, implica no incentivo ao
aluno frente aos novos experimentos no campo de construgio do saber, uma
vez que ira tratar com fontes historicas diversas, bibliografia, discussio,
debate, exposi¢do, expressio, trabalho em equipe, entre outros. Sendo assim, é
possivel haver didlogo entre o professor ¢ a turma, sem perder de vista, o
contetdo e os objetivos, previamente determinados, seja pelo curriculo escolar

ou pelo professor.

¢ Oswaldo Alaso Rays. “A Questdo da Metodologia do Ensino na Didatica Escolar  [n. Técnicas de Ensino —
Por quc ndo? Papirus. Campinas, Sdo Panlo, 1995, p.85.



Todavia, o que ndo deve ocorrer ¢ a falta de planejamento acerca das
tarefas pedagogicas a serem trabalhadas nas aulas, principalmente, no tocante
aos aspectos de como, 0 que e para quem ensinar historia; pensa-los
separadamente podera incorrer num grave problema ao desenvolvimento das
atividades, sobretudo no que diz respeito a dicotomia entre a teoria e a pratica,
do cotidiano escolar. E como se nos perguntassemos se o otho direito é mais
importante do que o esquerdo quando direcionados para um determinado
lugar. Em outras palavras, isto quer dizer que o conteido, o objetivo, a
metodologia, ndo devem prescindir um do outro.

Mediante esses pressupostos, “a metodologia do ensino — por paradoxal
possa parecer — necessita evitar métodos que fazem da agdo didatica uma
rotina pedagogica. (...) “ A metodologia do ensino cabe, pois, uma parcela de
responsabilidade na formagao critica e criativa, do educando ¢ do educador™’.
Nessa relagdo ha muito o que se aprender, como por exemplo: que a escola
ndo ¢ uma forma de onde sa1 o conhecimento padronizado, como se existisse
o modelo de saber instituido, e, sim, um higar onde é possivel numa parceria
entre professor, aluno e escola, construir caminhos, tragar metas, perspectivar
novas conquistas, para entfio, adquirir conhecimentos amplos € produtivo para
a vida pessoal, intelectual e profissional.

Nos dias de hoje uma questdo aflige alunos e professores, em torno do
ensino da historia; pois, os alunos de hoje ja nio sdo mais os mesmos de
ontem, ou aqueles que acreditavam no ideal de transformagdo sociedade para
uma sociedade mais justa e igualitaria, tal como pensavam ( e/ou pensam ) os
marxistas e os positivistas, cujo ideal era defender a idéia de uma naglo
fundamentada na ordem e no progresso, adquiridos através dos feitos dos

grandes homens (“her6is da historia™), que tanto foram e ainda sdo,



enaltecidos pela “historiografia oficial tradicional”, que enche as paginas dos
livros didaticos com letrinhas e ilustra¢es, muitas vezes, invisiveis ao olhar
dos alunos.

Talvez a falta de interesse pelo estudo da histéria, por parte da maioria
dos alunos do ensino fundamental e basico, principalmente, encontre respaldo
no fato de essa histéria “gloriosa”, “maravilhosa”, “harmonica”, que aparece a
sua frente, ndo dispor de algo condizente a sua realidade com relagdo ao
entendimento e compreensdo, acerca do conhecimento historico. Todavia, €
sabido que a maneira como a disciplina vem sendo trabalhada desde ha algum
tempo, deixa a desejar; pois, tem se apresentado de forma impertinente aos
interesses e necessidades dos alunos.

Como percebemos essa indiferenga? Ora, é simples. F bastante comum
ouvir dos alunos comentarios do tipo: “a disciplina de historia € chata™; “para
que serve estudar historia?”; “historia é coisa do passado™; “o que isso tem a

'33

ver com 0 presente da gente?”; ¢ s6 decoreba!”. Essas sdo as principais
questdes que compdem a aversdo dos alunos, entre tantas outras que sdo
atribuidas a historia. Essa indiferenga nio esta presente sO no meio
educacional, mas esta também, e fortemente, no meio social. Ndo é apenas na
escola que nos deparamos com situagdes como esta; quotidianamente
esbarramos em alguém que simplesmente a ignora, talvez desconhega o
significado do que venha a ser a historia € sua funcionalidade na compreenséo
do existir e do devir.

Um acontecimento me despertou atengido, durante o estagio da “pratica
de ensino”, que foi o fato de apesar dos alunos demonstrarem desinteresse

pela disciplina, uma vez trabalhado os conteidos de uma maneira mais

proxima de seu universo cotidiano, onde a tradigdo cultural historica do

" Of Idem. Ibidem, pp. 90-44
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passado se cruzava com o presente do aluno, desinteresse e intercsse se
transformavam em curiosidade, despertando o senso critico do aluno diante do
assunto abordado, e o mais interessante é que nido foi preciso utilizar recursos
didaticos sofisticados, a partir de uma simples gravura retirada de um dos
livtos didaticos, possibilitou resultados surpreendentes acerca do
envolvimento e participagdo, dos alunos na aula. Estamos diante de uma
prova concreta de que é possivel fazer algo para mudar o “pré/conceito™
criado em torno da disciplina de historia e seus respectivos valores e
significados.

E possivel repensar o ensino da histéria? Provavelmente sim. E mais
gue possivel, é necessario. As novas abordagens te6rico-metodolégicas estio
cada vez mais promissoras, possibilitando alargar as fontes de pesquisas,
dinamizar as aulas, ampliar o campo do conhecimento histérico. Como
afirmara Carpenter: “(...) é possivel apresentar a histéria como um passado
vivo, decompondo a narrativa monolitica em ‘épocas’ dentro das quais se
procederia a uma andlise exemplificativa abrangendo ‘costumes sociais’,
‘problemas religiosos’, as ‘artes’, sem perder de vista o desenvolvimento
politico™.

Nesse sentido a investigagdo sobre o passado e a histéria social, ambas
fundamentadas nos principios da “Nova Histéria”, podem servir como
incentivo para despertar o interesse do aluno com relagio a historia, sobretudo
porque trata de aspectos mais proximos de suas vivéncias e realidades.

Dessa forma, questdes como as que afligem os alunos recém-formados,
como por exemplo: ao sair da universidade levando em suas bagagens um

fardo de teorias para descarregar na sala de aula, e chegando 14 se deparam

# Carpenter, apud; Jonh Chaffer e Taylor Lawrence . “Que histéria s¢ deve ensinar? Valores da cadcira e
Finalidades do cnsino — Uma tensdo?. In: A Histdria e o professor de historia. Livros Horizonles. Lisboa.
1984, p. 45.



com uma realidade um tanto quanto delicada, no que refere ao estudo com a
histéria, e para ndo conviver nem contribuir com o descaso atribuido a
disciplina, deve antes de tudo refletir, selecionar, planejar, os melhores
caminhos de acesso ao trato com a historia no momento de trabalhar os
conteudos com seus alunos; sobretudo porque esses pré-requisitos sio
fundamental e indispensavel ao exercicio do professor-historiador. Sdo eles
que poderdo contribuir para melhorar a qualidade do ensino, do contrario, a
tendéncia sera perpetuar a imagem do pré/conceito criado e disseminado em
torno da disciplina/historia.

Um método significativo para trabalhar com a historia é, ao invés de
trabalhar os periodos, optar pela tematica, que podera render resultados
mats produtivos, e permitira um exercicio mais critico, pautado numa
problematiza¢do acerca do assunto abordado, além de da oportunidade ao
aluno para se posicionar ¢ expor seu ponto de vista, questionar, criticar,
construir julgamentos, etc. Segundo Castanho: “¢ preciso também exercita-se
em fazer desafios intelectuais ao aluno, usando a imaginagio; leva-lo a fazer
comparagdes ¢ estabelecer diferengas; nio querer padronizar; ser professor de
todos e de cada um™’.

Por fim, certamente as trilhas do conhecimento historico continuardo
indicando os caminhos. Resta saber se vamos segui-los e de que maneira. Pois
como dissera Miceli: “ E necessario ter coragem de transformar em cinzas ou
adubos pilhas e pilhas de livros didaticos, lidos e relidos sem tesdo de
qualquer tipo. E necessario ter coragem de superar e ignorar programas
oficiais, burlar vigilancias, criar e aceitar novos desafios e experiéncias. E

necessario ter coragem de lutar de todas as formas para que, na voz de seus

® Castanho, apud: Liicia M, Moysés. O desafio dc Saber Ensinar. 3", Edigdo, Papirus, Campinas, Sio Paulo.
1998, p. 45.



profissionais, a historia ganhe respeito e importincia, mesmo quando isso

- , 10
pareca impossivel” .

'® Paulo Miceli. “O quadro (muito) negro do ensino no Brasil”. Obra coletiva referente a0 Convénio CENP/
UNICAMP, Editora Papirus, Campinas, s/d p. 41.



PLANEJAMENQO DE ENSINO: Um apéndice da burocracia escolar? Ou

atividade necessaria ao ensino-aprendizagem?

A idéia de trabalhar com a tematica sobre planejamento de ensino,
surgiu mediante as discussdes em torno dos textos abordados nas aulas da
disciplina da “Pratica de Ensino”, ministrada pela professora Eronides Camara
Donato (Nilda); e também, a partir de um trabalho realizado na disciplina de
“Didatica”™, cuja finalidade visava fazer uma entrevista sobre planejamento de
ensino, com professores de 1° e 2° graus de escolas publica e privada. Diante
dos resultados obtidos na entrevista, bem como, das discussdes de sala de
aula, uma questdo veio & tona me fazendo indagar: o planejamento de ensino é
uma atividade importante ao ensino e a aprendizagem ou € apenas um
apéndice da burocracia da escola? Partindo desses pressupostos, essa sera a
questdo que servira de eixo ao desenvolvimento da referida tematica que ora
pretendo trabalhar no relatoério.

Durante as aulas da Pratica de Ensino, um dos textos trabalhados na sala
de aula me despertou a atengiio, que foi “Carbono para planejamento” 2 de E.
F. Silva. O texto trata de um didlogo entre duas personagens acerca do
planejamento de ensino, que lhes fora exigido pelo diretor da escola na qual
lecionam. Conhecendo alguns trechos do didlogo € possivel perceber o que
denominei de apéndice da burocracia, que infelizmente ndo é apenas a fala das
personagens, uma vez que ¢ssa € uma realidade comprovada na maiona dos

casos; a exemplo disso, através da propria experiéncia vivenciada ao realizar o

! Trabalho realizado no periodo 97.2. na disciplina de “Diddtica”, ministrada pela professora Gléria de Fatima
( DE). A finalidade desse trabalho, consistiu na realizagdo dc uma entrevista com professorcs de 17 € 2° graus
das escolas piblica e particular, sobre “planejamento de ensino”.

*E. T. Silva. “Carbono para Planejamento” 1n: Magistério e Mediocridade. Cortez, Sao Paulo, 1992, p. 35.



trabalho com professores, ao qual ja fora feito referéncia anteriormente, é
possivel explicitar resultados que confirmam essa triste realidade.

Vejamos entdo, parte da fala das personagens:

“Alo, é da casa da D. Mariazinha?

“(..) Pode falar Carmem, aqui quem fala é Mariazinha. E
sobre o maldito planejamento do ensino. I'u nem sei por onde
comegar e 0 meu diretor quer essa coisa pra amanhd cedo.

Olha: pegue o mesmo do ano passado. Muda uma ou duas
sentencas e entregue. Todo mundo faz isso...

Sé que eu comecei a lecionar este ano, sabe? E a oulra
professora que eu substitui nem tinha plano. Dd pra vocé me
ajudar?

Fu aqui em casa s6 tenho a minha copia carbono. Acho que ela
ndo dd xerox - estd meio apagada...
 Ld na escola quem faz o plano é 1. Chiquita. Ela datilografa as
copias com carbono para facilitar. Imagine se eu vou perder
tempo com isso. O diretor nem verifica: ele pega, dd uma olhada
por cima e tranca na gaveta.

E mesmo é? E vocé tem por acaso o telefone da Chiquita? Vou
entrar nessa também!”

O didlogo das personagens quando comparado aos resultados da
entrevista, sdo compativeis ndo somente entre si, mas com a realidade da
escola e dos professores que, por desconhecer ou ignorar a importancia de se
planejar as aulas, acabam transformando a atividade de planejar em algo
“monstruoso” e temido frente as atividades cotidianas de sala de aula. Do

contrario, ao invés de considerar o planejamento um exercicio impertinente ao



dia-a-dia de trabalho na escola, tentasse adequa-lo aos interesses e
necessidades de ambos, tanto de si proprio como dos alunos. Certamente, os
resultados seriam mais proveitosos.

Ao entrevistar os professores, perguntei sobre a importancia do
planegjamento de ensino, as respostas vinham encadeadas basicamente da
mesma forma, ou seja, consideravam importante, no entanto, ndo faziam uso
dele. A maioria dos entrevistados se quer elaborava seus planos de aula. A
partir disso, ndo é necessario abordar outras questdes, inclusive, as que foram
elaboradas para a entrevista, para percebermos como ¢ plangjamento de
ensino € visto pelo profissional do meio escolar.

Chega a ser assustador a falta de interesse e responsabilidade, daqueles
que se dizem professor e educador, sobretudo porque como é possivel ser um
“bom™ professor sem ao menos planejar o que vai ensinar aos seus alunos; e
até mesmo, desconhecer a eficacia, a fungdo e a importancia de selecionar,
elaborar e planejar os contetdos a serem trabalhados, uma vez que estes, de
uma forma ou de outra, irdo influenciar o processo de ensino e aprendizagem
ao longo do desenvolvimento e formagao do aluno.

Vivemos numa sociedade capitalista em pleno final do século XX, na
qual ha ainda varios e graves problemas, relacionados a educagéo,
principalmente, quando se trata da dicotomia entre a teoria e pratica, muito
presente no meio escolar/educacional. Entretanto, para entender o sistema
educacional da nossa sociedade e fazer valer, conhecer s6 a realidade da
escola é insuficiente, deve-se ir além e considerar a dimensdo no qual o
sistema est4 inserido. Nesse embate de forgas, temos de um lado, os que detém
o poder de decisdio, responsaveis pelas determinagdes e, de outro, 0s que

executam as decisdes que lhes sdo atribuidas, no caso da educagéo escolar, os

3 Idem, ibidem, p. 35.



professores. E tem sido assim: “as decisGes sobre o que, como, para que e para
quem fazer, serdo na maioria das vezes tomadas por um pequeno grupo dentro
da organizagdo hierarquica que se estabelece nesse modelo de sociedade (...)
Dessa forma, 0 professor, como profissional assalariado que é quase sempre
ndo participa do momento de concepg¢do do processo de ensino. Ou seja, ndo
lhe compete definir objetivos, selecionar e organizar os contefidos que ira
trabalhar com seus alunos (...)” . Em outras palavras, cabe ao professor
executar apenas o que foi determinado e imposto.

Vale ressaltar um questionamento: o professor deve realmente obedecer
a essas determinagdes que, na maioria das vezes, em pouco ou nada,
contribuem para o desenvolvimento do trabalho na sala de aula, sobretudo, se
considerar que geralmente ndo condizem com a realidade da escola, do aluno
e do professor? Diria que ndo. Como costuma dizer uma das minhas
professoras, devemos “ousar” e buscar sempre mais, “tirar leite de pedra”, se
for possivel. Esta ressalva s sera valida no caso daqueles que realmente
comprometem-se com as responsabilidades de seu trabalho ¢ as cumpre com
prazer, por gostar do que faz. SO assim sera possivel contribuir para mudar o
quadro da mediocridade que tem enfeitado as nossas escolas, principalmente
as publicas.

A concepg¢io de educagio que circula no cotidiano do ambito escolar,
consiste em cumprir os programas ja previamente estabelecidos pelos orgéos
“competentes” ligados ao sistema educacional “maior”. “Isso decorre de uma
concepgio de educagdo que vé o processo de ensino como um processo de
distribui¢dio de conhecimento que é previamente definido, desvinculado dos

o . L] . . —~ ret I
problemas postos pela pratica social. E a teoria como guia da a¢do pratica™ .

* Pura Martins. apud: 1lma Passos Alencastro Veiga. Repensando a Diditica. 16” Edi¢do. editora Papiros.
Campinas - S P, 1995, p. 79.
5 Idem., ibidem. p. 80.



Apesar dessa concepgdo, podemos partir da hipotese de que seria possivel
adaptar o que ja4 vem pronto e acabado nos curriculos, as realidades e
necessidades da escola, casando com as realidade e interesse dos professores e
alunos. E de que maneira? Modelo, férmula, com certeza ndo ha, porém a
partir de um bom planejamento de ensino, realidades deficitarias e
impertinentes podem transformar-se em atividades dindmicas e produtivas,
possibilitando um melhor desempenho das atividades de sala de aula, bem
como, o desenvolvimento ¢ a constru¢do de um novo saber entre os alunos.

Vale ressaltar algurnas consideragdes ao planejamento de ensino. Sdo
inameras as palavras que podem conceitua-lo, no entanto, podemos dizer que
o planejamento consiste numa ac¢fio que visa executar as sub-agdes que
porventura venham a desenvolver-se. Em outras palavras: “¢ um sentido mais
genérico, mais amplo, a aplicagio de analise sistematica e racional ao
processo de desenvolvimento educacional com o objetivo de tornar a educagio
mais eletiva e eficiente no atendimento as necessidades e metas dos estudantes
e da sociedade™. Haja visto que, o planejamento deve ser democratico e
considerar as multiplas vertentes desencadeadoras de novos conhecimentos.
Como afirma Menegolla: “somente com a elaboragido do planejamento se pode
estabelecer o que se deve realizar para que essas finalidades possam ser
atingidas, e ver como pdr em agdo 0s recursos € meios para atingir oS
objetivos a que se propde a educaq:ﬁo”7.

O planejamento deve ser pensado e elaborado para refletir diretamente
sobre as necessidades do aluno, mas ao que parece, o que ocorre nas escolas

tem outra conotagdo bastante diferenciada dessa concepg¢do. Ou seja, o que

“P H Coombs; C. A. Anderson; R Poignant; I. Hallak e C. E. Beeby. Fundamentos do Plancjamento
Educacional. Editora Cullrix, 830 Paulo. 1981, p.10.

Maximitiano Menegolla e Elza Martins Sant’ Anna. Por que Plangjar? Como Plangjar? 4* edi¢do, editora
Vozes, Petropolis — R.J. 1996, p. 31.
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acontece nas escolas sdo os famosos planejamento “enfadonhos™, de pouca
utilidade, isto, quando sdo elaborados e postos em execugdo. E porque esse
descaso e relutdncia com relagdo a idéia de planejamento de ensino? Talvez
seja pela propria falta de conhecimento da importincia e funcionalidade. E
portanto, a descrencga e a indisposigdo frente a uma idéia que pode suscitar
novas possibilidades para o ensino.

Por que sera que a maioria dos professores demonstram aversio ao
planejamento de ensino? As respostas podem ser varias, porém, com as
mesmas caracteristicas; ou seja, que o planejamento exigido pela escola ja é
previamente definido, que o plano ndo tem utilidade na execugio das tarefas
de sala de aula, que serve apenas para aumentar o estoque de plano das
gavetas da escola, enfim, essas sdo as desculpas mais comuns entre tantas que
sdo possiveis de se ouvir dos professores, em sua maioria, principalmente, dos
que lecionam em escolas de primeira e segunda fases do ensino fundamental.
Diante dessa situagdo, tudo nos leva a crer que ha professores que
desconhecem o ato de planejar as aulas ¢ as executem de forma aleatdria,
geralmente, dissociada da teoria e da pratica. Devemos salientar que ndo ha
um plano-modelo ideal 4 ser seguido, mas, planos e modelos que podem
adequar-se as necessidades do professor, dos alunos e das atividades escolares.
E assim, ao invés de plano padrdo, cuja serventia tenha rumo certo na dire¢do
das gavetas da burocracia escolar, planos simples, flexiveis, que possibilitem a
dinamizagdo do ensino, principalmente, quando trata-se da disciplina de
Histéria, ja que aparece no cotidiano escolar da maioria dos alunos, como a
disciplina “enfadonha”, “chata”, “decoreba™.

O planejamento é fundamental em qualquer ocasifio, seja na vida
pessoal ou profissional. Na sala de aula ¢ indispensavel, pois, nio pode

prescindir das trilhas de acesso ao saber; um saber que permita construir-se



numa parceria entre professor, alunos e atividades, para que juntos possam
comungar das multiplas experiéncias e vivéncias, resultantes do contato com o
novo, com o desconhecidc, em busca de um conhecimento eficaz e produtivo.

S6 assim, sera possivel contribuir para um bom desempenho e
desenvolvimento do ensino € da aprendizagem, bem como, organizar e propor
os objetivos que norteara as aulas e o conhecimento que se proponha adquinr
no exercicio de sala de aula; pois, “os objetivos se tornardo determinantes de
toda a estrutura e desenvolvimento do ato de planejar e executar o plano na
sala de aula. Todas as decisBes a serem tomadas no planejamento e na propna
dinAmica de agiliza¢do do plano devem se fundamentar nos objetivos, pois
esses sfo a forga e a alma do plano™®. E, portanto, todo plano esta sujeito a
imprevistos, reelaboragio, adaptagdo e, por isso, deve ser flexivel, simples e
funcional.

No aAmbito escolar quando se pensa em planejamento de ensino, vem a
tona a idéia de um processo no qual engloba os aspectos com os objetivos, os
conteudos, os recursos didaticos, a avaliagdo, a bibliografia. Todavia, sabe-se
que a atual realidade escolar, com énfase a4 da rede publica e, especialmente
com relagdo a a¢do pedagogica, é precaria, e sem planejamento tende a se
complicar cada vez mais. No entanto, porém, nio € mreversivel. Contando
com o apoio de um bom planejamento de ensino, surgird oportunidades que
possam contribuir para a transformacéo desse quadro caotico.

Ao planejar as aulas a serem trabalhadas com os alunos, € importante
selecionar os conteudos de forma condizente com a realidade da turma e,
principalmente, considerar que “o conteiddo € parte integrante da matéria-
prima é o que estd contido em um campo de conhecimento. Envolve

informagdes acumuladas pela experiéncia do homem em relagdo a um dmbito

* Idem, ibidem, p. 77.



»? Além disso, ndo podemos escamotear fatores

ou setor da vida humana
imprescindiveis como o psicoldgico; a realidade socio-econémica e cultural
dos membros engajados no processo do ensino-aprendizagem, como a escola,
o professor e, principalmente o aluno; respeitar a faixa etaria da turma;
considerar as condi¢gdes dos recursos didatico-pedagégicos; utilizar uma
linguagem acessivel ao tratar os conceitos; etc.; enfim, esses sdo os
ingrediente que compdem a receita ao sucesso do ensino-aprendizagem.

Mediante esses pressupostos, podemos dizer que o plangjamento de
ensino ¢ uma atividade necessaria sim, sobretudo porque possibilita o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem de uma maneira dinidmica, eficaz,
produtiva; garante maior seguranga sobre a tematica trabalhada mas aulas;
evita a rotina € a improvisa¢do desnecessarias; contribui para a sclegdo e
organiza¢do do material a ser trabalhado; permite pensar numa metodologia
adequada aos objetivos e contetidos; enfim, alarga as possibilidades para
professor e aluno juntos, desenvolverem um raciocinio critico e produtivo
acerca do conhecimento adquirido, sempre buscando resignificar, na
perspectiva de que possa alcangar bons resultados e realizagées, no campo
pessoal, intelectual e profissional.

E assim, cabe ao professor e demais membros envolvidos com o
compromisso da educagfio, assumir a responsabilidade de que tem em suas
mios a oportunidade de informar e formar, ndo s6 alunos conhecedores dos
conteuidos ensinados, mas acima de tudo, alunos-cidadios conscientes de seu
papel social e politico na sociedade da qual fazem parte, para que n3o sejam
mais um na lista dos vencidos pelas diferengas. Contribuir para a melhoria na
qualidade de ensino pode ser uma tarefa dificil, jamais, impossivel, do

contrario, cruzar os bragos e attrar a culpa da mediocridade e dos problemas,

® Turra, apud, idem, ibidem, p 69.



sobre 0 governo e demais 6rgdos educacionais, esperando que estes acordem
do sono profundo no qual encontram-se mergulhados para solucionar todas as
dificuldades, tanto pode ser mais dificil quanto utopico.

Nessa perspectiva, a escola é o canal de acesso as novas conquistas no
campo do conhecimento, do saber. E, mais que isso, pode ser o veiculo que
conduzira, ndo sé os alunos que ai estdo, mas as futuras geragdes, ao caminho
da aprendizagem ¢ do conhecimento sobre os seus direttos de aluno ¢ de
cidaddo, no exercicio de questionar, criticar, construir julgamentos, participar

como agente integrante do seu meio educacional, cultural, social e politico.



ENCONTRO COM A SALA DE AULA: MITOS E REALIDADES

“A ignorincia e a auséncia do
do conhecimento, constituem a

causa da maldade dos homens”

Platio.

A nés, alunos recém-formados saindo da universidade, ultrapassando as
muralhas do lugar de produgio de um saber institucionalizado, académico,
para adentrar ao universo do cotidiano de sala de aula, ¢ quase um desafio, e
como tal, nos deparamos com a dicotomia entre mito e realidade. E bastante
comum a convivéncia com o discurso do tipo: “a escola piblica ndo oferece
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condi¢des para o bom desenvolvimento do ensino ¢ da aprendizagem™;, “os
alunos ndo querem nada com os estudos™, “os salarios s3o baixos™, “a
estrutura da escola ¢ precaria”; enfim, “o sistema educacional da rede pablica
¢ deficitario, cadtico”. Porém, onde estd o compromisso e a responsabilidade
daqueles que fazem a escola, que informam e formam seus alunos? Estdo
lutando para mudar a realidade deficitiria ou estdo contribuindo para
fortalecer os mitos e ou acirrar 0os problemas ja existentes? Sabemos que
problemas e dificuldades existem; mas os mitos criados em torno da escola
publica de seus respectivos alunos, nio podem transformar-se em justificativas
para ocultar os descasos; a falta de disposi¢io e de compromisso para com o0s
problemas da escola e dos alunos.

Esse é o retrato da escola publica que nos ¢ pintado, principalmente
quando chega o momento do nosso estagio na sala de aula, que ocorre

geralmente no dltimo semestre do curso (Historia) e, portanto, como

concluinte, através da disciplina de “Pratica de Ensino”, nos € concedida a



oportunidade de estagiar nas escolas de 1° ¢ 2° graus, especialmente na rede
publica.

A partir de entdo, damos os primeiros passos no campo profissional do
professor, € no meu caso, como estagiaria da disciplina de Historia. Esse € um
momento importante porque nos permite exercitar na pratica as experiéncias €
conhecimentos adquiridos, em especial, durante a vida académica. Na minha
concepgdo o exercicio do professor-historioador requer paixdo, criatividade,
compromisso, entre outros. Pensando a partir dessa compreensdo, me preparei
para enfrentar essa etapa (Gltima) do curso de Historia. Confesso que esse €
também um momento de tensdo gerado pela expectativa desse encontro com a
sala de aula. Um encontro esperado ha muito tempo, ¢, em virtude dessa
ocasido, gostaria de abordar uma questio que considero ser bastante deficitaria
no curso, que diz respeito ao fato de ser um curso de licenciatura, cuja
finalidade em primeira instincia, seja formar professores para trabalhar com
alunos de 17 e 2* fases do ensino fundamental e, no entanto, sé ao final do
curso o aluno tera acesso a pratica de sala de aula.

Partindo desses pressupostos, um questionamento: sera que € valido
acumular teorias, conhecimentos por varios € varios anos e sé coloca-los em
pratica em um anico estagio relimpago numa dessas escolas que nos recebem
como estagiarios, muitas vezes até atropelando o prosseguimento das
atividades, ja que caimos de para-quedas damos nossas aulas e levantamos
voéo em seguida? Além disso, o referido estigio tem uma caracteristica
marcante a titulo de avaliagdo; ou seja, somos observados entre os varios
aspectos que compdem o profissional de Histéria, sobretudo no requisito
capacidade de aptiddo ao exercicio da pratica de sala de aula e, a partir disso,

nos é atrtbuida uma nota. Sera que ndo esta na hora de repensar 0os programas,



0s critérios, os requisitos, que contribuem para a formagao do profissional de
Historia, inclusive, a propria “pratica de ensino™?

Qutro aspecto relacionado diretamente ao curso de Historia, diz respeito
as correntes tedrico-metodolégicas que o fundamenta. Sdo elas que muitas
vezes surpreendem os alunos durante e apds o curso, bem como, autoras do
dilema ao qual nos submetemos ao fazermos as escolhas por determinada
corrente, ou outra. As abordagens tedrico-metodoldgicas da Historia sdo
varias, resta saber com qual delas nos identificamos melhor; sejam de cunho
“tradicional”,  “positivista”, “marxista”, ou as novas tendéncias
historiograficas como “a Nova Historia Social Francesa™ da Escola dos
Annales, por exemplo. SO assim, sera possivel escolher a linha de pensamento
que norteara o nosso exercicio de historiador, e mais que 1ss0, que possibilite
alargar as fronteiras do conhecimento historico.

Nesse sentido, trilhamos os caminhos que nos conduziram ao primeiro
contato com o exercicio do professor historiador na sala de aula. Uma das
escolhas para esse exercicio, surgiu no seio de uma aula da disciplina de
“Metodologia do Ensino”', ministrada pelo professor Benjamim Montenegro,
ao propor a turma a possibilidade de se da uma aula a partir do “tradicional™,
mas, pautada nas novas abordagens tedrico-metodologicas, que permitissem
inovar, dinamizar, tornar o ensino eficaz, envolvente, com a finalidade
despertar o interesse do aluno pelo estudo da Historia. Ndo somente a histéria
sacralizada dos livros didaticos, com a qual os alunos estdo habituados e, sim,

uma historia mais proxima de suvas realidades.

" A disciplina citada € Mctodologia do Ensino na Escola dc 1° e 2° Graus: que fora ministrada pelo prolessor
José Benjamim Montenegro (DHG), no semestre de 97.2.

? A referéncia ao tradicional. diz respeito 3 forma como os contetdos aparccem nos curriculos escolares das
disciplinas. bem coma. 4 metodologia aplicada para se rabalhar com o estudo da histéria. que sc restringe
basicamenic a reprodugio do contetdo explicito nos livros didaticos
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Geralmente o estagio da pratica de ensino acontece nas escolas da rede
publica estadual, neste semestre de 98.1 a escola designada foi a Escola
Estadual de 1° ¢ 2° Graus Ademar Veloso da Silveira. Assim como toda
escola, nesta, alguns aspectos foram considerados, seja a escola a nivel de
estrutura e infraestrutura, a formagio do professor (Historia) ou os alunos em
suas especificidades;, pois, esses elementos somados, podem resultar em
algumas dificuldades que sdo comuns no meio educacional, mas também,
podem ser evitadas se consideradas dentro do contexto de suas realidades, ao
invés de serem ignoradas e tomadas como justificativas, levando ao
cruzamento de bragos e ao fechamento de olhos, por parte daqueles que fazem
a escola, 0 que consequentemente, sé tende a piorar ainda mais a sttuagao.

Com essa concepgdo, encaramos o desafio de planejar as aulas a partir
do contetido programatico, apontado e previamente definido pela escola e
pelos professores titulares da disciplina, cuja exigéncia fo1 que se cumprisse
todo contetido designado ao 3" bimestre do ano letivo de 1998. Mesmo assim,
ndo perdemos de vista o objetivo de fazer da aula uma atividade na qual os
alunos pudessem participar , questionar e discutir sobre o assunto abordado;
visando com isso, proporcionar o estudo da historia de uma forma dindmica e
flexivel, permitindo ir além do exercicio do tipo: copia de conteindo no quadro
de giz e dos “famosos” questionarios “decorebas™; atividades bastante comuns
quando se trata de uma disciplina como a de Historia.

Ao primeiro contato com a sala de aula a impressdo que temos € que a
disciplina de Historia se transformou em sinénimo de aversdo, uma vez que
ouvimos da maioria dos alunos, murmurios do tipo: “ah, histéria é coisa do
passado™ , “so fala dos grandes acontecimentos®, “além de chata ¢ decoreba “.
Passado o primeiro susto, logo percebemos que isso nido passa de “historias

furadas” e mal “contadas”, ao passo que, basta apenas trata-la numa
>



perspectiva mais proxima do mundo dos alunos, para notarmos a diferenga. E
claro que toda regra tem excegdo, e nesta, estdo incluidos alguns alunos que
ainda nao despertaram-se para o prazer de estudar histona.

Diante de uma situagdo como esta, indagamos sobre os motivos que
teriam levados os alunos a elevarem a disciplina de Historia a esse nivel, no
entanto, ndo precisamos ir longe para buscar respostas mais profundas, uma
vez que conhecemos de perto a maneira como a disciplina vem sendo ensinada
desde a sua fundagdo aos dias de hoje, como também, os valores ¢
significados a ela atribuidos, que em sua maioria sdo impertinentes a realidade
dos alunos. Poderiamos questionar: que sentido faz falar de fatos e
acontecimentos historicos, sem fazer referéncias aos conceitos de tempo,
espago, valores, por exemplo, com a realidade e vivéncia do aluno?

Os contetudos explicitos nos livros didaticos sé nido bastam, eles ndo
falam por si s6s como pensavam 0s positivistas Comtinos com relagdo aos
fatos historicos, eles estfo ai para serem conhecidos, discutidos, questionados,
resignificados, para servir como o lugar de partida a construgdo de novo saber,
um lugar que guarda em si marcas das experiéncias e vivéncias de um dado
momento historico. E como tal ndo pode prescindir do universo dos alunos;
talvez essa seja a diferenga que faz a indiferenga dos alunos com relagdo a
Historia. Até porque a histdria oficial se incumbiu de ocultar as diferengas
entre os dois lados da forga; ou seja, de um lado os “fortes™- os vencedores,
que aparecem exphicitamente nos livros didaticos e, do outro; os “fracos™- os
vencidos, esquecidos na poeira do passado, guardando quem sabe, até uma
historia mais bonita e interessante; pois bem, a historia dos vencidos nio faz
parte do mesmo universo da dos vencedores, nesse caso. E assim, se

comparassemos essa dualidade com a realidade da histoéria que ¢ ensinada nas



escolas, certamente, encontrariamos respostas surpreendentes acerca da
aversdo criada em torno da mesma, por boa parte dos alunos.

Portanto, na tentativa de romper com essa historia factual enaltecedora
dos “herd1s” e dos “grande feitos”, optamos por trabalhar a disciplina de
historia de forma que possibilitasse o cruzamento de idéias entre passado,
presente e futuro, relacionados a realidade, interesse e necessidade das turmas.
E de que maneira? Planejando as aulas com objetivo de questionar e discutir
criticamente o assunto abordado, com a finalidade de despertar o interesse do
aluno para o desenvolvimento do exercicio de construgdo de um raciocinio
critico em torno da tematica trabalhada, bem como, de outras formas de
conhecimento como os seus direitos de cidaddo, por exemplo.

O exercicio fo1 um desafio, pois ndo é facil de uma hora para outra
mudar “algo” que demandou anos e anos de construgdo, como no caso do
sistema educacional de ensino, em especial, o ensino da historia, e menos
ainda a partir de um unico estagio de um professor recém-formado que vai a
sala de aula tomado pelo entusiasmo das novas possibilidades de se trabalhar
com a historia e se decepciona por ser barrado na primeira tentativa, seja por
meio da burocracia curricular ou pela aversdo criada em torno da disciplina.
Mesmo assim, devemos persistir e nunca ceder as dificuldades que por ventura
venham a cruzar nosso caminho. Portanto, partindo desses pressupostos e com
a orientagdo do professor-orientador — Benjamm Montenegro, planejamos as
aulas a serem trabalhadas durante o estagio “pratica de ensino”. Algumas
aulas tiveram que ser reelaboradas, adiadas, e até, canceladas em virtude dos
feriados (que foram varios), das atividades da escola, (como gincana, por
exemplo) ¢ também da greve dos professores que atingiu parte do bimestre,

mais precisamente o final.



Com relagdo ao material utilizado como recursos didaticos, podemos
destacar; texto escrito com base nos contetidos dos livros didaticos e outros
tedricos, acerca da tematica abordada, ressaltando que n3o fora seguida uma
linha especifica de pensamento tedrico-metodolégica; quadro e giz;, mapas;
video; televisdo; cartazes; painel de figuras ilustrativas e musica.
Acompanhando os recursos didaticos a metodologia foi aplicada mediante a
realidade da turma, pois , alguns aspectos fundamentais foram considerados,
como o fato de a maioria dos alunos trabalhar durante o dia; a falta de acesso
aos veiculos de comunica¢do como revistas e Internet, por exemplo, entre
outras coisas de menos peso.

Quanto ao desenvolvimento da aula, basicamente, partia do registro da
presenga no diario de classe, prosseguindo com a leitura de texto seguida de
explica¢gdes e questionamentos sobre o assunto tratado, sempre permeada
pelas conversas paralelas entre os alunos menos interessados na aula e mais
atentos as revistas que fotheavam ansiosos para conhecer o seu conteudo, por
exemplo. No entanto, quando a aula era audiovisual ou a partir de mapas ¢
painéis ilustrando a tematica, além de dinamizar a aula proporcionava um
melhor entrosamento da turma, despertando e incentivando a capacidade
criativa do aluno para o desenvolvimento de um raciocinio imaginativo €
critico, acerca do conteudo tratado; visando com isso, que o mesmo ndo fosse
apenas absorvido e armazenado numa espécie de reservatorio do saber.

Quando a aula tinha que ser interrompida devido ao extrapolamento
do limite das conversas entre os alunos, acontecimento que geralmente
causava um certo conflito com relagdo ao interesse daqueles que estavam
preocupados em aprender algo sobre o assunto, tentdvamos tirar desse ponto
“negativo” oportunidades para discutir questdes como respeito, coleguismo,

direito de expressdo, entre outros. Vale ressaltar que esses pequenos impasses,



além de contornaveis, sdo comuns, sobretudo porque a faixa etaria das furmas
(5° e 2° anos do ensino fundamental) esta relacionada a uma etapa especial na
formagdo da identidade pessoal, uma vez que para a maioria a adolescéncia
acabara de chegar; e por ser uma fase de caracteristicas conturbadas na vida
dos adolescentes, a tendéncia é que eles encarem o seu entorno num chima de
efervescéncia e rebeldia, pois sdo movidos pelas expectativas de tudo querer
experimentar, entender, compreender, todo aoc mesmo tempo.

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, as aulas foram planejadas e
executadas mediante o possivel; cujos objetivos visavam alcangar resultados
além dos previamente elaborados para fazer cumprir o conteudo predefimdo
pelo curriculo escolar. A finalidade maior consistia em despertar o interesse
do aluno para além da pratica de sala de aula com a qual estava habituado a
lidar quotidianamente, como por exemplo: copiar a matéria, decorar
questiondrios imensos, reproduzir no exercicio de avaliagdo o conteido
repassado pelo professor, etc. Na tentativa de romper com essa tradigdo, a
avaliacdo foi pensada e elaborada na perspectiva que possibilitasse avaliar o
desempenho ¢ desenvolvimento da turma de modo geral. E, portanto, optamos
pela avaliagdo continua, considerando os critérios como participagdo nas
aulas, capacidade criativa ao realizar os exercicios de aprendizagem,
cumprimento das tarefas. Somadas as atividades, atribuimos uma determinada
nota aos alunos, considerando os critérios previamente definidos e
estabelecidos, numa parceria de comum acordo entre as partes ( professor e
aluno).

Apesar desse exercicio de ruptura do tradicional, uma vez que os alunos
estavam habituados a da conta do conteuido exigido na prova, apenas como
forma de conhecimento da matéria e, talvez por isso, muitas vezes chegavam a

abominar a disciplina, ainda assim, alguns alunos ndo realizaram as atividades



propostas, alegando ndo dispor de tempo porque trabalhavam durante o dia,
justificativa que fora entendida com falta de interesse ou pura displicéncia, ja
que no horario da aula se quer aproveitavam o momento para explicitar algum
tipo de interesse pelo estudo; pelo contrario, tentavam desviar a atengdo dos
colegas durante a aula. Infelizmente, esse é um dado concreto, para ndo dizer
comum, entre jovens que ainda ndo descobriram o prazer de estudar, sendo
outras disciplina, mas pelo menos, a Histona.

Todavia, vale salientar que ndo podemos ir além do horizonte,
embora tenhamos que almejar o impossivel para alcangar o possivel. Mesmo
diante dos obstaculos e dificuldades, ha inameras possibilidades de mudangas
e expectativas de melhores dias ao ensino e a educagio, como um todo. Com
essa concepcdo, € possivel inventar, criar métodos e alternativas para
transformar o quadro da mediocridade que vém se instalando no meio
educacional de ensino, em particular, no caso das escolas publicas, sobretudo
do Estado. Se as escolas piiblicas se encontram mergulhadas em situagdes
precarias, cadticas, cruzar os bragos e sufocar a voz s6 vamos contribuir para
sermos mais um na lista dos vencidos. Esperar apenas pela vontade e agdo
politicas dos érgios “competentes™ do Governo, certamente ndo valera a pena.
E preciso ousar, burlar vigilancias, reivindicar melhorias, buscar novas
conquistas. E, nesse sentido, o espago escolar € ideal, ndo s6 para a construgdo
de um conhecimento especifico, mas, para exercitar o direito a cidadama. A
escola podera ser o canal de acesso ao veiculo que conduzird 0 homem
enquanto ser social no caminho das varias areas do conhecimento.

Chegada a hora de deixarmos o campo de estagio levamos conosco
imagens que retratam uma histdoria que vai além do exercicio teorico, didatico,

metodolégico, de sala de aula; sdo frutos de um conhecimento novo adquirido



a partir das experiéncias vividas e compartilhadas pelas relagdes permeadas
entre a teoria e pratica cotidianas entre aluno, professor e escola.

Saimos com a certeza de que problemas ¢ dificuldades existem, mas
existem para serem solucionados ou pelo menos amemizados, jamais
transformados em mitos sacralizando e ocultando as diferengas, no sentido de
justificar que ndo ha remédio e para o que ndo tem remédio, remediado esta.
Como profissionais da area de educagdo devemos estar consciente de que
temos em nossas mios a oportunidade de contribuir para a melhona na
qualidade do ensino e da aprendizagem, como também, de formar alunos ndo
s6 conhecedor de saberes instituidos e elaborados, a partir de um olhar
especifico de uma determinada area do conhecimento, como por exemplo, do
conhecimento histdrico, mas, alunos-cidaddos preparados para se posicionar
diante da vida social e politica, no seio da sociedade na qual esta inserido.

Na sala de aula ndo deve ser diferente. Devemos alargar as fronteiras
do conhecimento na dire¢do de um horizonte promissor, que possibilite a nés
e aos alunos, olhar e vé o mundo em nosso entorno a partir de uma relagio
como o outro, nesse imenso universo de seres (vivos € humanos). S6 assim,
seremos capazes de ensinar e aprender, que o conhecimento é resultado das

sementes plantadas num campo fértil, de onde possa brotar bons frutos do

saber.
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CENTRO DE HUMANIDADES - DHG — PRAI

DISCTPLINA: PRATICA DE ENSINO NA ESCOLA DE 1% E 2° GRAUS
PROFESSORA: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR-ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MOTENEGRO
ESTAGIARIA: ELIZEUDA DE SOUZA BURITI

PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES NA PRATICA DE
ENSINO NA SALA DE AULA

ESCOLA ESTADUAL DE 1°E 2° GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Historia

SERIE : 5 TURMA : A TURNO : Noite
ESTAGIARIA : Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR : José Benjamim Montenegro
PROFESSORA DA DISCIPLINA: Maria das Gragas



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2¢ GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historna

SERIE: 2° Ano TURMA A TURNO: Noite

ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José¢ Benjamim Montenegro
PROFESSORA DA PRATICA DE ENSINO: Erénides C. Donato

CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES NO ESTAGIO

INICIO DAS AULAS: 13 DE JULHO DE 1998.
TERMINO DAS AULAS: 25 DE SETEMBRO DE 1998.
ATRIBUICAO DE NOTAS: 02 ATIVIDADES/PROVAS.

HORARIO DAS AULAS SEMANAIS

AULA | SEGUNDA | QUARTA SEXTA
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ESCOLA ESTADUAL DE 1" E 2* GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 5° TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

ALUNO( ). oo e e

PLANO DE AULA

TEMA: “0 encontro com o outro: diferengas e contrasies’”

OBJETIVOS: - Discutir a relagdo de estranhamento entre o europeu (portugués) e o nativo
Brasileiro (indio);
- Refletir sobre o cotidiano dos indios;
- Analisar a influéncia cultural do europeu na cultura dos indigenas;

- Discutir as formas de conquista e dominagio do portugués sobre o indio.

CONTEUDO PROGRAMATICO: - O encontro do indio com o branco;
- O cotidiano dos nativos brasileiros;
- A influéncia cultural européia sobre a cultura indigena
- O papel da Igreja Cat6lica no processo de conquista e

dominacgio dos indios brasileiros;

METODOLOGIA: - O recorte tematico sera trabalhado levando em consideragdo o contexto
historico da época ( século - xv ), bem como, questdes em torno dos

conceitos, diferengas sociais e culturais entre o branco e o indio.

RECURSOS DIDATICOS: - Mapa;
- Painel de gravuras ilustrativas;

- Texto escrito {(digitado).



AVALIACAQ: - Os alunos serdo avaliados através de exercicios referentes 4 tematica da

aula, onde poderdo escolher um dos pontos tratados e escrever sobre.

BIBLIOGRAFIA: - LUCCI, Alian Alabi. Historia do Brasil: As origens, a colonizagéo e a
independéncia, 1° Grau, & edigiio, editora Saraiva, FAE, Sdo
Paulo, 1987.
- RIBEIRO, Vanise & ANASTASIA. Carla. Brasil: Encontros com a
Historia, Volumel, editora do Brasil S/A, Sio Paulo, 1996.
- VILELA DOS SANTOS, Mana J. Historia do Brasil, Primeiro Grau,

16* edigdo, editora atica, S3o Paulo, 1992
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ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 5 TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORTENTADOR: José Benjamim Montenegro

PLANO DE AULA

TEMA: “As Capitanias Hereditarias” — Século - XVI

OBJETIVOS:; - Discutir o processo de conquista e distribuigio das terras brasileiras;
- Tragar um panorama dos direitos, deveres e obrigagdes concedidos aos

colono e colonizador.

CONTEUDO PROGRAMATICO: - O sistema de capitanias hereditarias;

- Os direitos, deveres e obrigagdes dos donatarios e

colonos.

METODOLOQGIA : - Para trabalhar o sistema de capitanias hereditarias no inicio da
colonizagdo brasileira, as questdes serdc enfatizadas visando a
discussdo em torno dos conceitos; e para incentivar a problematizagio

sobre o assunto, as diferengas e as desigualdades sociais serviram de

argumentos acerca da relagio de contraste entre o branco e o indio.

RECURSOS DIDATICOS: - Mapa;
- Texto escrito (digitado);,

- Painel de gravuras ilustrativas.

AVALIACAOQ: - Os alunos serdo avaliados a partir da participa¢io na aula e de exercicios

sobre a tematica trabalhada.



RIBLIOGRAFIA: -RIBEIRO. Vanise & ANASTASIA, Carla. Brasil : Encontros com a
Historia, Volume 1, editora do Brasil S/A, Sao Paulo, 1996.
- VILELA DOS SNTOS, Maria J. Histéria do Brasil, Primeiro Grau,

16 edigdo, editora atica, Sio Paulo, 1992



ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Histona

SERIE; 5° TURMA: A TURNQ: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

AN O A o e e

PLANO DE AULA
TEMA: - “Administracdo central na colonia: governo-geral ™

OBJETIVOS: - Apresentar o sistema de administragio na coldnia;

- Discutir a fung¢fio administrativa dos auxiliares do governo-geral.

CONTEUDO PROGRAMATICO: - O governo-geral;

- Os auxiliares do governo-geral.

METODOLOGIA: - O marco temporal sobre a discussio da administragio na colénia vai
de 1548 a 1808. Desse momento em diante, as terras brasileiras foram
divididas e distribuidas entre os donatarios, dando inicio a uma nova
fase de exploragio das riquezas do territério, e também, novas ativi-
dades econdmicas foram introduzidas contribuindo para o desenvol-
vimento desse empreendimento. Para viabilizar essa metodologia dis-
cutiremos o assunto de forma critica e problematizadora.

RECURSOS DIDATICOS: - Texto escrito (digitado);

- Mapa,
- Painel de gravuras ilustrativas.

AVALIACAQO: - Elaborar uma questio para os alunos desenvolver livremente, a partir do

seu entendimento acerca do assunto abordado na aula.

BIBLIOGRAFIA: - RIBEIRQO, Vanise & ANASTASIA, Carla. Brasil - Encontros com a

Historia, Volume 1, editora do Brasil S/A, S&o Paulo, 1996.
- VILELA DOS SANTOS, Maria J. Histona do Brasil, Primeiro Grau,

16? edigdo, editora atica, Sao Paulo, 1992,



ESCOLA ESTADUAL DE 1 E 2 GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 5° TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

PLANO DE AULA

TEMA: - “Economia e sociedade na colonia™

OBJETIVOS: - Apresentar as atividades econdmicas da coldnia;
- Discutir as relacdes de produgao e distribui¢io de bens entre a Col6nia ¢ a
Metrépole;
- Tragar um panorama do cotidiano dos grupos sociais que compunha a soci-

edade.

CONTEUDO PROGRAMATICO: - As atividades econdmicas na colnia;
- A relacdo de produgio e distribuigdo de bens,

- O cotidiano na sociedade colomal.

METODOLOGIA: - O eixo tematico compreende a relagdo entre coldnia e metropole. Por-
tanto, partindo do pressuposto que essa relagio é permeada de contra-
di¢des e desigualdades sociais, que realgam a discriminagio e o pre-
conceito reforcando a relagiio de dominagio sobre as camadas menos
privilegiadas, discutiremos essa relagdo de forma critica e problema-
tizadora, visando incentivar o aluno & participar da discussio e expor

seu ponto de vista.

RECURSOS DIDATICOS: - Texto escrito (digitado);

- Quadro e giz, - Cartaz.



AVALIACAOQ: Os alunos serdio avaliados através da participa¢dio na aula e de exercicios
elaborados para que eles possam expor se entendimento escrevendo livre-

mente sobre a tematica abordada.

BIBLIOGRAFIA: -RIBEIRQ, Vanise & ANASTASIA, Carla. Brasil : Encontros com a
Histéria, Volume 1, editora do Brasil S/A, Sdo Paulo, 1996.
- VILELA DOS SNTOS, Maria J. Historia do Brasil, Primeiro Grau,

16° edigdo, editora atica, Sdo Paulo, 1992



ESCOLA ESTADUAL DE 1? E 22 GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE; 5 TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: Jos¢ Benjarmm Montenegro

PLANO DE AULA
TEMA: - “A trajetona dos negros no Brasil colonial”

OBIJETIVOS: - Discutir o interesse dos portugueses sobre os negros africanos;
- Analisar a relagio entre o senhor e o escravo,
- Apresentar as atividades cotidianas do trabalho escravo;
- Refletir sobre as condi¢des de vida do escravo,

- Discutir a influéncia cultural africana na formagio cultural brasiieira;

CONTEUDO PROGRAMATICO: - O trafico negreiro,
- A relagio entre o senthor e o escravo,
- O trabalho escravo na colonia;
- O cotidiano do escravo,

- A cultura africana no Brasil colonial.

METODOLOGIA: - O recorte tematico sobre a trajetéria dos negros no Brasil, sera traba-
lhado na perspectiva de uma discussdo em tomo dos conceitos € dos
pré-conceitos criados historicamente e que permearam as relagbes en-
tre os seres, em especial, no Brasil colonial. Partindo desses pressu-
postos, teremos como fio condutor para essa discussdo o conceito de

nagio e cidadania.



RECURSOS DIDATICOS: - Texto escrito (digitado);

- Painel de gravuras ilustrativas;

- Milsica.

AVALIACAO: - Os alunos serdo avaliados através da participagdo na aula e de exercicios
elaborados sobre o tema, bem comao, poderdo escolher alguns dos pontos
trabalhados e realizar uma atividade a partir de seu entendimento € com-
preensdo acerca do assunto e escrever um pequeno texto ou interpretar

uma gravura ou um trecho da musica.

BIBLIOGRAFIA: - CHALHOURB, Sidney. Visdes da Liberdade: Uma histona das ultimas

décadas da escraviddo na corte, Companhia das Letras, Sdo Paulo
1990.

- GIL, Gilberto. A mao da limpeza (musica).

- RIBEIROQ, Vanise & ANASTASIA, Carla. Brasil | Encontros com a
Historia, Volume 1, editora do Brasil S/A, Sdo Paulo, 1996

- VILELA DOS SNTOS, Maria J. Historia do Brasil, Primeiro Grau,

16" edigdo, editora atica, Sao Paulo, 1992
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DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO NA ESCOLA DE 12E 2° GRAUS
PROFESSORA: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR-ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MOTENEGRO
ESTAGIARIA: ELIZEUDA DE SOUZA BURITI

PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES NA PRATICA DE
ENSINO NA SALA DE AULA

ESCOLA ESTADUAL DE 1 E 2° GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Historia

SERIE : 2° Ano TURMA : A TURNO : Noite
ESTAGIARIA : Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR : José Benjamim Montenegro
PROFESSORA DA DISCIPLINA: Maria das Gragas



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 2° Ano TURMA: 4 TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: .José Benjamim Montenegro

PLANO DE AULA

TEMA: “4 INDEPENDIENCIA DO BRASIT.”

OBJETIVOS: - Discutir a separagiio entre o Brasil e Portugal;
- Caracterizar as revolugdes Industrial e Burguesa no contexto historico da
independéncia brasileira;
- Apresentar as diferengas e contrastes que permearam as relagdes (econdmi-

ca, politica, social) entre o Brasil e paises da Furopa;

CONTEUDOQ: - Brasil e Portugal: uma relagio de independéncia ou de separagdo?,
- A influéncia das revoluges Industrial e Burguesa, no processo de
independéncia de independéncia brasileira,

- As diferencas e contrastes na relagdo entre o Brasil e as nag8es européias.

METODOLOGIA: - O marco temporal sobre a discussio da Independéncia do Brasil vai de
1808, com a chegada da Familia Real portuguesa, até 1822 com a
proclamagiio a independéncia brasileira. Levando em consideragio
que inicia-se uma nova fase na historia brasileira, caracterizada por
trés reinados ou impérios, até a Proclamagio da Repiblica em 1889,
sera enfatizada as relagdes de contradicdo que marcaram esses mo-
mentos, e portanto, discutiremos a partir da referéncia tedrico-
metodologica, a idéia de independéncia veiculada ao ideal de nacéo e

cidadania.



RECURSOS DIDATICOS: - Texto escrito e digitado;
- Mapa,
- Quadro e giz,

- Cartazes.

AVALIACAQ: - Os alunos serdio avaliados a partir da participagio nas aulas; de atividades
como exercicios de consulta nos textos trabalhados em sala; de trabalho

como produgio de textos sobre a tematica abordado; de relatério sobre as

aulas de video.

BIBLIOGRAFIA: - NADAL Elza & NEVES, Joana. Histéria do Brasil: 2- Brasil Indepen-
Te. 12 Grau, editora Saraiva, 10" edigcdo, Sdo Paulo, 1992,
- SCHMIDT, Mario. Nova Historia Critica do Brasil. 2° Grau, editora
Nova Geragio, 4" edigdo, Sdo Paulo, 1993.
- VICENTINO, Claudio. Historia: Memaria Viva - Brasil: periodo im-
penial e republicano. Editora scipione, 5° edi¢do, Sdo Paulo, 1996.
- VIDEO : “Independéncia do Brasil”. Produzido pelo Instituto Cultural

Itau, sem data.




ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 2 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 2° Ano Turma: 4 Turno: Noite

ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: .José Benjamim Montenegro

ALUNO (A): oo N

PLANO DE AULA
TEMA: “O BRASIH. SE DISPEDE DE PORTUGAL”

OBJETIVOS: - Perceber a insatisfagiio das varias camadas sociais com relagdo a separacao
politica, entre o Brasil e Portugal,
- Discutir os varios motivos que teriam contribuido para o descontentamento
entre a maioria da populagio, sobre a politica governamental vigente,

- Analisar os ideais de governo defendidos pelos confederados do Equador.

CONTEUDQ PROGRAMATICO: - A separagio entre Brasil e Portugal: satisfa¢io ou re-
volta?,
- As vantagens e desvantagens da separagfio: quem lu-
crou, o povo ou os grupos dominantes?;

- A Confederagdo do Equador.

METODOLOGIA: - A aula sera trabalhada numa perspectiva de pensamento tedrico-critico
acerca do assunto abordado, levando em consideragio que as relagdes
teriam sido permeadas por contrastes e conflitos entre os varios segui-
mentos da sociedade, no tocante aos aspectos politico, econdmico, so-

cial, cultural, principalmente, no quesito da desigualdade.

RECURSOS DIDATICOS: - Quando e giz;
- Mapa;



- Gravuras ilustrativas,
- Texto escrito (digitado).
- Video

AVALIACAQ' - Os alunos serdo avaliados através da participagio na aula, bem como, pe-

los exercicios e atividades referentes a tematica abordada na aula.

BIBLIOGRAFIA: - NADALI Elza & NEVES, Joana. Historia do Brasil: 2 — Brasil indepen-
dente, 1° Grau, 10? ed., editora Saraiva, Sdo Paulo, 1992.
- PILETTI, Nelson & Claudino. Historia e Vida - Brasil: da Independén-
cia aos Dias de Hoje, volume 2, 4% ed., editora Atica, Sdo Paulo,
1990.
- VIDEO: “Independéncia do Brasil”. Produzido pelo Instituto Cultural

Itau, sem data.



ESCOLA ESTADUAL DE 1“E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERTE: 2¢ Ano TURMA: 4 TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

ALUNOR): - oo N%

PLANO DE AULA

TEMA: “UMA ONDA DE LIBERALISMO NO BRASIL”™

OBJETIVOS: - Discutir as idéias do liberalismo europeu disseminadas no Brasil, a €época
da independéncia;

- Caracterizar o ideal de nagio no contexto do liberalismo.

CONTEUDO PROGRAMATICO: - As idéias liberais no brasil;

- Os principios liberais na formagdo da nagfio brasileira.

METODOLOGIA:- O eixo tematico sobre as idéias liberais no Brasil imperial, tera como
pressuposto basico, a discussdo em torno dos conceitos de liberdade e

cidadania na formagfo da nagdo.

RECURSOS DIDATICOS: - Quadro e giz;

- Texto escrito (digitado).

AVALIACAO: - A avaliagio ocorrera através de exercicios elaborados a partir do assunto
trabalhado na aula, permitindo aos alunos expor seu ponto de vista diante

do que venha a ser liberalisma.

BIBLIOGRAFIA:- MOTA, C. Guilherme & LOPEZ, Adriana. Histoéria e Civilizagdo — O

Brasil Imperial e republicano, 3% ed, ed. atica, Sdo Paulo, 1952



- SCHMIDT, Mario. Nova Histaria Critica do Brasil. 2% Grau, editora
Nova Geragiio, 4* edigdo, Sdo Paulo, 1993.




ESCOILA ESTADUAL DE 1°E 2 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 2% 4no TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Flizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: .José Benjamim Montenegro

ALUNO (@) oo e N

PLANO DE AULA
TEMA: “ A4 REGENCIA NO IMPERIO BRASILEIRO”

OBJETIVOS: - Tragar um panorama dos grupos articulados em torno da politica e do siste-
ma governamental da monarquia imperial;
- Apresentar os pontos convergente e divergente entre liberais e conservado-

res, na disputa pelo poder e defesa de seus interesses.

CONTEUDO PROGRAMATICO: - A trajetoria dos grupos politicos no periodo regencial,
- Os ideais dos liberais e conservadores frente ao poder

imperial.

METODOLOGIA: - O marco temporal da discussdo em torno da trajetoria dos grupos poli-
ticos vai 1831, com a abdicag¢io de D. Pedro 1, momento que instaura-
se o periodo regencial com durabilidade até 1840 quando ocorre o gol
pe da maioridade e Pedro de Alcintara assume o poder, governando
o Pais até a proclamagio da Republica em1889.Considerando o perio-
do como sendo de caracteristicas marcantes na historia do Brasil da é-
poca, cujas relagBes fora permeadas por tensdes e conflitos armados,
discutiremos o assunto enfatizando as questdes de maior repercussio

nessa luta politica.




RECURSOS DIDATICOS: - Mapa;
- Cartaz,

- Texto escrito {digitado);

AVALIACAOQ: - Os alunos deverio elaborar um quadro demonstrativo, a partir de seu en-
tendimento, com relagiio as discussdes sobre os ideais dos liberais e

conservadores frente a sociedade politica do periodo.

BIBLIOGRAFIA: - PILETTI, Nelson & Claudino. Historia e vida — Brasil: Da Idependén-
cia aos Dias de Hoje, volume 2, 4* edigdo, editora Atica, Sdo Paulo,
1990.
- SCHMIDT ,Mario. Nova Historia Critica do Brasil, 2° Grau, editora
Nova Gerago, 4* edi¢do, Sdo Paulo, 1993.
- VICENTINO, Claudio. Historia : Memoria Viva — Brasil : periodo im-

perial e republicano, editora Scipione, 5* ed. Sao Paulo, 1996.



ESCOLA ESTADUAL DE 1”E 2° GRAUS ADEMAR VELOSA DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 2% Ano TURMA: 4 TURNO: Noite
ESTAGIARIA' Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: .José Benjamim Montenegro

ALUNOQA): .ot SR N

PLANO DE AULA

TEMA.: “OS LEVANTES DO PERIODO REGENCIAL"”

OBIETIVOS: - Apresentar os movimentos revoltosos de maior repercussdo no Pais;
- Tragar um perfil de cada movimento ( Cabanagem, Balaiada, Sabinada, e
Guerra dos Farrapos ), considerando a diversidade e a especificidade de ca-
da um deles;

- Discutir a relagdo entre os grupos dominantes e as camadas revoltosas.

CONTEUDO PROGRAMATICO: - Os movimentos revoltosos no periodo regencial;
- A multiplicidade de contrastes e diferengas sociais
entre as varias camadas revoltosas;
- A relagdo entre os grupos dominantes e as camadas

menos privilegiadas.

METODOLOGIA: - A tematica abordada sera trabalhada na perspectiva da discussio em
tomo dos conflitos, tensdes e desigualdades sociais, que permearam
as relagbes entre os varios seguimentos da sociedade imperial, e em

especial, durante o periodo regencial.

RECURSOS DIDATICOS: - Mapa,
- Texto escrito (digitado );
- Video;




AVALIACAOQ: - Os alunos serdo avaliados através de uma atividade, na qual poderdo ex-

pressar seu ponto de vista, acerca das questdes discutidas sobre os movi-

mentos revoltosos, além de tragar um panorama sobre os mesmos, apon-

tando as caracteristicas diferentes e semelhantes entre si.

BIBLIOGRAFIA: - MOTA, C. Guilherme & LOPEZ, Adriana. Historia e Civilizagdo: O

Brasil Imperial e Republicano, 3* edigdo, ed. Atica, S.P., 1996.

- NADALI, Elza & NEVES, Joana. Historia do Brasil: 2 - Brasil indepen-
dente, 1* Grau, editora Saraiva, 10® edigdo, Sdo Paulo, 1992,

- VIDEO: “Os Reinados”. Produzido pelo Instituto Cultual Ttau, s/ data.




ESCOLA ESTADUAL DE 1°E 2 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Historia

SERIE : 2” 4no TURMA : 4 TURNO : Noite
ESTAGIARIA : Flizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADCR : José Benjamim Montenegro

ALUNO (@) oo e Ne-

PLANQ DE AULA

TEMA: - “ (3 IMPERIQ BRASILEIRO NA RETA FINAL"

OBIETIVOS: - Tragar um panorama sobre os aspectos politico, econdmico e social ds vés-
peras da proclamac¢io da Republica brasileira;
- Discutir a escraviddo no contexto da campanha abolicionista;
- Discutir a questdo dos imigrantes e do trabalho assalariado com relagio a

substituicdo da mio-de-obra escrava pela assalariada.

CONTEUDO PROGRAMATICO:- A sociedade brasileira ao final do regime monarquico,
- A escraviddo e a campanha abolicionista,

- O trabalho assalariado € a m3o-de-obra imigrante.

METODOLOGIA: - A temética sobre o Segundo Reinado, sera discutida com énfase na
multiplicidade dos contrastes e diferengas que permearam as relagdes
entre os seres ao decorrer desses e conturbados momentos da histéria
politica, econdmica e social brasileira, em especial, nessa ultima fase
do Império. Portanto, a discussio teérico-metodologica seguira a risca

em torne das questdes conceptuais, criticas e problematizadoras.

RECURSOS DIDATICOS: - Texto escrito (digitado);
- Video;

- Painel de gravuras ilustrativas.



AVALIACAQ: - Os alunos serdo avaliados através de exercicios elaborados a partir da dis-

cussdo sobre a tematica abordada, de relatorio sobre o assunto do video,

da participagio nas aulas.

BIBLIOGRAFIA: - MOTA, C. Guilherme & LOPEZ, Adriana. Histéria e Civilizagdo : O

Brasil Imperial ¢ Republicano, 3% ed., editora Atica, Sdo Paulo,
1596.

- SCHMIDT, Mario. Nova Historia Critica do Brasil. 2° Grau, 4% ed,
editora Nova Geragao, Sao Paulo, 1993.

- VIDEO: “Os Reinados Produzido pelo Instituto Cultural Ttau, s/data.




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 2¢ Ano TURMA: 4 TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Llizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

PLANO DE AULA

TEMA: - O SEGUNDO RFEINADO: "uma velha coroa para o novo imperador”

OBEIJETIVOS: - Discutir a cutra face da monarquia sob o poder do novo imperador — Dom

Pedro IT;

- Perceber as continuidade e descontinuidades da tltima fase do império no

Brasil;

- Analisar as caracteristicas da “Guerra do Paraguai” e suas rela¢des com o

Brasil;

CONTEUDO PROGRAMATICO:- O Segundo Reinado e o Sistema Parlamentar;

- As continuidade e descontinuidades no regime monar-

quico;

- A Guerra do Paraguai.

METODOLOGIA: - O marco temporal acerca da discussdo referente ao Segundo Reinado

ou ultima fase do império brasileiro, compreende os ano de 1840 até

1889 quando ocorre a proclamagio da Republica. A partir da nogiio de

que o Império teria passado por fases bastante conturbadas na histéria

do Brasil, discutiremos a tematica levando em consideragio o contex-

to das relagdes permeadas entre os varios seguimentos da sociedade da

época.




RECURSOS DIDATICOS : - Mapa,
- Texto escrito {(digitado);,
- Video;

AVALIACAO: - Os alunos seréo avaliados através de exercicios sobre o assunto abordado,

de relatorio sobre o video e da participagio nas aulas.

BIBLIOGRAFIA: - MOTA, Carlos Guilherme & LOPEZ, Adriana. Historia e Civilizagdo:
O Brasil Imperial e Republicano, 32 edigio, editora Atica S/A,
S3o Paulo, 1996.
- SCHMIDT, Mario. Nova Historia Critica do Brasil. 2° Grau, editora
Nova Geracio, 4* edigio, Sdo Paulo, 1993
- VIDEO: “Os Reinados”. Produzido pelo Instituto Cultural Itau, s/data.



ANEXOS




ESCOLA ESTADUAL DE 1°E 2 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Histaria SERIE: 2° Ano TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

ALUNQ (a):

“O COTIDIANO DOS HABITANTES DA TERRA COBICADA”

“Era uma ver... um paraiso!”

Os primeiros habitantes do Brasil viviam em comunidade e mantinham relagdes
igualitarias uns com os outros, pnncipalmente, nas atividades do dia-a-dia. Como ndo havia
comércio, o fruto do trabalho servia apenas para satisfazer as necessidades de subsisténcia;
a troca de produtos entre as tribos ocorria sob a forma de solidariedade, para demonstrar os

sentimentos de um para com o outro.

MORADIA

Os indios nem sempre tinham moradia fixa, quando tinham se organizavam em
aldeias, formadas por varias cabanas feitas de palha onde viviam com suas familias. Na
familia alguns membros se destacavam, como o cacique — chefe da tribo e o paga — chefe

religioso/feiticeiro, ambos, muito respeitados entre as tribos.

ATIVIDADES COTIDIANAS

Homens e mulheres se dividiam para as tarefas do dia-a-dia, entre as atividades
mais variadas, como: cagar; pescar, coletar frutas, legumes, verduras; construir objetos de
barro, fazer redes, esteiras, cestos, instrumentos musicais, como a flauta, a buzina, os
tambores, etc_; e também suas ferramentas de trabalho como o machado, a flecha, o arco,
etc. Como matéria- prima, utilizavam a madeira, o 0sso, a pedra, a palha; ndo tinham ainda

o conhecimento da utilidade dos metais.




MUDANCAS NO ESTILO DE VIDA

O ritmo de vida dos indios sofreu algumas transformagdes, devido a forte influéncia
do branco-colonizador, uma vez que, para conquistar as terras recém-descobertas se
utilizaram das piores formas de apropriagéio, inclusive, transformando o territdorio num
palco das lutas mais violentas possiveis de que temos conhecimento, contra seres humanos.

Pois, possuiam armas potentes como canhdes, armaduras de ferro, cavalo, virus,
bactérias, contra as quais os indios ndo podiam defender-se. Além disso, alteraram a relagio
entre si, com o trabalho, corn a terra, com os animais; destruiram seus simbolos, mitos,

crengas; enfim, desorganizaram a sua cultura.

RELIGIAO: Deus x Lucro

Os colonizadores pretendiam expandir o Catolicismo por bem ou por mal
Utilizaram-se do discurso de que a conversdo era um bem abengoado por Deus. Pois,
estariam levando a fé aqueles seres sem religido. Por outro lado, era uma maneira de
submeté-los ainda mais aos seus dominios.

Nessa tarefa, a Igreja Catolica contribuiu bastante; sobretudo porque detinha dois
elementos poderosos: a “Companhia de Jesus” e a “Santa Inquisi¢do”. Os padres jesuitas
foram enviados com a missdo de converter os indios e impedir que manifestassem suas

crengas.

RESISTENCIA

Os indigenas ndc aceitaram pacificamente a submissdo, o trabalho forgado, o
dominio total sem que para isso, ndo lutassem contra o inimigo pela liberdade e defesa de
seu territorio. E portanto, muitas vezes foram surpreendidos pela forga do inimigo branco
que, aparecia em forma de doenga ou de guerra, o que acabou dizimando parte dos indios.

Quando conseguiam sobressair-se era por meio de fugas ou de ataque contra o
colonizador, e também, praticavam atos que ameagavam os interesses do inimigo, como

fingir estar convertido e por tras continuar com suas crengas, por exemplo.




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Histéria SERIE: 5* TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

ALUNO(a):

“CAPITANTAS HEREDITARIAS”

“Os portugueses chegam a festa para dividir o holo”

Os portugueses ao chegarem ao Brasil ¢ tomar conhecimento das riquezas nele
existente, acontecimento que teria levado aproximadamente trinta anos apoés a descoberta
do territorio, logo trataram de iniciar sua exploragdo. Mas era necessario se apossar das
[13

terras para evitar que outros invasores o colonizasse. E assim, por meio de um acordo:

Tratado de Tordesilhas *, as terras brasileiras foram divididas e distribuidas entre os

»

portugueses.
As capitanias eram imensas faixas de terras focalizadas nas melhores areas proximas
ao litoral. Receberam esse nome porque os proprietarios podiam passar as terras que
receberam do Rei aos seus filhos e assim sucessivamente. Apos a divisdo das terras era
preciso fixar os deveres e direitos dos donatarios em um documento chamado “Foral” que
estabelecia: - DIREITOS: Os donatarios podiam conceder lotes de terras (“Sesmaras®) aos
colonos para que eles pudessem cuitiva-la e receber uma pequena
parte pelos servigos prestados; criar vilas, escravizar os indios;

cobrar impostos dos colonos; explorar os rios; etc.

- DEVERES: era dever do donatario, defender o litoral contra ataques de inva-
sores inimigos; desenvolver a agricultura para aumentar a produ-
¢io dos produtos a serem exporiados; estabelecer feitorias para a
comercializagdo interna na coldnia; pagar impostos 4 Coroa; en-

viar parte dos metais preciosos i Portugal; etc.

- DIRETOS DO REI: a0 Rei de Portugal cabia o controle total as colonias



brasileiras. Estavam sob seus cuidados e interesses tudo
o que se explorava e produzia na colénia, como metais,

e pau-brasil, por exemplo; entre outras coisa.

CAPITANIAS QUE PROSPERARAM

Devidos as questdes como a falta de interesse de alguns donatanos, falta de recursos
para investir na terra, ameaga dos franceses, distdncia entre a Colonia e a Metropole, etc;
algumas capitanias fracassaram.

[13

Porém, as de “ Sdo Vicente “ e “ Pernambuco “ resistiram e deram impulso a
criagdo das primeiras vilas brasileiras. Na de Sdo Vicente sob o dominio de Martinho
Afonso de Sousa, deram certo: a produgéo de agucar (artesanal); criagdo de gado, cultivo de
alimento de subsisténcia como a mandioca, algodéo, etc.

A capitania de Pernambuco obteve mais sucesso devido a os investimentos de
dinheiro (holandés) para construgio de engenhos, climas e solo adequados ao cultivo da

cana-de-aglcar; controle sobre os indios no trabalho da lavoura e do engenho; etc.




ESCOLA ESTADUAL DE 1°E 22 GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Histéria

SERIE : 5 TURMA : A TURNO : Noite
ESTAGIARIA : Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR : José Benjamim Montenegro

ALUNOCA) & e

GOVERNO-GERAL (1548-1808)

“Nada escapara ao controle portugués”

Apos a chegada dos portugueses ao territério brasileiro, um pouco mais tarde
decidem da inicio a distribuigdo das terras sob a forma de capitanias hereditarias. O
governo portugu€s criou para a Colénia um sistema centralizado de administragio: O
GOVERNO-GERAL; cujo sistema, existiu no Brasil até a vinda da familia Real portuguesa
em 1808, marcando uma “nova” fase na histdria brasileira, com a implantagio do sistema
monarquico imperial, que reinara no Pais até o0 momento da proclamagio da Republica em
1889,

A partir dai, as capitanias ficaram dependentes direta do governador-geral que tinha
a obrigagdo de coordenar e fiscalizar todas elas. Para sede desse poder, se pensou na
criagio de um lugar para instalagdo, o lugar escolhido foi Salvador-Bahia. E assim, nascia o
que viria a ser a nossa primeira capital brasileira, sob a administra¢io de Tomé de Souza.

Tom¢ de Souza foi nomeado primeiro governador-geral em 1549, Mais tarde foram
nomeados outros. A fun¢do do governador-geral consistia em cuidar dos negocios da
colénia, visando aumentar cada vez mais, os dominios da Coroa portuguesa sobre o
temritorio brasileiro, bem como, incentivar a exploragdo das riquezas naturais e introduzir
novas atividades para aumentar a produgio dos produtos a serem exportados para a Europa

e outros paises, como os Estados Unidos, por exemplo.




ADMINISTRACAO LOCAL

O poder local era exercido nas capitanias sob a forma de representa¢fo; ou seja,
havia uma espécie de “Camara Municipal”, também conhecida como “camara dos homens
bons™. Isto, porque os que estavam no poder eram os senhores de terras e de escravos e,
portanto, foram assim considerados.

As cidades e vilas passaram a ser administradas pelo Senado da Cémara,
responsavel direto pela representacdo dos interesses da populag@o e, também, do governo-
geral e da Coroa portuguesa. Porém, cabia a Coroa portuguesa o controle total sobre todas
as relagdes na coldnia, desde a distribui¢do de terras — as chamadas “Sesmarias”, passando
pela produgiio dos bens até chegar a comercializagio final das mercadorias negociadas com
outras nagdes. Nessa relagdo predominava o acordo feito através do “Pacto-colonial”; ou
seja, o Brasil s6 podia manter relagdes com outros paises por intermédio da “Metropole™ —

Coroa (rei de Portugal).

AUXILIARES DO GOVERNO-GERAL

Para auxiliar o governo-geral na administragio da Colbnia, foram nomeadas
algumas pessoas sob o titulo de: Quvidor-mor, Provedor-mor, e Capitdo-mor. A cada um
deles fora designada uma fungio ligada ao poder central da colonia, visando dar assisténcia
a todas as areas de dominio portugués.

Em outras palavras, essas pessoas eram encarregadas da administragdo direta nas
varias localidades do territdrio brasileiro. O ouvidor-mor, nomeado como juiz, tinha a
missio de cuidar da justi¢a e da ordem; o capitio-mor era responsavel pela defesa do litoral
contra a invasdo de inimigos; o providor-mor encarregado de cuidar das finangas e da
economia,

Dai em diante, foram surgindo outras novidades na coldnia como a fundagio de
engenhos para a fabricagdo de aglicar; importacio de animais (boi), criagio de escolas;
vinda de jesuitas para catequizar e “educar” os nativos; a chegada de negros da Africa;

entre outros.




ORGANOGRAMA DA ADMINISTRACAO COLONIAL
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ESTRUTURA ADMINISTRATIVA NA COLONIA
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ESCOLA ESTADUAL DE 1°E 2° GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia SERIE: 5% TURMA: A
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

“ECONOMIA E SOCIEDADE NA COLONIA”

Para viver nos seres humanos precisamos de muitas coisas entre elas: alimento,
moradia, lazer, roupa, etc. Essas coisas chamam-se: bens. Para adquiri-los e fazer bom uso
deles, é preciso produzir e distribuir entre as pessoas. Esse processo de producio e
distribuigio de bens, chama-se: Economia. Economia de um povo.

Quando os europeus chegaram ao Brasil e comegaram a exploragio das
riquezas, a relagio entre eles e os indios aconteceram sob a forma de troca (“Escambo) de
um produto pelo outro, como no caso do pau-brasil, uma vez que “presenteavam” os indios
com enfeites coloridos e em troca exigiam a madeira.

Porém, quando a madeira comegou a faltar, foi preciso criar uma nova atividade
para assegurar 0 dominio no territério e impedir que novos invasores explorassem a terras
que estavam sob o controle e monopdlio da Coroa portuguesa. Sendo conhecedores do
cultivo da cana-de-aglicar & da técnica da fabricagdo do agucar, os portugueses logo
pensaram em trazer essa atividade para o Brasil.

O solo e o clima eram favoraveis. Além disso, o aglicar estava em alta no mercado
europeu e poderia render altos lucros De imediato as medidas foram sendo tomadas para
iniciar a nova atividade econdmica da Colénia As matas foram derrubadas para da lugar
aos canaviais, os engenhos foram sendo construidos; a madeira queimada nos engenhos; os
indios submetidos ao trabalho pesado; o trafico de escravos da Africa; etc.

Os escravos do Brasil foram importados da Africa pelos portugueses para trabalhar
no cultivo da cana-de-agicar. E qual a finalidade dessa importagdo se no Brasil os indios ja

estavam sendo escravizados? Ora, como sabemos os colonizadores consideravam os indios




incapazes de realizar um trabalho forgado, e por isso, passaram a denomina-los de “vadio”,
“selvagem”, “vagabundo”.

Sendo assim ndo era futuro investir neles e, portanto, os negros da Africa seriam
ideais, pois, j4 eram comercializados na Europa e reconhecidos pelo seu potencial e
capacidade de realizar atividades pesadas, bem como, ser mais facil de submeter-se aos
dominios e submissdo, dadas as condigdes de vida quase miseraveis, e para sobreviver ndo

tinham outra saida senfo essa.

0OS SENHORES E OS ESCRAVOS

A sociedade colonial passou a conviver com dois grupos distintos: o de senhor € o
de escravo. Ao senhor a fungio de dominar e submeter o escravo ao trabalho pesado e
desumano, com o objetivo de cada vez mais se da bem na vida, ao passo que ao escravo, 50
restava trabalhar, obedecer e nunca falhar.

O comércio na coldnia era monopdlio dos portugueses e a comercializagio ocorria
basicamente seguindo as rotas da Europa, Africa e América. Nesses empreendimentos
comerciais o Brasil exportava seus produtos e matéria-prima, e importava equipamentos €
tecnologia para o desenvolvimento do trabalho e, também, os escravos que serviam com
mao-de-obra.

Na sociedade colonial o negro foi considerado uma jbia rara, ou pelo menos, de
igual valor Opa! Mas esse prestigio s valia para o negro a titulo de mercadona, ou seja,
para os senhores de escravos o negro servia como moeda de compra e venda. Além disso,
ainda rendia prestigio econdmico, social e politico, ao senhor perante a sociedade.

E assim, o preconceito e a discriminagdo fizeram dos negros, ou meihor, desses
seres humanos, objetos de consumo e até de prazer, aqueles que detinham o poder.
Geralmente, pessoas que pareciam desconhecer os sentimentos do corpo e da alma dos
negros, como se sonho, desejo e vontade humanos tivessem que dispor de cor especial para
existir e se fazer sentir, como a cor branca dos europeus, por exemplo.

E portanto, durante longos anos os negros no Brasil foram mal tratados, explorados,
submetidos as praticas de castigos e punig@es, das mais cruéis que temos conhecimento na

historia brasileira.




O COTIDIANO DO ESCRAVO

Os negros foram trazidos da Africa para trabalhar no Brasil em diversas atividades,
entre elas, no cultivo da cana-de-agucar, nos engenhos, nas casas dos senhores. Também
haviam outras fungdes que os negros podiam exercer como a de barbeiro, pintor,
marceneiro, vendedor ambulante (“Mascates™), entre outros.

Sabemos que a vida do negro aquela época ndo era nada facil, para ndo dizer, que
ndo tinha vida de ser humano ou que servia apenas como objeto de consumo dos
“poderosos”. Porém, infelizmente foi assim que o negro foi tratado por muito tempo, ndo so
no Brasil, mas em boa parte do mundo.

Além das obriga¢des que tinham a cumprir ainda devia respeitar e obedecer ao
senhor, caso contrario, seria punido selvagemente. A pesar de tudo isso, comia e dormia
mal, vestia roupas grosseiras € morava numa espécie de senzala onde todos se
aglomeravam para descansar e no dia seguinte da continuidade as tarefas.

Como toda regra tem exce¢do, no meio escravista também, ou seja, o escravo que
conquistasse a “simpatia” do senhor recebia uma espécie de recompensa, como participar
dos cultos religiosos; das dangas; cultivar pequeno lote de terra aos domingos e dias Santos,
com direito a uma miniscula parte da colheita e, até, de algum dinheiro para que mais tarde
pudesse pagar pela sua liberdade, etc.

Aos demais, s6 restavam o trabalho e o necessario a sobrevivéncia. Quem
desobedecesse e reivindicasse mais do que isso, atentando contra as ordens do senhor, seria
castigado € submetido s mais cruéis das praticas de puni¢do, como o “tronco”, as
“chicoteadas”, as “‘correntes de ferro” .e até, a morte por exemplo.

E assim, o Brasil colonial conviveu com esses contrastes e desigualdades, durante
muito tempo. Foram anos e anos de luxuria e miséria caminhando lado a lado entre os

diversos grupos sociais que compunha a sociedade da €poca.



A RESISTENCIA

Imaginar que o negro era “coisa’ do senhor, e por isso, lhe devia total obediéncia,
principalmente, sem tentar se libertar desse dominio, é puro engano. Pois o negro assim
como qualquer outra pessoa, ¢ humano, tem sentimentos, desejos, sonhos e esperanga de
melhores condigdes de vida, embora, para os senhores da época ndo fossem assim
considerados.

Fugir, matar, suicidar-se eram as praticas mais utilizadas pelos escravos para se
libertar e resistir aos maus tratos do senhor. Quando conseguiam fugir se refugiavam nos
lugares de dificil acesso; lugar denominado de “Quilombos”. O mais conhecido deles foi o
“Quilombo de Palmares”, situado no atual Estado de Alagoas.

O chefe dos Palmares foi Ganga-Zumba, apds a sua morte, Zumbi assume o seu
lugar e da continuidade a luta. Todos juntos, repartiam entre si os frutos de seus esforgos, e
assim, viveram até o Gltimo momento em que foram massacrados pelas tropas do governo e

dos proprietarios de terras.

A INFLUENCIA DA CULTURA NEGRA

O negro foi um dos principais responsaveis pelas riquezas produzidas no Brasil.
Porém, a sua participacio ndo se restringiu s6 ao trabalho. Quando trazidos da Aftica pelos
portugueses, ¢ negro trouxe consigo a sua cultura: religido, danga, comida, crengas, habitos
¢ costumes que foram sofrendo modifica¢des e influenciando a cultura dos indios e dos
brancos, resultando numa mistura de cultura.

Como demonstragdo dessa influéncia podemos destacar alguns pontos, vejamos:
Crengas religiosas: 0os negros misturaram suas crengas com dos catolicos, e desse, cruza-

mento surgiram os cultos praticados nos “terreiros”. O Candomblé, a
Macumba eram as principais crencas dos escravos.
Comida: na comida temos a influéncia do cuscuz, da feijoada, do vatapa, do acarajé, etc.
Musica e Danga: na diversdo o Batuque, o Samba, a Capoeira, o Frevo, etc.
Vestuario: destaca-se o Xale, o Turbante, o Colar, as Saias rodadas, etc.

Lingua/palavra: Molambo, Tanga, Canjica, Moleque, Mocoto, etc.




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2 GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Histéria SERIE: 5 TURMA A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

“A MAO DA LIMPEZA”
Gilberto Gil
O branco inventou que o negro
Quando ndo suja na entrada
Suja na saida
E, imagina s6
Que mentira danada, €...
Na verdade a mio escrava
Passava a vida limpando
O que o branco sujava
E, imagina so
O que o branco sujava
E, imagina so
O que o negro penava
Mesmo depois de abolida a escraviddo
Negra € a mio de quem faz a limpeza
Lavando a mio encardida, esfregando o chédo
Negra é a mdo, € a médo da pureza
Negra é a vida consumida ao pé do fogio
Negra € a mdo nos preparando a mesa
Limpando as manchas do mundo com agua e sabio
Negra € a mdo de imaculada nobreza
Na verdade a méio escrava
Passava a vida limpando
O que o branco sujava
E , imagina so

Eta branco sujio.




FORMACAO DA NACAO BRASILEIRA

(CRONOLOGICAMENTE)
COLONIA IMPERIO | REPUBLICA

1500 18 | 22 18] 89
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ESCOLA ESTADUAL DE 1 E 2° GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 5* TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

EXERCICIO DE VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM

“0 encontro com o outro: diferengas e contrastes”

1.0 - Antes da chegada dos europeus, o territétio que hoje conhecemos como Brasil ja era
habitado por nativos, denominados pelos portugueses de indio. A partir dai em diante
passaram a sofrer as influéncias do colonizador, sob varios aspectos de suas vidas. De

acordo com o texto e o painel de gravuras, escolha um dos pontos trabalhados na aula

¢ escreva sobre o assunto;




ESCOLA ESTADUAL DE 1? E 2° GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 5° TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

EXERCICIO DE VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM

“Capitanias Hereditarias™

1.0 - Segundo conta a historna que apos a descoberta do Brasil em 1500 pelos europeus, os
portugueses que aqui estiveram no primeiro momento, teriam se encantado com as be-
lazas do territrio, mesmo assim, seguiram viagem deixando para tras as terra recém-
descobertas. SO que, trinta anos mais tarde retornaram. Entdo eu pergunto: no seu en-
tendimento, quais seriam os interesses dos portugueses em retornar as terras descober-

tas depois de tanto tempo?

2.0- Os portugueses voltam ao Brasil e tomam conhecimento das suas nquezas. Para vocé,
quais as inten¢Ses para com o territério? Como tomaram posse das terras? Como trata-

ram as riquezas e os habitantes do lugar que se apossaram?



ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR V DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Historia

SERIE : 5° TURMA : A TURNQ : Noite
ESTAGIARIA : Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR : José Benjamim Montenegro

ALUNOCR) oo

EXERCICIO

1.0- Encontre o significado das palavras abaixo-

COLONIA COROA METROPOLE
ESCAMBO PACTO SOCIEDADE
CAPITANIA CULTURA ESCRAVIDAQ
FEITORIA DONATARIO COLONIZADOR
LIBERDADE NACAQ ECONOMIA
HEREDITARIO  POLITICA PROVINCIA

2 0- Escolha ym desses conceitos e de acordo com os textos trabalhados nas aulas, tente

desenvolver uma questdo a partir de seu entendimento sobre o assunto.




ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: TURMA: TURNO:

ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

ALUNO (A):

EXERCICIO DE VERIFICACAQ DA APRENDIZAGEM

1.0 - Responda:

A) - Sabemos que o territorio brasileiro foi dividido sob a forma de capitanias
hereditarias e que mais tarde, o governo portugués buscou uma maneira de administra-lo de
modo que pudesse ter mais controle sobre as coldnias. Entdo, quais foram as principais

medidas adotadas implantar o sistema de administragdo central na colonia.




B) - Responda essas questdes e as palavras-chaves obtidas com as respostas, tente

localiza-las em seguida no quadro abaixo.

- Pessoa encarregada da administragio geral na Colonia?

- Que nome recebeu o trabalhador encarregado das tarefas pesadas no Brasil colonial?

- Forma de organizagio dos portugueses no Brasil apos a descoberta?

- Com o crescimento das coldnias, as capitanias passaram a qual categoria?

- Que denominagdio receberam as pesscas encarregadas de ajudar na administracio da

coloma?

- Qual o lugar escolhido por Tomé de Souza para sede do Governo Geral na Coldnia e que

mais tarde se tornara a nossa primeira capital brasileira?

- Qual a denominagéo do padre encarregado de catequizar os indios no Brasit?




C) Responda a questdo de acordo com o que se pede na anterior.

ASDRTGEROIJOPBIYEAPOKNFGTEAZVMNPITEAJ
AGOVERNOGERALTYPDGCNKMGAESLVILAODE
DFILTSHUJADOLMQWHDOIERLKMDCOVPTGSFES
MEUFCKLOFDERXYTFVEFERAHUCAAITALILTIU
IMFTFCHIUNVCAOPLELOCAUIOTEPOPERETKNHI
NDTHAMLODOWRUHNLFAESCRAVOIPMUTAKIT
IJUGBPTILOBLMCTDOERMFGADVFTTOEREALJA
SFITJITHDIOPROVEDORMORWGTIARAOLPDIJKIJ
TDFYTHSUUPLNHUJNDCOSAOLJXRFZINCAPINJHD
RFTJIATDFIWISALVADORBAHIAJYPJIKOPLSESU
AVIJROHFGYBVNRTURWUHKLNJREIALTERIVFO
CSRLMAUXILIARESDOGOVERNOLKBUAUXILIH
ADJROUVIDORMORMOMAFEOHYTGRDFPLLQW
OPUTRGOVERNOCENTRALMGTRIUDKHFTSEQK



ESCOLA ESTADUAL DE 1* E 2° GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 5 TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

EXERCICIO DE VERIFICACAQ DA APRENDIZAGEM

“Feconomia e sociedade na colonia™

1.0 - Responda:

1.1- Como os indios viviam antes da chegada dos portugueses € quais foram as primeiras

mudangas ocorridas no seu cotidiano e nas relagdes entre si (indios) e com o “branco™?

1.2- Apos explorar as riquezas naturais das areas conhecidas, 0s portugueses comegaram a
perceber que era preciso desenvolver uma nova atividade para garantir as suas terras e
impedir que inimigos invasores se apossassem do territorio. Entfo, quais foram as me-

didas tomadas para impiantar essa atividade e qual o principal produto cultivado?




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 22 GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Histéria

SERIE : 5° TURMA : A TURNO : Noite
ESTAGIARIA : Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR : José Benjamim Montenegro

ALUNO(A) oo

EXERCICIO DE VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM

1.0- RESPONDA:

1.1- O que vocé entende por bens? E qual a relagdo com a economia?

1.2- Apos a extingdo do Pau-brasil, qual foi a atividade introduzida pelos portugueses na
Coldnia para que pudessem continuar dominando o ternitorio? A partir disso, como as

relagdes foram acontecendo? Que mudangas ocorreram?




ESCOLA ESTADUAL DE 1 E 22 GRAUS ADEMAR V. DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Historia

SERIE : 5 TURMA : A TURNO : Noite
ESTAGIARIA : Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR : José Benjamim Montenegro

ALUNO(R) oot

EXERCICIO DE VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM
1.0- RESPONDA:

1.1- Na sua opinifio, por que os portugueses trouxeram negros da Africa para trabalhar no

Brasil, se ja exploravam gs indios obrigando-os ao trabalho pesado e até, desumano?

1.2- Ao chegar ao Brasil, como os negros eram recebidos e como viviam a partir dai ?

1.3- De que forma os escravos reagiam contra os maus tratos do Senhor de engenho, como

também, defendiam sua liberdade?

1.4- A cultura dos negros influenciou a cultura dos brancos no Brasil? De que forma?




Escola Estadual de 12 e 2¢ graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia

Série: 5% séric Turma: A Turno: noite

Estagiaria: Elizeuda de Sousa Buriti

Professor — Orientador: José Benjamim Montenegro

. Lista de Presenga
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Escola Estadual de 1% e 22 graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia

Série: 5% série Turma: A Turno: noite

Estagiaria: Elizeuda de Sousa Buriti

Professor — QOrientador: José Benjamim Montenegro

Lista de Presenga
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ESCOLA ESTADUAL DE 1% ¢ 22 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia

SERIE: 5* TURMA' A TURNO: Noite

ESTAGIARIA: Elizeuda de Sousa Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

EXERCICIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

e NOTAS REFERENTES AQ 3° BIMESTRE DO ANO LETIVO DE 1998.

ALUNOS NOTAS
ADRIANA DA CRUZ 7.5 8.0
ADEILSOM TARGINO OLIVEIRA N/C | 4.0
ARNALDO DINIZ SOUZA N/C | 4.0
CICERO DINIZ 6.0 6.5
CICERO VELOSO 75 8.0
CARLOS JUNIOR PEREIRA N/C | 40
CLOVES CAVALCANTE N/C | 4.0
DAMIAO INACIO DA SILVA 9.0 85
DINARTE DA SILVA 8.0 85
EDJA AFONSO FELIX 7.0 8.0
ERIVALDOQO JOSE 7.0 N/C
FLAVIO CAVALCANTE N/C | 4.0
GEYSA LEONIDAS 6.0 5.0
GEOVANIA DA SILVA 6.0 7.0
IRIS FERREIRA DE FARIAS 4.0 N/C
JOELMA BARBOSA OLIVEIRA 7.0 75
JONATHAS LIMA DE SOUZA 8.0 80
JOSINEIDE VELOSO 8.0 80
JOSEANE NASCIMENTO N/C | 4.0
JUAREZ SILVA SOUZA 50 6.0
JOSE MARCIO SANTOS N/C | N/C
MARIA DO SOCORRO FERREIRA 6.0 7.0
MARCELA SAMPAIO 80 8.0
PETRONIO FERREIRA DA SILVA 75 8.0
RICASSIA KALINE DA SILVA 6.0 5.0
ROBERVANIA SANTOS SILVA 5.0 6.0
RITA DE CASSIA 7.0 7.0
ROBERTA OLIVEIRA COSTA N/C | N/C
SILVANILDA N/C | 50
JULHO BATISTA ALMEIDA N/C | N/C
ELVIS ARAUJO CARVALHO N/C | N/C
FABTANO DE SOQUSA N/C | N/C




PAULO ROBERTO CARVALHO SOUTO N/C | N/C
ALESSANDRO N/C | N/C
ELIANDRO ARAUJO DOS SANTOS N/C N/C




ESCOIA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Historia

SERIE: 2° Ano TURMA- A TURNO: Noite

ESTAGIARIA : Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: Benjamim Montenegro

ALUNO(a):

“INDEPENDENCIA DO BRASIL"

Desde a descoberta pelos portugueses, o Brasil tornou-se uma colénia de explorag¢io
sob o dominio de Portugal FEstabeleceu-se uma relagdo entre a Coldnia e a Metrépole, a
qual denominou-se : Pacto Colonial.

Final do século XVIII, periodo que se intensificavam as mudangas e
transformagdes, na Ameérica e na Europa, gragas a “Era das Revolugdes”, que tinha como
base as “idéias liberais” defendidas pelo Iluminismo — movimento cultural que criticava o
absolutismo, o privilégio do clero e da nobreza, e, em contraposi¢io, defendia a “
liberdade™ para todos. E assim, ocorre a Revolugdo Francesa fundamentada nestes
principios, cujo ideal era defender a “liberdade, igualdade e fraternidade”. Por outro lado,
outro acontecimento: a Inglaterra em processo de revolugio industrial desde meados do
século XVII passou a sentir dificuldade em manter o seu desenvolvimento, sobretudo
porque nessecitava de matéria prima e de mercados consumidores para seus produtos; e o
pacto colonial impedia a negociagdo direta com as colfnias na América, uma vez que
estavam sobre o dominio exclusivo de suas metrapoles.

Naquela época, Napoledo Bonaparte mantinha seu Império na Franga exercendo um
forte poder sobre varias areas da Europa, sé lhe escapava a Inglaterra - forte poténcia
econdmica que mantinha relagdes com o comércio externo. Para atingi-la decretou ©“ O
Bloqueio Continental “ (1806), proibindo qualquer relagio comercial da Inglaterra com as
“nagbes européias “ e suas “ coldnias “. Portanto, a Inglaterra passa a defender o fim do
exclusivismo entre a Espanha e Portugal, sobre as coldnias mais ricas que as mantinham no
Brasil, pressionado Portugal a embarca para o Brasil justamente no momento em as tropas

napolednicas ameagam invadir Portugal. Chegando ao Brasil D. Jodo VI é obrigado a abrir



0s portos para comercializagio com as nagbes amigas, o que significou dizer que estava
abrindo para a Inglaterra. O Brasil deixava de ser coldnia de Portugal passando a categoria
de “ Reino Unido “, sobre o dominio britinico com acordo feito com a Inglaterra no
Tratado de 1810 que garantia lhe o direito sobre as matérias-primas, pagar impostos mais
baixos sobre os produtos acabados, enfim, manter relagdes diretas sobre os negdcios
brasileiros.

Mais adiante, os portugueses tentaram recolonizar o Brasil, porém D. Pedro ( filho
de D. Jodo VI ) se opBe e rompe os lagos com Portugal juntamente com a Aristocracia
Rural, num acordo que resuliou na Proclamagdo da Independéncia a 07 de setembro de
1822, com o famoso e consagrado: “ grito do Tpiranga “ — “ Independéncia ou morte |” . E
assim, o Brasil se torna “ Independente!”. Mesmo independente o pais permanece com sua
estrutura socio-econdmica e politica, os grupos dominantes permanecem no poder e a

escraviddo continua sendo a base de sustentagio dessa sociedade.

O PAIS INDEPENDENTE?

Apds proclamada a independéncia era preciso organizar o Estado politicamente.
Portanto, foi convocada uma “Assembléia Constituinte” (1823), composta por membros da
aristocracia (grandes proprietarios e o clero, por exemplo); visando criar a “Constitui¢io”
que regeria o Pais. Os principais pontos em pauta para Constituigdo seriam:

- O Poder executivo (Imperador) submisso ao legislativo (Senadores e Deputados);
- Restrigdio a participagdo das camadas populares na vida politica do Pais;,
- Leis que atendessem aos interesses dos grupos dominantes;

- Direitos, deveres e obrigag3es para cada seguimento da sociedade;

REACOES CONTRA A SEPARACAO ENTRE BRASIL E PORTUGAL

Declarado o Brasil independente e instaurado o regime monarquico com uma
Constitui¢do beneficiando uma minoria — a Elite, logo se acirraram as reagfes por parte
daqueles que se sentiam a margem das decisdes politicas, sobretudo. De um lado, os

portugueses que defendiam a unifio entre Brasil e Portugal, geralmente militares que



representavam o (Governo nas Provincias, principalmente nas do Nordeste. De outro,
grupos aliados ao governo que defendiam a separagio e lutavam pela sua manutencio,
inclusive, tentando expulsar os portugueses.

As divergéncias entre os grupos dominantes e a situagio pela qual passava o pais, se
intensificavam cada vez mais levando a populagioc a uma insatisfacio quase que
generalizada, se ndo fosse parte dela esta 4 margem do que acontecia. Insatisfagio esta
que tendeu aumentar quando o Imperador mandou suas tropas invadir a Assembléia e
dissolver a Constituinte em detrimento de outra que lhe garantisse plenos poderes sobre o
Pais. E assim, contando com o apoio de alguns de seus aliados, elabora uma Constituigio
(1824) que Ihe garante a manutencdio do seu poder refor¢ado por um quarto poder — o

Maderador.

A CONFEDERACAO DO EQUADOR

O Império brasileiro como vimos, era um pogo de divergéncias politicas entre as
camadas dominantes, na disputa pelo poder e em defesa de seus proprios interesses,
quando na realidade deveria ser pela defesa dos interesses gerais da populagio como um
todo. Nesse sentido, as tendéncias indicavam que as disputas s6 tendiam a se acirrarem,
principalmente, nas provincias do Nordeste.

Pessoas envolvidas nos movimentos considerados “separatista” e “ revolucionario”,
defendiam o fim dos privilégios das elites, bem como, o fim do regime monarquico e
“absolutista” em detrimento de um regime “liberal” e “democratico”, com a instauragio do
regime republicano.

Portanto, pretendiam instaurar um sistema republicano com o lema: “Confederagio
do Equador”. A frente desse movimento se destacou o lider revolucionario conhecido
como Frei Caneca, que foi condenado e executado em praga publica, tendo seu corpo
esquartejado, sob as ordens do Imperador, servindo para ostentar o poder e o autoritarismo
do “soberano™. Ocultada as diferengas, Frei Caneca nos aparece na histéria como herdi.
Queriamos nds sermos herois como ele?

Nio tardou muito e logo a tentativa fracassou, pois, por ordem do Imperador, as

tropas do Exército de imediato tomaram o caminho rumo aos rebelados, e contando com o



apoio dos grandes proprietarios de terra, nio hesitaram em queimar pélvora nos combates
que causaram graves consequéncias ao povo e ao Pais. As consequéncias foram varias,
entre elas destacamos as cobrangas de altos impostos, como também, empréstimos
realizados aos paises estrangeiros aumentando ainda mais as nossas dividas e
dependéncias para com eles, bem como a morte de inimeras pessoas inocentes que nada
tinham a ver com as brigas politicas dos “peixes graiddos” E assim, o governo saiu-se
vitorioso, conseguindo sufocar o movimento de oposigdo e reafirmar o seu poder.

Com o retorno de D. Jodo VI a Portugal, onde veio a falecer mais tarde, D. Pedro 1
se vé diante de mais um problema além dos que ja the cercavam. Pressionado por todos os
lados, a saida seria a abdicagio em nome de seu filho D. Pedro de Alcantara, ainda menor
de idade Como estava impossibilitado de governar no Brasil e reinar em Portugal ao
mesmo tempo, optou por seu pais de origem e deixou seu filho no Brasil esperando a
maioridade para assumir o trono; enquanto isso, uma nova fase de governo se instaura: a

“Regéncia”, cujas pessoas foram nomeadas para governar o pais em seu nome.



A PRIMEIRA CONSTITUICAO BRASILEIRA (1824)
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“IDEIAS LIBERAIS RONDAM PELO BRASIL”

Da Furopa chegavam as idéias de liberalismo que se instalavam com uma mascara,
ocultando a outra face: “absclutismo”, “desigualdades™, “repressdo”, etc. Isto, s6 tendia a
fortalecer a ira dos revoltosos. Havia naquela época, grupos politicos que se articulavam
para defender seus interesses frente as disputas pelo poder, como por exemplo, os
aristocratas que se utilizavam do discurso em nome da “patria”, do “povo”, da “liberdade”,
enfim, em defesa da “nagda™. Mas , por outro lado, escondiam-se outros interesses que
1am de encontro aos ideais de pessoas que nada tinham a ver com a maioria da populagéo, e
menos ainda, com os seus interesses de modo geral .

O liberalismo tinha mais sentido como um instrumento de luta contra a Metrdpole,
do que como sentido de liberdade e igualdade para todos, se, se entende por Nagdo, a unido
comum para todos, sobretudo, nos aspectos politicos, econdmicos, sociais, culturais,
religiosos, etc. E, assim, se tentou construir a Nagdo que acabou ganhando cara e cores, a
revelia de um povo que pouco entendia o que estava acontecendo, mas que em
contraposi¢do, podia sofrer na pele as consequéncias de tantos feitos e desfeitos em nome
da Patria, pelo menos.

A formacio de uma nagiio € um processo demorado e longo; pode ser marcada por
profundas transformagdes que podem ser rapidas e cruéis, deixando cicatrizes que nem o
tempo pode apaga-las A Proclamacdo da Independéncia do Brasil em 1822, pode ser
considerada como um passo a formagio de seu Estado Nacional. Mas, ndo parou por ai, e
outros acontecimentos foram surgindo e contribuindo para esta dificil tarefa de se constituir

uma nag¢do, como por exemplo: a transi¢io do Império a Republica.



Na historia da Nacdo brasileira, no para de surgir os “herdis”. Embora muitas vezes
desconhegamos a sua real identidade, o que teria os conduzido & tdo consagrada honra,
merecedora desse mérito que orgulha e engrandesse o espirito civico dos cidadaos.

Seria mesmo a nagfo brasileira, uma nagio de cidaddos? De herois? Ou sera que o
Brasil ainda nio constituiu a unidade necessaria & formagdo de uma nagido como tal? E,

mais ainda, sera que algum dia ira constituir-se?
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O PERIODO REGENCIAL

“E mais agitagies vém por af”

Como vimos anteriormente em aulas passadas, o Brasil deixou de Coldnia de
Portugal tornando-se independente. Passando a categoria de Impéric e governado pelo
imperador D. Pedro L, o pais convivia com situagdes bastantes conflituosas entre os grupos
que se encontravam no poder, como também, com as questdes de carater econdomico,
politico, social, cultural, etc. Tal situagdo, teria de ser resolvida de uma forma de outra; ou
seja, ou retornava ao sistema colonialista, ou consolidava a independéncia nacional.
Portanto, com a abdica¢do de D. Pedro 1 em 7 de abril de 1831, se primou pela segunda
alternativa .

Porém, como Pedro de Alcintara era menor de idade e nio podia assumir o poder
no lugar de seu pai, foi determinado que durante o periodo em que o herdeiro esperava pela
a maioridade, o pais seria governado por uma regéncia. Cujos regentes seriam eleitos em
Assembléia Geral como mandava a Constituigdo, sO que, os parlamentares estavam em
recesso; e assim, alguns deputados e senadores se reuniram #&s pressas e formaram a
Regéncia Proviséria composta por trés membros: um militar, um deputado conservador e
um senador liberal. O triozinho governaria até que a Assembléia fosse reeaberta para ser
escolhido em eleigdes, os novos regentes que governaria até o momento em que a
criancinha se tornasse maior de idade

A Regéncia Trina Provisoria foi substituida pela Regéncia Trina Permanente,
cieita pelo Parlamento, que determinou que os regentes ndo teriam o direito ao Poder
Moderador, nem dissolver a Cimara dos Deputados e menos ainda, conceder titulos

nobiliarticos e condecora¢des. Essa regéncia governaria por quatro anos — de 1831 a 1835,



AS TENDENCIAS POLITICAS

Este é um periodo conturbado de nossa historia, marcado por lutas e conflitos entre
os grupos dominantes na politica — restauradores, exaltados e moderados - na disputa pelo
poder, como também, pelas revoltas que ocorriam nas provincias ameagando o resto do
Pais; sobretudo porque a regéncia era vista como a ascensdo politica da Aristocracia Rural,
principalmente, quando comegaram a surgir as primeiras modificagdes na Constituigdo
outorgada que, desde a sua criaglio ja a beneficiava, e com essas alteragdes mais ainda.
Pois, tinham a pretensio de proteger os proprietarios contra tentativas absolutistas e em
contraposigdo defendiam a descentralizagfio do poder.

A aristocracia rural no poder, pretendia organizar a sociedade brasileira de acordo
com seus interesses, até mesmo acabar com os movimentos dos revoltosos que
representavam ameagas cadza vez mais fortes frente aos interesses e pretensdes dos “donos
do poder”. No entanto, a tarefa nio era facil ¢ desafiava a capacidade dos poderosas de
sufocar as rebeliGes.

Nessa época a articulagdo politica girava em torno de trés grupos:

Restaurados: formado basicamente por portugueses, comerciantes que defendiam
a volta de D. Pedro I e a conservagdo do absolutismo do imperador,
Liberal moderado : composto basicamente pelos membros da aristocracia rural
que defendiam a manutengdo do regime monarquico € a

escraviddo, bem como, um governo centralizado;
Liberais radicais / exaltados: formado pelos proprietarios de terra e membros das
camadas médias urbanas e do Exército, defendiam
a descentralizac¢do do poder, o fim da monarquia, e

as idéias republicanas.
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O PERIODO REGENCIAL

“As revoltas continuam”™

Por volta de 1834, morre D. Pedro I e o grupo dos restauradores deixou de existir.
Logo os moderados contande com o apoio dos fazendeiros, derrotaram os exaltados que
foram presos, perseguidos, expulsos do Pais e mortos. Os moderados dividiram-se em dois
grupos: os PROGRESSISTAS ( futuro Partido Liberal) e os REGRESSISTAS (futuro
Partido Conservador). Ambaos, donos da situagio dominaram o governo durante o periodo

monarquico até 1889, quando se proclama a Republica.

SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE LIBERAIS E CONSERVADORES

CONVERGIAM: - defendiam os interesses dos grandes proprietarios rurais;
- eram contra qualquer mudanga no sistema do Pais;
- restrigiam o direito de voto entre a populagdo;

- defendia seus interesses frente ao poder.

DIVERGIAM: Liberais: - eram a favor de uma maior liberdade para as provincias;

Conservadores: - eram a favor da centralizagido do poder.

E O SANGUE ESPIRROU!

Que a histéria do Brasil nio tem nada de pacifico, nem de harmdnico, isso ja

sabemos. SO que uns periodos foram mais conturbados que outros, como por exemplo: “o



Periodo Regencial”. As rivalidades se intensificavam a cada instante de luta, e sangrentas
rebelides iam deixando suas marcas no corpo, na alma, na terra. Em varias areas
destacaram-se fortes movimentos de revoltas e reivindicagdes: no Para — a Cabanagem
(1835 — 1840); na Bahia — a Sabinada (1837 — 1838); no Maranhio — a Balaiada (1838 —
1841); no Rio Grande do Sul - a Guerra dos Farrapos (1835 — 1845).

A CABANAGEM

“Animais ferozes, cujas orethas serviram de colar a ser ofertado como troféu

Os motivos eram varios para provocar insatisfa¢fio e revolta entre a popula¢@o que
desde algum tempo ja vinha sofrendo as consequéncias de um Pais que pretendia se
organizar enquanto uma Nagéo.

A fome, a miséria, a injusti¢a social, a discriminagao, entre outros, se constituiram
como os ingredientes mais picantes na historia das rebelides. No Para ndo foi diferente.
camadas da sociedade se viam diante de sonhos e desejos desfeitos em meio a uma luta de
conflitos e tensdes gerada pelos mais diversos sentidos e interesses.

O movimento recebeu a denominagio de “Cabanagem” devido as condigdes em que
se encontrava parte dos membros integrantes, que nio eram das melhores; pois, viviam em
cabanas as margens dos rios. E assim, cabanos, fazendeiros, comerciantes, todos estavam
la. Teriam eles o0s mesmos objetivos? Certamente, melhores condigdes de vida todos
queriam. E o poder? Era preocupagio de quem estava prejudicado em situagdes
financeiras? Ou de quem estava com fome por exemplo? A violéncia e a morte de tantas
pessoas valem tanto assim em nome da Independéncia, da Nagao, do Poder?

E, entre a ascensdio politica, econdmica, social, e o viver dignamente como um

cidadio brasileiro, ha muito o que se discutir.



A SABINADA (BAHIA — 1837-1838)

“0 senhor Sabino cede o nome”

O periodo parece curto, porém, o movimento foi de longa duragio e tio violento
quanto os demais. Revoltados com a situagdo do pais, os rebelados queriam além de
melhorias na qualidade de vida, instaurar a “Republica Bahiense”, pelo menos até Pedro de
Alcantara assumir o poder.

Sabe-se que isto ndo foi possivel. As tropas do exército imperial rapidamente foram
acionadas, com o objetivo de sufocar os revoltosos. A Bahia tornou-se palco de uma das
cenas mais cruéis: casas langadas em chamas, corpos ardendo no fogo, por exemplo, etc.

E assim, centenas de pessoas saem de cena no pais dos espetaculos.

A BALAIADA (MARANHAO - 1838-1841)

“Entre um cipd e outro surge um balaio”

No Maranhd@o, o movimento revoltoso pouco diferenciava-se dos demais ocorridos
em outras areas do pais; sobretudo porque ndo podemos pensar um isolado do outro.

Membros das varias camadas sociais acabavam participando, de uma forma ou de
outra, desses movimentos. Pois, na maioria das vezes, eram manipulados pelas forgas de
outras pessoas que estavam i frente desses movimentos e, que, pouco ou quase nada, se
interessavam com seus problemas e interesses.

O descontentamento e as reivindicagdes, eram basicamente os mesmos em todas as
areas atingidas. A populagio de modo geral, queria melhoria de vida, de trabalho, direito a
participar das decises politicas do pais, e acima de tudo, um governo que governasse em
beneficio do povo.

Como resultado e solugdo para tantos problemas, aparecia sempre muita violéncia;
principalmente por parte do governo que, ao invés de procurar resolver, ou pelo menos
amenizar, a dificil situa¢cio da maioria da populagio, pelo contrario, acionava o Exército
colocando suas tropas a caminho dos revoltosos, contribuindo para aumentar as

persegui¢oes, as prisdes, as mortes, tomada de bens, etc.



GUERRA DOS FARRAPOS (RIO GRANDE DO SUL — 1835-1845)

“QOs farrapos cobrem o corpo ensanguentado”

Uma década de luta, daria para semear boas sementes para germinar as futuras
geragdes. Mas, cultivou-se conflitos, tensdes, insatisfagio, violéncia, morte.

Os motivos para tanto foram varios € nio menos diferentes dos demais, que levaram
outras pessoas a se revoltarem contra o governo e contra o sistema vigente no Pais.

As proprias condig¢des de vida da maioria da populagdo ja eram suficientes para
gerar um movimento de contestagdo. Entre as varias reivindicagdes buscava-se reformas
sociais; mais liberdade e autonomia para as provincias, o direito ao alargamento a
participacdo de membros da comunidade nas decisdes politicas da sociedade; enfim,
melhorias na qualidade de vida.

Por fim, estamos diante de mais uma situa¢io nada condizente com a realidade de
uma sociedade que pretendia tornar-se uma unidade hegemdnica de cidaddos livres ¢
independentes, e instituir-se enquanto nagdo, para crescer e desenvolver o seu nacionalismo

brasileiro
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0O SEGUNDO REINADO

“Uma velha coroa para um novo imperador”

O Segundo Reinado ou a ultima fase do Império brasileiro, durou cerca de meio
século (1840-1889), quando se proclama a Republica. Durante esse periodo, os problemas
que vinham desde o inicio tenderam a se complicar ainda mais.

Os varios grupos sociais e politicos permaneceram na disputa pelo poder e defesa de
seus interesses. Os grupos dominantes visavam acabar com os problemas sufocando os
movimentos revoltosos e defendendo a centralizagdo do poder. Tanto os “progressistas”
como os “regressistas”, acreditavam que a “crise de autoridade” que havia se instaurado no
poder poderia ser resolvida com a coroagdo de Pedro de Alcintara. Para isso, foi necessario
o “golpe da maioridade” j4 que Pedro era menor de idade e a Constituigio pregava a
maioridade aos dezoito anos. E assim, ignora-se a Lei e coroa o jovem adolescente com o
titulo de D. Pedro 11, com apenas 14 anos de idade.

Para governar o pais o jovem imperador institui a “Monarquia Parlamentar” e passa
a dividir o poder com outros membros. Nomeou o presidente do “Conselho de Ministros” e
este, escolhia os demais ministros.

Enquanto os grupos dominantes brigavam entre si na disputa de seus interesses, a
maioria da populagio estava 4 margem dessa situagio e continuava no exercicio do seu
trabalho para manter de pé a estrutura do pais e os governantes, que 14 estavam e que pouco
ou quase nada, faziam para melhorar suas condi¢des de vida.

Os movimentos revoltosos continuaram ocorrendo a medida em que aumentavam as
insatisfagdes e descontentamentos contra o governo e o sistema do pais. Mais um deles

estoura em Recife, denominado de “A Pracira” Movimento armado que lutava pelo direito



ao voto a toda populagio; liberdade para a imprensa; comércio livre do domimo
estrangeiro; fim da escraviddo; garantia de melhores condi¢des de trabalho; fim do Império;
enfim, mudancgas em todos os setores da sociedade. Os praeiros lutaram durante trés anos,
nfio conseguindo muito sucesso as tropas do governo acabam de sufoca-los, pondo um fim

a0 movimento.

O TERRITORIO COBICADO

O Paraguai tornou-se um territorio independente de outros paises e oferecia as
melhores condi¢des de vida possiveis a sua populagio. Porém, nio podia continuar isolado
do resto do mundo. Precisava manter relagdes com outras nag¢des, inclusive, para vender
seus produtos Para ter acesso as novas conquistas s0 passando pelo territério com
fronteiras com o Uruguai, a Argentina e o Brasil. Todos eles também demonstravam
interesses pelo Paraguai. Portanto desencadeia-se mais uma luta longa e sangrenta, pondo
em risco sonhos, conquistas e vidas, quase sempre inocentes.

Ao final da guerra que durou cerca de cinco anos, os paises envolvidos sairam mais
com prejuizos do que com vantagens. O Brasil e a Argentina ganharam alguns quildmetros
de terras em troca de sangue e lagrimas de seus habitantes. Além disso, tornaram-se cada
vez mais dependentes do dominio inglés, ja que a Inglaterra também interessada nas

relagdes com o Paraguai, investe recursos financiando a guerra entre os paises envolvidos.

A SOCIEDADE E A ECONOMIA NO SEGUNDO REINADO

Em termos de economia a sociedade continuou com sua estrutura agro-exportadora,
baseada na mdo-de-obra escrava; cujo principal produto em evidéncia na época, era o café .
Quanto a organizagio social, um pequeno grupo de aristocratas - os “bardes do cafe “ —
dono do poder econdmico e politico, formando a camada elitista da sociedade, ao passo
que o restante da populagio era formada por escravos, homens pobres livres, imigrantes,
todos responsaveis pela manutengdo do pais e privilégios das elites dominantes. O pais teria

vivido um periodo de estabilidade politica e de desenvolvimento, devido ao cultivo do café



e do surgimento das industrias. A partir dai as relagdes do Brasil com a Inglaterra tornaram-
se mais flexiveis e o Pais passou a manter relagdes com outras nagbes. A Europa por
exemplo, comegou a exportar seus produtos industrializados diretamente ao Brasil.

A sociedade conheceu um novo estilo de organiza¢do com a formagdo dos grupos
dos senhores do “novo ouro”(café); diferentemente dos senhores de engenho os do café
optaram pelo espago urbano, embora & principio este fosse apenas uma extensdo do espago
rural. Pois, ndo havia estrutura e infraestrutura adequadas para dar respaldo de cidade ac
espago que estava constituindo-se como urbano. Surgiram também nesse momento: novos
veiculos de comunicag¢iio como o telégrafo e o telefone; bancos; lojas; industrias. 86 a partir
disso é que surge a preocupagdo de se exigir methores condi¢Bes a qualidade de moradia e
de vida, como por exemplio: rede de esgoto, iluminagéo, transporte, abastecimento de agua,
casas, entre Qutros.

Com o avango da industrializagdo a estrutura socio-econdmica brasileira passa a
sofrer algumas modificagdes, a exemplo: a substitui¢io da mio-de-obra escrava pela mao-
de-obra assalariada; o cultivo de produtos complementares, como a borracha, o cacau, por
exemplo; pois, o agiicar e o algodio além de estar em decadéncia devido a baixa nas
exportagdes, o Brasil enfrentava a concorréncia com o agucar de beterraba europeu € com o

algoddo norte-americano.

A CAMPANHA ABOLIKCIONISTA

A Inglaterra por ser uma das principais interessadas na aboligdo da escravatura, pois
liderou a “Revolugio Industrial”, apoia o Brasil nesse empreendimento. S6 assim, poderia
ampliar seu capital com a abertura de novos mercados consumidores, uma vez que, 0s
escravos transformados em assalariados passariam a categona de consumidores. E portanto,
sO com a aboligio essa possibilidade poderia concretizar-se. Em nenhum momento
percebemos, pelo menos nos livros didaticos, a preocupagdo com o lado humano do
escravo. Que eles foram considerados como mercadoria, isto nds sabemos, sabemos
também, que o interesse dos grupos dominantes nao era o de reparar os danos € maus tratos
causados a esses seres indiscriminados e escamoteados da sociedade, que tanto derramaram

seu suor para manté-la e, sim, porque viam neles, a possibilidade de alargar a dominacdo de



forma disfargada e tirar melhor proveito da situagdo, até mesmo em relagdo a dominagio
escravista, cujas praticas j4 ndo mais se permitia.

A campanha abolicionista contou com o apoio de jornalista, intelectuais, estudantes,
e politicos; e aliada as Leis de proibi¢8o a escravatura vdo dar um respaldo consideravel a
aboli¢do. Foram criadas varias leis como a “Lei do Ventre Livre”(1871) tornando “livre “ o
negro que nascesse dessa data em diante; a “Lei dos Sexagenarios” que dizia ser “livre” o
escravo que completasse sessenta anos de 1dade; e por fim, a monarquia numa tentativa de
recuperar a popularidade, decide decretar a “Lei Aurea” assinada pela Princesa Isabel em
13 de maio de 1888, colocando um ponto definitivo na escraviddo. Porém, ja era tarde
demais, visto que quase ndo havia escravo a ser libertado no Pais aquela época.

Viva a aboligdo! Mas quem comemorou?

(ver charge)

OS IMIGRANTES E O TRABALHO ASSALARIADO

“0 sonho frustado™

Sabe-se que por volta de 1850 é decretada a “l.ei Eusébio de Queiras”, proibindo o
trafico negreiro da Africa; a partir dai, a lavoura cafeeira comegou a sentir a escassez de
mio-de-obra no cultivo e os proprietarios a preocupar-se com o ritmo de produgéoe de seus
produtos. Havia saida? Claro! “Os nossos queridos imigrantes”! Nessa época no Brasil ja
havia boa parte de trabalhadores imigrantes que deixavam sua terra natal e partia em busca
de melhores condigdes de vida.

O trabalhador imigrante tornou-se a mao-de-obra necessaria aos interesses dos
latifundiarios; estes, empreenderam varias campanhas sob a forma de “sistema de parceria”,
na qual atraiam as pessoas para trabalhar no Brasil em troca de promessas que lhes
garantiriam melhores condigdes na qualidade de vida.

Os fazendeiros financiavam a vinda dos imigrantes e arcavam com todas as
despesas como vestuario, alimentagio, moradia, etc., como forma de pagamento o
trabalhador era obrigado a permanecer na propriedade do patdo cultivando a terra e
produzindo o maximo possivel para enriquecé-lo, essa era a regra que eles tinham que

seguir até pagar as suas dividas que cresciam a cada dia impedindo-os de deixar as terras do



proprietario. Dessa forma, poderiamos considerar essa relagdo como uma forma de
escraviddo disfar¢ada. Pois, quem é mais facil de ser dominado e explorado, o escravo ou o
trabalhador assalariado? Eis a quest#o!

Por fim, ao trabalhar as questdes do Brasil Imperial, mais precisamente a sua ultima
fase ou Segundo Reinado, vimos que os problemas foram varios, mas foram varias também,
as possibilidades de mudangas permeadas pelas idéias de ruptura no sistema governamental
e administrativo do Pais, que de “monarquico ¢ parlamentar” passaria ao “republicano e
presidencialista”. A aboligdo da escravatura e o avango militar juntos as idéias dos
republicanos, bem como, as mudangas e transformag¢des expandindo-se pelo mundo,
contribuiram para o fim da Monarquia e instauragdo da Republica brasileira

E assim, numa conspira¢io envolvendo membros do “Partido Republicano™ e do
“Clube Militar”, é proclamada a Republica brasileira, sob a lideran¢a do Marechal Deodoro
da Fonseca, no dia 15 de novembro de 1889 A partir dai em diante, cabe a nos refletir

antes de mergulhar na republica, que sera trabalhada numa outra ocasido.



A TRAJETORIA DOS PARTIDOS POLITICOS NO BRASIL
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ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Historia

SERIE: 22 Ano  TURMA: A  TURNO: Noite

ESTAGIARIA : Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: Benjamim Montenegro

ALUNO(a):

EXERCICIO DE VERIFICACAQ DA APRENDIZAGEM
“4 INDEPENDENCIA DO BRASIL”

1.0- No seu entendimento, o que significa independéncia? Responda essa questéo, relacio-
nando-a as discussdes das aulas sobre a Independéncia do Brasil e justifique sua
resposta, tentando perceber se os significados sfo diferentes e/ou semelhantes; e se a

separagdo entre o Brasil e Portugal, tal como nos apresentam, pode ser considerada

como uma relagdo de independéncia.

2.0- Na sua opinizo, a Constitui¢do (1823/1824) elaborada para ditar as Leis e reger o Pais,
foi pensada para atender as necessidades e interesses da populagido, de modo geral?

Justifique sua resposta relacionando-a ao seu entendimento acerca do assunto.

3.0- Sabemos que durante o Império (basicamente de1822 a 1889) as relagdes entre os va-
rios grupos sociais, aconteceram em meio a conflitos e tensdes, que deixaram marcas
profundas registradas na historia da humanidade brasileira, como a escravidao por

exemplo; entdo diante desses argumentos, tente desenvolver algumas questdes acerca

desse momento historico.




ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2 GRAUS ADEMAR V. DA SIVEIRA
SERIE: TURMA: TURNO:
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti
PROFESSOR-ORIENTADOR: Jos¢ Benjamim Montenegro
ALUNO(A):

EXERCICIO DE VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM
“Periodo Regencial”

1 .0- Encontre o significadc de cada um dos conceitos a baixo:

Provisorio Império Monarquia
Absolutismo Rebelido Assembléia
Aristocracia Regéncia Parlamento
Nacional Liberal Autonomia
Constituigio Politica Constituinte

2.0- Apos encontrar o significado dos conceitos, escolha alguns para escrever
um pequeno texto fazendo pontes com o texto trabalhado na aula sobre o

assunto abordado.




ESCOLA ESTADUAL DE 1 E 1 GRAUS ADEMAR VELOS DA SILVEIRA
DISCIPLINA: Historia SERIE: 2° Ano TURMA: A
ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR.: Benjamim Montenegro

ALUNO(A):

EXERCICIO DE VERIFICACAQ DA APRENDIZAGEM

“PERIODO REGENCIAL”

“As revoltas continuam™

1.0- Trace um panorama dos principais aspectos que na sua opinido contribuiram para gerar
insatisfa¢fo, conflito, miséria, rebelides, desigualdade social, entre as varias camadas

da sociedade imperial.

2.0- Diante da situagio em que se encontrava o Brasil aquela época do Império, como vocé
avalia as possibilidades de o Pais se tornar uma nagfo, levando em consideragio a sua

compreensdo acerca do conceito de nagéo?

3.0- Elabore um quadro demonstrativo apontando as principais diferengas e semelhangas,

entre os movimentos revoltosos (Cabanagem, Balaiada, Sabinada, Guerra dos farrapos)

que eclodiram em varias areas do Pais.




ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
SERIE: 22 Ano TURMA: A TURNO: Noite
DISCIPLINA : Historia

ESTAGIARIA: Elizeuda de Souza Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOR: José Benjamim Montenegro

EXERCICIO DE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM
1.0- RESPONDA:
1.1- Com base nos texto e no video trabalhados na sala de aula, escreva um pequeno texto
enfatizando os aspectos econdmico, social e politico, que compunha a sociedade impe-
rial, em especial, durante o Segundo Reinado, levando em consideragdo os avangos da

tecnologia que expandiani-se no Brasil e no mundo, aquela época.

1.2- Na sua concepg¢io, como a Campanha abolicionista foi articulada e qual a contribuigio

por ela concedida ao fim do sistema escravista no Brasil?
1.3- Discuta a passagem da miio-de-obra escrava a mdo-de-obra assalariada.
1.4- Discuta o porqué do “sonho frustrado™ dos imigrantes no Brasil em fins do Império.
1.5- “Viva a aboligdo™! Mas quem comemorou? E por qué?
1.6- Trace um perfil do Brasil imperial as vésperas da proclamag@o da Repiiblica, inclusive,

considerando a passagem de uma forma de governo (monarquico/parlamentar) a outra

(republicano/presidencialista).
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Série: 2%ano Turma: A Turno: noite

Estagiaria: Elizeuda de Sousa Buriti

Professor — Orientador: José Benjamim Montenegro
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Professor — Orientador: José Benjamim Montenegro
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ESCOLA ESTADUAL DE 12e 22 GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA : Histdria

SERIE: 22 Ano TURMA: A TURNO: Noite
ESTAGIARIA: Elizeuda de Sousa Buriti

PROFESSOR-ORIENTADOQOR: José Benjamim Montenegro

EXERCICIO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

¢ NOTAS REFERENTES AO 3 BIMESTRE DO ANO LETIVO DE 1998.

ALUNOS NOTAS
ARISTELMA NUNES PEREIRA 7.0 8.0
ASSILONE MEDETIROS FERNANDES N/C | N/C
CARLOS M. C. AZEVEDQ 9.0 9.0
CELEIDE K. DA SILVA 7.0 7.0
CLAUDETE DANTAS 9.0 8.0
DAMIAO FONSECA 7.0 7.5
DANIELA P S. DE OLIVEIRA 80 | 90
ELAINE CRISTINA SOUTQ 8.0 8.0
EDVANIA DE AGUIAR PAULINO 8.0 8.0
FABIANA TAVARES 7.0 7.0
FABIO FRANCISCO DA SILVA 7.0 30
FLAVIO ALVES DOS SANTOS N/C | 4.0
GIRLANE 6.0 6.0
GLAUBER FERRFEIRA 70 7.0
GLADSTONE SILVA ALBUQUERQUE 4.0 N/C
JOSE CARLOS G. FERREIRA g0 7.5
JOSEILDA GOMES DOS SANTOS 8.0 85
JONATHAN A. FERREIRA 75 8.0
JOSEILDO PEREIRA MELOQ N/C | 4.0
JOSE H. FIGUEIRA N/C | N/C
LINDACI BEZERRA CAVALCANTE 4.0 N/C
LUCICLEIDE DOS SANTOS 8.0 8.0
MARCIA TAVARES DE MORAIS 85 3.0
MARCIA MARIA S. OLIVEIRA 7.0 6.0
MARCIA GOMES DOS SANTOS 8.0 7.5
MARIA EDILEIDE 5.0 6.0
MARCELA P. RODRIGUES 7.0 8.0
OSMAR GLAUCIO DA SILVA 70 8.0
ROBERTO DOS SONTOS CLEMENTINQ 75 8.0
REGILAINE SILVA BEZERRA 7.0 8.0
RITA DE CASSIA MARTINS 4.0 N/C
ROSINEIDE SILVA DOMINGOS 8.0 .0




RONALDO DELFINO BARBOSA 40 N/C
SILVANILDO COSTA GOMES 75 8.0
SERGIVALDO DE SOUZA LIMA 40 N/C
THIAGO RAMOS MARINHO 6.0 6.0
VERONICA SIMOES 75 8.0
VALBER MARQUES SANTOS 7.0 7.0
ZULEIDE TAVARES DA SILVA 7.0 7.0
TONY RENNYS F. DE SOUSA N/C | N/IC
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