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INTRODUGCAOQ: PRIMEIRAS AULAS NA DISCIPLINA DE PRATICA DE ENSINO.

Ao comecarmos a disciplina de Paratica de Ensino em Histéria do primeiro e segundo
graus, nos deparamos com textos que dizem claramente sobre as grandes dificuldades do

ensino, e especificamente do ensino em Histéria.

A primeira questdo levantada pelos textos foram scbre o desprezo do passado, para o
entendimento da histéria e da vida do homem, presente tanto nas escolas como nos meios de
comunicag¢do. Entramos em contato com estas guestdes e discutimos sobre o que poderiamos

fazer para melhorar este quadro

Nada melhor do que a utilizag8o de alguns recursos didaticos que desperte no aluno
curiosidade, e o chame para a importancia da Histéria, e sua relagéo com a vida dos préprios
homens. Nesta proposta, gue por sinal é o tema que escolho trabalhar neste relatério,
além da avaliagdo, fica firmado o direcionamento a iniciagdio do aluno no pensamenio
histérico, no alertar para a situacio da educagdo em hoje no Brasil, no despertar da cidadania,
e principalmente para criar neste aluno um espirito criticc sobre suas leituras, e sobre o que
ele recebe de “pronto” dos meios de comunicagdo, e da escola que muitas vezes limita-se na
elaboracap de curricules, ndo abrindo espago para novos trabathos que despertem no aluno o
gosto pela leitura, pela Historia. Isso através do uso de recursos como o video, a visitagao a
museus, arquivos, milsica, passeios a parques, prédios antiges, igrejas, sitics arqueolégicos,
uso da revista em quadrinho, do livre paradidatico, de poesias, documentarios... Além de
deixar em aberto, ou de planejar a interdisciplinarizacdo entre as varias matérias que formam
o curriculo da escola, para que o professor de Historia ndo fique falando sozinho, isolado dos

acontecimentos que fazem parte também a Ciéncias, a Matematica, a Literatura, a Fisica etc.

Porque Histéria existe em todas as areas, independente da importdncia de outras
matérias. FE deve ser trabalhada de maneira selecionada, ou seja, para se fazer uma aula de

Histaria, o5 textos, os livros e outros recursos didaticos devem ser bem escothidos, de maneira



a proporcionar a¢ aluno uma visao larga, relacionada e prazerosa dos temas estudados, e née

generalizada, nem enfadonha da Histéria.

As aulas da Primeira unidade foram para discuss&o sobre os métodos de ensino, o
posicionamento do professor em sala de aula, os obstaculos que ele enfrenta, e sobre os

textos lidos.

As guestbes mais pertinentes dos textos foram as gue tratam da coeréncia no ensino de
Histéria: “Porgue ensinar coisas do passado?”’, “O que queremos conhecer dele, porqué, e
que diferenga faria se ndo o conhecéssemos?”. Isso traz ao professor uma carga enorme de
responsabilidade e compromisso com o ensino de Historia, pois ele deve estar sempre
“pisando em cascas de ovos”, se preocupando com o sighificado dos conceitos por ele
utiiizados, e com as verdades gque passa para estes e que esta presente na Histéra Deve se
preccupar com a selecdo de boas obras para ser trabalhadas em sala de auia, e com a

diversificag@o de recursos didaticos que faz da aula sempre nova e rica.

Entio, devemos ensinar uma histéria em que mostre relacéo entre os fatos, praticidade
de explicacdo pelo professor, para o entendimento pelos alunos, gue tenham objetivos ndo
distorcidos, e gue sua finalidade seja sempre possivel de ser aicangada pelo aprendiz (alunoj,
sempre com a ajuda da orientagcdo da escola, do professor e dos recursos utilizados
englobando aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais num dado assunto. Desta
forma, com temas variados, e néo fragmentados para ndo confundir o alunc enquanto a
temporalidade, o profissional em Histérna deve tomar varias precaugbes na sua area, varios
cuidados com a exposicéo de temas, e com as escolhas destes que pracisam envolver o aluno

e formar nele um gosto bom pela Histéria, na qual ele faz parte.



“(...) Pode estar em tantos lugares,
pode ser tantas vidas.

Homem, animal, planta, pedra,
tudo que inventar e quiser.
Podera ser deus?

Sonha-se

Personagem de cidades e eras arbitranas,
com seus idiomas confusos
em labirintos de idéias, de herangas, de impetos.

Ama, desama,
desmonta seus mecanismos, de repente, devagar.
Por qué? Sabe, ndo sabe, decide, arrepende-se.

Tem lagrimas inesperadas, alegnas -
quando vai ficar triste ? quando vai ser feliz?

Personagem que lembra e esquece querendo e sem querer.
Tem quatro pés, dois pés, trés pes.
Depois continua a marchar sem necessidade de pes,

e voa sem fter asas.

Com densidade para as quedas
e pressagios de luz.

Todos os dias sdo de éxodo
para um lugar que a Esfinge se esqueceu de dizer.

Paciente, dolorido personagem.” (Cecilia Meireles)



HINO AO COLEGIO ESTADUAL DE BODQCONGO
LETRA E MUSICA DE MIRIAM XAVIER - 1972

ESTRIBILHO

ESTADUAL DE BODOCONGO

FONTE INESGOTAVEL DO SABER
ENSINA A JUVENTUDE VARONIL

A AMAR COM FERVOR NOSSO BRASIL
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A CUMPRIR O8 DEVERES ITELMENTE

COMO LEMA TERA SEMPRE EM SUA MENTE
ELEVAR BEM ALTO Q NOSSO ESTADO

DA CULTURA ES TU UM MENSAGERO
SEMEANDO UM GLORIOSO POR VIR

ES AUGUSTO, ES GIGANIE GUERREIRO
PROCURANDO A CAMPINA SERVIR

SENTIMOS M TI NOSSA VITORIA

AVANTE JIIVENTUDE, SEMPRE AVANTE

TEU NOME HA DE FICAR EM NOSSA HISTORIA
[IONR ANIIO NOSSA PATRIA MAIS GIGANTE
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CAPITULO | - VARIAS AULAS NUMA ESCOLA PUBLICA: “SEMEANDO UM GLORIOSO
POR VIR *

ESTADUAL DE BODOCONGO
FONTE INESGOTAVEL DO SABER
ENSINA A JUVENTUDE VARONIL

A AMAR COM FERVOR NOSSO BRASIL

Como hino de amor a Patria, ao estado e & cidade, este é o simbolo da escola que
praticamos as aulas de Histéria de fim de curso. E com ideais positivistas formado,
engrandecendo a escola, o professor, e o aluno, jovem que é honrado, e honra o nome da

instituicdo a que esta vinculado.

Este hino é uma exaltacio ao ensino de tal escola, que se intitula detentora do saber,
do conhecimento. lluminada para o desenvoiver de deveres e direitos, principaimente dos
alunos, a escola & cantada como responséave! pelo “progresso” da Paralba, como servidora,

mensageira e guerreira pela gléria da cidade e do estado

Situada na Rua Ademar Veloso da Silveira, nome também dado a esccela, o Estaduai de
Bodocongé é um colégio que funsiona os trés turnos (manh3, tarde e noite), no primeiro e
sequndo graus, sendo mais uma das escolas que sofrem com as precariedades da educacéo
no Brasil. Seu quadre de professores e funcionarics (pelo menos a noite, periedo que estagiei)

é, em numero, correspondente as turmas’.

Os aluncs n3o possuem livros, 0 governo nio da verbas para livros, materiais e
merenda para o turno da neite. A pouca merenda para eles vem das sobras dos outros dois

turnos. Editoras mandam livros, mas, fica refido na biblioteca para pesquisas, ou para 0s
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professores. Qutros materiais didaticos, como revistas, jornais, mapas, video e TV, maquetes,
530 na escola materiais que servem ou para ilustragao de aulas, ou como “material de museu”,

em que ninguém utiliza, ou, ndo analisa.

A escola ainda possui sala de computadores, mas, mesmo havendo quem saiba
manusea-los, ndo ha gquem se habilite a utiliza-los, sdo recentes na escola, e também servem

como peg¢a de museu.

Sua fonte do saber, mostrada através do recurso didatico material e humano da escola,
estd esgotado. N3o que inexista materiais didaticos, e paradidaticos na escola, nem que os
professores ndo sejam capacitados para fazer de suas aulas agradaveis e ricas, mas gue,
inexiste um cumprimento das propostas do planejamento, feito no inicio do ano, e também
vontade de muitos professores de melhorarem o nivel de suas aulas, melhorarem a relagédo

professorfaluno, o ensino, e aprendizagem

O ensino pareceu-me forcado a acontecer, pareceu-me nao haver amor do profissional
pela sua profissdo, nem do aprendiz para com o estudado, se resumindo a discussao de
professores, e “desculpas” ao salario baixo, aos alunos que ndo se interessam pelas aulas, e

ao cansaco do rmagistério para alguns ja veteranos.

NUM BAIRRO DISTANTE DA CIDADE

UMA LUZ ESTA ACESA ETERNAMENTE

ES TU ILUMINADA MOCIDADE

AJUDANDO O BRASIL IR PARA A FRENTE

Realmente a escola se localiza num bairro distante (s6 proxima a universidade) para

nos estagiarias, e perigoso o seu acesso. Ocupa um quarteirdo da rua, que sé consta de mais

! 86 senti falta de um professor de Historia da Paraiba no 1a. Ano.

5



uma casa, sem calgcamento e tendo na lateral um terrenc baldio que da para a linha do trem.
Local escuro, pois na frente da escola o unico poste estd com a lampada quebrada, ou

queimada.

A luz, também, do ensino nesia escola esta fraca, quase morrendo, mesmo com a
austeridade da diretora e 0 seu empenho em fazer funcionar as aulas por completo, em
consequir um ambiente adequado e harmonioso para os professores, em conseguir verbas
para conserfo do material utilizado na esccla (come carteiras, banheiro, maquinas...), com
seguranga de alunos e professores. A iluminagdo estad acabando por conta de varios fatores

que fazem a escola regredir: greve e aulas diminutas.

As aulas tem inicio as sete horas da noite; a segunda comeca as sete @ meia, a terceira
as oito; o intervalo inicia-se as oito e quarenta, indo até as oito e cinguenta que é quando
comeca a quarta aula, sendo a quinta aula de nove e trinta até as dez horas. Mas, este horario
é o oficial, na verdade a primeira aula tem seu inicio as sete e quinze, os professores dac
“massada” para chegarem a sala, o porlao da escola fica aberio até as sete e meia podendo os
alunos entrarem e sairem heste periodo de tempo, fora ¢ espacgo do intervalo em gue boa
parte vio embora deixando a guarta e quinta aulas esvasiadas. Entdo, a primeira aula se
concretiza em quinze minutos; a segunda funcioha no seu horaric estabelecido, $6 que
percebemos que ndo passa de trinta minutos; a terceira aula funciona nos quarenta minutos
oficiais para aulas no turno da noite; o intervalo, que de dez minutos, passa a ter vinte,
iniciando a quarta aula a5 nove horas, e a quinta as nove e meia, s6 que ja tem ai alunos
reclamando da demora da aula, j4 tern alunos pedindo para sair, e a sala vai esvasiando,
ficando apenas uns poucos que vio até as nove e cinquenta, que mesmo com reclamacées e

polco publico tentei leva-las até as dez horas.

Na verdade, as aulas deveriam ser de quarenta e cinco minutos, ou no minimo
quarenta. 56 que verificamos haver um ndo cumprimento dos horarios estabelecidos pela
escola, tanio por parte dos horarios diminutos; como também dos professcres, que deveriam
ser os primeiros a fazerem questdo por sua aula completa, para ndo se arrastarem tanto nos

conteddos, para trabalharem melhor as aulas e ¢s assuntos; ¢ também por parte dos alunos

33



gue olham o tempo todo para o relégio, chegam atrasados e saem adiantados, além de se

revezarem nos corfredores para conversar e “assistir’ as aulas, principalmente da (s) estagiaria

(s).

O ALUNO E POR T! ORIENTADO

A CUMPRIR OS DEVERES FIELMENTE

COMO LLEMA TERA SEMPRE EM SUA MENTE

ELEVAR BEM ALTO O NOSSO ESTADO

O estudante do Estadual de Bodocongé, do turno da noite, & bem variado. uns
trabalham, outros estdo estudando a noite porque sfo atrasados, repetentes de outras
escolas, da mesma escola, ou de idade avangada e nfio querem estudar com 0s mais jovens

do turno da manh3 e da tarde.

Eles, como jovens fervorosos, cheios de energia a despender, se movimentam, se
inquietam, se revoltam, se imp&em, muitas vezes contribuinde para que o professor os critique,
0s pormenorize tratando-os como marginais, retardados ou ignorantes, que utilize de
preconceito para se colocar como superior, responsavel pela ordem e disciplina da escola,

com todos os direitos e poderes para rotular o comportamento dos alunos:

“Um professor que, por exemplo, rotula usma deferminacda turma de ‘incapaz’ ou
de ‘bagunceira’ e mesmo em situacSes que demonstrern uma evidente mudanca de
comportamento dos alunos ndc consegue ulfrapassar esse juizo inicial, apresenta uma

afitude cristalizada, preconceituosa faze a turma.” (VEIGA. 1995: 134)

Ao professor, ao meu ver, cabe orientar seus alunos, cabe a eie contribuir para o
despertar da consciéncia crifica, guestionadora e descobridera dos seus ideais. E nao,

confribuir para que se dissemine preconceito e "maus costumes”, como ©s por mim
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observados’. Pois, boa parte do desrespeito, e descumprimento das tarefas pelos alunos é por
mim acreditado como uma falta de orientagfio e explicitacio das finalidades da disciplina pelo
professor, de sua metodologia de ensino, uma faita do respeito na relagao professor/aluno, e
também da filosofia da escola. E tamhém, uma perda de controle de alunos e de professores,
que acabam por nhdo elevar nem o nivel da escola, nem do ensino, nem tio pouco do

aprendizado. Nem mesmo, como diz a estrofe, do nosso estado, tio glorificado acima.

DA CULTURA ES TU UM MENSAGEIRO
SEMEANDO UM GLORIOSO POR VIR
ES AUGUSTO, ES GIGANTE GUERREIRO

PROCURANDQ A CAMPINA SERVIR

SENTIMOS EM TI NOSSA VITORIA

AVANTE JUVENTUDE, SEMPRE AVANTE

TEU NOME HA DE FICAR EM NOSSA HISTORIA
HONRANDO NOSSA PATRIA MAIS GIGANTE

Estas estrofes mostram o canto em glorificagdc a cidade através da escola. Escola
enquanto mensageira da cultura. Cultura que estd na TV na rua, no radio, ho museu, na
musica, na danca, na feira, nos livros, nos escritos diversos, na religido, no vestir e no agir.

Cultura que ndo encontra na escola 0 mensageiro, o reprodutor do saber que é tao vario e

2 -

Como ficar no corredor duranie as aulas: entrar ¢ sair da sala atrapalhando a aula;, se negar a fazer as tarefas propostas pelo
professor, ou demorar a devolvé-las ncasionando actmulo de tarefas para corrigit, soliar bombas no banheiro da escola,
entre outros.
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rico, tio cheio de formas e representa¢ées que a escola ndo consegue ampliar e fazer o aluno
conhecer, ou entender. Cultura do passado, e do presente de Campina Grande (e da Paraiba)
que se confluem, que se diferenciam, que influenciam a formacéc dos costumes de um
nossivel futuro. Entao, vemos que na realidade nio acontece, nem no Estadual de Bodocongo

nem em outras escolas estaduais da cidade.

Qualquer coisa ¢ motivo para n&o haver aula: doenca de professor, data da fundagio

da Paraiba, dia do estudante, gincana (e todos os seus preparativos).

As conversas ha sala dos professores, referentes a escola, vdo da expectativa por
greve, ou por algum motivo que faga n3o haver aula {os preparativos para a gincana que
duraram uma semana por exemplo), ou ainda sobre determinado aluno, ou alunos, que

“pertuba(m)” as aulas, que questiona{m) e incomoda(m) o professor, e a escola.

Questdes de avaliagio sB3o discutidas pelos professores, mostrando desdém aos
alunos, e incapacidade de avalia-los de maneira justa. Primeiro que tudo, se afirmam criticas
ao sistema educacional do governo®. Planejamento, soube que no inicio e meio do ano ¢ feito,
s6 que, pelo que escutei e vi nas aulas, e na interagio de professores, s6 fica no papel. Um
desdém maior existe com as disciplinas de humanas (Histéria, Geografia, Artes, Religido),
além de Biologia e Ciéncias Se Portugués e Matematica aprovar os alunos, as outras nao
podem reclamar, tem que aprovar também. Al fica mostrado que nac existe na mentalidade
dos professores a sua importancia, o valor de matérias que formam, também, o conhecimento
no aluno e sao desprezadas por conta de outras que sd0 consideradas de maior importancia.
Isso da uma liberdade e confianga tdo grande ac aluno que faz com que ele se acomode, ndo
estude, e n3o se interesse pelas aulas que ndo sejam de Portuguds e Mateméatica. Além
disso, h4 um exaltar dos alunos aqueles professores que “ddo"nota a toa, sendo isso

frequente nas disciplinas de Inglés e Quimica.

' Diz que o aluno da escola pabhea ndo pode mais ser reprovado, diminuindo assim, pela metade, o nisnero de tesies
aseolares, dando wm espago maior para reposiciio de nolas e recuperagio destas, com isso suprimindo o espago de tempo
para o trabalho com contetidos novos, ou mesmo os ja estabelecidos pelo programa da disciplina.
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Entdo, a escola enguanto mensageira da “cultura” funciona as avessas. Funciona
reproduzindo preconceito, favoritismos e juizos de valor por professores que influenciam
alunos, e por alunos que trazem seus conceitos prontos, suas maneiras de convivéncia, por
exemplo, e que n&c um ambiente adequado para ampliar seu conhecimento, aprendendo mais
e convivendo melhor com o outro, além de podendo se preparar para um futuro académico, ou

profissional em que lide com outras pessoas diferentes.

A pratica de ensino em Histéria & composta de aulas introdutdrias sobre a Pratica de
sala de aula, e discussbes te6ricas com o professor coordenador da disciplina, e aulas
praticas dos alunos estagiarios em uma escola publica S0 em numero de doze aulas, seis
para o primerro grau, e seis para o segundo grau. As turmas sdo escolhidas pelos alunos
estagiarios que seguem no conteudo onde o professor titular da disciplina parou. Quanto ao
planejamento das aulas, o estagiario mais o orientador (escolhido por aquele) se

responsabilizam.

Trabalhei com a oitava série do primeito grau, e com o terceiro ano do segundo grau.
Em nimero de aulas, foram no total de vinte e seis, mas pelos planos de auia foram em
quinze. E se estendeu mais por conta de feriados, doenga de uma professora do turno da

noite, festas e gincana.

Os contetdos ficaram concluidos, s6 faltando uma avaliagdo ser feita, j4 que a escola
institui duas notas por bimestre, fora as reposigdes e recuperagbes que completam as quatro
avaliagdes. Foi porque iniciou-se uma greve dos professores da rede estadual de ensino,
greve esta que faz a cada dia atrasar as aulas, piorar a situagdo da escola publica. Porque
hoje a greve ndo funciona mais para pressionar o governo, principalmente na area da
educagio, ndo possui mais efeito como arma reinvindicatéria dos direitos de professores.

Entdo, a greve serviu ¢como mais uma desculpa para os professores (ja que maioria
deles ndo vio as reunides do sindicato) e alunos ndo irem a escola, aqueles a ndo trabalhar, e
estes a n&o estudar, contribuindo para ¢ caminhar para tras do ensino. E tanto que néo ficou
completo o nosso estagio, faltando uma avaliagdo da disciplina, e uma avaliagdo dos alunos

perante a experiéncia com a estagiaria.



CAP. II: RECURSOS DIDATICOS E SALA DE AULA

Escolher dissertar sobre esta temética inclue um conhecimento de todas as outras que
fazem parte do planejamento. Forque recursos didéticos faz parte do ambiente escolar e

comunitario.

Para se elaborar e pér em pratica, é necessario primeirc que tudo pensar ne contetddo
& no objetivo a ser aicancadc nas aulas, aiém de bibliografia adequada, responsavel pelas

informagdes que compé&em ¢ contelido.

A pscolha de se trabalhar com recursos didaticos vein contribuir para que haja uma
interrelagao professor/aluno no processo ensino-aprendizagem £ tambeém para gue ambos se
estimulem neste processo, é preciso que haja contribuicSes de todos ao redor, da direcdo da
escola, da comunidade & dos funcionarios que contribuem para que o trabalho da esccla

viabilize, e que se concretize num ato produtivo.

Na nossa pratica de ensino foi pedido pelos professcres titulares da disciplina de
Histéria da escola, que preparassemos texto-base para os alunos em cada aula, pois estes

nio possuem livros, e por isso néo conhecem o assunto da aula de antemao.

Preparei texto para as aulas, e s6 passei aos alunos depois do assunto explicade para,
assim, servir como sintese, analise e revisdic do tema trabalhado. A anaiise do texto,
confeccionado, ou mentade, “forna-se o principal instrumento para o aprofundamento dos
assuntos apresentados” (NEVES. 1965: 66).

Assim, o texto serviu como apanhado geral do que foi trabalhado em sala, que faz
relembrar no alunc o acontecimento historice exposto antericrmente, que envolva-c na teitura
e capacite-o a interpretar o que leu. Entdo, ler o texio e pensar sobre ele requer uma aula extra

que fecha o assunto, ¢ que faga valer a interagdo do ouvido com o lido. Contribue também



para que o alunoc aprenda a ler, escutar, principalmente o que o autoer escreve, refletir sobre o

assunto dado e fazer suas conclusdes sobre tal acontecimento e escrito.

As leituras foram feitas por mim, para mosirar aos alunos como se deve entonar a voz,
enfatizando palavras - chave e momentos importantes do texto, mostrando também como se
pbe ac¢sioc num texto de histéria e extrai dele significados para a aula e relagfes com a
realidade do aluno, tentando colocar este em uma atitude ativa e dinamica, além de interativa

no processo de leitura;

(.. )a leitura ndo é, pois, um ‘processo mecanico’, mas, peio contrario, deve
levar o leitor a questionar, a confrontar, a levantar - testar - hipoteses, a buscar significados e
descobrir, enfim, que o texlo pode oferecer miltiplos sentidos” (ORLAND! 1984 Apud
VEIGA: 1997.51)

Desta forma, as leituras feitas em sala, aiém de curias e lidas por mim para também
economizar tempo e melhorar o relagio des alunos com o assunto, serviram como
aprendizado da matéria, do tema trabathado e da posicdo gue pode assumir o individuo
perante o gue este 18, se discorda ou concorda com ¢ que esta escrito. Lamento ter havido em
boa parte dos exercicios cépia dos texios, mostrando que muitos dos alunos s6 reproduzem o

escrito e ndo analisam o estudado.

A utilizacdo da observagdo e leitura de testemunhos histéricos. como “O contrato

social” {trecho) de Rousseau sobre o Huminismo, “Declaragio de Independéncia dos Estados
Unidos™, e "Manifesto & nagao”, feite por Deodoro da Fonseca em 1889, além da "Declaragio
dos direitos do homem e do cidaddo”, recriam no aluno o ambiente hisidrico, torna verossimel
o estudo da historia, além de enriquecer a aula e colocar nas maos de fodos o acontecimenio,

a histéria enquanto reqistro, escrito que se tornou histéria.

O mapa, enquanto recurso didatico, utilizei para mostrar ao aluno sua localiza¢do no
espago, @ no tempo. © alunc de Campina Grande localizande-se perante o territério brasileiro,

americanc, @ no mundo. O mapa foi também uwtilizado como construgdc de texto, mapa

14



comparativo (ver anexo), como por exemplo o que mostra dois periodes da histéria de Roma,
dentro de um acontecimento: a politica marcando a expansao territorial romana; ¢ que mostra
a histéria da colonizagdo do territério dos Estades Unidos; e o que mosira revoltas no

Nordeste do Brasil no século XVII*.

Os mapas podem ser utilizados também como complemento de aula, como imagem e

localizacao dos atuais agentes na historia - nés, professores e alunos.

O cartaz ndo serve s6 para ilustrar a aula, é utilizado como “uma aparéncia do espago
num determinado momento, e como tal apresenta uma realidade estética. E necesséario
entdo, discutir e entender que as formas que aparecem nestas representagbes e na
realidade ndo aparecem por acaso, elas representam cerfas circunstncias, certas
caracteristicas que se sobrepSem &as demais, e por isso aparecem’ . (92 texto sem
bibliografia)

E o caso do cartaz com ilustragbes sobre a historia cultural de Roma que mostra a
arquitetura com seus arcos e formas, que influenciou o mundo por suas construgbes. E o
cartaz-texto com ilustragdes sobre a Revolugdo Industiial que mostra a comparagéo entre a
atividade artesana; (produtiva) da idade média, com a fabril do século XIX, quando a indUstria
ja se estabilizara. Mostram, ambas, retratos de épocas que determinaram um tempo, uma
histéria que muda, porque a ilustragio é realidade estatica, e a historia pode ser retratada

também através desta realidade.

Trabalhar também com o video foi uma experiéncia rica. Na aula sobre Republica no
Brasil, o filme serviu como langamento de matéria. Enquanto documentario, mostrou recortes,
fragmentos que colocam o registro oficial da histéria, os fatos tal como temos em livros

didaticos e documentos de época.

“ Estes dois MHmos ndo foram reproduzidos para os alunos, e sim trabathados em exposigio em sala de aula por isso ndo
temos e anexo sua copia.
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| amentamos n&o poder ter trabalhado com outros recursos didaticos, como cronologias
(linhas do tempo), construgdo de maquetes, excuisdes, dramatizac3o, poemas, musicas,

jornais de época, ou atuais, que desse uma maior mobilidade e criatividade as aulas.

W



“Sera que o nosso ensino de histéria deve limitar-se a encher as cabegas dos nosses
alunos com um amontoado de factos, cujo conhecimento devers ser avaliado num dia
determinado? Ndo seria mais meritério da nossa parie ensind-los a descobrir - a procurar
informagdes rapida e cuidadosamente, a coordenar os resultados, a passa-ios ao papel com
clareza e vivacidade?” ( CHAFFER & TAYLOR)
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CAP. It: A AVALIACAQ CONSTANTE

Este & outro ponto que merece atengdo. A avaliagio é nada mais que um experimento
que se faz do aprendido. E na avaliagdo que verificamos se os objetivos, e suas propostas

metodol6gicas foram aicangados durante as aulas.

Avaliar é julgar e experimentar se o aluno registrou o conteido da(s) aula(s). A
avaliagao & de muita importancia para o professor verificar se o exposto foi apreendido pelo
aluno, mas, é mais importante ainda para o aluno se auto julgar, e verificar se o transmitido
pelo professol, conjuntamente com os recursos didaticos utilizados, esta acessivel a sua

realidade e entendimento.

E atraves da avaliagido que o aluno pode conhecer a sua situagio na disciplina, na

escola, no ambiente no qual esta inserido.

E “melo de diagnosticar a realidade (dos) alunos, a fim de poder realizar uma agéo
pedagégica, a partir das necessidades desles, deve ser também um meio para ajudar o
aluno a conhecer melhor a sua realidade = (FLEMING, 1970:94 Apud MENEGOLLA
1996:493) Porque avaliar é a Gltima etapa do processo ensino/aprendizagem, que esta nele

inserido e que é caracterizado pelo fechamento deste processo.

Avaliar ndo & nada facil, porque nos deparamos com alunos diferentes, mesmo
cursando uma mesma séfie, numa mesma turma e faixas etarias préximas. Sdo realidades
diferentes, s3o aprendizados diferentes que se avaliam da mesma forma, porque ndo &
interessante, nem possivel avaliar cada aluno de uma maneira, podemos sim, respeitar sua

forma de responder questoes, de explicar e de se posicionar frente a disciplina.

Avaliar é das partes do planejamento a mais dificil de se por em pratica, a mais

esperada pelo aluno para saber se ele esta indo bem na disciplina, € no assunto dado. Ea

23



parte mais temida, pelc alunc principaimente, quando é inicio de ano, ocu quando a

metodologia do professor lhe é nova e estianha

Avaliar num estagio de um bimestre®, de uma maneira que n3o va contra a filosofia da
escola e metodologia de avaliar do professor titular, é tarefa ardua. Primeiro porque se se leva
a escola, aos alunos, maneiras difelentes de avaliar que sejam distantes do praticado pelo seu
professor, pode ocorrer um descontentamento da turma, pode acontecer de algum aiuno
reclamar: “Mas, minha professora trabalha assim!” “Faga questionarios para a gente estudar
para a prova!", ou mesmo o professor quando diz: “A turma que fez o estagio no periodo
passado, quando saiu daqui, tive que dar tudo de nove porque os alunos nio sabiam de
nada!”. Por isso, foi pedido para que trabalhassemos com textos, leituras e questionarios para

que “realmente” o aluno “aprendesse”, e o professor ndo retornasse nas aulas.

Entdo, avaliamos as aulas de um por um assunto Fizemos leituras de trechos de textos
histéricos em sala de aula. Discutimos e analisamos de forma a mostrar a veracidade do
assunto passado em aula, ¢ mostrar também a representacdo do fato através do documento

escrito e o contexto, que produziu-o.

Avaliamos também através de questbes em cima do esiudado em sala, do tipo: “Fale
com suas palavras sobre as revoltas do segundo império (no Brasil)”; “O que é Revolugéo?”,
“Defina com suas palavras Revolugdo Industrial”. Esta maneita de avaliar verifica o
entendimento do aluno na aula expositiva, pois comeo em Histéria o que se preza é a palavra,
mesmo que ulilizemos de variados recursos didaticos, a aula expositiva & de extrema
importancia

Utilizamos avaliacio continua, verificada com o interesse dos alunos pela aula, pelo
assunto, sua participacéo afravés de questées e dividas por eles colocadas, alem das leituras
de sala.

Avaliagdo estd em nosso cotidiano, estd nas nossas tomadas de decis@o, no trabalho,
na escola, na vida. Em sala de aula enguanto professor precisamos avaliar os alunos. Na

escola, 05 colegas e o funcionamento do estabelecimento Avaliamos tudo e todos, sempre.
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Avaliei a mim mesma enquanto estagidria de Pratica de ensino, e engquanto professora
iniciante, avaliei também o orientador, que me avaliava. Foi, entio, uma constante e varia
avaliagdo.

Avaliar, como ja colocado, faz parte do projeto educacional da escola, curricular na
disciplina, final no planejamento de aula, e pesscal do professor. Tudo isto consta no
Planejamento. Mas, a valiagio “ndo encerra o processo ensino/aprendizagem. Sua principal
funicdo deve ser a de permitir a andlise critica da realidade educacionai, seus avangos, a
descoberia de problemas novos, de novas necessidades. O afo de avaliar é uma fonie de
conhecimentos e de novos chjetivos a serem alcancados no senlido permanente do
processo educativo.” (Idern: 143).

Percebemos que é de costume haver um mal-entendido quanto avaliagic de Histéria
para os alunos. Estes quando fem em maos tarefas de pesquisa, copiam-na; quando estudam
para algum exercicio, decoram ¢ assunto ¢ colocam do mesmo jeito na questdo cobrada;
guando pergunias sio feitas oralmenie durante as explicagdes nas aulas, o aluno pensa,
pensa ¢ tenta responder como o escrito no texto, ora &, ora tenta lembrar do que o professor
disse minutos atras.

Desta forma, mesmo tendo encontrado nos exercicios copias feitas de textos e de livros
utilizados para pesquisa, foi, e &, necessario valorizar o que diz, o que mostra e 0 que escreve
o aluno, gorque é ai que estd seu poiencial, seu aprendizado, de sua maneira. Porque os
alunos assimilam e registram as informag¢des de forma diferente, cada um de seu jeiio. Por

550, & muito dificil avaliar cada um no todo, com um s6 tipo de avaliac3o

? resumido e interrompido por una greve de professores da rede estaduat de ensino.

bosr
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ANEXO 1: LISTA DE ALUNOS DA OITAVA SERIE

ANACLECIA RODRIGUES DA SILVA
ALARCON ALFREDO DA SILVA
ALEXSANDRQ DOS SANTOS FERNANDES
ALBA LUCIA ALVES SILVA

ANA PAULA DA CONCEICAQ

CLEMILDA BARRETO DE SQUSA
CRISTIANE MARTINS

CRISTIANE M. F. VERAS

DEMETRIO R. SARAIVA

ELIANE BARROS CRUZ

ELIANE OLIVEIRA DA SILVA

ERLAINE PEREIRA DE CARVALHO FREIRE
EDMILSCON SILVA OLIVEIRA

EVELY ARAUJO CARVALHO

ELISETE DE BRITO MACEDO

EDNA A, GOUVEIA

FLAVIO DA COSTA ARAUJO

FLAVIANA A. DE FARIAS

GEQVANIA SILVA DE LUCENA

GILSON ALVES RODRIGUES

IVANDILZA GOMES DA SILVA

ISRAEL SIQUEIRA SABINO

JOANA DARCK D). CLEMENTE DE MELO
JULIANA ANGELICA ROCHA DANTAS
JOELMA B. DE MORAES

JEANE ALVES DE FREITAS

KEILA REGINA ALVES

LEANDRO VIEIRA NEGREIROS

LENILDO DA SILVA FERREIRA

MARIA DO SOCORRO GOMES DE ALMEIDA
MARIA DO SOCORRO ROCHA BARBOSA
MARCELO SAMPAIO DA SILVA

MARCIO FERNANDO CALIXTO DO NASCIMENTO
MARIA DO CARMO GOMES DE OLIVEIRA
MARIA DAS GRACAS DE ARAUJO
PAULIANA P. G. DE SOUSA

SAMARA ALVES DE SOUSA

SILVANA MARIA SANTOS

SAFIRA MARCIA DA COSTA

TUTIMEIA ALEXANDRINO DA SILVA
VANDILSON DOS SANTOS PALMEIRA



LISTA DE ALUNOS DO TERCEIRQ ANO CIENTIFICO

ALEXANDRE DA SILVA
ALESSANDRA DINIZ SILVA
ALEXANDRE SANTOS SILVA
ADELANIA SILVA DAS CHAGAS
ANTONIO DE SOUSA COSTA
ANDREA SILVA

ANA CRISTINA DA SILVA COSTA
CELIA FRANCISCO DA SILVA
EDILSON JOSE DO NASCIMENTO
FRANCISCA MARIA DA CONCEIGAC
GERMANA MARIA ALBUQUERQUE RIBEIRG
GIVANILDC MACARIO DA SILVA
JOSENILDA BALBINO DA SILVA
JOANA DARC GOMES ALVES
JAMILTON DO CARMO

JOSE FABIANC GONGALVES SILVA
JOSEILDO MARQUES DE PAIVA
JOSE ADAILTOM M. DA SILVA
JACIEL GUEDES DA SILVA

KENIA DANTAS ALVES

KEILA DANTAS ALVES

LUCIANO DE SQUSA

LEANDRO FLORENTINOG DE BRITO
MARTA RODRIGUES DA SILVA BRAS
MARIA DE FATIMA GOMES DE OLIVEIRA
MARIA DO SOCORRO GOMES DE OLIVEIRA
MARIA HELENA DA SILVA

NILSON REGIS DOS SANTOS
RICARDO SANTINO

SOLANGE DIAS

VICELIO COSTA DE PINHO



ANEXO 2: FLANQS DE UNIDADE

ESCOLA ESTADUAL DE 10. E 20. GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA
TURNO: NOITE TURMA: 8a. SERIE
COORDENADOR DA PRATICA DE ENSING: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROFESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA PATRICIO
PLANO DE UNIDADE

1. ASSUNTO: Revolucdes marcande a passagem do mundo moderno para o contemporaneo.

2. OBJETIVQ: - Proporcionar discussio acerca do conceito de Revoiugo,

- Analisar as diversas formas de se conceitualizasr Revolugao;

- Evidenciar exemplos nos temas variados que forme no aluno o entender da
variadade do conceito Revolucio.

3. CONTEUDQ: - Revolugdo Industrial:
- Revolugéo no pensar e no agir - luminismo;
- Revolugdo Americana,;

4 METODCLOGIA:
- Aula expositiva.

5. RECURSOS DIDATICOS:
- Quadro negro;
- Giz;
- Mapa:
- Texto-cartaz,
- Documento de época.

6. AVALIACAQ: - Continua, através da participagdo dos alunos em sala;
- Questdes acerca da aula expositiva,
- Questbes a partir do documenio trabalhade em sala.

7. BIBLIOGRAFIA:

VICENTING, Claudio. Histéria Geral. Sdo Pauio: Scipione, 1997,

MOTA, Carlos Guilherme. Histéria e Civilizagao. Sac Pauio: Atica, 1995.

NADAI Elza & NEVES, Joana. Histéria Geral. Moderna ¢ contemporanea. Sdo Paulo:
Saraiva, 1991.

SILVA, Francisco de Assis. Historia Geral. 53¢ Paulo: Moedarna, 1985,

ROLSSEAU, Jean Jacques. O contrato social Sdo Paulo: Ediouro, s/d {pp 87-88)



ESCOLA ESTADUAL DE 10. E 20. GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL
COORDENADOR DA PRATICA DE ENSING: ERONIDES CAMARA DONATO
TURNO: NOITE TURMA: 30. ANO
PROFESSOR ORIENTADOR : JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROFESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA PATRICIC
PLANO DE UNIDADE

1. ASSUNTO: Passagem do !mpério a Repubiica

2. OBJETIVO Perceber come as mudangas -politica e econdmicas - ocorridas ha passagem
do império a republica no Brasil, proporcionaram uma exploséo de revoltas da classe média e
da populagio. Revoltas estas influenciadas também pelo Huminismo e pelas mudancgas
ocorridas no mundo.

3. CONTEUDO: - Segundo Império;
- Estabelecimento da Republica.

4. METODOLOGIA: Aula expositiva e visual.

5. RECURSOS DIDATICOS: - Quadroc negro;
- Giz;
- Mapa:
- Texwto - base:
- Video.

6. AVALIACAQ: Afravés da participacdo continua dos alunos, e de suas leituras sobre o
assunto.

7. BIBLIOGRAFA:

SCHMIDT, Mario. Histéria critica do Brasil. Rio de Janeiro: Ed. Nova geragdo, 1996.

ENCICLOPEDIA MIRADOR INTERNACIONAL. Sao Paulo: Melhoramentos, 1990
{vol.18)

DICIONARIO DE HISTORIA DO BRASIL. MORAL. E CIVISMO. Sac Paulo:

Melhoramentos, 1976.

SANTOS, Joel Rufino dos. Histéria do Brasil. Sao Paulo: FTD, 1992.

RIBEIRC, Vanise & ANASTASIA, Carla. Brasil, encontros com a histéria. Sdo Paulo:
Ed. do Brasil, 1996

SILVA, Francisco de Assis. Historia de Brasil. S3o0 Paulo: Moderna, 1%85.



ESCOLA ESTADUAL DE 10. E 20. GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA GERAL
TURNO: NOITE TURMA: 30. ANO
COORDENADOR DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROFESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA RATRICIO
PLANO DE UNIDADE

1. ASSUNTO: Roma: de |a para ca, forrnas de viver paralelas

2. OBJETIVO: Proporcionar uma liga¢do da historia de Roma com o mundo contempordneo,
através de seus modelos de sistema politico, culiural e religioso.

3. CONTEUDO: Roma Antiga.
4. METODOLOGIA: Aula expositiva e visual.

5. RECURSQOS DIDATICUS: - Quadro negro;
-~ Giz;
- Texto base;
- Cartaz com ilustracées;
- Mapa da expanséo territorial de Roma.

6 AVALIACAQ: Através da participaciio continua dos alunios em sala, e da leitura do texto e
do mapa.

7. BIBLIOGRAFIA:
MOTA, Carlos Guilherme. Histéria e Civilizagdo. Sdo Paulo: Atica, 1995,

SILVA, Francisco de Assis. Histaria Geral. S80 Paulo: Moderna, 1985.
VICENTING, Claudio. Historia Geral. S0 Paulo: Scipione, 1997



ANEXO 3. PLANOS DE AULA

ESCOLA ESTADUAL DE 10. E 20. GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA GERAL
TURNO: NOITE TURMA: 8a. SERIE
COORDENADOR DA PRATICA DE ENSING: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROEESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA PATRICIO
PLANO DE AULA (para duas aulas® - 30 minutes)

1. TEMA: Revolugao Industrial: industrias e trabatho

2 OBJETIVO: Discutir o conceito de revolugao, levando em conta as mudangas ocorridas na
Inglaterra do século XVIl até¢ o mundo capitalista de hoje, na perspectiva do frabalho.

3 CONTEUDO: Revolugio
Revolugio Industrial
- Revolugao tecnol6gica (e suas fases)
- Inventos
- Trabaiho

4 METODOLOGIA: Num recorte cronol6gico que inicia no século XV, construir a idéia de
revolugdo enguanto mudanga, mostrando que na Inglaterra deste periodo iniciou-se um
processo de mudanga na maneira de industrializar, que revolucionou a economia e o trabatho,
a politica e a mentalidade do homem, e que vern influenciando o mundo contemporaneo.

5. RECURSOS DIDATICOS: Quadro negro;
Giz;
Cartaz com gravuras;
Texto - base sobre o tema.

6. AVALIACAQ: Questbes O que & revolugio?
Defina com suas palavras a Revolugao industrial.

7 BIBLIOGRAFIA:

VICENTINO, Claudio. Histéria Geral. S8o Paulo: Scipione, 1997.
MOTA., Carlos Guilherme. Histéria e Civilizacdo. Sao Paulo: Atica, 1995

€ Na verdade o plano se extendeu para trés aulas.



ESCOLA ESTADUAL DE 10. e 20. GRALIS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA GERAL
TURNQ: NOITE TURMA: Ba. SERIE
COORDENADOR DA PRATICA DE ENSINQ: ERONIDES DA CAMARA DONATO
PROFESSOR ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROFESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA PATRICIO
PLANO DE AULA (para duas aulas - 80 minutos)

1. TEMA: lluminismo: Pensamento e mudanca no sécuio XVIIL.

2. OBJETIVO: Discutir as mudangas ocorridas na Europa do século XV, no seu aspecto
politico, econémice e social, exemplificando com autores como Rousseau e Montesquiet.

3. CONTEUDO" lluminismo:
- Revolu¢éo no pensar,;
- Atuacao de iluministas;
- Revolugdo no agir - Despotismo esclarecido;
- Montesquieu e Rousseau

4. METODOLOGIA:
~ Aula exposiliva com uso de trechos de obras classicas e texto basico.

5. RECURSOS DIDATICOS:
- Quadro nagro;
- Giz;
- Texto -base:
- Trecho de obra de Rousseau.

6. AVALIA(;AO: Através da leitura em sala de aula de "O Contrato social”, perceber aspectos
do liuminismae.

7. BIBLIOGRAF!A:

NADAI, Elza & NEVES, Joana. Histéria Geral' Moderna e contemporanea. S30 Paulo:
Saraiva, 1891.

MQTA, Carlos Guilherme. Histéria e civilizagic. Sao Paulo: Atica, 1995,

SILVA, Francisco de Assis. Historia Geral. Sac Paulo: Moderna, 1985.

VICENTING, Claudio. Histéria Geral. Sao Faulo: Scipione, 1997.

ROUSSEAU, Jean Jacques. O contrato social. S0 Paulo: Ediouro, s/d.



ESCCLA ESTADUAL DE 10. e 20. GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA GERAL
TURNO: NOITE TURMA: 8a. SERIE
COORDENADOR DA PRATICA DE ENSINO: ERCNIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROFESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA PATRICIO
FLANO DE AULA (para duas aulas - 80 minutos)

1. TEMA: Os norte-americanos e sua revolugao

2. OBJETIVO: Discutir a Independéncia dos Estados Unidos como piongira no uso dos ideais
iluministas, e como precursora de outras revoltas de independéncia na América.

3. CONTEUDO: - Povoagio do territério norte-americane (13 coldnias):
- Inglaterra (metrépole);
- Pacto colonial fragil;
- LLuta por independéncia - Revolta;
- P6s revolta: reconhecimento ¢ Republica Federalista Presidencialista.

4. METODOLOGIA:
- Aula expositiva com o usc do mapa.

5. RECURSOS DIDATICOS:
- Quadro negro;
- Giz;
- Mapa de expansio dos Estados Unidos;
- Trecho "Declaracdo de independéncia dos Estados Unidos da América”.

6. AVALIAGAD: Através do treche da Declaragio de independéncia, perceber os ideais da
Revolugdo americana, e mostrar que infludncia sofreu Thomas Jeffersen para a feitura do
documento.

7. BIBLIOGRAFIA:

VICENTINO, Claudio. Histéria Geral. 830 Paulo: Scipione, 1997,



ESCOLA ESTADUAL DE 10. E 20. GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL
TURNO: NOITE TURMA: 30. ANO
COORDENADOR DA PRATICA DE ENSING: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR QRIENTADOR: JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROFESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA PATRICIO
PLANC DE AULA (para duas aulas - 80 minutos)

1. TEMA: Segunde reinado, luta de contrarios

2. OBJETIVO: Discutir o Império no Segundo reinado e o poder do imperader, através das
lutas politicas entre aristocratas rurais (conservadores) e seus adversanos (liberais),
percebendo a revolta do ‘povo’ contra opoder gue vem de cima.

3. CONTEUDO: - Aristocracia rural;

- Pariamentansmo;

- Liberais X Conservadores (relacéo hierarquizaday);

- Revoitas no segundo reinado (Praieira, Ronco da Abelha, Quebra quilos,
Guerra das mulheres)

4. METODOLOG!A: Aula expositiva.
5. RECURSOS DIDATICOS: - Quadro negro;
- Giz;
- Texto - base;
- Mapa.
6. AVALIACAC: Questées de pesquisa sobre as revalias do segundo impeério.
7. BIBLIOGRAFIA:

SCHMIDT, Mario. Histéria critica do Brasil. Rio de Janeiro: Ed. Nova geragao, 1996.

ENCICLOPEDIA MIRADOR INTERMACIONAL.. S30 Paulo: Melhoramentos, 1990.

DICIONARIC DE HISTORIA DO BRASIL. MORAL E CIVISMO. Sado Paulo:
Meihoramentes, 1976,



ESCOLA ESTADUAL DE 10. E 20. GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL
TURNO: NOITE TURMA: 30. ANO
COCRDENADOR DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROFESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA PATRICIO
PLANO DE AULA (para duas aulas - 80 minutos)

1. TEMA: Republica: o nascimenio de um novo sistema, de uma nova vida?

2. OBJETIVO: Discutir o estabelecimento da RepGbiica no Brasil, o que mudou com a
passagem do império, e guais 0s modeios de repblica propostos para o Brasil.

3. CONTEUDOQ: - Definicdo de Replblica;
- Questdo abolicionista;
- Questio religiosa;
- Questio pclitica;
- Questio militar;
- Modelos de republica.

4. METODOLOGIA: Aula expositiva e visual.

5. RECURSQOS DIDATICOS: - Quadro negro:
- Giz;
- Texto - base;
- Video.

6 AVALIACAQ: Continua através da participagéo dos alunos em sala.
7. BIBLIOGRAFIA:

SANTOS, Joel Rufino dos. Historia do Brasil. S0 Paulo: FTD, 1992.

RIBEIRQ, Vanise & ANASTASIA, Caria. Brasil, encontros com a histéria. Sao Paulo:
Ed. do Brasii, 1996,

SILVA, Francisco de Assis. Historia do Brasil. S&o Faule: Moderna, 1985.



ESCOLA ESTADUAL DE 1c. E 20. GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA GERAL
TURNO: NOITE TURMA: 30. ANO
COORDENADOR DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSOR ORIENTADOR: JOSE BENJAMIM MONTENEGRO
PROFESSORA ESTAGIARIA: MARIA CECILIA PATRICIO
PLANO DE AULA (para duas aulas - 80 minutos)

1. TEMA: Civiliza¢&o romana: formas de governo para o mundo

2. OBJETIVO: Discutir Roma antiga como grande contribuinte de sistemas de governo, e
cuitura para o mundo.

3. CONTEUDO: - Localizagio de Roma antiga / Roma hoje;
- Roma monarguia;
- Roma repubilica,
- Roma império;
- Culiura e religifio presenies em Roma.

4. METODGLCGIA: Aula expositiva e visual.

5. RECURSCS DIDATICOS: - Quadro niegro;
- Giz;
- Texto - base;
- Mapa;
- Cartaz.

8. AVALIACAQ: Continua, através da participa¢éo dos alunos, e da leitura do texto base.
7. BIBLIOGRAFIA:
MOTA, Carlos Guilherme. Histéria e civilizagdo. S&o Faulo: Atica, 189495

SILVA, Francisco de Assis. Histéria Geral. S3o Paulo: Moderna, 1985
VICENTING, Claudio. Historia Geral. Sao Paulo: Scipione, 1997.



ZLVOLUCKO INDUSTLIAL

A Revolugso Inuu;crlhl ndo foi o gue conhecemos COmo Treveluga
Lrﬂada com lutas entre oposigoese, entre pessoas gque reinvindiecavam covdi
c0es melhores parg sua vile, coja ccondmica, politica ou social. A Revo-
lugdo Industrial & caracterizada por mudangas ocorridas ne processo de Xk
11dustrlallzagao. Mudaiigas o feudaiismo poarn o Capitalismo, da acwiula

_“1; primitiva para C mercin tilismo, na predmmlnan01u de produbtos. (como—
gou com a mecanizagac a haver “predominio de produtos textels, @ ¥cue -
Jriceira materln a ge incucsrializor foi o algodao), na produglo. que oo
souw o ser em série (grandes quantidades), nos traasportes (que se modor-
ricava com a invencdo do vapor gque conbrivuiu uora construgac de barcoc
c miguinas).

Estas mudangaa guc mexeranm com a vidoa, o exonomia e a politica ¢
oo Implaterra {(j4& que Too  coto _nlz, no ofenlo ZVII/AVIII que a Revolu~
so industrial teve scu iaicio) vivefam uwa oivo para atacar: 0 IRLCALIO.
o1 o trabalho que mucou o vida d.B gousoas, o ftrabalho gue passou a ger

fébrica, com 2 suoerv1sao e un “uncionirioc, e com o mando de um e -
sador capitalista {o jnbtracr, roiui.0 cue cunentou a jormada (horaos
ule dedicado), que exi i £Li.Col o fibrica, e especializacao, ulCm
Zo 2lienar o trabalhador »o- viroo dele o nogao da producao final (do it
.cre de produtos mor elc Hrodumide).

Esta situaglo veio mudar u“uoém a vidu do tvabqlhagor A morcdian
destes passarom o ser 2 vile oaeru$1a, Iréximo a ;ngrlca, com casag veque
g, sem comodos, Sed oo . C.to wco (erercmia, amua, esgoto), sein ali.
ahanento n2s ruas, praticruiente sem elas, Eles comegnram o CONCorrer no
trabalho com criciagas e mulheres,pc. causa dos baixos saldrios e da fal--
ta de trabalho no canpo, que causou cxodo rural e acmentou o numero de
trabalhadores deseuprcesados, reforgando o Ex’reito indusérial de reserv..
{ pessoas gme esperavanl . Ve! T socuolbo e inddatrias).

Asgin, iniciou~se wevoloeos e operarios counbra os capitalistrs
{ enprezados.s, patrocs), aue detinl wa o eapivil {(be1g) e o pod0¢, e ox-
sloravam o traballio atravis de ooivos saliacios e um srande numero de 10 -
cag dedicadas a elspero o onerario. fouvernm muitas mortes nas féb;icu:,
por causa da manipul.  Jo o Cluewi . ocios vro.atbindores, que na0 #e icoL

tumavam, nem estav;u_orelﬁraaos, pora 0 manuselo nas grandes miquinos.

Como falel, o mAau na foi uta dos priaeiros invensos da Revolug
iadugtrial. Miquina de fiar por James uar sreaves {(1767), tear hidrdulico
26 Richard Arkwright (1763), tear mccinico por Edmund Cartwright (1735, .

aiquina a vapor pev Trom s Tomec e 1712V, Soarco a vapor por Robert Ful-
¢on (1305), locomotiva v vapor por Gcorse Stephenson (1314), entre outros
~a conerestizarant a Revolugﬁo Industrizl na vida dos empregados e emproe
cores no Inglaterra, poare Godo o mundo,

L Revolugdo L. cuatricd ce cossviomiu de tres fases: A primeira
Zeu~ge no séeulo ZVIT-TWVITIT oo £ .-k o, Foi o "boomM, o explodir das

. Jquinas, das invengdes, doo indusbt.wos guc exigia trabalhadores qualiri-
cados, que fez aparecur Zuies de classe por causa de insatisfagoes &8 mu-
congns. A semundn aconbeccu 1o sdculo XIX, com a descoberta da eletricic.
ce, a trans¢ormhgao do feryo €1l ago, AVAngos 108 meior de troansporte que

fea gurgir o avido ¢ ¢ Luwer-vol, o oo 110ios de comunicagao, aparecendo

ai o telefone e o telezrafo. Alcm disge, fez com gue houvease a especinli
zagao de indistrias na sua produgao, e com insatisfagoes, surgir Organiszg
¢ocs brabalhist.os, ¢ avangar as luias, por causa da concentragfo do capi-
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Atividade artesanal medieval e industria do seculo XIX.

A concentragio do capital industrial

W Holdings correspondem a grandes em-
presas financeiras que controlam vastos
complexos industriais z partir da posse
da maior parte de suzs agoes.

N Trustes sZg grandes companhias que
absorvem seus concorrentes ou estabe-
lecem acordos ertre si, monopolizando a
produgdo de certas Mmercadorias, deter-
minando seus Pregos e dominando o
mercado: consiste, portanto, num domi-
hio vertical da producso.

W Cartéis 530 grandes empresas indepen-
dentes produtoras de Mmercadorias de
Um mesmo ramo que se associam para
cwEar a concorréncia, estabelecendo di-
visdo de mercados e definindo pregos;

faz-se, assim, o dominio horizontal da
produc3o.

“1— Sistema familiar: 0s membros de
uma familia produzem artigos para o seu
consumo, ¢ hdo para a venda. O trabalho
hao se fazia com o objetivo de atender ao
mercado. Frincipio da ldade Media.

2 — Sistema de corporagdes: pro-
dugdo realizada por mestres artesiios
ihdependentes, com dois ou trés empre-
gados, para o mercado, pequenc € esta-
vel. O3 trabalhadores eram donos tanto
da matéria-prima que utilizavam como
das ferramentas com que trabalhavam.
NZo vendiam o trabalho, mas o produto
do trabalho. Durante toda a ldade Meédia.

3 — Sistema domeéstico: produgdo
realizada em casa para um mercado em
crescimento, pelo mestre-artesao com
ajudantes, tal como no sistema de corpo-
ragoes. Com uma diferenga importante:
05 mestres ja nio eram independentes;
tinham ainda a propriedade dos instru-

mentos de trabalho, mas dependiam,
para a matéria-prima, de um empreen-
dedor que surgira entre ¢les ¢ o consumi-
dor. Passaram a scr simplesmente tare-
feiros assalariados. Do século XV ao XVIII.

4 — Sistema fabril: produgac para
um mercado cada vez maior e oscilante,
realizada fora de casa, nos edificios do
empregador ¢ sob uma rigorcsa supervi-
sdo. Os trabalhadores perderam compie-
tamente sua independéncia. Nio pos-
suem a matéria-prima, como ocorria no
sistema de corporagies, nem os instru-
mentos, tal como ho sistema domés-
tico. A habilidade deixou de ser tao
importante como antes, devido ao

maior uso da maquina. O capital tornou-
se mais necessario do que nunca. Do
seculo XX até hoje”

HUBERMAN, Leo. Historia ca rigueza do homen,
Rin de Jangiro, Zahar, 1973, p. 125-G.



_JINISHO  ECROPA SECULO ZVIIT

0 Tluminismo foi uma revelugdo nio do manefira como costumamos po.d
Z . con luta armndo e brigas entre oposigdes. Iluminismo foi wma revolu-—
4.0 no pensar, uma mudongo ne pensamcento das pessons, wma busca de expli-
o 300 racional paro as coisas.
0 Iluminismo exXprcsscu a 1scensao da burgucsia, na Buropa do socu
Lo XVITT, e sun ideologin., Teve inicio oindn no Renascimento (seculo AVIZT )
2on 0 uso da razfio que ficn designado como o forga que se #esenvolve com
~ cxperi@nein gue atua sobre os sentidos, atividade, fonte de enerzin in-
2lectual, que deverin e poderia ser percorrido como caminhe pélos homens
A Revolugao (mudcnga) no pehsar atingiu outros Ambitos: no polfti
2, temos o mudnnga de governo absolutisto para o despotismo eszlrrceio
“teoria, mais pratica no iluninismo); no econcmin houve o inecentivo oo
Tin dao epcravidZo, e intrcdugso do capitalismo ~través da RevelugZo Indus
Srial; na rellvlam, iniciou a pregncdo & tolerdnein a todas as cul ios,
1 seria necessdrio igreja pois os iluninistns eram contra a cxisit nc-
‘e ordens religiosos (por cxemplo, beneditinos e franeciscanos) guc hicx
“urzava, Deus para eles estava no naturezu, e no homem através da rozio
»8im sendo, eram deistnoa; ; nas relagbes socinis houve wma abertura o gl
“3téneia soeial, oo invés de haver privilégios aos nobres (foudais) e o -
=0, ¢ desprezo a burguesiag na culbura iniciou-se o estfmulo = cdueca
, &8 artes, &s idéiacs raocionais e liberais (liberdade de exprossfo -~
sulto).
Quen eram os ilunministas? Eran pessoas, intelectuais gquc se reu-
i-n en cafés, saloes, clubes, e ruas para discutirem sobre o Z0VeITo, o
dmio, o ocultura e religilo de seu tenpo, enfln, 0 que agradovio 2 0
10 agradava no mommento. Emam.pessoas que, =lém de discutir, =2screvi: -
~utavam por ideais de TGPUbllCu e demoecracin, por exemplo, Prcoavaim un
wado perfeito regido pela razdo, igunldade perante a lei, liberdadc de m
vensaneto e culto, protegio, busea de felicidade, justiga com punigao de
~roos, Tivemos nomes llustres como Montesquieu, Rousseau, Diderot, D'Alen
oert, Voltaire entee outros,

Jrecho da Declaragfo de icdopendéncia dos Estados Unidos da Anmdrica.

"Consideramos como uma das Vverdodes evidentes por si mesmas que tg
03 08 honens sao crindos iguais; que rcceberan de seu Criador cértos di-
weitos 1nallenuvels, entre os quais figuram o vida, o 1liberdade ¢ o busc

da felicidnde; que o8 governos foram estabelecidos precisnmente pors o

ter esses direitos, e quc seu legitimo poder derive do consentimento Ju

Jou8 governadoss que cadn vez que uma formm de governo se nanifesta -
igo desses prinoipios, o povo tem o direito de mudd~la ou suprini-l. c
"mbelecer wn novo governo, bageando-sc naguelcs prineipios e orgonizc

geus poderes segundo formas mais apropriadoas para garantir o seguronco
. felicidade®

pal

Int GRILBERG, Cerl. Histéria Univer=rl. +.1(,
P.39.



Diveracs alatemas ds leglslagia

“Be indegarmcs em qie consicle precisamente ¢ maior bem de todos, que deve ser o fim de todo sigiema de le-
gislaglo, echar-se-¢ que ee reduz e estes dois ohjetivos principais: Hberdade e igualdad=. A liberdade, parque toda de-
pendéncia particular & outro tanto de forge tirada ao corpo do Estado; & igualdade, parqus a liberdade néo pode existir
gem ela.

“J& disse 0 que € a liberdade civil; & respeito da igualdads, nda se deve entender nesse palevra que os graus de
poder g riguera sgjerm abscluiemenie 05 mesmos, Mes s1m que, qUARto ao poder, estele por cimea de toda vicléncia e
DEo s exercite sendo em virtude dag leis, e, quanto & riqueza, que nenhum cldadde seje bestante opulento para poder
comprar & outre, & nerhum téo peupérrimo para necessitar vender-se, o que supde, por perte dos grandes, modaracto
Ce tens e de crédito; dos pequencs, mederagic de 4nsia e cobige.

“Diz-se que estz igualdzde é uma quimera de especulagdo que nfo pode existir ne prdzica. Porém, se o ghuso for
inevitivel, gerd que rdo pode pelo meros ger regulado? B precisamente porque & fores a3 colses tends & destruir 2
iguzldade que & legisiasdo deve procurar mentd-la sempre.

“Mes 0s fins gere:s co toda instisuigsc devem modificar-se em cada pals pelas circunstdnsias que nascem, banto
da situscga local, como do cardter dos hebitanies. E considerando estas circunsténcies, deve dar-se & cada DOVQ um
sistema de inatituicEs, que ssja o melhor, embora N&o por &i, mas pera d Estado a qus =e destina’.

(Roiseesl, Jesn Jacgues. O cantrata soclal. S%a Paulo, Edinss Ze Ouro, sd.p 87-E6.)




HISTORIA

PROFESSORA: CECTLIA

ASSUNTO: SEGUNDO REINADO.

MEMA DA AULA: IMPERIO: IUTA DE CONTRARIOS

Yo Fresil do Yegunde rainado {Imperio - 1840/29), temos a
exigtencia de lutas entre “contrarios" marceda npela arighboeracia
rural mais comerciantes, que formam oa adepbtos do Partido Conazer
vador, e o8 pequenos farzendeiros e urbanos gque =nrijueciam-gze e
desejavam aleancar o poder e o comendo das maos Aas conservadores
Estes pequenos fazendeiros e urbsnoss constituiam-se nos partidé—
rios do Liberalismo, faziam parte do Partido liberal que era opo-
sicao ao Partido Conservador. A situacBo de luts antre es*as du-
as categorias socipis se deu devido a um projeto dos conservado-
res de constituir um estado para atender seus interesses e zsse-
furar seus domfnios, que pra eles ainda erzm pejuenos. Entao,
como conzeguir tornar concreto este plano? Através da eliminacao
do adversario,

As sleigoes foram o veiculo jue estes aristocratas ¢ comer-
ciantes encontraram para imrnedir gue seus adv:orsarios tomsssem o
poder e o prestfgio que so 2 ¢les cabia. Estss e leicnes se davan
nare que fosse escolhido oz membrosg dn Assembleia Gersl quz for-
mavam o FParlamecnto,

Nossa forms de governo ns epnca a2ra o Parlamentarismo, jues
funcionava, em Telacao mo parlamentarismo da Ingleterra, as aveg
sas. Tinhamos uma csracteristica em particular, a rpresenga do T
perador, Que governuva e administrava, Este ditava o Primeiro Pl
nistro, que determinava ag eleicoes, para dai Tormar o Forlsmanta
Isso tudo com a probtegao do Poder Moderador, que ecra un podor cri
ado velo e para o Imperador, quec fazia com que ele se concretizas
sé& como autoritario.

Entac, eram fraudes nas eleigoes aue acontecia neste pariodo
gque fazia com que os aristocratas e comerciantes continuascem no
poder, sim, porgue tambem eles eram polfticos, nao s9 frrendes Ta-
zendeiros e poderozsos economicamente.

Nisto, temos uma relagdo entre liberais e conservadores Jue
se da de wmaneira hierarquizeda, onde o comendn, o peder, as insti
tui¢oes como escolas, imprensa escrite (jornal), e funcionalismo
do Bresil estava nas ma@os dos conservadores, no topo deo rseslo cle)
¢ial, enjuahto que os liberais ficavam na afencsiva e na lubta por
cargoa e prest{gio iguais.

Foi nesta situacac que iniciou-se algumss revoltas localiza
das nas provfncias, que iam contra o Imperador, o seu podsr, ¢ o
dos conservadores. Lutas contra leis, impostos, o contrele da po-
pulaqgo dado atraves de censos, registros, e recrutamento psra o
exercito feito pelo Imperador e seus funcionérios, e lutec nelo
direito de liberd=de de imprensa. Estas lutas acontecersin =om todo
0 pais, temos emtre elas a Revelugac Praieira (BE,1848-50), a Rg
volta Quebra Quilos (Ne,1874-75), o Ronco da abelha (Ne,1951), e
a Guerra das Mulheres em 1275-76.



A Revaluc@o Praieira {Pernambuco, 1848-50)
: B
Em meados do século passado, ocorreu a tltima das rebelies provin-
ciais, em Pernambuco, chamacla Praieira. A instabilidade provincial da época
regencial fora pouco a pouco superada, com a derrota dos "halaios™ no
Maranhio; depois, em 1842, foram dispersos os levantes liberais, €, em
1843, a revolugio Farroupilha do Rio Grande do Sul foi contida.

Em 1843, porém, na provincia de Pernambuco, ocorreu um movi-
mento revoluciondrio, reacendendo a tradigiio contestadora da regido. A
Praieira foi o fecho de um longo ciclo revolucionirio pernambucano, en-
quadrando-se, a partir de entiio, a regiio a ordem politica imperial.

O nome Praieira advinha do tato de o jornal divulgador dos ideais dos
revoltosos, o Didrio Novo, ter sua sede na rua da Praia. Nesse jornal, em
1848, os rebeldes publicaram o “Manifesto ao Mundo™, escrito por Borges
da Fonseca, no qual apresentavam suas principais reivindicagoes, como o
voto livre e universal, a liberdade de imprensa, a garantia de trabalho, a
nacionalizagio do comércio que estava em mios de portugueses, a abolicio
do trabalho escravo e a instalagio da repdiblica. Entre os principais lideres do
movimento encontrava-se o capitio Pedro Ivo e o intelectual e socialista
utdpico general Abreu e Lima, que pregava a divisio das fortunas.

Inserida no contexto das revolugdes populares que varreram a Ewro-
pa no ano de 1848 e atingiram virias localidades na América, conhecida
como "Primavera dos Povos”, a Praicira teve suas origens nas dificeis con-
digdes econdmicas ¢ sociais da provincia de Pernambuco e na enorme con-
centragio fundidria nas mios de poucos proprietirios.

Sem ser uma rebelifio socialista, a Praieiva retomava a luta por liber-
dade. mudangas saciais ¢ politicas ¢ melhorias das condigoes de vida,
reinvocando a ideal republicano presente em outros movimentos ocorri-
dos em Pernibuco, A vevalta chegou mesimo a contar com a participagio
dealguns senhores de engenho ligados ao Partido Liberal, que rivalizvam
com os portugueses de Recife por monopolizarem o comércio da regiio, A
rebelido foi derrotada pelas tropas governamentais, em 1850, ¢ nos dois
anos seguintes toda a regiio estava pacificada,

REVOLTA DO QUEBRA-QUILOS

Nome por que ficou conhecido o r-novi-
mento pupular de repidio & adegio do
sistema métrico decimal, instituido no
Brasil pela Lei n® 1.157 de 26-6-186_2,
regulamentada e executada pelo Gabi-
nete Rio Branco mediante decreto de
22.9-1872. Desde logo lachada de “ma-
nobra ardilosa do governo para explo-
rar o pova"”, provocou forte reacido de
considerivel nimero de populares, que
passaram a gucbrar por tqda parte os
padrdes de substituigao: litros, qu:l_os,
metros. A policia interveio com violén-
cia, seguindo-se a formac3o de bandos
indisciplinados que se aproveitavam (!a
oportunidade para roubar e matar: a si-
tuacfio ~agravou-se sobremaneira no
Nordeste, baldando-se durante anos os
esforcos despendidos pelas autoridadc_:s
locais, no sentido de convencer os habi-
tantes do interior da Parafba, Alagoas e
Pernambuco das vantagens do novo sis-
tema. Decorrente da confusio, espraiou-
se uma onda de banditismo e abusos po-
liticos, servindo-se do ensejo os podero-
sos para livrar-se dos seus desafetos
por meio de cruel repressio policial; en-
ire oulros casligos aplicados aos revo_l-
fosos, usou-se largamente o agoite pud-
blico, 8 que poucos resistiam.
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Foi neste ambiente “pré-revolucionério’’ que,
05 meses de dezembro de 1851 e janeiro de 1852, as
rovincias de Pernambuca, Paraiba, Alagoas, com
naior intensidade, e as do Ceard e Sergipe, de lorma
nais amena, foram assoladas por movimentos ar-
nados de oposi¢io aos decrelos 797 e 798, de 18 de
unho de 1851, que institulam, respectivamente, o
“enso Geral do Império e o Registro Civil dos Nasci-
nentos e Obitos. ;

O decreto 797 determinava que o arrolamento
la populacdo para o censo seria feito no dia 15 de
ulha de 1852, apbs afixacdio de editais nas Igrejas
natrizes e aniincios nos jornais, a partir de 1° de
unho daquele ano. Quanto ao decreto 798, constava
jue d registro civil da populagfo, a ser feito pelos
scrivles dos juizes de Paz dos distrilos, entraria em
igor, "impreterivelmente'’, a 12 de janciro de 1852.

Foi na provincia de Pernambuco, "“que o movi-
nento apareceu com cariler mais grave, niio sé pelo
imero de grupos que se armaram, como por serem
nais numerosas as [reguesias e os lermos em que ele
¢ matifeston’. Naquela provincia, levantaram-se os

termos de Pau d"Atho, Limoeiro, Nazaré, Goiana,
Vitaria, Garanhus, Rio Formoso, Igaragu e as [re-
guesias de Ipojuca, Jaboatdo, Sao Lourengo ¢ Muri-
beca. Na da DMaraiba, foram envolvidas as vilas de
Ingh, Campina Grande, Alagoa Nova, Alagoa Gran-
de. Na de Alagoas, as lecalidades de Laje do Ca-
nhoto, Mundad-Mirim, Porta Calvo, Porto de Pe-
dras, Riach3o, Arrasto, Jugara, Jacuipe, Sdo Bris,
Salomé ¢ Barra Grande, além dos moradores das
malas de Cocal e Angelim. Nas do Cearh e Scrgipe, a
sedicio limilou-se As localidades, respeclivamente,
de Jiqui e Porto da Folha.

Em todos os pontos, os fatos {oram idénticos,
Alaques is vilas e engenhos, fuga das auloridades e
grandes proprietirios, ameacas e reunides suspeitas
feitas por *‘conspiradores” que, dentro dos cnge-
nhos, incitavam os moradores a tomarem das armas
“se ndo querem ficar reduzidos com seus filhos ao
cativeiro”.

A “plebe" revoltada clamava contra a "‘decla-
racfio da escravidio”. Espalhara-se a noticia de que
os decretos 797 ¢ 798 visavam a ‘‘escravizar & todos os

recém-nascidos e aqueles batizados com as formali- .

dades prescrifas por aquela lei" que {azia parte de
um plano geral para reduzir *'a escraviddo as pessoas

livres” e, para enfim, "reduzir 4 escravidio a genie |

de cor™.
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Bomz localizs-se ne penlnsula italicp. N2 gua entigsuidede te
Ve um berritorio vasto, indo alem da mnequena cidade due e hoje. A
cua fundegao tem dois rumos, um é 3 da lends, que firla de existén
cia de dois irmdos que forem encontrados no ric Tibre por uma fo-—
milia de pastores. Estes irmfos foram smamentados per ums loba, &
rante sua inffncisa. ROmulo e Remdo sAc og seus nomes. Ramﬁlo teria
3ido escolhido pelos deuses peré ser o primeiro rel de Roma, mese
no antes de sua existeoncia, Remo soube e com inveje provoce seu
irmao, e Romulo pare dar & resposta o mata. A lendg trota-se tom=-
sem da. orgsnizmcio do sensde, dsf criscfo das eategories socisis
wiricios e wnleheus.

ﬁomg teve tres formas de govefno, a monarduis, que vei de

53 a 509 2,C8., a republiea, que vai de 509 o 27 a.0., € o impe-
=io, de 27 aAa.C, & 472 4.0, Na monarquia temos o surgimento da len
‘s, a divisdc das cabegoriss sociais, como patricios que viviem =

- 2l8s, num regime de natrisrcsdo, e considercdos ciladaps politi
c0s; miebeus, Que erom maioris da pooulﬁgmo, "omnosta de homens
livres, camn omeses, crfesfos € pequenos proprletarlos, nao - tinham
direitos politicos,; e assim nfo erem consideredos cidedaos) os eg
cravoe, gue ersm congidersdos insignificsntes; eram os estrengfeirx
ros, e presos de guerra; e osg clientes, pfestadores de servigo.
As categorias politices erem o-Rei, eleito, com cargo de juiz e
sacerdote, com carga vitalfcio; o senado, composta por um conse—
~ho de anciﬁos formadce wvelos chefes de fam{lia patrfcia; a asso-—
ciagdo ecurista, formsda dos membros”®des-associagéo religiosa, que
“lahorava leis para aproveacso do snado.

A Republics romana iniciou um?e exvansfo territorial, que =mEx
ccerretou lutes e assimilecao de varias culturas, de varios povos
Era Roma neste momemto governada per consules, eleitos uma vez oo
snd pelos pabtficios, Em caso de guerrs, o ditador era eleito. No
sencdo 0 cargo era v1tsllclo, decidiem-se questoes polltlc 8 nf
Azsembleia centuriata, que era formada por p?trlClOB e plékeus, %
-2ndo um voto pars cedr, cuec clegk os consules, voteva leis, demk
clarave guerrs e poaz., bxistis tembem as megistraturss,; que erom
08 corgog eomo .os de aonesul, censores, que faziam censos e figcea-
lizevam a populscho, questores, tesoureiros, edis, os da policia,
inspetores de gsende e de mercado, ¢ o8 tribuncs da plebie em cue
nlebeus perticipavam.

#Houverem muitas lutas entre patricios e pleteus, em que ©
sonto Tundemental foi a terra (ager publicus). Com & expensfo 8o
Serritorio, os patricios conseguirsm os melhores e maiores tefres
e os plebeus, em tempo de guerra, acabavem perdendo as pouces que
tlnhﬁm, porgue isam lutar em outros territorios e porque tembem os
D?tTlClOS ficovem com as-melhores, Ocorre por isso guerfa civil
=tre patrf01os e plebeus., Com & sva pqrtlclpagao no governo &trs
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0L MDARQUILA. REPURLICA E IMBERIO

MONARJUIA (753-509 a.C.)

suege com a lendd

Categorias sociais: atrfcioa; Plebeus; Escruves; Servos{Clientos)
Rel, eldto e vitalicio, sacerdote e juiz.

Senado (Conselho dc Anecidos formado pelos chefes de fanflios)
Agsociagdo O . . broz de associagoes religiosa; elaborava

¥ oLy

para a aprovagao do Scnado)

1

-

Houveram gete rois, quatro lenddrios e trés reais, etruscos.
. . I S .
Teve seu finm com a Revolt: dos Putricios contra o= Targuliilod, ©

- ~ o~ £
2o0erbe, por causa da centralizagaoc do poder em suns maos do politic:.,

_EPUBLICA (509-27 a. C.)

Ixpansio lLerriborial,

Lutos e assimilocae de vdrios culturis (de virios poves)
Governada por _onsules, eleitos win vez por «no pelos patricios.
Em caso de jumrra; o ditoador meria eleito,

Senado, com sen:dores vitalicios desidiom sobre questoes politi—

. na Assenbléia Centuriata (formada por patricios e plebeus, wa voto
- | S . -
. vie wm, patricios en maioria)

0 £
HMagistraturas - Cargos dos patricios, e clguns com a preseingo dos

nlebeuss consules, ce- T, guestowls; edis, tribunos da plebe.

Lutas ontre putricios e plebeus. Ponto fundamental: TERRA (Locr

~hlicus)

2

£ g . . . ~
Politica do poo ¢ circo (trigo e diverslo)

IIPERTO (272. C. a 476 4. C.)

Reorganizagdo de e brubtura politico.

Autoridade no Império.

Dividideo ewm Alto (expansio) e baixo{crise, cnarquia)

Permancneio do Sen.do,

Obras pUblic- = ! 1i1700)

Dinastias

FPin do modo de produgio cseravista

Sistemn de arrendamento, éxcdo urbano mon rezime de servidlo (cclc



