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MENSAGEM

"Quero fazer a tentativa de alcancar a liberdade, diz de si para si a jovem
alma(...)

Ninguém pode construir-te a ponte sobre a qual deveras transpor o rio da
vida, ninguém exceto tu proprio(...)

Ha no mundo um dnico caminho que ninguém pode seguir a ndo ser tu.
Onde conduz ele?

Nao o perguntes.
Segue-o0 ...

{Nietzsche)
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Senhor Deus

Obrigado, porque na tua infinita bondade e misericordia nunca me
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dos muitos objetivos da minha vida.

Por isso, tenho pouco a pedir e muito a agradecer.

Obrigado Senhor, pela minha familia: mde, marido e especialmente meus
filhos que sempre compartilharam comigo as dificuldades e as alegrias dessa
jornada.

Obrigado Senhor, pelos professores que dedicaram seu tempo € sua
experiéncia para que a minha formacdo fosse também um aprendizado de vida.

Lembrar-me-ei sempre das suas palavras de encorajamento.

Obrigado Senhor, pelos amigos(as) que conquistamos ao longo do curso.
Certamente vocés ficardo para sempre no meu coracao.

Obrigado Senhor, pelo infinito amor.

Sem ele nada disso existiria.

Maria José



INTRODUCAQ

O Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino do periodo 98.2, realizado
na Escola Estadual de 1° e 20 graus Ademar Veloso da Silveira. Constituiu-se num
receptaculo de: sonhos, esperancas, alegrias, ideais, frustracdes, ansiedades,
medos e sobretudo realizacbes de uma pratica pedagdgica e experiéncias
acumuladas ao longo do curso de licenciatura em Histaria.

Devido a amplitude das experiéncias, resolvemos fazer um recorte para
trabalhar neste relatorio. A escolha recaiu sobre uma questao muito discutida na
atualidade que é a Idéia de Curriculo. Portanto essa idéia serviu de orientacdo para
o presente relatorio.

No primeiro capitulo discutimos as propostas de mudancas curriculares no
Brasil, tomando como referéncia a nossa condicio de educadores em histdria.

No segundo capitulo procuramos fazer uma andlise da agdo docente
frente a algumas questbes: como ele percebe a presenca da disciplina na
experiéncia escolar? Qual o compromisso do curriculo com a construcdo de
relacdes sociais na escola e a partir da escola?

Tendo como referéncia a discussdo geral sobre curriculo feita no capitulo
anterlor € a atuacdo dos docentes, a partir da experiéncia de alunos concluintes de
uma Licenciatura.

Enquanto que no terceiro capitulo faremos um relato das experiéncias no
Estagio Supervisionado, realizado na Escola Estadual de 1° e 2° graus Ademar
Veloso da Silveira. Ressaltando os problemas e as dificuldades. Porém superados
através do trabalho em conjunto com os alunos da Pratica de Ensino, com o apoio
do professor Alarcon Agra e principalmente com a orientadora, professora Socorro
Rangel, que possibilitou através de opinides e sugestdes o aprimoramento das
aulas e a superagao dos medos.



CAPITULQ 1
“Ndo, ndo tenho caminho novo. O
que tenho de novo é o jeito de
caminhar.” {Thiago de Mello)

Atualmente no Brasil, é cada vez mais comum vé na televisdo, radio e
jormal anincios de projetos educacionais em associagdes, clubes de maes,
sindicatos, empresas e igrejas. Todos em busca de novas altermativas para o
ensino e, desta forma amenizar a crise que afeta a educacao.

O governo também anuncia como prioridade a escolarizacdo as populagao.
Quem de nds ja ndo escutou a licdo cantada pelo atleta do século Pelé: “A B C,
toda crianca vai ler e escrever...”

Freqiientemente os meios de comunicacdes tem divulgado também, as
responsabilidades juridicas dos pais ou responsaveis para manterem as criangas na
escola.

No entanto, ndo é sO o ensino para criancas que estd em pauta no Brasil
hoje. Parece explodir em todo pais salas de alfabetizacdo, supletivos e indmeros
programas que visao inserir jovens e adultos no mundo das “letras”.

Projetos governamentais como: merenda escolar, municipalizacdo das
escolas, alfabetizacdo solidaria, completam esse quadro somados a projetos
alternativos que incluem até pagamento de bolsas para incentivar os alunos e
contribuir para gque estes continuem estudando.

Enfim, cada vez mais a escola tem sido pensada como lugar privilegiado
de mudanca. Num pais tdo desigual como o nosso, marcado pelo estigma do
atraso e da dependéncia, o desafio tem sido criar uma escola promissora e apta
para realizar as mudancas.

Nesses empreendimentos, uma questdo se impde para todos os que

trabalham com educacéo: A reavaliacio e reformulacdo dos curriculos.

Entre os varios projetos de reformulagdo curricular, destacamos dois:
1- Projeto do Estado que tem como base os postulados

Neoliberal. E um dos mais discutidos j& que esta ligado ao governo e tem



maior poder de divulgacao. Busca as mudancas através da educagao técnica
que prepara o aluno para o mercado de trabalho. Uma educacdo que
propde superar o atraso tecnoldgico bem como os altos indices basico e
fundamental.

Nesse projeto a énfase tem sido a reestruturacdo dos contetdos
ensinados, sobretudo no que se refere as questSes da formacdo técnica, em
gue a educacdo deve estar voltada para os propositos empresariais, como bem
afirma Tadeu da Silva a seguir:

“Nesse projeto a intervencao na educa¢dao com vistas a
servir aos propdsitos empresariais e industriais tem duas
dimensdes principais. De um lado, €& central na
reestruturacdo buscada pelos idedlogos neoliberais atrelar a
educacdo institucionalizada aos objetivos estreitos de
preparacio para o local de trabalho(...) De outro, é
importante como veiculo de transmissdo das idéias que
proclamam as exceléncias do livre mercado e da livre
iniciativa.”

(SILVA, Tomaz Tadeu, 1995, p. 100)

Nessa perspectiva a educagdo visa a preparacdo do aluno para o
mercado de trabalho numa clara aceitagio dos postulados liberais. A intengdo é
capacitar o trabathador para as mudancas do mercado mundial nesses tempos
de globalizacdo. Por isso, a educacdo tem um papel estratégico nesse projeto,
ja que ela é usada como veiculo de transmissdo do livre mercado central e da
livre iniciativa, cuja a preocupacdo central é preparar o trabalhador para lidar
com a competicdo tecnologica e garantir os lucros empresariais.

Desta forma, as questdes politicas e sociais que envolvem os muitos
projetos de educacdo, como por exemplo a ma distribuicio de renda e suas
consequiéncias: o trabalho infantil, as exaustivas jornadas de trabalho, a
imigracao inter-regionais, o elitismo escolar; ou a desestruturagao das rendas



municipais e estaduais de ensino, se transformam puramente em questdes
técnicas:

« Eficiéncia ou ineficiéncia dos métodos;

« Competéncia ou incompeténcia dos professores;

« M3 gestdo dos recursos publicos etc

OBS.: 1- Esse projeto neoliberal defendido pelo governo é apresentado
como a solucdo para os problemas educacionais. No entanto, esse € um campo
propicio para o desenvolvimento do processo Malthusiano, em que os mais
“competentes” sobrevivem e os outros sdo os “fracassados”, excluidos, fadados
a viverem subjugados e “conformados” na nova ordem social que se apresenta.

Enfim, a culpa do caos na educacdo esta sempre em outros, num jogo
de empurra-empurra que parece infinito e circular, o presidente culpa os
governadores; os governadores culpam os prefeito; os prefeitos culpam os
professores; os professores culpam os alunos que culpam o governo...

"Dado um tal diagnostico é natural que se prescrevam
solucbes que lhe correspondam. Tudo se reduz, nessa
solucdo, a uma questdo de melhor gestdo e administracao e
de reforma de métodos de ensino e contetidos curriculares
inadequados.(...)"”

(SILVA, T. Tadeu, 1996, p. 107)

E dificil ndo concordar com o diagndstico desse caos. Afinal essa é a
realidade com a qual temos que conviver, principalmente na escola pablica.
Ndo podemos negar que ela estd precisando de qualidade, entretanto, ndo
concordamos que o caos na educacdo esteja simplesmente na ma gestdo, em
métodos ineficientes ou em curriculos inadequados. E verdade de que a escola
ndo dispde de recursos que deveria ter; que a qualificacdo dos professores é
minima; que os curriculos sdo artificiais e muito distante da vivéncia cotidiana
dos alunos.

Mas a questdo fundamental que precisa ser enfrentada é a auséncia de

um debate nas escolas envolvendo diretores, professores e alunos sobre a
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questdo do curriculo e as varias propostas de educacdo que estdo em pauta
atualmente no Brasil. Um debate que possa discutir 0o papel da escola na
sociedade, onde a propria escola proponha alternativas para superar esse caos.

2-Um outro projeto em pauta nesse debate sobre a importancia da
escola e de sua urgente reformulacdo, parte da necessidade de desenvolver a
cidadania entendida como a formacdo do cidaddo autbnomo, participativo e
consciente dos problemas sociais e dos problemas da escola e por isso com
condigbes de propor melhoria, principaimente, da qualidade de vida e
conseqientemente da qualidade do ensino.

Essa proposta tem levado os educadores a formular projetos
educacionais e curriculares contrarios aqueles que reforcem as desigualdades
sociais. Ndo podemos negar que vivemos numa sociedade multipla e
diversificada, mas o reconhecimento dessa multiplicidade e diversidade nao
deve ser justificada para manutencdo dos privilégios de poucos e subordinagao
da grande maioria.

Essa postura tem tentado discutir quais sdo as implicacdes do curriculo
na educacdo, levando em consideracgdo 05 movimentos sociais e suas
diferencas, com o0 objetivo de problematizar como esta organizado o
conhecimento escolar. Sobre esse aspecto, destacamos a opinidc de Tadeu da
Silva:

“Nessa perspectiva, o curriculo é visto como um artefato
social e cultural. Isso significa que ele € colocado na moldura
mais ampla de suas determinagbes sociais de sua historia,
de sua producao contextual”.

(SILVA, Tomaz Tadeu, 1996, p. 83)

Por isso, o curriculo deve ser analisado como o lugar de producso e
criacdo cultural que nao se limita a transmitir uma cultura produzida num outro
lugar e por outros individuos. Ele pode até ser direcionado por intengbes

oficiais de transmitir uma determinada cultura, mas o resultado nunca sera o
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esperado, porque essa transmissdo se da num contexto cultural onde se
enfrentam diferentes e conflitantes concepgoes de vida social.

Mas &€ bom lembrarmos que o curriculo depende da concepgdo de
educacdo, de escola e também das necessidades de determinada sociedade
num dado momento histdrico. Atualmente o termo curriculo é usado num
sentido mais amplo que abrange a vida social e todo programa da escola
inclusive as atividades extra-classe.

Portanto, “Considerando que o curriculo é a soma das experiéncias
vivida pelos alunos de uma escola, é facll concluir que o planejamento do
curriculo é o planejamento dessas experiéncias”.

(PILETI, Claudino, p. 53)

Nessa perspectiva, curriculo € um complexo de acBes pedagdgicas que
corporifica a escola.

Entdo para avaliar o curriculo de uma escola, é necessario observar as
vivéncias que existem dentro dela, como por exemplo a vivéncia dos alunos:
como eles pensam, agem e se relacionam entre si € com os professores e
educadores, ou seja, as relagbes na sala de aula e também fora dela.
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CURRICULO X ESCOLA

Os 92 artigos da Nossa Lei de Diretrizes e Bases — LDB. de n® 9. 394, de
20 de dezembro de 1996, sancionada pelo presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso, determinou mudangas para o ensino brasileiro. Onde até o final
do ano de 2007, todas essas mudancas deverdo ter sido postas em pratica em
todo o territdrio brasileira, como bem afirma o artigo 87°. “E instituida a Década
da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da publicacdo desta Lei".

No artigo 4° inciso I - “ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;”

Embora a divuigacdo dessas mudancas seja para uma educagdo basica
para todos, a estrutura da escola ainda ndo garante esse direito, pode até ser que
na proxima década ela mude, mas por enquanto a escola continua como
instituicio seletiva e excludente, preocupada apenas com o dominio de um
conjunto especifico de habilidades e saberes, ou seja, seguindo regras ditadas por
um conjunto de saber distante da realidade dos alunos.

No Brasil um terco da populacdo ¢ analfabeta. Pessoas que nao tiveram a
oportunidade de estudar, porque ndo tiveram acesso a escola ou mesmo porque
entraram na escola, foram discriminadas e dela se evadiram.

No entanto, para o governo o principal problema da educacdo da grande
maioria dos professores que utilizam métodos atrasados e curriculos inadequados
e anacronicos. Essa é a causa da repeténcia, do desestimulo dos alunos e da
evasdo escolar, segundo o govemnmo. Mas ndo se fala dos baixos saldrios dos
professores e nem das condigBGes precarias em que trabalham, principalmente nas
escolas publicas.

A solucdo governamental para a educacdo ndo é apenas a privatizacao,
mas fazer a escola publica funcionar semelhante ao mercado, onde os pais sdo
definidos como consumidores a mercé do livre mercado e da livre iniciativa para

escolher a "melhor” escola para seus filhos.
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Por isso, os professores e toda a comunidade deve discutir juntos as
questdes da educacdo, porque sabemos que o problema ndo se resume apenas a
“competéncia” ou “incompeténcia” dos educadores, essa questdo precisa e deve
ser resolvida mas nao é suficiente para garantir uma reformulacao da educagac no
Brasil comio propde o govemo.

E nas escolas como estdao as discursfes e informacbes sobre essas
reformulagbes?

Infelizmente, o espaco de discursdo e esclarecimento das duvidas €
inexistente. Essa constatacdo tem como base a pratica de ensino, ou seja, ©
estagio supervisionado realizado na Escola Estadual de 1° e 2° graus Ademar
Veloso da Silva, onde pouco se sabia a respeito das mudancas curriculares
propostas pelo governo.

Apesar da importancia dessas mudancas, observamos que a referida
escola em momento algum abriu espago para uma discursdao mais ampla sobre o
assunto.

Essa postura omissa por parte da direcdo da escola, evidéncia uma antiga
pratica, em que os curriculos prescritos pelos drgaos oficiais e enviados aos
estabelecimentos de ensino, eram executados sem nenhuma avaliagdo ou
questionamento. Porém, notamos que ndo mudou muita coisa com relacdo a esse
aspecto.

O curriculo por sua vez, pode até chegar na escola mais ou menos
determinado, porém cabe a escola interpretar, implantar e por em pratica esse
curriculo conforme suas necessidades, especialmente adaptando-0s as situacoes
concretas, selecionando as experiéncias que pudessem contribuir no sentido de
atingir os objetivos da escola e conseqlientemente dos alunos e da comunidade
como um todo.

Por isso, Regina Garcia discorda do modelo de Educacao Necliberal
prestes a se instalar no Brasil, que s6 reforcaria a exclusdo e o conformismo,

anulando os objetivos da escola e dos alunos.
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A idéia de Garcia & constituir uma escola includente e verdadeiramente
com direito para todos sem restricbes. Uma escola que leve o aluno a
compreender a sua realidade, situar-se nela, interpreta-la e contribuir para sua
transformacao.

Mas para isso: “Ha que se recuperar os vinculos coletivos, a solidariedade,
o respeito pelo outro, a capacidade de se indignar e inconformar com as injustigas
sociais”.

(GARCIA, Regina, 1996, p. 168)

Portanto para se ter essa escola é preciso resgatar nogbes basicas de
igualdade de direitos para todos sem excecdo ou privilégios, uma escola
verdadeiramente para todos.
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CAPITULO II

Encontros e desencontros no ensino de Historia.

"0 processo educativo ndo é
transmissdo, tampouco doacao,
mas participacdo numa situacdo
concreta desafiadora, de onde
brota significacao para 0
educando”.

(T. R. Gildes)

0Os métodos tradicionais de ensino de histdria, tem sido alvo de muitos
debates e questionamentos no meio académico atualmente. Mas o cotidiano
decorrente na sala de aula, principalmente nas escolas de Ensino Medio e
Fundamental, continua o mesmo de décadas passadas, ou seja, praticas e
procedimentos que exigem apenas decorar licdes de “cor e salteado” das datas e
nomes dos personagens que um determinado grupo elegeu como © mais
importante para a historia.

O aluno por sua vez ndo consegue fazer ligacdo entre o que se estuda e a
sua realidade. Por isso, reclamam tanto das aulas repetitivas e distantes de suas
experiéncias cotidiana. Pois a escola rejeita e ignora a experiéncia dos alunos,
além domais impde a eles teorias sobre uma experiéncia que nao € deles. A escola
trata de temas que nada dizem aos aluncs, silenciando questdes do interesse
deles.

Na sala de aula é quase sempre tudo igual. Alunos em siléncio, copiando o
texto que o professor escreve no quadro de giz ou respondendo longos exercicios
que ndo exigem nenhum raciocinio. Pois, o objetivo nesse caso € a memorizacao
do conteudo, limitando assim a produgdo do conhecimento e as possibilidades de
reflexdo dos alunos.
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"0 que importa decorar se a minhoca & hermafrodita?” Com essa questdo
da miisica “Estudo Errado” do Gabriel Pensador, podemos expressar bem o que o
aluno sente nessa escola autoritaria, como também é a sociedade da qual é parte.
A professora fala e os alunos devem calar e ouvir; A diregao fala, a professora
cala; O MEC dita e a direcg@o acata.

Por isso, falta a motivacao para o estudo, se para tirar notas boas basta
decorar a licdo, entdo para que serve a escola na 6tica dos alunos que perguntam:

“Estou aqui pra qué?
Pra aprender ou me acomodar, aceitar e obedecer?”
(Musica Estudo Errado, Gabriel Pensador)

Os alunos nao gostam. O professor nao sabe o que fazer.

Por isso, a maioria dos alunos considera a histéria uma disciplina
“decoreba”, desinteressante, desistimulante e sobretudo “chata”.

Um dos fatores de fundamental importancia desses problemas nas aulas
de historia esta relacionado com a pratica do professor durante sua propria
postura metodologica, no proceder de sua experiéncia profissional averso as
mudancgas, pois: “Inovagbes produzidas no conhecimento historico que poderiam
contribuir para oxigenar a pratica docente, encontram uma barreira constituida,
justamente, Por esse modelo, tradicionalmente aceito como sendo “a Historia”.
(ROCHA, Ubiratam, 1996, p. 48)

Isso porque grande parte dos professores persistem numa postura
conservadora tradicional, que se caracteriza pela transmissdo de conteldos
apresentado ao aluno como verdades inquestionaveis, desvalorizando o saber do
aluno bem como seus questionamentos.

QOutro dia por exemplo, conversando com pessoas amigas, escutei de uma
professora de histdria, uma historinha absurda, mais ou menas assim:

"“Aquele menino interrompe tanto a aula, toda vez ele faz
perguntas sem pé e sem cabeca. Imaginem vocés gue outro
dia ele queria a todo custo saber por que a gente estuda
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historia? Mandei ele calar-se, pois, estava atrapalhando a
minha aula e eu tinha que terminar o contelido.”

E lamentavel que fatos dessa natureza ainda existe nas nossas escolas.
Onde professores de Histéria ndo refletem sobre a valorizacdo da disciplina, entao
que importancia esse aluno dara a Historia? Certamente nenhuma, ja que nem
mesmo o professor tem em mente questGes basicas que deveria orientar sua
pratica cotidiana, por exemplo. Para gue serve a historia e o que é historia?0
professor citado ainda ndo se deu conta que 0s tempos mudaram e as concepgdes
de mundo também, inclusive as de historia. Agora ndo se propoe um vinculo direto
com o contelido a seu dado, o interessante é propor algo aos alunos.

No Estdgio Supervisionado observou-se que alguns professores continuam
com essa postura conservadora-tradicional. Baseando sua pratica em colegas mais
experientes, sem no entanto fazer uma reflexdo a cerca as sua postura tedrico-
metodoldgica. Ja que essa é a primeira tarefa do professor, segundo Rocha:

"Os professores de historia, que por dever de oficio tem
a fungdo de compreender e explicar as trajetorias das
sociedades humanas, terdo uma grande contribuicdo a
oferecer. A sua primeira tarefa sera, no entanto, o©
desenvolvimento de reflexdo sistematicas sobre a sua
propria pratica.”

(ROCHA, Ubiratam, 1993, p. 48)

Por outro lado, ha professores, poucos é verdade, capazes de perceber o
sentido mais amplo de sua pratica e, de explicitar suas escolhas. Mas, existe
também aqueles gue se apegam a Ultima tendéncia da moda, sem observar se
essa trara as respostas que procuram.

Muitas vezes, até mesmo o professor habituado a ministrar o mesmo
assunto em diferentes turmas ndo percebe que a sua pratica é apenas uma, entre
outras alternativas possiveis. Pois, ndo se da conta que as aulas de histéria
envolvem indimeras guestfes tedricas e ideologicas. Por isso, para eles da aula de

historia € muito simples, basta repassar o conteido mecanicamente. Porém, essa
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funcdo de repassador de informacbes do professor nao condiz mais com a
realidade atual. J& que exigi-se um educador capaz de fazer uma analise critica da
realidade, ter uma visdo global, objetiva e coerente, frente as mudancas que
permeiam a sociedade atual.

Mas é importante lembrarmos que a estrutura da escola, muitas vezes
impedi a mudanca, ja que ela continua tradicional, como bem afirma SAVIANI:

"0Os professores tem na cabega o movimento e o0s
principios da escola nova. A realidade porém, ndo oferece
aos professores condigbes para instaurar a escola nova,
porque a realidade em que atuam € tradicional.”

(SAVIANI, 1981, p. 65)

Porém o desafio para o professor nos dias atuais é justamente vencer o
desinteresse e a apatia que permeiam as aulas de historia. Buscando praticas e
procedimentos que estimulem e incentivem o desejo dos alunos pela disciplina,
tornando o ensino significativo para o aluno, colocando-o dentro da historia e dar-
Ihes condighes para exercer sua cidadania.

Devemos clamar por um novo ensino de histdria, como bem afirma CRUZ:

“Portanto, assim como Brandel clamava por uma nova
historia, nos, professores de histdria, clamamos por um novo
ensino de historia, que consiga trazer a escola rigueza das
novas concepcdes de producdo do conhecimento histdrico e
de ensino/aprendizagem”.

{CRUZ, Marilia Beatriz Azevedo, 1996, p. 75)

Para vencer esse desafio ndo basta, uma mudanca nos livros didaticos ou
no curricilo, mas uma mudanca de postura diante do ensino de historia.
Sobretudo no que a disciplina histéria pode dar como contribuicdo ao
desenvolvimento dos alunos como sujeitos participantes da histéria, capaz de
entende-la como conhecimento, pratica e experiéncia. Vejamos o que afirma Cruz
a esse respeito:
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"“Ha muito chama-se por um ensino possibilitador de uma
verdadeira aprendizagem produtor de pessoas mais
criativas, mais criticas, mais capazes de autonomia
intelectual. Trata-se essencialmente, de uma questdo de
mudanc¢a de mentalidade de aceitagdo do novo e de todas
as suas consequéncias. (...)"

(CRUZ, Marilia B. 1996, p. 75)

Portanto os professores, principalmente da area de humanas é de
fundamental importancia, ja que contribuem para os alunos perceberem-se como
sujeitos da histdria.

Vejamos o que afirma Rocha sobre esse aspecto:

“0Os professores com formagdo humana, como os de
historia, podem dar uma grande contribuicdo para a
organizacao da escola, na medida em que possuam
instrumentos eficazes de leitura da realidade social.”

(ROCHA, 1996, p. 54)

O importante no ensino de histdria, ndo € apenas relatar fatos passados
ou enumerar acontecimentos e datas, mas sim, mostrar que em cada momento 0s
homens estdo produzindo uma realidade cultural. Para os alunos compreenderem
as diferentes maneiras pelos quais o homem se relaciona social, economico e
politicamente. Portanto a realidade é produzida pela forca dos homens, pela
vontade e sobretudo pelas concepcdes de vida e de mundo que o homem tem de
cada época.

Entretanto, sabemos que através da escola nao reformularemos a
sociedade, mas € na escola onde podemos dar exemplos que incorporados a
conquista social se transformem num primeiro passo para a sociedade reavaliar-se.

Sabemos que motivar os alunos nado é tarefa facil. Muitas vezes o proprio
professor ndao sente motivagbes para ensinar, e os alunos percebem essa
desmotivacdo e, apesar das técnicas e dos métodos de ensino utilizados os alunos
nao demonstram nenhum interesse pela disciplina.
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Ha um aspecto a ser levado em consideracao, & que grande parte dos
comportamentos e das atitudes dos alunos € provocada pelo comportamento e
pelas atitudes do professor. Por isso 0 professor deve estar sempre aberto para o
didlogo, para as mudancas e sobretudo estar convencido do valor de seu trabalho,
ndo deixar que o desanimo e apatia tome conta do seu ser, que tudoe é dificil e
impossivel porque “Ai de nods, educadores, se deixarmos de sonhar sonhos
possiveis.” (Paulo Freire)
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CAPTTULO III

Experiéncia na pratica de Ensino.

“Ser mestre ndo é resolver tudo
com afirmacoes, nem dar licdes
para que outros aprendam...

Seu mestre é verdadeiramente
ser discipulo” (Kierkegaard)

A Prdtica de Ensino é o primeiro momento que os alunos concluintes da
Licenciatura, dispde para avaliar os conhecimentos e habilidades acumuladas ao
longo do curso. E nesse momento que conseguimos compreender a ligagdo entre a
teoria e a pratica, pois uma depende da outro para eficacia do nosso trabalho.

A pratica de ensino desenvolvida no periodo 98.2 apresentou alguns
aspectos que desencadearam uma série de dificuldades.

A proposta inicial era a execu¢do de um mini-curso em cinco modulos cujo
o tema era: “Brasil-Republica, construgbes sociais de uma nagao. Previsto para se
realizar no periodo de 02 de fevereiro a 10 de marco de 1999. A empolgacao era
geral entre o professor da pratica, os orientadores e os alunos, por tratar-se de
uma pratica de uma inovagao e um desafio para todos.

Mas apesar do empenho de professores e alunos, a proposta foi
inviabilizada, impossibilitado de realizar-se principalmente pela falta de inscritos.

Restou uma Unica alternativa para o momento: a realizacdo do estagio
supervisionado numa escola, conforme os periodos anteriores. No entanto, esse
encaminhamento tinha suas especifidades e peculiaridades tais como: o calendario
escolar da Universidade ndo coincida com os das escolas estaduais. 1sso porque a
greve dos professores universitarios retardou o inicio do semestre 98.2. Enquanto
na Universidade as aulas seguiam normalmente, as escolas de Ensino Medio e
Fundamental estavam num periodo de férias.
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Um outro problema assustava alunos e professores da Pratica de Ensino,
era a cogitagdo de uma possivel paralisacdo dos professores estaduais, logo na
primeira semana de aula.

E o tempo passava, a apreensao era geral ja que o semestre estava
praticamente na metade, precisamos urgentemente iniciarmos nossas atitudes do
Estdgio Supervisionado para concluirmos o semestre e conseqlientemente o curso.

Finalmente resolveu-se o impasse. O Estagio realiza-se na Escola Estadual
de 19 e 29 Graus Ademar Veloso da Silveira.

Solucionando a primeira parte do trabalho a escolha da escola, partimos
em busca de fazer os acordos necessarios, para iniciar as aulas.

O nosso primeiro contato na escola foi com a Diretora que deu a
“permissao” para a realizagao do estagio. Entretanto, sugeriu para a nossa
orientadora uma relacdo mais direta entre a Universidade e a Escola.Com toda
razao, pois 0s alunos concluintes da licenciatura caem de para-quedas na escola e
logo batem em retirada, s6 no préoximo semestre aparecem uma outra turma e
assim sucessivamente. Nesse aspecto fica um trabalho artificial e fragmentado.
Sentimos que é grande a dificuldade de entrosamento entre alguns professores
regentes e os alunos estagiarios, cria-se um abismo entre eles. Portanto se a
Universidade se preocupasse em criar um vinculo direto e permanente com a
escola esse trabalho seria mais proveitoso para ambas as partes.

Além disso a diretora relatou alguns problemas da escola entre eles: o
grande numero de alunos no periodo da matricula, mas no decorrer do ano deixam
a escola sem concluir o ano letivo. A preocupagac com a greve, onde ela afirmava
que ndo interferia na decisdo dos professores, mas se preocupava com 0s alunos
que ficariam sem aula.

E para felicidade de todos, a paralizagao na referida escola ndo aconteceu.

0 segundo contato foi com o professor regente da disciplina de Historia,
para definirmos as turmas a serem trabalhadas, decidimos ficar com a 89 série e 0

19 ano do ensino Médio.
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No encontro com o professor, constatou-se a desinformagao deste com
relacdo ao planejamento do conteudo, que encontravam-se desarticulados das
mudangas inseridas no curriculo escolar de acordo com ¢ regime seriado.

Mesmo com essas dificuldades a pratica fluiu de forma que as
impossibilidades e dificuldades serviram para enriquecer as nossas experéncias
enquanto professor-historiador.

O momento da pratica foi belo, magico e sobretudo dificil, mas como diz
Drummond:

*...Mas tudo quanto é belo
é tao dificil quanto raro”.
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A OBSERVACAOQ

O primeiro compromisso do Estagio Supervisionado seria a observacao,
mas diante da negativa do professor regente em ser observado, decidimos iniciar o
planejamento de outra forma, ou seja, a partir do conhecimento prévio da escola
de 19 e 29 graus. Nesse aspecto, notamos que o professor regente ndo delimitou
nenhum objetivo a ser atingido pelo estagiario, apenas comunicou o assunto das
aulas. No 19 ano do ensino Médio era Brasil Coldnia, mas apos a primeira aul que
ministravamos cujo o titulo foi "O Encontro”, soubemos que em virtude das
mudangas curriculares o assunto havia mudado para Introdugac ao Estudo da
Historia. Enquanto que para a 8° série, 0 assunto inicial era a Revolugdo Russa,
pois segundo o professor regente deveriamos seguir o livro didatico adotado pela
escola, mas vale salientar que os livros se encontram na escola, embora a mesma
ainda ndo tinha feito o repasse para o0s aluncs e desta forma optamos trabalhar
com textos datilografados. A nossa opgdo para a 8° série foi fazer uma breve
apresentacdo do século XX para so depois introduzir a Revolucdo Russa.

Apesar da negativa do professor em ser observado, mesmo assim
percebemos o funcionamento da escola: a falta de planejamento, o grande
numero de alunos, a flexibllidade do horario que mudava todo dia, a ma

conservacao do prédio etc.
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O PLANEJAMENTO

O planejamento é a seqiiéncia de tudo o que vai ser desenvolvido, ele
serve para orientar o professor e conseqiientemente evitar a improvisacdo e a
rotina.

Mas nessa escola nem mesmo O planejamento de ensino parecia ndo
haver, nem mesmo o horario das aulas estava definido. A cada dia que
chegavamos para ministrar aula o horario tinha mudado.

Mesmo assim, procuramos planejar as nossas aulas passo a passo com a
Orientadora professora Socorro Rangel. O planejamento era feito e refeito na
medida do possivel, onde as escolhas, os procedimentos, os recursos enfim, todo o
conjunto de praticas pedagogicas eram discutidas e avaliadas com a mesma, que
sempre procurava ajudar nos minimos detalhes, como por exemplo, corrigindo os
textos, os cartazes, os painéis e dando sugestdes e opinides.

Optamos juntas por trabalhar com histdria das mentalidades, a partir do
Delemeau, enfocando o medo generalizado que rondava as pessoas no século X1V
e XV e assim entendeu o empreendimento das grandes navegacoes e a chegada
dos portugueses ac Brasil. O titulo da aula foi O Encontro” cujo objetivo era
estudar como viviam e pensavam os europeus ha época dos descobrimentos.

Os recursos utilizados nessa aula foram album seriado, mapas e
fragmentos de provérbios populares da época. Os aiunos se mostram super
interessados na aula, pois era uma aula dinamica e diferente das habituais.

Para as aulas seguintes resolvemos preparar dois textos, um para cada
aula respectivamente. O primeiro: Historia: Nogbes e significades, que discutimos
o0 que é Histdria; o significado da palavra HISTORIA; a periodizacdo histdrica. Essa
aula foi completada com cartazes e um grafico do calendario cristdo.

0O segundo texto era: "As fontes e os problemas historicos”; procuramos

discutir o papel dos historiadores; os documentos histéricos e a historiografia.
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Enguanto que para o primeiroc grau a referéncia era sequir o fivro*
didatico, mas do Brasil e Histdria Geral, trazia informacbes fragmentadas ou
mesmo genéricas como por exemplo:

“Formulados por intelectuais no século XIX, o
pensamento socialista teve uma grande aceita¢gdo nos meios
operarios”. (Martins, p. 11)

Desta forma o livro trabalha com varios conceitos e algumas informagtes
muito resumida que necessita de uma leitura complementar para auxiliar ou
facilitar a compreensao dos alunos.

Como entendemos que o livro didatico ndo deve ser seguido fielmente,
mas apenas como orientador do contelldo, escolhemos trabalhar com um
histariador inglés chamado Eric Hobsbawm, e a idéia do “Breve século XX” e assim
introduzir assuntos como a Primeira Guerra Mundial e a Revolugdo Russa, por
exemplo.

Trabalhamos com essa idéia do “Breve Século XX”, para mostrar aos
alunos um panorama geral do século XX, onde o citado historiador usa o marco da
Primeira Guerra Mundial como o inicio do século e 2 quedz do Murn de Berdim o
final.

Utilizamos como recursos nas aulas: mapas, textos, painel montado no

decorrer da aula, além de gravuras e cartazes.

*Historia: 89 série / Martins.
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A AVALIACAQ

Uma das dificuldades desse Estagio Supervisionado foi 0 pouco tempo que
nos restava para concluirmos as atividades. Visto que o semestre letivo estava
praticamente na metade exigindo-se um aceleramento das atividades. Entdo o
numero de aulas para cada série se reduziu a seis horas/aula. Para concluirmos o
nosso trabalho fazia-se necessario uma avaliacao.

Na 89 série a avaliacio foi um resumo do texto sobre a Primeira Guerra
Mundial. Enquanto que para o 1° ano do Ensino Fundamental foi uma prova
escrita com quatro questdes; ver anexo. Um dos aspectos problematico nessa série
foi a superlotacdo da sala no dia da prova, alguns alunos que nao assistiram as
aulas anteriores nesse dia estavam todos presente. Devido a esse aspecto a prova
que tinha sido planejada para ser resolvida individualmente teve que ser em dupla.

Para a maioria dos alunos a Avaliacdo é um momento angustiante, que
causa medo, ansiedade e nervosismo. Enquanto que para o professor é o
momento de saber se os seus objetivos foram alcancados ou nao. A partir dos
resultados, o professor percebe a eficacia do trabalho realizado, podendo entdo
aprimorar 0 ensino e a aprendizagem, bem como o0 planejamento e o
desenvolvimento curricular. Por isso, a avaliacdo deve ser um processo continuo
de pesquisas que visa interpretar os conhecimentos, habilidades e atitudes dos
alunos para verificar até que ponto os objetivos estao alcancados.
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NSIDERA FINAI

O nosso Estagio Supervisionado foi um momento de reflexdo sobre a
nossa pratica pedagogica. Embora tenha sido recheado de dificuldades, ansiedades
e expectativas acumulamos experiéncias que com certeza orientara nossa vida
profissional.

O desafio de vencer foi maior que 0 medo, onde a motivacdo, o incentivo
e encorajamento recebido dos colegas do curso - dificil enumerou todos nesse
espaco - da amiga e orientadora Socorro Rangel, do professor da pratica de
ensino, sempre alegre e brincalhdo, Alarcon Agra, nos enchia de forca todas as
vezes que pensavamos em fraquejar ou desistir.

Por isso, a experiéncia foi proveitosa apesar de tudo:

“Porque tudo vale a pena se a alma ndo é pequena”. (Fernando Pessoa)

Para concluirmos esse breve trabalho faremos referéncia a critica feita
pelo fildsofo alemdo do século passado, Frederico Nietzsche sobre a civilizacdo
Ocidental, que educa os homens para desenvolver apenas o instinto da tartaruga.
Animal que diante do perigo, da surpresa , do novo recolhe a cabeca para dentro
de sua casca para proteger-se do desconhecido. Ao invés de desenvolver o espirito
de aguia, animal que voa acima das montanhas, que desenvolve seus sentidos e
habilidades, que aguca ouvidos, olhos e coragem para ultrapassar 0s perigos.

Desta forma nds docentes ndo devemos desenvolver o espirito de
tartaruga, recolher-se para dentro de si mesmo, e consegilentemente nada ver,
nada sentir, nada ouvir, nada ameacar. E ser invadido pelo medo, pela covardia e
pela acomodac3o, pois isso nao leva a lugar nenhum.

Devemos sim brigar, lutar e inovar para sair desse conformismo e
desenvolver o instinto da aguia. Ser capaz de ousar e desafiar o novo, & uma das
metas que o professor deve ter sempre em mente.

Ensinar acs nossos alunos que eles nao precisam se esconder diante das
ameacas, que devem e podem voar, ser criticos e conhecedores da realidade na
qual estao inceridos.
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Por isso, devemos motivar 0os nossos alunos para desenvolver o espirito da
aguia. Porque como citamos no capitulo II, grande parte dos comportamentos e
das atitudes dos alunos é provocada pelo comportamento e atitudes do professor.
Pois muitas vezes o professor conhece teorias e técnicas e ele proprio ndo esta
motivado para ensinar, € essencial ele se dedicar ac fazer muito mais que
palavras.

E verdade que ainda estamos todos muito impregnados pelo espirito de
tartaruga, mas devemos e podemos aos poucos sair da casca e enfrentar o mundo
e suas mudancas nesse final de milénio.

29



REFERENCIAS BIBL IOGRAFICAS

¢ ALMEIDA, Maria de Fatima Ramos de. Saber e Prazer no Ensino de
Histdria. In. Cadernos de Histdria,1991.

«AQUINO, Santos Le3o de . E outros Histdria das Sociedades: das
comunidades primitivas as Sociedades Medievais. Ed. ao Livro
Técnico - Rj. 1980.

+BARRACLOUGH, Geofrey. Introduc¢do a Histéria Contemporanea, 5°
edicdo, Zahor Editores, Rio de Janeiro, 1983.

»CARR, E. H. A Revolucdo de Lénin a Stalin (1917-1929), Do Trinty
College, Cambringe, Traducdo Waltensir Dutra, Zahor Editores, Rio
De Janeiro, 1981.

+CRUZ, Marilia Beatriz Azevedo.O Ensino no Contexto das Transicfes
Paradigmaticas da Histéria e da Educacdo. In. NIKITIUK, Sonia
L. (org.) Repensando o Ensino de Histdria. S30 Paulo: Cortez,
1996.

sDELEMEALU, 1. “A Onipresenca do Medo.” In. A Historia do medo no
Ocidente, Sao Paulo, Companhia das Letras, 1989.

sGARCIA, Regina Leite. A Educacdo Escolar na Virada do Século. In.
COSTA, Marisa Vorraber, Escolha Basica na Virada do Século:
Cultura, Politica e Educagdo, Sdo Paulo: Cortez, 1996.

sHOBSBAWM, Eric. A Era dos Extremos, O Breve Século XX (1914-1991)
S3o Paulo: Companhia das Letras, 1995.

30



*—— . In. A Era dos Impérios (1875-1914), 3° edicdo, Sdo Paulo,
Paz e Terra, 1992.

oLOPEZ, Luiz Roberto. Historia do Século XX, Porto Alegre, Mercado, 1985.

#MQTA, Carlos Guitherme. Historia da Civilizacdo. O Mundo Antigo e
Medieval

«PILLETI, Claudino.Didatica Geral, Sdo Paulo: ed. Atica, 1989.

#ROCHA, Ubiratam. Reconstruindo a Histdria através do imaginario do
aluno. In. NIKITIUK, Sénia L. (org.) Repensando o ensino de Historia,
Sao Paulo: Cortez, 1996.

*RODRIGUES, Neidson. Ligbes do principle e outras liges, 15° edicdo, Sao
Paulo: Cortez, 1993.

oSILVA, Tomaz Tadeu da. A Nossa direita e as transformacgdes na
sociedade e na educacdo. In. Identidades terminals, As
transformactes na Politica da pedagogia e na pedagogia da politica,
Petropolis: Vozes, 1996.

. . In. Os novos mapas culturais e o lugar do curriculo

numa paisagem pos-moderna, Petrdpolis, 1995.
«THOMSON, David. Pequena Histéria do Mundo Contemporaneo,

(1914-1961).Tradugao de J. C. Teixeira, 2° edicdo. Rio de
Janeiro: Zahor editores, 1967.

31



#VARELA, lilia. O Estado do saber pedagdgico. In. SILVA, Tomaz Tadeu
(org.) O Sujeito da Educacdo — estudos Foucoultianos. Petropolis:
Vozes, 1994.

oVEIGA-NETO, Alfredo. Curriculo e Histéria: Uma conexao radical. In.

COSTA, Marisa Vorraber {(org.) O Curriculo e os limiares do
Contemporaneo, Rio de Janeiro: DP E A, 1998.

32



ANEXOS



Escola Estadual de 1° £2°¢ graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia
Coordenador da Pratica de Ensino: Alarcon Agra do O
Orientadora: Socorro Rangel
Professora: Estagiaria: Maria José da Silva

(UFPB — CAMPUS II)

PLANO DE AULA

Campina Grande
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Escola Estadual de 1° e 29 graus Ademar Veloso da Silveira
Orientadora: Maria do Socorro Rangel

Professora Estagiaria: Maria José da Silva

Série: 10 ano / Turma: B

Plano de Aula (n° 1)

eTema:
"0 Encontro”: O Empreendimento das grandes navegac¢oes
»Objetivos:
Entender como viviam e pensavam 0s europeus nos séculos XIVe XV e a
partir desse estudo problematizar o empreendimento das grandes navegacoes.
«Contetido:
A mentalidade do europeu moderno numa época marcada pelo medo:
-Medo do Mar;
-Medo do conhecido e do desconhecido;
-Medo do milenarismo e do Juizo Final
0O empreendimento das Grandes NavegacOes: A superacao dos medos e a
construcao de um novo lugar.
+Metodologia:
Aula expositivo-dialogada;
Utilizacdo de album seriado com fragmentos dos discursos de Medo e
Esperanca dos europeus modemos (ditos, proverbios, fotos);
E mapas.
sAvaliacdo:
Redacdo pautada na seguinte questdo:
“"De todos os medos, 0 medo do mar foi 0 mais presente para homens dos
século XIV e XV. Descreva este medo relacionando-o0 com os descobrimentos.
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«Bibliografia:

Textos de referéncia:

-*A_promocdo do Ocidente” in. DELEMEAU, 1. A Civilizacio do
Renascimento. (V.I) Editorial Estampada, Lisboa, 1984.

A Onipresenca dg medo. In. DELEMEAU, J. A "Histéria do medo no
Ocidente, Companhia das Letras. S.P, 1989.

CONTRIN, Gilberto. Histéria e Consciéncia do Brasil, 4° edicio, 1993. ed.

Saraiva, S.P
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Escola Estadual de 1° e 29 graus Ademar Veloso Rangel
Orientadora da Pratica: Maria do Socorro Rangel
Professora Estagidria: Maria José da Silveira

Série: 10 ano / Turma: B / Turno: noite

Plano de Aula (n° 2)

sTema:

Histdria: Nocdes e Significados

«Objetivos:

-Analisar como as nacdes e os significados da palavra Histdria mudaram
ao iongo do tempo;

-Discutir a elaboracdo do calendario e a periodizacdo historica.

«Contetdo:

-0 significado da palavra historia;

-O tempo e a histdria;

-0 calendario cristdo;

-A periodizaggo histdrica.

«Metodologia:

-Aula expositivista-dialogada;

-Grafico do calendario cristdo;

-Distribuicdo de textos.

sAvaliacdo:

Exercicio em quadrinho para trabalhar a periodizacdo da Histdria.

sBibliografia:

-AQUINO, Santos Ledo de. E outros. Histdria das Sociedades: das

comunidades primitivas as sociedades medievais, Ed. Ao
Livro Técnico, R.], 1980.
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-MOTTA, Carlos Guilherme. Histdria da Civilizagdo. O mundo Antigo e
Medieval. Ed. Atica, S.P, 1995.
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Escola Estadual de 1° e 2° graus Ademar Veloso Silveira
Orientadora da Pratica: Maria do Socorro Rangel
Professora Estagidria: Maria José da Silva

Série: 19 ano / Turma: B / Tumo: noite

Plano de Aula (n° 3)

sTema:

As fontes e os problemas historicos

«Objetivo:

Discutir a idéia de documento histérico como matéria-prima do saber do

historiador e demonstrar como hoje esses documentos sa0 varios.

«Contetido:

-As fontes e os problemas historicos;

-0 que é documento;

-Classificacdo das fontes historicas;

-A historiografia.

sMetodologia:

-Aula expositiva com texto mimiografado,

-Quadro de giz.

sAvaliacado:

Prova escrita.

sBibliografia:

-AQUINO, Santos Ledo de. E outros. Historia da Sociedade: das
comunidades primitivas as sociedades medievals. Ed. Livro
Técnico, R.J, 1980.
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-CONTRIN, Gilberto. Histdria e Consciéncia do Brasil, 40 edicao, 1993, Ed.
Saraiva. S.P
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Escola Estadual de 1° e 2° graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Histdria

Orientadora: Maria do Socorro Rangel

Professora Estagidria: Maria José da Silva

Série: 80 / Turma: A / Tumo: noite

Plano de Aula {n° 1)

sTema:

A Primeira guerra mundial

+Objetivos:

-Discutir a conjuntura mundiai no periodo anterior e posterior a Primeira
Guerra: as aliangas politicas, as disputas por territdrios e os conflitos gerais;

-Trabalhar as conseqiiéncias da Primeira guerra Mundial na redefinicdo
politica e territorial da Europa.

«Contetidos:

-A Europa antes da Primeira Guerra Mundial;

-As grandes descobertas do inicio do século XX;

-0 Panorama do “Breve século XX";

-As conseqiléncias da guerra.

«Metodologia:

-Entrega do texto e leitura compreensiva;

-Roteiro de aula;

Quadro com um panorama geral do século XX - acontecimentos
marcantes.

eRecursos didaticos:

-Quadro e giz;

-Texto mimiografado;
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-Fotograflas com as principais descobertas do inicio do século XX;

-Mapas.

sAvaliacio:

Exercicio com a utilizagido de mapas.

«Bibliografia:

LOPEZ, Luiz Roberto. Histdria do século XX, 20 edicdo, Porto Alegre,
Mercado, 1985.

HOBSBAWM, Eric. "Da paz a Guerra”. In: A Era dos Impérios. RJ. Paz e
Terra, 1988.

---------- . A Era dos Extremos, O breve século XX (1914-1991),
Sdo Paulo: Companhia de Letras, 1995.
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Escola Estadual de 1° e 29 graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Histéria

Orientadora: Maria do Socorro Rangel

Professora Estagiaria: Maria José da Silva

Série: 82 / Turma: A / Tumo: noite

Plano de Aula (n° 2)

eTema:
A Revolucdo Russa
«Objetivos:
Identificar os pontos que levaram a desestruturacdo do Império Russo e a
implantacdo do primeiro estado socialista na Russia.
«Contetidos:
-Um pais agrario e dependente;
-A Russia na Primeira Guerra Mundial;
-A Revolugdo de outubro de 1917;
-Consequéncias da Revolucao.
«Metodologia:
-Entrega do texto mimiografado;
-Exposi¢ao dialogada da aula.
eRecursos:
-Quadro e giz;
-Texto mimiografado;
-Trabalhando com o cddigo de cores em quadrinhos de cartolina trechos
do assunto abordado.
eAvaliacdo:
Producdo de resumo do texto: “A Revolucdo Russa”.
42
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Escola Estadual de 19 e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina:

Professor(a):

Turma: Turno: Série:
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TEXTO 1.

As Fon P mas Historicos

Q historiador utiliza como matéria-prima , documentos historicos para
exerce 0 seu oficio. Atuaimente a historia conta com varias formas de documentos
escritos e também ndo escritos: radio, cinema, televisdo, bem como os diversos
recursos de gravagdo e reproducao em massa dos registros(filmes, discos, fitas).

O trabalho critico do historiador sobre o documento é uma etapa
fundamental do método que utiliza para indagar e finalmente compreender o seu
objeto de estudo. O historiador, porém, ndo se apropria do seu objeto de estudo
diretamente, ele o faz através de vestigios ou registros concretos da acdo humana
que constituem, por isso as fontes para os estudos da historia.

Para construir o quadro geral da sociedade o historiador dependera
sempre de informacdes fatos a que nao assistiu; diferente do romancista que
inventa seus personagens e inventa acontecimentos.

De todo modo, a imensa matéria-prima da histéria so adquire a forma de
conhecimento quando elaborada pelo historiador. E ele a seleciona, organiza,
analisa e interpreta criticamente a partir de pressupostos tedricos que constituem
antes de tudo, a sua concepgao de historia.

A concepcdo que restringe os fatos aos “grandes acontecimentos”
praticados pelos “grandes homens”, que marcaram e modificaram a histéria; deu
lugar a definicdo do fato como toda e qualquer acdo praticada pelo conjunto dos
homens na sua tarefa comum de construcio do processo histdrico.



O estudo da historia pode ser entendido, portanto, como a relacdo entre o
historiador e os fatos, resultando nao na mera repeticio descritiva “daquilo” que
aconteceu, mas na producio do novo, ou seja, o conhecimento histérico. E
importante ficar claro que ndo existem verdades absolutas nos documentos: a
Histdria se faz com a interpretacdo sobre os documentos e consegiientemente
sobre os fatos.

Enfim o historiador, para atingir o seu objetivo precisara saber interrogar
0s documentos, para deles extrair dados explicitos e implicitos. E € evidente que o
seu interrogatorio seguira um método sequndo a teoria, que formulou sobre a
realidade.

O QUE E UM DOCUMENTO?

Segundo Henri Morrou: “documento € tudo aquilo capaz de nos revelar
qualquer informac3o sobre o passado do homem” (Aquino, 1980-pag. 42).

Para Besselaar: “todo e qualquer vestigio do passado, capaz de nos dar
informagdes acerca de um fato ou acontecimento historico.”

E nessa acepcio que muitos historiadores empregam com O fmesmo
sentido 0s termos histdricos: fonte, testemunho, vestigios e restos para designar
0s materiais que permitem a reconstituicao do passado. Outros preferem utilizar a
palavra documento para designar textos escritos e reservar o conceito de fonte
histdrica para todo o material utilizavel na reconstrucdo da vida humana.

Hoje, a concepcao de histdria é cada vez mais complexa e muitipla
ampliando seu campo de estudo: estruturas sociais, 0os costumes, a politica, a
religido, as artes, a literatura, a mitologia; enfim todos os aspectos da vida
humana.

CLASSIFICAGCAO DAS FONTES HISTORICAS

1-Fontes escritas: sao documentos e relatos escritos deixados pelos
homens. Tragos escritos em material variado (pedra, madeira, papiro, papel, etc.),
geralmente intencionados. De acordo com a intencionalidade, as fontes escritas
podem ser:



a)Fontes de arquivo: se a intencdo for comprovar alguma coisa: todo
documento redigido por uma pessoa publica ou investida, pela lei ou pelo
costume de uma autoridade especial.

b)Fontes orais: sdo tragos que tem a intencdo de informar modos de vida,
modos de pensar, modos de sentir, tradi¢Ges de grupos sociais, etc.
2-Histdria como ciéncia ~ a histdria cientifica do século XIX, ligada ao
desenvolvimento das demais ciéncias sociais como a Sociologia e a
Antropologia. Os representantes dessa tendéncia defendiam a idéia de
que a historia era ciéncia objetiva e o que lhe conferia o status de ciéncia
era a sua fidelidade ao documento, ao praprio fato, sem interpretacces
que pudessem deixar passar a visao de mundo do historiador.

3-Histdria total — fortemente ligada as ciéncias sociais e ao marxismo,
procura ultrapassar a aparéncia imediata dos fatos a atingir as explicactes
mais profundas, tente captar os sentidos das mudangas, por isso privilegia
as rupturas.

4-Nova historia — movimento de oposicdo a historia total, valoriza a
histdria da cultura e do cotidiano dando énfase a mentalidade e ndo mais
a ideologia, sem se ocupar de buscar relactes determinantes.



Escola Estadual de 1° e 22 Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina:
Turma: Turno: Série:

Aluno:

REVOLUCAGQ RUSSA

-

INTROD

O Breve século XX, segundo o historiador Eric Hobsbawn comeca com a
Primeira Guerra Mundial (1914-1918), um grande conflito motivado pela disputa de
territdrio e que envolve grandes poténcias da Furopa e do mundo, e termina com
outro conflito, a Guerra da Bosnia (1989-1982), guerra motivada por interesses
politicos, étnicos e religiosos. Por isso, para Hobsbawn, o breve século XX inaugura
um tempo de grandes mudangas.

Uma das mudangcas marcantes desse “breve século” foi a Revolugdo Russa
de 1917, que inaugurou a instalagdo do regime socialista na Rilssia, que em 1918,
com a redefinicdo dos territdrios, apds a 1° Guerra, passou a ser URSS - Unido das
Republicas Socialistas; uma ameaca ao regime capitalista.

Por isso a Revolucdo Russa foi também uma disputa de concepgdo de
mundo, o mundo socialista na URSS e o mundo capitalista, dividindo o mundo em
dois blocos: Socialistas e Capitalistas.

2-UM PAIS AGRARIO E DEPENDENTE

A Rudssia no final do século XIX e inicio do século XX era dona da maior

extensdo territorial da Europa, mas também era um pais dependente, decadente e
agrario. O indice populacional de 1860 oscilava em torno de 70 milhSes de
habitantes, e aumenta em 1897 para 113 milhdes. Desses, 90% habitavam o
campo.

Os Czares, titulo dado ao Imperador russo, governavam o império de
forma absoluta e autoritaria. Os opositores do regime eram perseguidos por um
aparelho de repressao poiicial.



O desenvolvimento industrial na Russia era lento, com relacdo ao restante
da Europa, e necessitava constantemente dos investimentos estrangeiros,
principalmente dos capitais franceses e ingleses. Entre 1880-1900, o governo do
Czar Alexandre II estimulou um programa de industrializacdo tentando amenizar
as crises de desemprego e da queda de produtividade agricola. Esse programa
beneficiou apenas as cidades centrais do pais, por isso a condicdo de vida da
populacdo em geral ndao melhorou.

A fragilidade e a decadéncia do Império é exposta novamente no governo
do Czar Nicolau II, que ndo conseguia conter a crise econémica, social e politica da
Russia e entra numa guerra contra o Japao em 1904-1905, disputando territério na
China. O objetivo do Czar era ganhar o apoio interno junto a popuiacdo russa,
mais ndo conseguiu, ja que a Russia foi derrotada, aumentando ainda mais o
descontentamento popular, que se manifestava através de greves e motins nas
principais cidades. Em Sdo Petesburgo, o exército do Czar atira contra os
manifestantes que desejavam “conversar” com Nicolau II para amenizar os
problemas sociais e cerca de mil pessoas foram mortas em 09 de janeiro de 1905.
Esse episodio ficou conhecido como “Q DOMINGO VERMELHQ". provocando entdo
uma onda de levantes em todo ¢ pais, tanto no campo como nas cidades.

Decadente e pressionado pela oposicdo, o Czar cria 0 DUMA Legislativo
(espécie de parlamento) em agosto de 1905, em outubro do mesmo ano é
formado o conselho dos operarios — OS SOVIETES.

3-A PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL E A RUSSIA

A entrada da Rissia na Primeira Guerra exigiu grandes esforgos de um

pais que ja era decadente. Cada vez mais a populacdo passava por necessidades.
A participacdo desastrosa da Russia, com os soldados lutando em situacdo de
abandono, mostrou a muitos que aquela nao era uma guerra de nagdes e sim de
objetivos imperialistas. Os soldados russos, mal armados e mal preparados,
morriam aos milhares nas frentes de combate. Comegaram discer¢des,

desarticulando-se dessa maneira ¢ braco armado do czarismo. Internamente os



operarios faziam greves porque o povo nao suportava mais o fardo da querra e do
regime autoritario do Czar.

Nesse clima as idéias socialistas divulgadas por Karl Marx e adotadas Poe
Lénin, lider revolucionario russo, espalharam-se por todo o pais, sobretudo nos
meios operarios, pois, defendiam o fim da exploragao e igualdade entre todos os
homens.

O PARTIDO SOCIAL DEMOCRATA (PSD) dividiu-se em duas tendéncias:

a) OS BOLCHEVIQUES, que era a maioria dirigidos por Vladimir Ilitch
Ulianov, popularmente conhecido como Lénin, seu objetivo era a
derrubada violenta da monarquia, ou seja, pregavam a Revolugdo
Radical.

b) MENCHEVIQUES, a minoria, defendiam a revolucdo, mas através de
um processo lento, sem luta armada.

Em marco de 1917 eclodiu o movimento revolucionario em Petrogrado
que teve o apdio das tropas do exército e até de setores mais moderados da
sociedade. No mesmo més Nicolau II abdicou. Os revolucionarios, liderados por
Kerenski formaram um governo republicano provisorio que em pouco tempo ja era
apoiada pela burguesia e setores da aristocracia.

Lénin, por sua vez, ganhou expressio com o lema: “todo poder aos
sovietes.” Pregava a paz com a Alemanha e a saida da Rissia da guerra; a
distribuicdo de terra aos camponeses e a igualdade entre os homens.

A REVOLUCAO DE QUTUBRO DE 1917

Lénin, orienta os Bolcheviques a conduzir a Revolucdo, com apoio das
massas camponesas.

A Revolucdo de outubro triunfou,os Bolcheviques derrubaram o governo e
implantaram o poder dos Sovietes; Lénin assumiu o poder no dia 07 de novembro
e adotou uma série de medidas:

-As terras da aristocracia e da Igreja foram confiscadas;

-A propriedade privada foi abolida (terras, minas e fabricas agora eram de

todos);



-0 comércio e o sistema financeiro ficaram sobre o controle do Estado.
CONSEQUENCIAS DA REVOLUCAO RUSSA DE 1917
-A criacdo do Primeiro Estado Socialista, baseado nas doutrinas de Karl

Marx;

-A nacionalizacdo das terras e a administracdo das fabricas pelos
operarios;

-A Russia passa a ser vista como uma ameaga para o restante da Europa.
No entanto a Revolugdo nao conseguiu resolver de imediato os problemas
sociais, a fome e @ miséria continuaram atormentando a populagdo russa.
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ATIVIDADE

De todos os medos, 0 medo do mar foi 0 mais temido pelos homens dos

seculos XIV e XV.
Descreva sobre este medo relacionando-o com os descobrimentos.
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Algumas Personalidades

31 Vladirnir llyich Ulyanov 32 Friedrich {Wilhelm) 33 Alber Einslesn,
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{Lenin), 1870-1924,
revoluciondno russo.
Provavelmente o homem com o
maior impaclo individual na
hisldna do século XX,

Niclzcho, 1844-1900.
Fildsola alemaa e prolela da
era da guerra, barbarismo e
lascismo.

1879- 1955, Aleimda,
Judeu, lisica lednco. O
maior cienlisia desde
Newtan.

30 Homens e Impéria. O rebelde.

{(Emillano Zapata, 1877-1919, lider da

revalucdo campanesa na México, Descrito

no monumenlo em sua cidade nalal come 34 Rosa Luxemburgo,

"o galo do sul”). 1871- 19190, Lider socialisla na
Alemanha e no Império czarisla
{Poldnia).

29 Homans e Impéra. O procénsul. (Sir
Frederick, mais larde Lord, Lugard,
1858- 1945, ativo principalmente na Alrica
Ocidental. O invenior do "governg indireto”
por meio de cheles indlgenas),

35 Goarqa Dornard Shaw, 30 Pahla Hing a5, l

1856- 1950, Irland és, 1881-19/3, Espanhiol,
dramalurga, socialisla, arlista, |
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13 A esquerda, Giéncia oxporimental.

O prolessor Honlgen, deswobridor dus
raios-X (1695).
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15 Acima. O \clelona, ransformador
das comunicagdes, Uma central
leleldmca na Franga, lipicamenle
operada por mulheres.

16 A dreda. A lalogralia em
lodas as casas: a miguina
lologradfica com lilma labricado em

massa.
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DIVISAO POLITICA DA EUROPA ANTES DA PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL - 1914

OCEANO
ATLANTICO

IMPERIO RUSSO
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