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RESUMO

O artigo traz parte de pesquisa de doutorado que teve por objetivo compreender a relagio
que se constitui entre os conteidos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural
do campesinato na formagdo de professores de Matemdtica em cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo. A pesquisa ancora-se nos estudos sobre a Educacdo do Campo, a
formacdo de professores de Matemdtica nas referidas licenciaturas e na Educagio
Matemética Critica, particularizando os conceitos de didlogo, investigacdo e criticidade
que se constituem nas categorias analiticas utilizadas para analisar as respostas dadas por
trés professores formadores nas entrevistas semiestruturadas realizadas. Os resultados
obtidos nesta etapa da pesquisa revelam que os professores investigados consideram as
relacOes dialdgicas, investigativas e criticas como principios para desenvolver suas
atividades matematicas, o que coaduna com os principios que devem nortear a formacao
dos professores de matemética nos contextos da Educacdo do Campo.

Palavras-chave: Formacdo de professores de Matemdtica. Educacdo do Campo.
Licenciatura em Educag¢do do Campo. Educacdao Matemadtica Critica.

ABSTRACT

The article, which is part of the research of a doctoral thesis aims to understand the
relationships that are constituted between the mathematical contents and the political,
social and cultural dimensions of the people who live in rural areas in the training of
mathematics teachers in degree courses in field education. For this, the research is
anchored on field education studies, the training of mathematics teachers in the degrees
mentioned and on critical mathematics education, focusing on the concepts of dialogue,
research and criticality, which are the analytical categories used to analyze the responses
given in semistructured interviews carried out with three teacher trainers. The results
obtained in this stage of the research reveal that the teachers investigated consider the
dialogic, investigative and critical relations as principles to develop mathematical
activities, which is in line with the principles guiding the training of mathematics teachers
in the contexts of Field Education.

Keywords: Mathematics teacher training. Field education. Degree in field education.
Critical mathematics education.

! Este artigo é uma versdo revisada e ampliada da comunicacéo cientifica publicada nos Anais do VII
Semindrio Internacional de Pesquisa em Educagcdo Matemadtica — VII SIPEM (LIMA; LIMA, 2018).
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Introducao

Diversos fatos histéricos evidenciam que o percurso formativo dos professores que
ensinam Matemadtica se construiu em meio a uma dicotomia entre teoria e pratica. O
primeiro curso de Licenciatura em Matematica foi ofertado pela Universidade de S@o
Paulo (USP) nos anos de 1930, adotando o modelo de formagdo 3+1 que implica em trés
anos de formagao sobre conteidos matematicos, em nada se diferenciando do bacharelado,
e um ano de formacdo pedagdgica. Outros cursos de licenciatura no pais seguiram este
modelo e somente com a influéncia das discussdes sobre o papel social e politico da
educacdo comecaram a ocorrer as primeiras mudancas nas estruturas curriculares destes
cursos.

Moreira e David (2010) destacam que a partir de 1970 foram incluidas disciplinas
como Sociologia da Educagcdo e Politica Educacional na formacdo do professor de
Matemética e na década seguinte houve a inser¢ao de disciplinas chamadas integradoras, a
exemplo da Prética de Ensino e da Didética da Matemadtica. Porém, mesmo tendo havido
mudancas significativas, a dicotomia entre o0s conhecimentos matemdticos € o0s
conhecimentos didaticos e pedagdgicos ainda € fortemente arraigada na maioria das acoes
formativas de professores de Matematica.

Em 2015 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo
inicial e continuada dos profissionais do magistério da educagdo bdsica (BRASIL, 2015)
que prevé “a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, contribuindo para a
redugdo das desigualdades sociais, regionais e locais” (BRASIL, 2015, p. 4). A partir de
entdo se impulsionou a articulagdo entre as instituicdes formadoras, as secretarias de
educacgdo escolas e os movimentos sociais para pensar as politicas publicas de formacao de
professores. Esta articulacdo incide na relac@o entre a teoria e a pritica que passa a ser
considerada como principio formativo.

Cabe ressaltar, porém, que em 2007, oito anos antes da publicacdo das diretrizes,
foi criada a Licenciatura em Educagio do Campo (LEdoC)? com o objetivo de atender aos
interesses da populacdo camponesa na luta contra as desigualdades sociais e pelo direito a
educacdo de qualidade socialmente referenciada e a reforma agraria. A concep¢do e 0s

objetivos da LEdoC ja preconizavam os principios norteadores das referidas diretrizes,

2 Utilizamos a sigla LEdoC para designar a “Licenciatura em Educa¢do do Campo”. Reconhecemos, porém,

que outras siglas sdo utilizadas, a exemplo de LECAMPO e LeduCampo.
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considerando a realidade social e cultural dos povos camponeses, para atender a demanda
por uma formagao superior especifica para os professores das escolas do campo.

E neste contexto que se insere a pesquisa de doutorado (LIMA, 2018) que buscou
compreender a relacdo estabelecida por professores formadores da LEdoC entre os
conteddos matemdticos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato,
particularizando a formacgdo de professores de Matematica.

Este artigo, que se constitui em um recorte da tese, € uma versdo revisada e
ampliada da comunicacao cientifica (LIMA; LIMA, 2018) que traz uma reflexao especifica
sobre os conceitos de didlogo, investigacdo e critica presentes em um curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. Para tanto, trazemos extratos das entrevistas que realizamos com
trés professores de uma das universidades que investigamos com a finalidade de responder
a seguinte questdo: como os professores formadores do curso de Licenciatura em Educagdo
do Campo contemplam o didlogo, a investigacao e a critica na formacdo de professores de
Matematica?

A pesquisa se ancorou nos dominios da Educacdo do Campo, da formagdo de
professores de Matemdtica na LEdoC e da Educacao Matemadtica Critica. Assim, para além
desta introdugdo, trazemos neste artigo uma breve reflexdo sobre estes dominios, o
percurso metodolégico adotado na pesquisa e, em seguida, a andlise das respostas dos

professores.

A Educacio do Campo e a Formacao de Professores de Matematica nas LEdoC

O Movimento por uma Educacdo do Campo tornou-se evidente no Brasil a partir da
realizacdo do I Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agrdria (ENERA), realizado
na cidade de Luzidnia-GO em 1997, e da I Conferéncia Nacional por uma Educagdo
Bdsica do Campo realizada em 1998 na Universidade de Brasilia. Uma das principais
pautas deste movimento é a defesa pela transformacdo do modelo de campo e de educagio
em contraposicao a exploragdo e a negacao de direitos dos povos camponeses.

ApO6s vinte anos da realizagdo da primeira conferéncia, os resultados das pesquisas
neste dominio evidenciam alguns desafios que vém sendo enfrentados pelas institui¢des
formadoras e, em particular, pelos professores formadores na implantacao da Educacdo do
Campo enquanto politica publica (LIMA, 2014; MOLINA, 2017). Um dos principais

desafios consiste em romper com o modelo da Educagdo Rural que se ampara em uma

3 Esta pesquisa é financiada pela CAPES.
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concepc¢do de campo como lugar de atraso e de fracasso, que favorece as desigualdades
sociais. A Educacdo do Campo emerge, entdo, como um modelo que enfrenta e critica o
que esta posto, reivindicando os direitos dos camponeses a uma educagdo de qualidade
socialmente referenciada. Como acentua Caldart (2011), trata-se de um movimento politico
de educacdo, de projeto de campo e de pais que reconhece os povos do campo como
sujeitos de direitos e se contrapde as politicas compensatorias que por décadas submeteram
0s camponeses.

A criacdo da LEdoC integra este movimento, com o objetivo de formar professores
para ensinar nas escolas do campo com base nos principios da Educa¢do do Campo. Em
2007, as LEdoC foram implementadas a parir de uma experiéncia piloto vivenciada em
quatro universidades publicas, diferenciando-se das demais licenciaturas pelo fato de ser
demandada e pensada pelos camponeses € camponesas, com vistas a garantir seus direitos
humanos e sociais. Como afirma Molina (2017), a matriz formativa destes cursos
contempla as dimensdes sociopolitica e cultural, para além dos contetdos académicos que
sao inerentes a cada area de conhecimento, inclusive a Matematica.

Uma das caracteristicas principais das LEdoC € serem organizadas na perspectiva
da Pedagogia da Alternancia (GIMONET, 2007). O ensino em alternancia pressupde dois
tempos formativos: o fempo escola/universidade, dedicado a oferta de componentes
curriculares nos espacgos escolares/académicos; e o tempo comunidade que é vivenciado
nas suas comunidades nas quais os estudantes habitam por meio do desenvolvimento de
planos de acdo, com o acompanhamento dos professores formadores.

Nas duas primeiras chamadas publicas para implantacdo de cursos de
LEdoC (BRASIL, 2008, 2009) a formacdo em Matematica era integrada a drea das
Ciéncias da Natureza. Contudo, a adocdo deste modelo ndo foi consensual entre as
instituicdes formadoras, suscitando diversas discussdes que culminaram com a separacao
das duas dreas no terceiro edital publicado em agosto de 2012 (BRASIL, 2012). A partir de
entdo, diversas licenciaturas foram implementadas no pais tendo a Matematica como &rea
de concentracdo. Este €, portanto, o nosso campo de investigacdo, em particular, trés
universidades publicas brasileiras. Para realizar a pesquisa utilizamos como lente tedrica os
conceitos da Educacdo Matematica Critica, para além das discussdes sobre os principios da

Educagdo do Campo.
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Preocupacoes da Educacao Matematica Critica

O que O que compreendemos por Educacdo Matematica Critica? Por que o termo
“critica”? Sao algumas das indagac¢des que permeiam nosso estudo.

A Educagdo Matematica Critica tem como uma de suas ancoras os estudos de Paulo
Freire sobre o didlogo e a emancipa¢do humana e discute o papel sociopolitico que a
Educagdo Matemética pode desempenhar na sociedade. Ela se preocupa, por um lado, com
o papel social que o Ensino de Matemaética pode exercer na sociedade e, por outro, com a
maneira como se ensina e se aprende os conteddos matemdticos, seja na educacao bdsica
ou na educacdo superior.

Na Educacdo Matemadtica Critica trabalham-se diversos conceitos que contribuem
para a reflexdo sobre a relevincia das dimensdes social, politica e cultural no ensino dos
conteddos matematicos, a exemplo dos cendrios para investigacdo, do foreground dos
estudantes, da aprendizagem como ag¢do e da matemacia. Neste artigo, contudo, nos
atemos aos conceitos de didlogo, investigacdo e critica que subsidiam a andlise que
apresentamos mais adiante.

Alrg e Skovsmose (2006), apoiados na obra de Paulo Freire, destacam a relevancia
do didlogo na constru¢do de novos conhecimentos matemdticos em um ambiente de
investigacao, considerando a sua ndo neutralidade. Freire (1987) afirma que para o didlogo
acontecer sao necessarios dois elementos primordiais: acdo e reflexdo. Assim, ele ndo se
esgota na relagdo “eu-tu” e nos interesses deste bindmio, mas, para além dele, o didlogo se
caracteriza pelo encontro entre pessoas que buscam refletir sobre suas realidades, analisa-
las e transformé-las visando o bem-estar social. Cabe ressaltar que a auséncia de didlogo
entre os sujeitos sociais e educativos contribuiu para décadas de silenciamento e de
opressao da populacdo camponesa.

Por sua vez, a investigacdo se impde como um meio necessario para fazer emergir
o didlogo e, posteriormente, a critica. Uma investigacdo pode se configurar em uma
pesquisa empirica, em um projeto de interven¢do social, em uma atividade de resolugdo de
atividades matematicas ou pode ir além, a depender da intencionalidade didética do
professor. Como afirma Gutstein (2006), os conhecimentos matematicos podem contribuir
para a leitura de mundo e os processos de ensino e aprendizagem estdo aqui contemplados.

Exemplificando uma atividade de investigacdo sobre o indice de desemprego em
uma determinada comunidade, Skovsmose (2008, p. 26) alega que: “[...] diagramas

representando o desemprego podem ser apresentados como parte do exercicio, e, com base
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neles, podem ser elaboradas questdes sobre periodos de tempo, paises diferentes etc.”.
Neste exemplo, a atividade proposta permitiu a conjugaciao de dois elementos: o trabalho
com os contetidos matemaéticos e a discussdo sobre as condi¢des de trabalho da populagao
da referida comunidade.

No contexto da Educagcdo do Campo, a investigacdo possibilita o planejamento de
acOes que contemplam, por exemplo, a luta pela terra, as condi¢des de saide e de educagio
das familias, o modo de vida e as atividades produtivas dos camponeses, as formas de
organizacgdo social, as atividades culturais e as acdes dos movimentos sociais e sindicais.
Compreendemos, no entanto, que a proposi¢do de atividades dessa natureza requer que o
professor saia da sua zona de conforto, que o trabalho com listas de exercicios, por
exemplo, proporciona, para adentrar nas zonas de risco que sdo inerentes a realizacdo de
uma investigagdo como meio para ensinar.

A critica, segundo Skovsmose (2001, p. 101) relaciona-se a: “l) uma investigacao
de condi¢des para a obtencdo do conhecimento; 2) uma identificagdo dos problemas sociais
e sua avaliagdo e 3) uma reagao as situacdes sociais problematicas”. Nessa perspectiva, ela
ndo se restringe a um tema transversal ou a um conteudo a ser ensinado. Ela faz parte da
concepcdo de educacdo e de ensino. O conceito de critica cunhado pelo autor esta
intrinsicamente associado ao conceito de investigacdo na identificacdo dos problemas
sociais a resolver.

Tomamos, portanto, os trés conceitos aqui abordados como categorias para analisar
as respostas de trés professores que participaram da pesquisa:

e Categoria 1: didlogo
e Categoria 2: investigacao

e (Categoria 3: critica

Percurso Metodologico

Como adiantamos, neste artigo restringimo-nos a uma das etapas da pesquisa cujos
dados foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com trés
professores formadores de Matematica de um curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo ofertado por uma universidade publica brasileira. Buscamos compreender como o
didlogo, a investigacdo e a critica emergem nas respostas destes professores quando se

referem a proposicdo de atividades matematicas para formar futuros professores de

matemadtica que irdo atuar, prioritariamente, em escolas do campo.
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Para preservar o anonimato dos professores ndo nominamos a universidade publica
na qual eles ensinam e lhes atribuimos nomes ficticios que escolhemos para homenagear
lutadores e lutadoras do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que foram
assassinados, conforme consta no documento publicado por ocasido dos trinta anos do
referido movimento®. Assim, nominamos os trés professores cujas respostas analisamos

neste artigo como: Professor Paulo, Professor Milton e Professora Anita.

Discussoes de resultados

Esta secdo esta organizada em torno das trés categorias analiticas apresentadas.

Categoria 1: Didlogo
A resposta do Professor Paulo indica a presenca de didlogo no acompanhamento
pedagodgico que faz aos estudantes durante o tempo comunidade. Sobre isto, ele argumenta:

Quando eu faco o Tempo Comunidade acompanho esses estudantes, conheco as historias
de vida, onde eles trabalham, seus familiares [...]. Entdo, essa minha ida a comunidade me
dd condicoes para que eu possa trazer elementos dessas vivéncias para a sala de aula e eu
levo para uma discussdo primeira com eles.

O didlogo é propiciado na interacio do professor com os sujeitos sociais das
comunidades nos quais os estudantes habitam. Neste momento, o professor entra em
contato como as histérias, os modos de vida, de producdo e de trabalho daquela
comunidade e interage com os familiares do estudante. Os saberes construidos nesta
relacdo com os sujeitos educativos alimentam as experiéncias que sdo, posteriormente,
vivenciadas na sala de aula no tempo universidade.

As respostas da professora Anita evidenciam o didlogo quando ela ressalta a
valorizagdo dos saberes de seus alunos sobre o campo:

Eu estava trabalhando PA e PG e tinha uma questdo no livro que falava de uma horta que
estava atacada por pragas, ervas daninhas [...] e que era necessdrio usar o agrotoxico. Eu
pensei ndo posso trabalhar com essa questdo. Entdo, chamei um aluno que estuda conosco
aqui e é muito bom em agroecologia e nés modificamos a questdo.

O didlogo, nesse caso, parece ultrapassar a relagdo “eu-tu” para se constituir em um
veiculo da integracdo entre os saberes matemdticos trabalhados pela professora e os

saberes dos estudantes. O didlogo que se estabeleceu culminou com a modificacdo da

4 QOutras informagdes sobre essa homenagem podem ser encontradas no endereco www.mst.org.br. Acesso

em junho de 2018.
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atividade matematica que foi inicialmente proposta. A professora sai, portanto, de sua zona
de conforto em busca de subsidios para melhor organizar o ensino vis-a-vis dos principios
da Agroecologia. Nota-se, assim, uma inten¢@o de ensinar por meio de atos dialégicos que
estdo entre os oito descritos por Alrg e Skovsmose (2006): estabelecer contato; perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar.

As respostas do Professor Milton também indicam, mesmo que de maneira
implicita, que o didlogo é passivel de ocorrer durante a realizagdo de uma pesquisa nas
comunidades, como a apresentada no seguinte extrato:

Recentemente eu trabalhei estatistica com eles e solicitei que fizessem um estudo, uma
pesquisa nas comunidades que entrevistasse pelo menos 50 pessoas para levantar dados,
onde eles procurassem saber o nivel de escolaridade da populagdo |[...]. Depois pedi para
calcularem média, moda, mediana e a partir disso interpretar o que essa média, moda e
mediana significam.

O professor objetiva trabalhar conceitos estatisticos e, para tanto, propde o
desenvolvimento de uma pesquisa que pode possibilitar o didlogo entre os estudantes e
pessoas de suas comunidades na realizacdo das entrevistas. O didlogo passivel de se
estabelecer neste processo pode favorecer, de uma parte, o aprofundamento dos
conhecimentos que os estudantes t€ém de suas comunidades (o nivel de escolarizacdo da
populacdo, por exemplo) e, de outra, propiciar a aprendizagem dos contetiidos estatisticos

previstos pelo professor (média, moda, mediana), entre outros.

Categoria 2: Investigacdo

A investigacdo estd presente nas respostas dos trés professores, quer de maneira
explicita ou implicita. Para o Professor Paulo ela € associada a organizagdo do curso em
alternancia pedagogica (GIMONET, 2007), que prevé tempos formativos na universidade e
na comunidade.

Jd tive a oportunidade de dormir em assentamentos, de acompanhar a produgdo e colheita

de culturas que eles tém. [...] Conhecendo um pouco da sua cultura, dos elementos agrdrios,

territoriais, naturais que configuram a vida deles. Para mim esse conhecimento tem se
transformado em muitas questoes.

A resposta do professor reflete a sua preocupacdo em conhecer as realidades dos

estudantes e de relaciond-las com os conteudos matemdticos que ensina na universidade.

Esta mesma preocupacao encontramos no depoimento da Professora Anita:

No tempo comunidade eu sugeri, por exemplo, que eles pesquisassem se em toda
comunidade ndo tem uma drvore que é um ponto de referéncia. Eles pesquisaram as
historias da drvore na comunidade e depois estudamos o conhecimento trigonométrico

aplicado ld.
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A professora propde uma atividade investigativa buscando uma aproximagdo com a
realidade dos estudantes para, apds, abordar os conteidos matematicos que pretende
ensinar.

Por sua vez, o Professor Milton considera que uma investigacdo “¢ uma tentativa de
mostrar aos estudantes o quanto que um instrumento matemadtico serve para eles
compreenderem as suas realidades”. Para ele a investigacdo pode ser uma estratégia

metodoldgica para ensinar os conteddos matematicos em articulacdo com os saberes das realidades.

Categoria 3: Critica

A palavra ‘critica’ nao foi explicitada na maioria das respostas dos professores.
Porém, o viés da criticidade emerge quando eles utilizam o termo problematiza¢ao nas suas
reflexdes.

O Professor Paulo relata que ja trabalhou com atividades matematicas envolvendo
questdes inerentes ao contexto social, a partir da problematizacdo de dados produzidos
pelos estudantes nas atividades do tempo comunidade:

Vieram coisas incriveis, atividades também voltadas para trabalhar com habilidades
estatisticas, mapeamento, perfil da comunidade [...]. Mas, ao mesmo tempo, a pesquisa
mostrou aspectos importantes da comunidade. Entdo surgiram debates interessantes
envolvendo a producdo, o deslocamento, o gasto do combustivel. O debate realizado pelos
alunos provocou, por exemplo, uma assembleia sobre o gasto de dgua na comunidade,
resultado do que trabalhamos no componente de Estatistica.

A atividade proposta pelo professor possibilitou a discuss@o critica da realidade,
que culminou com a realizacdo de uma assembleia para discutir o gasto de dgua na
comunidade, uma problematizacdo que € inerente a comunidade.

A resposta da Professora Anita reflete o viés da critica quando propde um debate

sobre as atividades encontradas em nos livros didédticos, como mostra o seguinte extrato:

Eu disse aos meus alunos que ndo é porque estd no livro que a gente tem que reproduzir.
Por exemplo, vamos debater porque ndo devemos usar agrotoxicos [...] Eu sempre falo que
antes dos estudantes se tornarem professores especificos na drea, eles sdo professores e o
fato de eu ser professora ja me responsabiliza de diversas coisas, inclusive desses debates de
formacgdo politica.

A professora destaca a relevancia da formagdo politica dos futuros professores na
LEdoC que, ao seu ver, € inerente a funcdo de ser professor e precede a formagao nas areas
de conhecimento especifico. O Professor Milton também destaca a importancia da

dimensao politica no ensino de Matematica:
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Queremos trazer uma discussdo dos aspectos politicos na formacdo de professores de
Matemdtica. Essa dimensdo politica, no ensino de Matemdtica, ndo deve estd limitada a
esses componentes curriculares.

Com efeito, a relacdo entre os conteidos matemdticos e as dimensdes social,
politica e cultural pode ser estabelecida no processo de ensino para problematizar os
projetos societdrios vigentes no campo brasileiro. Neste contexto, a investigacdo se torna
uma ferramenta importante para suscitar a criticidade na formacgao dos futuros professores

de Matematica no quadro da Licenciatura em Educacdo do Campo.

Consideracoes Finais

Apresentamos a anélise de extratos respostas de trés professores formadores de um
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado por uma universidade publica
brasileira, obtidas por meio de uma entrevista. Com o intuito de compreender como 0s
professores ensinam os conteidos matemdticos neste curso delimitamos, a priori, o
didlogo, a investigacdo e a critica como categorias analiticas. A delimitagdo destas

categorias foi subsidiada pelos estudos que realizamos sobre a Educacdo do Campo e a

Educacdo Matemdtica Critica.

Para além dos extratos ja apresentados, trazemos no Quadro I alguns elementos

que sintetizam as andlises das respostas destes professores:

Quadro 1. Elementos de sintese das analises das respostas dos trés professores

Categorias
Analiticas

Professores

Paulo

Anita

Milton

C1: Dialogo

Conhece a historia de
vida dos estudantes;

Promove discussoes
na sala de aula sobre
a vida real dos
estudantes.

Valoriza os saberes e
a cultura dos
estudantes;

Modifica as
atividades do livro
didético a partir das
contribuicdes dos
estudantes.

Propde atividades
matematicas a partir
da leitura e
interpretagcdo de
dados da realidade.

C2: Investigacao

Acompanha a
producido e a colheita
de culturas dos
alunos.

Sugere a realizacdo
de pesquisas nas
comunidades para
estudar os conteddos
matematicos.

Considera a
investigacdo uma
estratégia
metodoldgica para
ensinar os contetidos
matematicos.

C3: Critica

Reconhece que é
possivel incentivar
debates nas
comunidades sobre
temas do

Valoriza a formacgao
politica dos
estudantes como
incentivo para que
eles possam analisar

Compreende que os
aspectos politicos do
campesinato devem
ser trabalhados em
todos os
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Categorias Professores

Analiticas Paulo Anita Milton
campesinato, a partir | com criticidade as componentes
do estudo dos atividades curriculares do curso
conteddos matematicas do livro
matematicos. didatico.

Fonte: acervo da pesquisa (LIMA, 2018)

Como se pode observar, os resultados da pesquisa trazem indicios importantes de
que os trés professores do curso analisado trabalham na perspectiva do didlogo, da
investigacdo e da critica na formacdo de futuros professores de Matemdtica em cursos de
LEdoC, por vezes de maneira implicita.

Estes resultados apontam, portanto, para a possibilidade de se formar professores de
Matemitica estabelecendo uma estreita relacdo entre os contetidos de matemaéticos € as
realidades dos sujeitos educativos nos contextos da Educacdo do Campo. Cabe ressaltar, no
entanto, que tais resultados t€ém origem apenas nas entrevistas que realizamos com o0s
professores. A necessidade de melhor compreender o trabalho realizado na sala de aula nos
impulsionou a observar algumas de suas aulas, em etapa subsequente da pesquisa, cujos

resultados estdo publicados em Lima (2018).
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