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INTRODUCAO

No movimento da Educagao Popular iniciado no Brasil nos anos
de 1950, o educador Paulo Freire apresentou as relagdes indissociaveis que
ha entre a educagio e a sociedade, ressaltando a perspectiva emancipatoria
como forma de enfrentar a opressao e a dominagao dos sujeitos. Segundo
Arroyo (2012), no final dos anos de 1990, os movimentos sociais do campo
tomaram por base os conceitos basilares da Pedagogia do Oprimido para
construir a matriz formadora da Educa¢ao do Campo. O debate acentuou-
se no pais e originou um movimento nacional em defesa de politicas de
educagio basica para as escolas do campo, de desenvolvimento territorial,
da Reforma Agraria, do direito a Satde e moradia, ao trabalho e a outras
condigoes de vida dos camponeses.

Com efeito,a Educagdo do Campo objetivaromper comadominagao
do urbano sobre o campo, a descaracterizagdo do rural, a exploragio da
mao de obra dos camponeses e a expansao da produgao capitalista que.
Segundo Alentejano (2012) este modo de conceber o campo foi instituido
desde a colonizagdo do Brasil pelos portugueses e ainda perdura nos dias
atuais por meio do Ruralismo Pedagdgico* e da expansao do agronegocio.

1 Pesquisa financiada pela Funda¢do de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(FACEPE). Este capitulo é uma versdo corrigida do artigo publicado nos Anais do XXX
Congresso Latino-Americano de Sociologia - Alas, realizado em Costa Rica, em 2015
(LIMA; LIMA, 2015).
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A Educagdo do Campo se contrapde a Educa¢ao Rural que foi instituida
nos anos de 1930 para atender os interesses da elite que teima em definir

o campo como lugar de atraso, sem cultura e sem saberes e dependente da
cidade.

Para romper com o modelo de campo disseminado na Educagéo
Rural e constituir o conceito da Educac¢iao do Campo, os aspectos sociais,
culturais, politicos e econdmicos assumem papel de destaque porque sdo
indissociaveis dos conceitos e contetidos trabalhados na escola em todas
as areas de conhecimento, inclusive, na Matematica. Como acentuam
Frankenstein e Powell (2002), tornam-se urgentes os debates das relagoes
de poder que abrangem historicamente a Matemadtica em diversos paises.
Os autores também reconhecem as contribui¢des do educador Paulo Freire
para o estudo das dimensdes sociais e politicas associadas a Etnomatematica
e a luta pela transformagio da sociedade. E neste contexto que se insere
a nossa pesquisa que volta o seu olhar, em particular, para o Ensino de
Matematica em escolas do campo.

Apresentamos, portanto, um recorte da pesquisa ji concluida,
que objetivou investigar a articulagdo entre a Educagdo do Campo e a
Educa¢do Matematica a partir dos olhares de professores de duas escolas
do campo localizadas em Pernambuco e de camponeses que tinham
filhos matriculados nas referidas escolas. A pesquisa buscou elementos
de respostas para a seguinte questdo: que relagdes sao estabelecidas por
professores de Matematica que atuam em escolas do campo e camponeses
entre os conteudos matematicos escolares e as atividades produtivas
desenvolvidas em comunidades do Agreste e do Sertdo de Pernambuco?

Nesse capitulo, destacamos parte do referencial teérico com énfase
no surgimento do Movimento por uma Educag¢do do Campo e os elementos
constitutivos do ensino de Matematica relacionado a Educa¢ido do Campo.
Apresentamos também o itinerario tedrico-metodoldgico adotado na
pesquisa e discutimos sobre os principais resultados da entrevista com
professores e camponeses.
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O MOVIMENTO POR UMA EDUCAGCAO DO CAMPO NO BRASIL

O Movimento Nacional por uma Educagdo do Campo fundamenta-
se em conceitos sociais, politicos e pedagdgicos (re)construidos pelos
movimentos sociais do campo a partir dos anos de 1980. O I Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA) realizado em julho de
1997 na Universidade de Brasilia é considerado o nascimento do movimento.

No ano de 1998 aconteceu em Luzidnia no Estado de Goias a I
Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo Basica do Campo. Para Arroyo
e Fernandes (1999) essa conferéncia também faz parte da trajetdria inicial
que deu origem ao movimento. Posteriormente, difundiram-se diversas
proposigoes pedagdgicas para as escolas do campo, entre elas: elaboragdo
do projeto institucional e da gestao democratica, organizagao da proposta
curricular, e a flexibilizagdo do calendario letivo. Estas proposi¢oes estdo
presentes na Resolucdo CNE/CEB 01/2002 que institui as Diretrizes
Operacionais de Educacéo Basica para as Escolas do Campo.

Por conseguinte, propagou-se pelo pais o debate para articular os
principios da Educa¢ao do Campo as praticas educativas adotadas pelos
professores, com vistas a construir outro projeto de educagao. Em 2004, as
mesmas institui¢des integrantes do movimento realizaram a II Conferéncia
Nacional “Por Uma Educag¢ao do Campo” em Luzidnia-GO. O debate da
II Conferéncia tragou uma nova trajetéria da Educagio do Campo em
defesa da luta pela identidade e legitimacao das Diretrizes Operacionais de
Educagao Basica para as Escolas do Campo.

Ao tratar sobre a ampliagdo do Movimento, Souza (2007) elucida
que a divulgacdo da histdria de lutas e resisténcias dos sujeitos do campo
esta aliada ao surgimento de grupos de pesquisas e programas de pds-
graduagdo nas universidades. Com o fortalecimento desses coletivos,
em 2010 foi criado o Féorum Nacional de Educa¢do do Campo (FONEC)
que congrega o Movimento por uma Educagido do Campo na atualidade
e se constitui em um espaco de discussio e de novas proposicoes. O
forum foi criado com o compromisso, dentre outros, de lutar contra o
agronegocio e o fechamento de escolas do campo. Segundo Freitas (2011),
a partir das agdes deste Movimento surge o debate adverso a Educagao
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Rural. Conforme destaca a autora, a Educagdo Rural teve sua trajetdria
associada a industrializa¢do, acompanhada do discurso da necessidade de
modernizagdo do campo para adaptar o camponés ao modelo industrial
em desenvolvimento. Nesse modelo, o campo foi tratado como o lugar de
“fracasso’, de “atraso’, diferentemente do “processo de moderniza¢ao” dos
grandes centros urbanos.

A busca pela ruptura da Educagdo Rural e a consolidagido da
Educagdo do Campo esbarra, ao mesmo tempo, em avangos e desafios.
Dentre os principais avangos, Molina e Freitas (2011) destacam a instituigao
de marcos legais; de programas educacionais destinados aos sujeitos do
campo, a inser¢ao do tema em programas de pesquisas nas universidades
e a articulacdo entre as diferentes instituicdes publicas e sociais em um
movimento nacional. Quanto aos desafios, as autoras apresentam questoes
referentes a formagao de educadores, a constitui¢cdo do projeto de campo da
agroecologia e as praticas pedagogicas emancipatdrias para transformagao
do campo e da educagao no pais.

Molina (2015) ressalta que o Movimento possibilitou um avango
das lutas pelos direitos dos trabalhadores do campo e evidencia os desafios
e potencialidades da expansdo da educacio superior por meio dos Cursos
de Licenciatura em Educa¢do do Campo oferecidos em 42 universidades
publicas no Brasil.

Os avangos conquistados pelo Movimento Nacional por uma
Educagido do Campo podem indicar o inicio de uma ruptura com a
Educagdo Rural. Entretanto, como afirma Ribeiro (2012), apesar da luta
pela Educa¢ao do Campo, a Educagéo Rural ainda predomina intensamente
no chéo das escolas do campo. Faz-se necessario, portanto, refletir sobre
como acontece o ensino nas diferentes areas de conhecimento, articulado
as questoes sociais e politicas que permeiam o campesinato.

Diante desse cenario, destacamos algumas relagdes entre o ensino
de Matematica e a Educa¢do do Campo na perspectiva de uma Educagio
Emancipatoria.
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O ENSINO DE MATEMATICA RELACIONADO AEDUCACAO DO CAMPO

Para que o Ensino de Matemdtica se relacione com a Educagdo do
Campo é necessério considerar as dimensdes sociais, culturais e politicos,
dentre outras que sdo inerentes a vida da escola e dos alunos. Partindo desta
premissa fazemos os seguintes questionamentos: as atividades matematicas
propostas por professores de escolas do campo permitem a problematizagio
e a critica ao campesinato? O ensino contribui para a transformagdo do
campo e de sociedade, na perspectiva emancipatoria?

Freire (1996), ao afirmar que ensinar exige respeito aos saberes dos
alunos, discutiu a possibilidade de o professor problematizar o contexto e
realizar a leitura de mundo. A problematiza¢io é uma estratégia que permite
suscitar duvidas e leva o sujeito educativo a questionar os diversos aspectos
da investigacdo e a conhecer com mais profundidade os problemas
enfrentados pela comunidade. E também uma oportunidade de comparar
informagoes de diferentes lugares e regides e ampliar o olhar sobre questoes
andlogas, ou nao, além daquelas circunscritas ao local. Contudo, ndo se
pode ignorar nesse processo que o ensino de conteildos matematicos institui
multiplas relagbes entre si e com saberes de outras naturezas.

Ao refletir sobre a diferenga entre a ingenuidade e a criticidade,
Freire (1996, p. 31) afirma: “ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-
me repetir, curiosidade epistemoldgica, metodologicamente ‘rigorizando-
s€’ na sua aproximacao ao objeto, conota seus achados de maior exatidao.”.
De fato, a criticidade é essencial para a construgio da cidadania e o Ensino
de Matematica nao se exclui deste contexto, visto que ele pode ser realizado
a partir de situagdes que questionem a realidade.

De acordo com Valero (2002), as dimensdes sociais e politicas do
ensino de Matematica nao devem ser discutidas apenas na sala de aula.
Segundo a autora, o debate destas dimensdes ocorre na articulagdo entre o
micro e o macro contexto, envolvendo as relacdes com a sociedade.

Nesta perspectiva, Alre e Skovsmose (2006) apresentam um
modelo de Ensino de Matematica, por meio de ambientes de aprendizagem,
que permite a investigacdo e a criticidade. Os principais elementos dos
ambientes de aprendizagem sao: “estabelecer contato, perceber, reconhecer,
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posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar” (ALRQ;
SKOVSMOSE, 2006 p. 77). Esses elementos sdo discutidos pelos autores
como possibilidades de elaborar um cendrio para investigagdo com o
intuito de ensinar os conteddos matemadticos escolares, diferentemente do
uso repetitivo de exercicios elaborados por pessoas externas a sala de aula.

Este modelo de ensino estd em consonédncia com Roseira (2010),
quando afirma:

Admitir os aspectos sociais, culturais e histéricos como
imprescindiveis para entender a Matemadtica é considera-
la um construto do sujeito, ndo apenas no ambito de sua
individualidade, mas também no entendimento de um sujeito
inserido em sua cultura, estabelecendo as relagdes sociais
necessarias a sua sobrevivéncia, enfim, construindo sua histdria
e a historia de sua coletividade (ROSEIRA, 2010, p. 50).

Para Skovsmose (2014, p. 45), um cenario para investigagdo é “um
terreno sobre o qual as atividades de ensino-aprendizagem acontecem”
Logo, € possivel elaborar cendrios que articulem conteudos escolares ao
contexto social. Nessa mesma dire¢do, a Educagdo do Campo dialoga
com diferentes saberes e conhecimentos e discute diferentes dimensdes
para instituir outro projeto de desenvolvimento educacional, economico,
social, cultural e intelectual da populagdo camponesa. Diante destas
possibilidades, o professor podera orientar seus alunos a elaborar questoes
e buscar explicacoes de determinados contetidos matematicos explorando,
sobretudo, a problematizacdo e criticidade da realidade investigada no
territorio.

7

Como acentua Lima (2014), é mister refletir sobre o lugar das
dimensdes politica, social e cultural nas aulas de matematica, sem
desconsiderar o conhecimento escolar sistematizado. Com base nessas
reflexdes, apresentamos, em sintese, o itinerdrio metodoldgico adotado na
pesquisa e os principais resultados obtidos no recorte que apresentamos
neste capitulo.
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ITINERARIO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida nos dominios da Educagdo do Campo
e da Educagdo Matematica com o objetivo de investigar as relagdes
estabelecidas por camponeses e professores de Matematica de escolas do
campo do Agreste e Sertdo de Pernambuco, entre os conteidos matematicos
escolares e as atividades produtivas desenvolvidas pelos camponeses.

Apresentamos os resultados das entrevistas semiestruturadas que
foram realizadas em 2014 com 4 professores de Matemdtica que ensinavam
em uma escola situada na Regido Agreste e outra no Sertdo de Pernambuco,
e também com 6 camponeses destas mesmas regides. As escolas estavam
inseridas em um projeto social desenvolvido pelo Servigo de Tecnologia
Alternativa (SERTA), em parceria com o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF). De acordo com Silva (2009), o projeto social
desenvolvido pelo SERTA representa um dos Lugares Institucionais da
Educagao do Campo no pais.

Aos camponeses entrevistados atribuimos nomes ficticios
relacionados a luta dos povos do campo pelo direito a terra e por qualidade
de vida no campesinato, a exemplo de Adelaide, Albertino, Margarida,
Manoel Tendrio, Rose e Severino Correia®. Aos professores atribuimos
os nomes de Arquimedes, Euclides, Hipatia e Tales® que representam a
Historia da Matematica.

No Estado de Pernambuco, o debate sobre a Educa¢do do Campo
vém acontecendo em diferentes espagos e instituicdes. A realizagdo de
projetos e programas por ONG, secretarias de educagdo, universidades e
movimentos sociais, a criagdo do Niicleo de Pesquisa, Extensdo e Formagdo
em Educagido do Campo (NUPEFEC/UFPE) na Universidade Federal de
Pernambuco, dentre outras agdes desenvolvidas, principalmente nos
ultimos cinco anos, vém fortalecendo o Movimento pela Educagio do
Campo neste Estado da federacéo.

2 Ver o livro: Retrato da repressdo politica no campo - Brasil 1962-1985: camponeses
torturados mortos e desaparecidos (CARNEIRO, CIOCCARI, 2011)

3 Matematicos da Grécia Antiga
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Para analisar os dados coletados apoiamo-nos nos estudos sobre a
Educac¢éo do Campo, dentre eles as pesquisas de Ribeiro (2012), Caldart (2012),
Molina e Sa (2012), Arroyo, Caldart e Molina (2011), Munarim (2011), Freitas
(2011) enosestudos de Freire (1996) no que diz respeito as categorias investigagdo,
problematizagdo e criticidade relacionadas a educagdo emancipatéria. Com
relagio ao ensino de Matematica baseamo-nos, fundamentalmente, nos
trabalhos de Godoy (2011), Roseira (2010) e nos estudos de Skovsmose (2008)
e Valero (2002) sobre a Educagdo Matematica Critica.

ALGUNS RESULTADOS DA PESQUISA

Para estudar as relagoes entre o ensino de Matematica com a Educacio
do Campo levamos em conta a cultura, o modo de vida, os meios de produgio,
dentre outros aspectos do campesinato. No que diz respeito ao pensamento dos
camponeses sobre o ensino de Matemdtica nas escolas do campo, Margarida,
uma das camponesas entrevistadas, considera que a Matematica é dificil
principalmente nos momentos da avaliagao da aprendizagem nas “provas
de Matematica’, aplicadas pelo professor. Do mesmo modo, os camponeses
Manoel Tendrio, Adelaide, Albertino, Rose e Severino Correia afirmam que
os conteudos mateméticos sdo de dificil aprendizado.

Mesmo apontando que os contetidos matematicos sdo complexos,
os camponeses consideram que a Matemadtica ¢ importante e que deve
ser articulada ao modo de vida das familias. Para Albertino, o contetdo
escolar é muito importante, mas que a atividade que ele desenvolve na sua
propriedade é igualmente importante. Ele reconhece a importancia dos
contetidos ensinados na escola e indica que o conhecimento escolar deve
ser articulado as atividades desenvolvidas no campo. Ressalta também que
a sua filha, estudante do 9° ano do Ensino Fundamental e uma das escolas
do campo “tem que entender das duas coisas” Como se pode observar,
para este camponés é importante que sua filha aprenda os conteudos
matematicos trabalhados na escola, mas ela precisa aprender também sobre
as atividades produtivas que eles desenvolvem no Campo.

No que diz respeito as relagdes entre os conteidos matematicos
e as atividades produtivas, os camponeses indicam que elas acontecem
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nas diversas atividades do campesinato. Margarida exemplificou algumas
dessas relagdes na criagdo de animais da seguinte forma: “assim, se a gente
cria um animal, entdo, a gente td vendo ali o desenvolvimento dele. Ai no
final quando chega o tempo de vender a gente vai ver o quanto a gente
aplicou ali”” Em suma, as entrevistas com os camponeses revelam que
mesmo baseados no senso comum, eles expressam a ideia de integragao
entre os contetidos matematicos e as atividades produtivas.

Quanto aos professores, suas respostas evidenciam a relevancia
que eles atribuem a relacdo em foco, no entanto, afirmam que néo se trata
de uma tarefa facil. O professor Euclides responde da seguinte maneira:
“a gente faz a pesquisa em campo, traz para a escola, discute, consolida
aqueles dados e transforma aquilo em atividades trabalhando dentro dos
conteudos, quando é possivel, 16gico”

De acordo com o professor Euclides, a escola realiza atividades de
campo com os estudantes para investigar o contexto e relacionar os dados
pesquisados com os conteddos escolares, instituindo assim a relacdo entre
0 micro e macro contexto, conforme Valero (2002) discute em seus estudos.
O professor Tales relatou uma atividade que propds aos seus alunos, na
qual estabelecia uma relagdo do conteudo matematico com a confecgao
do jeans em fabricos de roupas, uma atividade produtiva desenvolvida no
lugar. No entanto, seu relato ndo traz indicios de que a atividade permitiu
aos alunos problematizarem a realidade ou construirem uma critica sobre
as condic¢des de trabalho ou a exploracdo da mao de obra, como mostra a
pesquisa Lira de (2011) que foi desenvolvida no mesmo contexto.

O professor Arquimedes citou a Algebra e as Grandezas e Medidas
como sendo campos da Matematica favoraveis para se estabelecer uma
relagdo com as produtivas no campesinato. Ja a professora Hipatia ponderou
que tais relagdes ndo sdo faceis de serem estabelecidas no ensino e que ela
pouco conhecia as atividades que seus alunos desenvolviam no cotidiano.

Diante das respostas dadas tanto pelos professores quanto pelos
camponeses investigados, destacamos a relevancia da articulagdo entre
o ensino de Matemadtica com o campesinato. Isso implica dizer que é
fundamental o estudo dos aspectos politicos e sociais do ensino, uma vez
que estabelecer relagdes nesse sentido vai além de exemplifica¢des das
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atividades desenvolvidas pelos camponeses. Exige, sobretudo, uma reflexdo
critica para a emancipagao dos sujeitos e a transformacao da sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Entendemos que estabelecer relagdes entre o ensino de contetdos
escolares, particularmente os conteudos matematicos, e atividades
produtivas dos camponeses, nao ¢ algo tao simples para o professor, pois,
significa discutir outro projeto de campo e de educagdo, uma vez que esse
debate ainda ndo se materializou na escola do campo.

A pesquisa realizada fez emergir algumas possibilidades apontadas
por camponeses para a constituicao de relagcdes entre os contextos escolar
e social, além de evidenciar alguns desafios enfrentados pelos professores
para estabelecer com criticidade essas relagdes. Como afirma Caldart
(2011), ndo é possivel haver transformacio social sem mudar as finalidades
educativas. Mesmo que se modifiquem os conteudos ou as atividades
propostas na sala de aula, se ndo houver alteragdes no projeto de educagao
a situagdo vigente se perpetuara ao longo do tempo.

Romper com o ensino baseado na concep¢do da Educagdo
Rural, que reflete a légica do Agronegdcio e ainda se encontra em livros
didaticos, videos e outros materiais didatico-pedagogicos, requer a adogao
dos principios da Educagao do Campo e a implementagao das politicas
publicas delineadas pelos movimentos populares. Concordamos com Shor
e Freire (1986) quando afirmam que a transformac¢ao depende da dimensao
politica que o educador ensina na sala de aula. Depende, sobretudo, da
emancipagdo dos sujeitos educativos do campo.
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