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RESUMO

O trabalho buscou oferecer reflexdes acerca das contribui¢es da escola nos processos de
socializacdo e formacdo social da crianca a partir de uma perspectiva tedrica que
compreende 0 ambiente escolar como espaco fundamental para o desenvolvimento integral
dos educandos. A escola tem sido cada vez mais um ambiente destinado ao cuidado e a
educacdo das criangas e dos jovens, pois € nessa instituicdo que 0s sujeitos constroem novos
vinculos, inclusive, um dos primeiros fora do seio familiar. Pensando na necessidade do
desenvolvimento intelectual e das capacidades cognitivas, emocionais, sensoriais e sociais
exigidas pela a sociedade atual, podemos compreender que a educacdo é peca chave nos
processos de socializacdo e na formacgéo dos cidad@os desse novo tempo. A escola ndo se
limita a intervencdo, mediacdo ou transmissdo dos conhecimentos cientificos organizados,
mas também influencia nos aspectos relacionados ao desenvolvimento social de seus
educandos e, consequentemente, na formacdo para a cidadania, a medida que ensina as
regras necessarias para o convivio em sociedade, conscientizando os estudantes de seus
direitos e deveres. Neste sentido, o estudo buscou compreender como a escola contribui para
0 desenvolvimento social dos educandos por meio de atividades, projetos e programas
desenvolvidos. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de campo, numa abordagem
qualitativa, por meio de uma entrevista semiestruturada com 6 (seis) sujeitos, sendo 3 (trés)
docentes e 3 (trés) maes, na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental da cidade
Cajazeiras-PB. Para aprofundar os estudos acerca da temética, a pesquisa teve como aportes
teodricos as contribuicbes de autores, tais como como: Meneghin e Mendes (2020); Pinto e
Uchoa Branco (2009); Borsa (2007); Rezende Filho e Camara Neto (2001); Ariés (1981),
entre outros, que contribuiram para uma melhor compreensao do assunto. Os resultados da
pesquisa apontaram que a escola contribui para a formacdo da crianga enquanto ser social
por meio das interacGes e da internalizacdo das regras de convivéncia, bem como os projetos
e as atividades desenvolvidas na escola também colaboram para a formacdo da crianga
enquanto ser social a medida que as incentivam a compartilhar, cooperar, ter empatia,
construir amizades, autonomia, capacidade de se comunicar, de respeitar e conviver.

Palavras-chave: Escola. Formagédo social. Cidadania. Crianca.



ABSTRACT

The work sought to offer reflections on the school's contributions to the processes of
socialization and social formation of children from a theoretical perspective that understands
the school environment as a fundamental space for the integral development of students. The
school has increasingly become an environment dedicated to the care and education of
children and young people, as it is in this institution that individuals build new bonds,
including one of the first outside the family. Thinking about the need for intellectual
development and the cognitive, emotional, sensory and social capabilities required by
today's society, we can understand that education is a key part of the socialization processes
and the formation of citizens in this new era. The school is not limited to intervention,
mediation or transmission of organized scientific knowledge, but also influences aspects
related to the social development of its students and, consequently, in training for
citizenship, as it teaches the rules necessary for living in society. , making students aware of
their rights and duties. In this sense, the study sought to understand how the school
contributes to the social development of students through activities, projects and programs
developed. To this end, field research was carried out, using a qualitative approach, through
a semi-structured interview with 6 (six) subjects, 3 (three) teachers and 3 (three) mothers, at
the Municipal School of Early Childhood and Elementary Education in the city. Cajazeiras-
PB. To deepen studies on the topic, the research had theoretical contributions from authors
such as: Meneghin and Mendes (2020); Pinto and Uchoa Branco (2009); Borsa (2007);
Rezende Filho and Camara Neto (2001); Ariés (1981), among others, who contributed to a
better understanding of the subject. The research results showed that the school contributes
to the formation of the child as a social being through interactions and the internalization of
rules of coexistence, as well as the projects and activities developed at school also contribute
to the formation of the child as a social being at measures that encourage them to share,
cooperate, have empathy, build friendships, autonomy, the ability to communicate, respect
and coexist.

Keywords: School. Social formation. Citizenship. Child.
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1 INTRODUCAO

A sociedade é uma construcdo humana, social, historica, politica, dindAmica e mutavel,
por isso 0s sujeitos que a compde passam por mudancas individuais e sociais as quais
repercutem na base da prépria sociedade, assim como nas diversas areas de producdo do
conhecimento.

Pensando na educacdo como parte da sociedade, que sofre os impactos dos processos
de transformacdes advindos das novas conjunturas sociais, como a construcdo de novos
valores, conceitos, concep¢fes de mundo, de sujeito, novas habilidades, competéncias e
possibilidades para a construcdo de novos conhecimentos e transformacdo da realidade em
que estdo inseridos, emergiu a seguinte questdo nortadora para investigacdo: de que maneira a
escola contribui para a socializagdo e formacao da crianca enquanto sujeito social?

Deste modo considerando a Educacgdo Infantil como etapa fundamental para o
desenvolvimento das habilidades/potencialidades cognitivas, afetivas, socioemocionais, socio-
interacionais, psicomotoras, bem como para a construcdo de valores morais e éticos, 0
incetivo aos ensinamentos para o respeito mutuo, o diadlogo, a cidadania e os cuidados
consigo, com o outro e com o mundo desde a primeira infancia, esta pesquisa delineiou como
objtivo geral compreender como a escola contribui para o desenvolvimento social dos
educandos por meio de atividades, projetos e programas desenvolvidos; e como objetivos
especificos, discutir como ocorrem 0s processos de socializacdo dos sujeitos a partir de suas
interacdes na escola; identificar programas, projetos e atividades realizadas para o
desenvolvimento da interacdo, do respeito, da autonomia; e reconhecer a importancia da
escola na formacdo social dos sujeitos.

A curiosidade académica que impulsinou o desejo de aprofundar as discussdes sobre
esta tematica surgiu a partir da experiéncia como professora voluntaria em uma escola
publica, localizada na area periférica - a qual influencia fortemente nos trabalhos
desenvolvidos com os alunos - da cidade de Cajazeiras-PB, com uma turma de educagéo
infantil (criancas de 3 e 4 anos), na qual, boa parte das criancas, sdo filhos e filhas de pais
usudrios de drogas, presidiarios, e que além disso, alguns vivem contextos mais complexos de
vulnerabilidades, tais como: trafico de drogas, violéncia, prostituicdo, situacdo de pobreza e
escassez ndo apenas de mantimentos, mas também de expectativas de mudancas das
condic@es sociais de existénica.

E compreensivel, que estas situacdes, contribuem para que os educandos cheguem a

escola apresentando certo grau de dificuldade para se adaptarem a um novo contexto, que
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muitas vezes, diferente da realidade em que estdo inseridos, possui regras, horarios e
necessidades de uma convivéncia social (ou constru¢do) — na medida do possivel — tranquila.

Ao longo do ano, através da convivéncia e do desenvolvimento das atividades de
rotina da escola e alguns projetos, foi possivel notar uma diferenca consideravel em relacdo a
adaptacdo das criangas com o ambiente escolar, também foi possivel notar mudangas
significativas em seus relacionamentos com outras criancase e com adultos, sobretudo em
suas comunicac0es, interacdes, brincadeiras, nas resolucdes de conflitos simples e superagédo
das dificuldades de compartilhar brinquedos e objetos e a ampliacdo dessas pequenas
“superagdes” ou “conquistas” para situacdes distintas.

Assim, a escola passou a ser compreendia numa perpesctiva social, a qual abarca néo
apenas a transposicdo dos contetdos curriculares, mas que, além disso, prepara e fortalece os
individuos desde a infancia para o exercicio pleno de sua cidadania, a medida que proporciona
aprendizados sobre os direitos e deveres desde os mais simples aos mais complexos, estes
que, sem a Educacéo Infantil como etapa basilar de formacéao torna-se uma tarefa dificil.

Por isso, o reconhecimento da escola como l6cus para a realizacdo da aprendizagem
ndo apenas de contetdos, mas para aprendizagens e partilha de vida, vinculo afetivo, cuidado
e suporte, experiéncias que se desenvolvem no cotidiano da Educagdo Infantil, que bem
combina com o que Rousseau denominou de “Jardim de infincia”, ou seja, sdo flores,
criancas que desabrochardo adultos, sementes e frutos de um aprendizado gerador de retorno
social. Dessa forma, este trabalho buscou conhecer as atividades, projetos e programas
desenvolvidos pela escola, visando compreender criticamente como estas atividades
promovem e/ou favorecem a socializacéo e a formacéao da crianga enquanto ser social.

Neste sentido, organizamos o estudo levando em conta a seguinte estrutura: a
introducdo, na qual apresentamos o tema da pesquisa, a questao problema, o objetivo geral, 0s
objetivos especificos, a justificativa e a relevancia da pesquisa para o ambito académico. No
referencial teorico, desenvolvemos um didlogo com deversos autores como, Meneghin e
Mendes (2020), Pinto e Uchoa Branco (2009), Borsa (2007), Rezende Filho e Camara Neto
(2001), Ariés (1981), entre outros, nos quais nos embasamos para o desenvolvimento da
escrita deste trabalho.

Na metodologia descrevemos o percusso metodolégico utilizado para a realizacdo da
pesquisa, a qual foi desenvolvida numa abordagem qualitativa, incialmente por meio de um
levantamento bibliogréfico, seguida de uma pesquisa de campo com 03 (trés) docentes da
Educacdo Infantil e 03 (trés) maes, em uma creche localizada na cidade de Cajazeiras-PB. O

instrumento de producédo de dados utilizado foi uma entrevista semi-estruturada, com 03 (trés)
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temas, por meio dos quais buscamos compreender de que maneira a escola tem contribuido
para o desenvolvimento social de seus educandos e quais atividades sdo desenvolvidas para
favorecer a socializacdo e a formacao social das criancas.

Apresentamos ainda os procedimentos éticos da pesquisa e 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), assim como apresentamos de maneira breve o lécus da pesquisa
e seus participantes. Nas consideracdes finais refletimos sobre os resultados alcancados e a
relevancia do estudo para o campo académico, a partir das falas, das reflexdes e inquietacfes
dos doscente e dos pais/responsaveis entrevistados com relacdo ao desenvolvimento social de

suas criangas.
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2 A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE CIDADANIA

Os debates e reflexdes acerca das relacdes entre educacdo e cidadania vém se
constituindo cada vez mais uma das pautas importantes e urgentes discutidas nos setores da
intelectualidade brasileira nos altimos anos, principalmente, depois do processo de
redemocratizacdo a partir da década de 1980, contexto que sinalizou a reconstrucdo dos
direitos civis e determinou a educacdo como direito e possibilidade de formacdo para a

cidadania. Sobre este contexto, Silva e Pereira (2016, p.14) atestam que,

o direito a educacdo, como direito social, surge como elemento capaz de
promover mudancas radicais nas sociedades modernas, porque a pratica
educativa permite qualificar a relacdo que a humanidade estabelece com a
natureza, e também porque possui potencial problematizador inegéavel,
mediante as possibilidades de desnaturaliza¢do da realidade que engendra.

Logo, podemos perceber que a educacdo pode ser compreendida como pratica
qualificadora das relacbes humanas, e por isso como possibilidade de formar sujeitos capazes
de exercer a cidadania. A partir da comprenséo de que as relagdes entre educacdo e cidadania
estdo associadas a vida em sociedade e suas transformacOes, nesta sessdo abordamos
brevemente as variacdes deste conceito ao longo do tempo, até sua compreensao na
atualidade.

O conceito de cidadania esta vinculado a vida em sociedade. Sua origem se relaciona
com o desenvolvimento da polis grega, nos séculos VIII a.C. Desde entdo, o conceito de
cidadania passou a fazer parte dos debates acerca dos direitos politicos, civis e sociais dos
individuos.

De uma maneira mais precisa, numa busca rapida pelo dicionario online, podemos
encontrar o conceito de cidadania definido como ‘“condi¢do de quem possui direitos civis,
politicos e sociais, que garante a participagdo na vida politica” (Dicionario Online de
Portugués, 2023). Partindo desse conceito, compreendemos que ser cidaddo é usufruir de
direitos e politicamente cumprir com deveres perante a sociedade, e mais do que isso,
participar efetivamente desta sociedade.

No entanto, a cidadania nem sempre ocorreu da mesma forma. Se tomarmos como
exemplo o regime aristocratico na Grécia antiga, podemos observar que o conceito de
cidadania se assemelhava ao conceito de naturalidade, pois durante muito tempo “[...]
considerava-se cidaddo aquele nascido em terras gregas, o qual poderia usufruir todos os
direitos politicos. Os estrangeiros, proibidos de ocuparem-se da politica, dedicavam-se as

atividades mercantis” (Rezende Filho e Camara Neto, 2001, p. 2).
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O que afunilava mais ainda o grupo de cidaddos desta época, era o fato da cidadania
estar distanciada dos principios de universalidade. Logo, so podia ser considerado cidaddo as
pessoas que possuiam riquezas, como bens materiais e propriedades de terra. Somente com
uma redistribuicdo do poder politico e com a abolicao da escravidédo por dividas, foi permitido
que os estrangeiros fossem inseridos na categoria de cidadaos.

Rezende Filho e Camara Neto (2001) explicam ainda que nesse periodo, a Grécia
iniciou uma reformulacdo no conceito de cidadania acompanhada de mudancas em sua forma
de se organizar socialmente. De acordo com a ampliacdo desse quadro de cidaddos e as
mudancas ocorridas em seu sistema politico e juridico, a aristocracia passou também a abrir
espacos para a participacao popular nas Assembléias e Conselhos, ainda que de forma muito
timida.

A realidade romana ndo era diferente, se constituindo como uma sociedade escravista e
baseada nas familias dominadas pelos patricios, os quais detinham os direitos politicos e a
cidadania. Ja a plebe romana (sujeitos ndo nobres e estrangeiros) ndo possuia nenhum direito,
e isso so foi sendo modificado de maneira lenta com a ampliacdo de seu quadro de cidad&o
gue permitiu 0 acesso a cidadania para todos aqueles nascidos em Roma. Apesar disso, a
Aristocracia procurava manter o controle politico e restringir o acesso a cidadania, se
aproveitando das tradicdes mitico-religiosas para sua manutencdo no poder, a0 mesmo tempo
em que consolidava uma igualdade de dieitos que na realidade nédo era praticada.

Com a queda do Império Romano, por volta do século V, o conceito de cidadania perde
o sentido ligado a antiguidade. Com a nova conjuntura social que se formava, os assuntos
relacionadas a politica passaram para um segundo plano, abrindo espaco para os debates
relacionados ao plano relogioso.

Nesse cenario, uma nova forma de se organizar socialmente — nobreza, clero e
camponeses — surgem implantando uma distingdo social e de status entre os individuos. Logo,
o clero e a nobreza detinham o poder, o saber e, consequentemente, os direitos referentes ao
conceito de cidadania, constituindo-se, assim, como uma sociedade de ordens.

Durante esse perido, 0s servos continuavam alheios aos privilégios dos “cidaddos”, ndo
podendo acessar 0 poder publico, permanecendo submissos a justica e & ordem estabelecida.
Assim, com o poder do feudalismo, administrado pela Igreja Catolica, o exercicio da
cidadania enfrentava novos obstaculos, sendo impossibilidato de existir num contexto
hierarquico, no qual o poder era dividido de modo arbitrario e as verdades que a igreja ditava
eram inquestionaveis.

Esse contexto s6 pdde ser revertido com o renascimento urbano e a formacdo dos
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Estados Nacionais, entre os séculos XI e XIlIl, no periodo conhecido como Baixa ldade
Meédia, no qual surge a ideia de Estado Centralizado e a nogdo de cidadania cléssica, a qual
implicava nos direitos politicos. Sobre este periodo, Rezende Filho e Camara Neto (2001, p.
3) apontam que,

[...] visualizando o contexto medieval, podemos dizer que a nocdo de direitos
politicos e cidadania tornou-se fragil demais, se comparada as necessidades
materiais e espirituais impostas pela ruraliza¢do da economia e pela cristianizacéo da
sociedade. Por outro lado, o final desse periodo registrou profundas alteragGes
sociais, produto da crescente urbanizacdo. Houve, entdo, a necessidade de
reformulagdo do antigo conceito de cidadania, o qual retomou o ideal de igualdade
entre os cidaddos.

Com a formacdao dos Estados NacGes, as tranformacGes sociais, politicas e a busca da
burguesia pelo poder para se tornar uma nova classe dominante, as revolugbes, o
desenvolvimento das artes, da ciéncia, a disseminacdo de conhecimento, a busca pela
liberdade de pensamento e igualdade, iniciam-se as lutas por uma sociedade mais justa,
contestando os valores e as injusticas praticadas pelo clero e a nobreza.

Boa parte dessas novas ideias foram influenciadas pelo desenvolvimento do capitalismo
e pelas reformas religiosas do século XV, que seguiram para o surgimento das ideias
iluministas-liberais. Nesse contexto, a concepcdo de cidadania, sofre novas alteragoes,
possuindo como base a igualdade e a liberdade, nos remetendo as atuais nocoes de Direitos
Civis. A problematizacdo dos direitos tornou distintos o povo e a burguesia, embora a
burguesia ainda prevalecesse com esses direitos, principalmente, os politicos, revelando na
trama da construcao de um ideal de sociedade, as desigualdades sociais.

A partir dos fatos apresentados acima, podemos compreender que 0s acontecimentos
na sociedade ao longo do tempo influenciaram fortemente na construcdo do conceito de
cidadania, a medida que, novos modos de se organizar socialmente foram surgindo,
transformando o entendimento em torno desse conceito que comeca a ser compreendido num
primeiro momento apartir das percepgdes dos sujeitos como cidad&os e das necessidades de
pertencer a pélis, sequido da busca pelos direitos politicos e sociais.

Na atualidade, percebemos que o conceito de cidadania ainda se encontra em constante
transicdo, adquirindo novos sentidos, partindo das relagcdes estabelecidas entre a sociedade
politica e seus membros, engloblando uma diversidade de atitudes e comportamentos que
caracterizam sua prética.

Destacamos como marco importante para elevacdo e ampliagdo do conceito de
cidadania a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que defende que todos os

seres humanos nascem iguais perante a lei, independente de sua cor, raga, credo, lingua, sexo,
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etnia, com direito a expressar livremente opnides politicas e participar de movimentos sociais,
assegurados pela liberdade de expressédo e seguranca publica.

Dessa maneira, concluimos que cidadania ndo é um conceito estanque, pois sofre
alteracdes com o passar dos anos e possui uma variedade de sentidos, associado-se aos valores
e crencas das diferentes sociedades. E notdrio que o conceito de cidadania nos dias atuais é
marcado pela compreenséo sobre os direitos e deveres de uma vida em sociedade, 0 que nao
se distancia de sua origem e de seus caminhos até aqui. Todavia, é perceptivel a ampliacao de

sua compreensao para assegurar o bem-estar social de todas as pessoas.

3 RELACAO ENTRE EDUCACAO E CIDADANIA
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Os debates acerca da cidadania e da educacdo se desdobram de acordo com a
sociedade e com as novas conjuturas sociais que se formam. Desse modo, pensar em
educacao e cidadania é pensar ndo somente no desenvolvimento dos seres humanos e de suas
potencialidades, mas também sobre os desafios que se apresentam nos diferentes espacos de
tempo e nas necessidades que surgem nos distintos contextos sociais.

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), todos os
cidaddos possuem direitos politicos, civis e sociais e que estes, por sua vez, estdo interligados.
Gostariamos de enfatizar aqui os direitos sociais, dispostos no Art. 6° da Constituicdo Federal
(1988), que declara os direitos a educacgdo, ao lazer, a moradia, ao trabalho, a seguranca, a
alimentacdo, a previdéncia social, entre outros.

No Art. 205, a Constituicdo de 1988 ainda expressa que, “a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Dessarte, observamos a vinculagao entre educacao e cidadania, e ainda a importancia de
ambas para o desenvolvimento integral de todas as pessoas. A educacdo pode ser
compreendida como uma ferramenta importante para o desenvolvimento da cidadania a
medida que percebemos a escola como um espaco potencializador das interacfes e do contato
dos sujeitos com as diferencas.

Segundo Ferreira et. al. (2016, p. 42),

desde os gregos [...] a educagdo se configura como um elemento fundamental para a
constituicdo da sociabilidade. Assim, enquanto os costumes determinam as normas e
valores a serem seguidos ou transmitidos pelos sujeitos morais, a educagdo se impde
como um importante instrumento para o desenvolvimento moral do individuo.

Enquanto a cidadania se constitui como condicdo social que permite que todos os
individuos possuam direitos para desfrutar da vida em sociedade, participando das areas
politicas e sociais da comunidade a qual pertence, a educacdo compde a base para formar
cidaddos, o que implica pensarmos na formagéo para a autonomia, criticidade, respeito matuo
e cuidados consigo, com 0 outro e com 0 meio ambiente.

De acordo com Oliveira e Martins (1992, apud Vasconcelos, 2006, p. 111),

a escola é um locus fundamental de educacéo para a cidadania, de uma importancia
civica fundamental, ndo como uma antecamara para a vida em sociedade, mas
constituindo o primeiro degrau de uma caminhada que a familia e a comunidade
enquadram.
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Somente pensando na escola como local de produgéo cultural, de convivéncia com as
diferengas (culturais, politicas, sociais, étnicas, raciais) € que podemos construir didlogos a
respeito dessa instituicdo como promotora de cidadania. A escola é o segundo ambiente que
acolhe as criancas, depois de sua familia, e que marca o comeco de suas vidas, inserindo-as
em um contexto distinto e mais amplo do que vivenciam em seu lar.

A partir dai, faz-se necessario considerar a educagdo como peca chave na construcéo
da responsabilidade, do compromisso social, da justica, da solidariedade, da tolerancia, do
respeito mutuo e do conhecimento. A escola publica tem como papel crucial educar para a
cidadania a medida que acolhe a todos e se torna parte da vida dos sujeitos e de sua
comunidade. Nessa perspectiva, a Educacdo Infantil se constitui como etapa da educacgéo
béasica, fundamental para o desenvolvimento humano e social.

A Constituicdo Federal (1988), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/1996) englobam perspectivas com base na cidadania e nos direitos, abrangendo a
Educacédo Infantil como um desses direitos. Logo, é necessario promover a Educacdo Infantil
considerando as criancas como parte da sociedade e a infancia como fase importante para
formacdo humana.

Outro documento importante é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/ 1990), o
qual dispde em seu Art. 53 que, “a crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho” (Brasil, 1990).

Ainda, podemos identificar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018),
mencdo aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagdo Infantil, a saber:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, que sdo direitos pensados a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil (DCNEI/2013), que define a
crianga como sujeito historico e de direitos, que constrdi sua identidade pessoal e coletiva por
meio das brincadeiras e interacdes, a medida que tem nestas as oportunidades de imaginar,
criar, fantasiar e construir novos sentidos para o seu meio, desempenhado, assim, um papel
ativo ao tempo que vivencia situacdes que o auxilia na construcdo de autonomia, tolerancia,
respeito, empatia, solidariedade, afeto, cuidados consigo e com os outros, além de valorizar
sua identidade e reconhecer as diferengas.

A partir do contexto apresentado, € necessario considerar que os educadores sdo
sujeitos fundamentais para a concretizacdo das agOes educativas. Deste modo, a BNCC
pressupde que o educador, imbuido de intencionalidade pedagogica, é responsavel pela

reflexdo, organizacdo de ambientes e recursos pedagogicos, planejamento, mediacdo e



21

monitoramento das préaticas e interagdes entre os educandos, possibilitando os processos de
aprendizagem e socializacéo.

Assim, sobre a intencionalidade pedagdgica dos educadores, a BNCC (2018) assegura
que,

essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgdo cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimenta¢cdes com materiais variados, na
aproximag&o com a literatura e no encontro com as pessoas (Brasil, 2018, p. 39).

As interacdes consistem num fator importante para o desenvolvimento da educacgéo
para a cidadania. Assim, se mostram presentes nos campos de experiéncias da BNCC nas
relacBes entre socializar, interagir, cuidar e educar, e mais fortemente no campo denominado
“0 eu, o outro e o0 nés”, que trata das questdes associadas a constituicdo dos modos das
criancas agirem, pensarem, sentirem e estarem no mundo com 0s outros.

Ha de se destacar ainda a importancia da escuta e da fala, que também sdo elementos
cruciais para a valorizacdo dos educandos e de suas vivéncias, visto que os dialogos sdo
capazes de despertar nas criangas o sentimento de pertencimento.

Sobre os momentos de escuta e fala com as criangas, a BNCC (2018) propde que,

na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criangas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na
escuta de histérias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicages com as mdltiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social (Brasil, 2018, p. 42).

E por meio da fala que as criancas participam dos dialogos, compartilnam suas
impressoes e interpretacdes de mundo, tomam decisdes mesmo que simples, construindo aos

poucos 0s caminhos para sua emancipagéo.
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4 AESCOLA E AFORMACAO DO EDUCANDO COMO SUJEITO SOCIAL

Ao longo da vida os seres humanos necessitam se adaptar a diversas situacdes que se
apresentam em seu cotidiano, as quais exigem o desenvolvimento de habilidades sociais tais
como: se comunicar, estabelecer relagdes, resolver conflitos, respeitar pessoas e ambientes,
compreender regras de convivéncias, os direitos e deveres.

Dessa forma, buscamos olhar para a escola como uma instituicdo que para além de
promover os contetidos do curriculo obrigatdrio, prepara os educandos para a vida, uma vez
que se constitui um cenario vivo de interacdes, expressao de valores e interesses diferentes,
gue por meio das vivéncias promove a formacéo social dos sujeitos, a medida que favorece 0s
processos de socializacao.

Para Borsa (2007, p. 1) “a socializagdo € um processo interativo, necessario para o
desenvolvimento, atraves do qual a crianca satisfaz as suas necessidades e assimila a cultura
ao mesmo tempo que, reciprocamente, a sociedade se perpetua e desenvolve”. Logo, a
socializacdo é um processo que se inicia desde a infancia e que perdura por toda a vida dos
sujeitos, se tornando presente e viva no seio de suas interagdes e das relagdes que estabelecem
com 0s outros.

Os seres humanos experimentam 0s processos de socializacdo desde muito cedo,
inicialmente, com sua familia. Como Meneghin e Mendes (2020, p. 3), explicam, “o primeiro
espaco de socializacdo de um individuo é a familia é justamente neste ambiente que as
primeiras regras sdo apresentadas a crianga”.

A socializacdo permite que os individuos assimilem e aprendam regras basicas do
convivio em sociedade, por meio da interiorizacdo da cultura de determinados grupos ou
organizagOes sociais aos quais pertencem, iniciando pela prépria familia, ou seja, por seus
cuidadores e pelos primeiros aprendizados que constroi com eles. De acordo com Rubin e
Burgess (2002, apud Petrucci et. al. 2016, p. 393),

os atributos pessoais e as praticas educativas desses cuidadores influenciam a
qualidade do relacionamento com a crianca que, por sua vez, pode afetar o
desenvolvimento de comportamentos adaptados ou desadaptados em diferentes
ambientes.

A partir dessa compreensdo, observamos que 0s processos de socializacdo se
constituem como processos educativos, @ medida que sempre haverd interacGes, pessoas que
ensinam e outras que aprendem. Ramos (2018, apud Meneghin; Mendes, 2020, p.4), defende

que, “[...] a socializagdo sempre envolve um processo educativo, e todo processo educativo ¢
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um ato de socializagio”.

Logo, educacdo e socializacdo comportam significados semelhantes a medida que
envolvem comportamentos, habitos, culturas e aprendizagens. Os processos de socializagdo vao se
desenvolvendo ao longo da vida dos seres humanos conforme estes se relacionam com diferentes
organizagfes sociais, ou seja, primeiramente com a familia e em seguida ampliando essas
interacdes nas organizacGes como a escola, a religido, os meios de comunicacdo e 0s grupos de
amigos.

Borsa (2007) ainda aponta que a socializagdo tem como um de seus objetivos a
aprendizagem e a distincdo do que é correto e do que € incorreto, ou seja, permite que 0s
sujeitos aprendam os conhecimentos relacionados aos valores morais existentes na sociedade,
por meio dos quais desenvolvem seus comportamentos.

E por meio dessa construcio e interiorizacio de valores que os individuos, desde sua
infancia, desenvolvem mecanismos de conduta adequados aos grupos sociais em que estdo
inseridos, a medida que estes grupos estabelecem e julgam formas corretas e impréprias de
agir. Dessa maneira, Coll e Palacios (1999, apud Borsa, 2007, p.3), asseveram que, “a crianca
[...] tem que aprender numerosas habilidades sociais que Ihe s&o exigidas desde os primeiros
anos de vida”.

Considerando que os processos de socializa¢do sdo vivenciados desde a infancia e que
permanecem durante toda a vida, € que podemos refletir acerca de como estes sao
desenvolvidos no ambiente escolar, quais sd0 0S Seus impactos, suas consequéncias e
contribuigdes para a formacao dos sujeitos e para seu desenvolvimento enquanto ser social.

Tratando de escola, Pianta, Nimetz e Bennet (1997, apud Petrucci et. al, 2016, p. 395),
argumentam que, “a escola € o segundo contexto que a maioria das criangas frequenta
regularmente, representando um espaco de convivio social onde sdo construidas,
principalmente, as interagdes com 0s pares e com 0s professores”.

Na escola, as criangas constroem novos vinculos com colegas e professores, e dessa
maneira estabelecem lagos afetivos, emocionais e de seguranga — na maioria das vezes, mais
fortemente com seus professores — 0 que contribui positivamente para sua adaptacdo ao novo
ambiente.

Ao chegarem na escola as criangas deparam com um ambiente novo, cheio de pessoas,
criancas e adultos desconhecidos. Como explica Piaget (1987, apud Pinto; Branco, 2009), seu
processo de adaptacdo e de desenvolvimento ao novo ambiente sofre fortes influéncias das

relacGes que construird em seu cotidiano, com as pessoas e com 0 ambiente.
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Estes primeiros contatos sdo essenciais para as futuras vivéncias dos sujeitos na escola
e 0s acompanharéo ao longo da vida escolar e social. Como argumenta Petrucci et. al. (2016,
p. 396) “[...] as variaveis da escola como o relacionamento professor-aluno e o clima escolar
positivos podem contribuir para o desenvolvimento saudavel do individuo”.

Os processos de socializagdo ocorrerdo independente de serem incetivados, sejam
planejados com uma intencionalidade pedagdgica ou ndo. Por isso, € importante que 0s
docentes busquem construir conhecimentos solidos acerca destes processos visando o
desenvolvimento dos sujeitos, para que assim possam promover situacdes, ambientes e
espacos que oportunizem experiéncias sociais voltadas para a construcdo do respeito mutuo,
autonomia, cooperacdo, empatia, afetividade, cidadania e atitudes de cuidado consigo, com 0
outro e com 0 meio ambiente.

Segundo Pinto e Branco (2009) as interacdes entre as criangas com 0s colegas e com
adultos na escola sempre estdo envolvidas em processos comunicativos e afetivos, carregados
em elementos verbais e ndo verbais. Essas interacbes propiciam as condi¢fes necessarias para
o desenvolvimento global do ser humano, bem como contribuem para o desenvolvimento das
funcBGes mentais, afetivas e da personalidade. Assim, as relacfes sociais na escola, promovem
0 desenvolvimento dos alunos ao mesmo tempo que orientam seus comportamentos.

Para O’Connor e McCartney (2006, apud Petrucci et. al, 2016, p. 395), “ap6s a entrada
da criangca na escola, os professores podem se tornar uma fonte de seguranca e apoio
emocional, contribuindo para a adaptacdo dos estudantes ao novo ambiente”. Por isso, é
importante considerar que a afetividade com um aspecto essencial para o desenvolvimento da
autoconfianga e da autonomia dos sujeitos.

A presenca do professor, suas ag0es de cuidado durante o ano letivo sdo fundamentais
para o desenvolvimento das competéncias e dos aspectos cognitivos, psicoldgicos e sociais
dos educandos. Vale ressaltar ainda, que nem todos os alunos possuem suporte familiar que
atenda as suas necessidades socioemocionais. Nesse sentido, a escola pode atuar como
contexto de protecdo ao desenvolvimento socioemocional, além de oportunizar momentos de
cuidados e ensinamentos voltados para a adaptagéo social.

A este respeito Borsa (2007, p. 4) assevera que, “[...] a entrada e o percurso pelo ambito
escolar vao constituir para a crianga um acumulo de experiéncias ricas e interessantes, pois a
escola é um microcosmo da sociedade”. Compreendemos, assim, que as interacdes, vivéncias
e experiéncias que os alunos desenvolvem no ambiente escolar também proporcionam a
construcdo de novos conhecimentos, visto que neste ambiente estdo em constante contato com

pessoas diferentes, e a escola em si é considerada um sistema social por possuir uma
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organizacdo em seu funcionamento, ser regida por regras e normas, que vao sendo
compreendidas a medida que é frequentada.

Assim sendo, a escola ndo se limita apenas na intervencdo, mediacdo ou transmissao
dos conhecimentos cientificos organizados, mas também atua e influencia nos aspectos
relacionados ao desenvolvimento social de seus educandos e, consequentemente, na formacéo
para a cidadania, a medida que aprendem as regras necessarias para o0 convivio em sociedade
e tomam consciéncia de seus direitos e deveres.

Um ponto importante a ser observado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) sdo os eixos estruturantes que orientam a Educacdo Basica, a saber: interacdes e
brincadeiras, que visam garantir que durante o processo educativo e de aprendizagem 0s
alunos se desenvolvam de modo integral, para que sejam capazes de participarem ativamente
da construcdo de uma sociedade melhor para todos, baseada nos conceitos de democracia,
justica e inclusdo. Assim, o referido documento define seis direitos de aprendizagem que sao
essenciais para que ao longo de suas experiéncias na Educacdo Basicas, os alunos
desenvolvam suas aprendizagens e habilidades.

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento presentes na BNCC sdo: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. A partir das defini¢cdes desses direitos,
podemos perceber que: para que o desenvolvimento integral ocorra de modo efetivo, €
necessario muito mais que aprender os contetdos abordados nas disciplinas em sala de aula, é
essencial que os educandos desenvolvam uma série de habilidades relacionadas ao seu
desenvolvimento social, que vivam e experimentem a escola e seus espagos.

Depois da familia, a escola é considerada o ambiente fundamental para a construcdo das
relagOes afetivas, o desenvolvimento das competéncias comunicativas e da identidade, isto
porque os processos educativos englobam a formacdo de sujeitos criticos, socializados e
éticos (Borsa, 2007).

Para Durkheim (1975, apud Meneghin; Mendes, 2020, p. 1) “[...] o ambiente escolar é
um cenario vivo de interacOes de trocas explicitas de ideias, valores e interesses diferentes”.
Neste sentido, é importante também refletirmos acerca da organizacdo do ambiente escolar,
conscientes de que este influencia no desensolvimento e nos processos de socializagéo das
criangas.

Nesse mesmo raciocinio, Rocha e Brito (2017, p. 12) apontam que, “[...] 0 espaco
escolar deve ser um ambiente propicio a aprendizagem, e ndo somente um local onde as
criangas permanecem durante um periodo do dia, sob supervisdo de um adulto que dirige e

controla a situagao”.
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Assim, o ambiente escolar necessita estar organizado para que seja possivel propriciar
condicGes basicas para o desenvolvimento da aprendizagem e habilidades. Desta maneira,

[...] o espaco fisico é visto como pano de fundo das relagdes e desempenha um papel
importante na aprendizagem, ou seja, 0 espaco condiciona as relacbes entre as
pessoas e as atividades, o ritmo e o tempo, dependendo do contexto nele organizado,
sdo vistos como um dos elementos fundamentais que garantam o direito a infancia e
uma educacdo de qualidade. (Rocha; Brito, 2017, p. 13).

Na garantida do direiro a educacdo o professor € um dos elementos fundamentais na
preparacdo dos espacos e das atividades que possibilitam aos educandos as oportunidades de
expressarem sua criatividade e de construirem vinculos e interagdes, bem como de explorarem
0s espacos fisicos da escola, o que contribui positivamente para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa e de qualidade, facilitando a compreensdo sobre os cuidados e
preservacdo do ambiente escolar.

Ainda de acordo com Rocha e Brito (2017) o espaco fisico na Educacdo Infantil tem se
tornado cada vez mais um lugar de cuidar e educar as criangas. Por isso, se torna importante
pensar estes espagcos enquanto locais repletos de significados, que atendam aos desejos e
necessidades das criancas, que sejam alegres, atrativos, aconchegantes, estimulantes e ricos
em materiais diversificados, incluindo brinquedos estruturados e ndo estruturados, que
permitam a exploracdo, manipulacéo, investigacédo e interacao.

Concordamos assim que, “um espaco bem organizado provoca a participacdo das
criancas, fazendo-as se sentirem valorizadas, influenciando também na relacdo entre as
criancas e o professor, partindo desse pressuposto de que o ambiente fisico influencia nas
relagdes [...]” (Rocha; Brito, 2017, p. 13).

Considerando a complexidade da sociedade atual e os avancos tecnoldgicos, faz-se
necessario que a escola, em todas as suas dimensdes, acompanhe as transformacdes sociais, se
mantenha atualizada e capaz de preparar os educandos para a vida em socidade.

A escola se constitui um ambiente propicio para as experiéncias sociais em todos 0s
seus sentidos, nas interacdes entre criancas da mesma idade ou com adultos, no convivio, na
aprendizagem de valores, na internalizacdo das regras e normas estabelecidas no ambiente

escolar, na assimila¢do dos principios éticos e morais que regem a sociedade.

4.1 A CONSTRUGAO SOCIAL DA INFANCIA

Podemos iniciar a discussao a respeito da infancia a partir da compreensao de seu
conceito. Martins (2012), explica que para Rousseau, a infancia € uma etapa da vida em que a

crianga precisa ser respeitada em seu desenvolvimento fisico e cognitivo.
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De acordo com Martins (2012, p. 83),

Rousseau afirma que precisamos observar e estudar a crianca para entendermos seu
desenvolvimento. E foi isso que ele fez. Deste estudo surgiu o conceito moderno de
infancia. A revolucdo no conceito de infancia concebida por Rousseau foi uma
verdadeira revolucdo copernicana no ambito da pedagogia infantil. Até entdo se
achava que a crianca era um adulto em miniatura ou um adulto defeituoso.

Podemos compreender a partir da literatura entorno da historia social da infancia, que
durante muito tempo nédo foi considerada uma fase da vida. Na Grécia antiga a infancia era
pensada de modo particular, transparecendo uma imagem de auséncia e negatividade. A
crianga, nesse periodo, era considerada um adulto em miniatura, um verdadeiro “vir a ser”. Os
cuidados que recebiam eram reservados apenas aos primeiros anos de vida, proprios das
familias que possuiam as melhores condic¢des financeiras e sociais.

Ariés (1986) explica a maneira como a imagem, a identidade e o sentimento da
infancia foram representados nas artes da antiguidade. Para o referido autor, “é mais provavel
gue ndo houvesse lugar para infancia nesse mundo” (Ariés, 1986, p.50), ante aos modos de
representacdo das criangas ndo com suas expressdes particulares, mas como homens em
tamanhos reduzidos.

As representacOes artisticas desta época foram fundamentais por retratarem a vida
cotidiana, servindo posteriormente, sobretudo, para as reflexdes acerca da crianca desta época,
contribuindo também para observacdo dos avangos que ocorreram ao longo dos tempos no
que diz respeito a valorizacdo da infancia até os dias atuais. Nas referidas representacdes, ndo
apenas as vestimentas das criangas mostravam sua negacao de espago na sociedade, bem
como a maneira como eram incluidas socialmente.

Desde cedo, mais precisamente por volta dos trés anos de idade, as criancas ja
participavam das mesmas atividades dos adultos, como os trabalho pesado no campo, as
competicdes, as cenas de sexo, além de ndo serem poupadas dos castigos cruéis e muitas
vezes espancadas até a morte na frente de outras criancas, sendo assim alvos das atrocidades
do mundo adulto, sem censura ou qualquer distin¢&o entre elas e os mais velhos.

Ariés (1986), aponta para a inexisténcia do sentimento da infancia, o que nao significa
a negligéncia ou desamparo da crianga, pois considera haver diferenga entre a existéncia da
ideia da infancia e a afeicdo pelas criangas.

Assim sendo, compreendia-se que,

[...] logo que a crianga se mostrava capaz de viver sem a constante solicitude da
mée ou da ama e adquiria um certo grau de discernimento de si e do mundo, se ia
incorporando gradualmente na sociedade adulta (Pinto; Sarmento, 1997, p.35).
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Mas, o sentimento de indiferenca para com a fase da infancia promovia uma
concepcao de fragilidade. A possibilidade de perca era grande, o que desenvolveu de certa
forma, a insensibilidade das pessoas diante dos casos de morte ou abandono de criancas.

No Brasil, a historia da infancia ndo é muito diferente, pois apresenta uma longa
distancia entre 0 mundo infantil pensado e descrito pelas organizagdes internacionais, ndo
governamentais e autoridades, tornando visivel as discrepancias entre o que deveria ser a fase
da infancia e o cotidiano no qual estavam imersas.

A historia da construcdo social do ser crianca esta fortemente vinculada a vida nas
ruas, nos grandes centros urbanos, consequéncia das recorrentes transformacdes sociais que
impactavam fortemente os mais pequenos, desde muito cedo. As criangas dividiam com 0s
adultos os mesmos espacos e misturavam-se sem nenhuma distincdo. Como nas demais
sociedades, no Brasil a crianga era compreendida como um “adulto em gestacdo”, expressao
utilizada pela autora Mary Del Priore, o que nos leva a refletir sobre os tratamentos cruéis que

recebiam.

4.2 INFANCIA, ESCOLARIZACAO E MUDANCAS NA CONCEPCAO DE CRIANCA
NO BRASIL

As concepcdes acerca de criancga e infancia sofreram mudancas ao longo do tempo. A
partir dos estudos sobre essas concepcdes, entendemos que as alteragdes em sua compreensao
estdo associadas ao contexto de cada época. Atualmente, existem leis que asseguram a
protecdo das criancas e seus direitos, diferentemente de séculos anteriores em que suas vidas,
na maioria das vezes, estavam expostas as ruas.

Mary Del Priore (2010) explica que a exposi¢do precoce a vida, a qual eram
submetidas as criancas, se devia a auséncia da constru¢do de uma vida privada, que neste
caso, so foi sendo pensada como possibilidade tempos depois, marcando uma nova fase da
sociedade brasileira, que até entdo, ndo mostrava nenhum pudor em termos de intimidade e
distingdo entre adultos e criangas. A autora explica o fato de que tanto a escolarizagdo, como a
emergéncia da vida privada chegaram ao Brasil com atraso.

O Brasil, apoiado inicialmente em uma economia baseada no sistema colonial e,
consequentemente, em uma tardia industrializacdo, ndo abriu muitos espagos para as questoes
relacionadas a vida privada, que se mostrava uma novidade para um Pais sem um sistema
econdémico organizado e que tivesse como demanda a adequacdo fisica e mental dos

individuos para uma nova realidade que se apresentava.
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Desde a Colo6nia, os povos brasileiros sofreram grande influéncia de Portugal e a
educacdo como 0s demais processos sociais, ndo deixou de sentir essas influéncias. As escolas
jesuiticas que se estabeleceram na época, eram poucas e para poucos, Seus ensinamentos
defendiam os valores e ideias, a fé catolica e o poder do Estado.

Somente a partir do século XVII1, com a expulsdo dos jesuitas, foi que o Brasil entrou
em um processo de descontinuidade ou “esfriamento”, sem romper de fato com Portugal e
com seus modos politicos e sociais. Nesse periodo, no Brasil, ocorre a implantacdo das
reformas pombalinas, métodos de aulas avulsas, na segunda metade do século XVIII.

Ainda durante os séculos XVIII e XIX, as discusses acerca da escolaridade
obrigatoria foram intensificadas em varios paises europeus, colocando em evidéncia a
importancia da educacgdo para o desenvolvimento social. Neste contexto, a crianga passa a ser
0 centro dos interesses educativos e comeca a ser compreendida como um sujeito de
necessidades especificas e cuidados.

Deste modo, a escola torna-se instrumento fundamental de preparagdo para a
integracdo da crianca no mundo dos adultos. Entretanto, a educacdo pensada para os filhos
dos pobres ndo seria a educacdo em si, mas a formacdo ou transformacdo em cidadaos uteis,
capazes de produzir grande parte da mao de obra nas lavouras, enquanto os filhos dos que
pertenciam a elite, recebiam uma educacéo diferenciada com professores particulares. Ainda
no século XIX, as camadas subalternas, enxergavam o trabalho como “escola”. (Mary Del
Priore, 2010).

Apenas no final da Primeira Republica, em 1930, foi que se comegou a perceber de
forma lenta e gradativa, o desenvolvimento de um pensamento pedagdgico para a educagdo
com uma identidade brasileira, levando em conta a realidade do Pais. Um dos intelectuais de
destaque nesse cenario foi Anisio Teixeira.

O pensamento do autor veio como uma adaptacdo do que almejava a pedagogia de
John Dewey, porém Anisio Teixeira foi capaz de discerni-la e reelabora-la, desenvolvendo
uma forma propria de aplica-la no contexto educacional brasileiro, buscando a concretizagéo
de uma educacdo publica e gratuita, que permitisse o acesso de todos independente de suas
condic@es sociais e econdmicas.

Neste sentido, defendia uma educacao integral e de tempo integral, de modo que todos
que frequentassem a escola pudessem receber uma educagdo que se aproximava da Paidéia
grega, que englobava o desenvolvimento dos aspectos motores, cognitivos, psicoldgicos,
emocionais, espirituais, em geral. Uma educacdo universal, que além dos conhecimentos

cientificos pensasse na constru¢do da cidadania dos sujeitos.
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O “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” de 1932, € um documento que marca
essa epoca, “tratava-se da luta de um grupo de intelectuais em prol da escola publica
objetivando uma revalorizacdo da educacdo. Idealizava a reforma social por meio da reforma
educacional” (Darius; Darius, 2018, p. 38). Nesse contexto, podemos observar o0 surgimento
de novas concepgdes acerca da crianga, que passa a ser vista como centro dos processos de
aprendizagem.

A nova concepcdo de escola apresentada no documento transparece sua esséncia
reativa a escola tradicional e sua tendéncia passiva, verbalista e intelectualista. Para Darius e
Darius, (2018, p. 39), “a preocupagdo com as necessidades psicobioldgicas do individuo e a
importancia do estimulo constante na educacdo das criangas” marcam fortemente o
pensamento movimento escolanovista, que traz como proposta a atividade educativa
espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo dos interesses dos estudantes, o qual
impulsiona a luta pela universaliza¢do da educacao para todos.

N&o apenas o olhar sobre a infancia e a educacéo se transformaram ao longo do tempo,
como também emergiram politicas para assegurar os direitos das criancas e sua protecdo
integral. Como exemplos mais recentes destas politicas, temos a criacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), sancionado em 13 de julho de 1990 e a Lei N° 8.069, de 13
de julho de 1990, que garante a crianga o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacéo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de sua protecéo.

O ECA se constitui uma legislacdo importante para a garantida dos direitos da crianca
e dos adolescentes do Brasil, além de estabelecer medidas preventivas de identificacdo,
denuncia e atendimento as vitimas de abuso, exploracdo ou violéncia, tendo como objetivo
promover a seguranca e o acolhimento dos sujeitos. As medidas estabelecidas nesta legislacao
sd0 essenciais para assegurar a integridade fisica, mental e emocional dos menores, a medida
que proporcionam protecdo para que crescam livres do medo e da violéncia, dando-lhes

assim, condicOes para que exer¢am sua cidadania.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Para iniciar o percurso metodologico, primeiramente, faremos uma breve conceituacao
do que significa conhecimento cientifico e pesquisa cientifica adotada nesta pesquisa.
Segundo Barros (1990, p. 11) “o conhecimento é a tomada de consciéncia de um mundo
vivido pelo homem e que solicita uma atitude critico-prética, envolvendo o mundo sensivel,
perceptivel e intelectivo do ser pensante”. A partir dessa afirmagdo, compreendemos que 0
conhecimento se trata da capacidade do homem perceber e agir sobre a realidade.

O conhecimento refere-se a tomada de consciéncia que possibilita ao homem a
observar determinadas situaces, compreendé-las e a partir delas, desenvolver e refletir suas
praticas. Enquanto praxis, o conhecimento é uma acdo teorico-préatica e pratica-tedrica, pois
realiza esse movimento de acdo-reflexdo e reflexdo-acdo, considerando que, para conhecer
ndo basta observar ou visualizar o objeto, mas estabelecer uma relagdo, uma “coexisténcia”.

Desde as primeiras sociedades, os seres humanos constroem conhecimento conforme
as demandas de seu tempo. Os modos de vida e a busca pela sobrevivéncia se tornaram
aspectos culturais que transcenderam de geracdao em geracao até os dias atuais, desde as armas
confeccionadas artesanalmente para a caca, até as tecnologias mais avangadas que possuimos
hoje, o conhecimento permeia a vida humana.

O conhecimento cientifico se desenvolve gradualmente, pois se trata do
aperfeicoamento do conhecimento comum, processo que demanda procedimentos
metodoldgicos organizados para explicar de maneira fundamentada aquilo que se defende
acerca de determinado objeto ou realidade. Ao contrario do conhecimento comum, o
conhecimento cientifico tem como base os fatos, é analitico, verificavel e organizado de
maneira sistematica, além de ser dindmico, conforme proporciona investigacées sobre novos
fatos e reflexdes sobre descobertas ja comunicadas ou existentes.

A escolha do método mais adequado para cada tipo de pesquisa depende do objeto de
estudo do pesquisador, do que pretende com a pesquisa, do tempo que dispde para realiza-la e
do meio social que esta ocorrendo.

No campo das ciéncias da educacéo, especificamente, € fundamental considerar que 0s
pesquisadores, além de conhecerem as diferentes possibilidades e recursos de pesquisa,
compreendam também as diferencas que existem entre as abordagens quantitativa e
qualitativa.

As pesquisas de abordagem quantitativa, de um modo geral, baseiam-se em dados

visiveis e verificaveis, enquanto a abordagem qualitativa compreende e considera importante
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0 estudo e a interpretagdo dos fendmenos humanos e sociais, isso inclui um estudo
aprofundado sobre as relagbes humanas, seus significados, valores, crencas, organizagéo,
acdo, aspiracdes, entre outros aspectos.

Apesar das diferencas entre as duas abordagens, estas ndo opostas, pelo contrario
podem ser utilizadas como complementares. As pesquisas em educac¢do sdo essencialmente
qualitativas, pois buscam interpretar a esséncia do fendmeno estudado, sem descuidar de
procedimentos metodologicos rigorosos, ou seja, busca compreender os diversos aspectos,
nem sempre visiveis dos fenbmenos estudados, e por considerar os aspectos relacionados ao
ser humano, as suas relacGes sociais.

Ante ao exposto, compreendemos que a pesquisa se refere a uma atividade complexa
realizada em todos os momentos da vida do sujeito. Segundo Tozoni-Reis (2009, p.9-10)
"pesquisar é produzir conhecimento para a acao". Ac¢ao essa que visa um processo de reflexdo
critica dos sujeitos perante um objeto que precisa ser conhecido.

A pesquisa ora desenvolvida partiu incialmente de um levantamento bibliografico, no
qual buscamos entender através da leitura da producao de diversos autores, as contribuicdes
da escola nos processos de socializacdo dos sujeitos e na formacdo da crianca enquanto ser
social, considerando que a escola se constitui como espaco fundamental para o
desenvolvimento integral dos educandos.

O levantamento bibliogréfico que serve de apoio para o desenvolvimento de boa parte
desta pesquisa, tem sua importancia no sentido defendido por Tozoni-Reis (2009, p.25)

quando argumenta que,

[...] em todas as pesquisas, inclusive nas experimentais, que ndo sdo muito proprias
das ciéncias humanas e sociais, 0 pesquisador precisa buscar na bibliografia
especializada conhecimentos cientificos e até informag6es menos sistematizadas que
se relacionam ao seu estudo.

Nesse sentido, o levantamento bibliografico propde uma fundamentacdo sélida sobre
0 objeto que se pretende investigar. Para Tozoni-Reis (2009) o levantamento bibliografico
permite a identificacdo e a coleta de obras, publicacfes, artigos, entres outras producdes
referentes ao objeto de pesquisa, e a reunido desses materiais auxiliam o pesquisador na
compreensdo mais aprofundada de seu objeto de estudo a medida que proporciona
apropriagéo dos conhecimentos.

Em seguida, desenvolvemos uma pesquisa de campo, na qual buscamos identificar
como a escola tem abordado os aspectos sociais de seus educandos, que atividades s&@o
desenvolvidas pelos docentes visando favorecer o desenvolvimento dos referidos aspectos,

considerando sempre a sociedade em que estamos inseridos e suas demandas.
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No tocante a pesquisa de campo, nos apoiamos na definicdo de Severino (2003, p.
107) quando explicita,

na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente préprio. A
coleta dos dados é feita nas condi¢Bes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do
pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos,
até estudos mais analiticos.

Desta maneira, para compreender como ocorre 0s processos de socializagdo dos
educandos no ambiente escolar e as atividades que os beneficiam em temos de sua formacéo
social, escolnemos como l6cus de pesquisa uma creche da rede de ensino municipal da cidade
de Cajazeiras — PB.

A pesquisa foi desenvolvida por meio da abordagem qualitativa, buscando
compreender os sujeitos, suas relagcbes e significados dos processos de socializagcdo que
ocorrem no ambito escolar. Sobre a abordagem qualitativa, Tozoni-Reis (2009, p. 25) explica
que,

por pesquisa qualitativa entendemos uma modalidade segundo a qual a compreenséo
dos contetdos é mais importante do que sua descricdo ou sua explicagdo. Isso
significa dizer que, nas ciéncias humanas interessa muito mais desvendar os
significados mais profundos do observado do que o imediatamente aparente.

Buscando captar os sentidos e as formas como ocorrem a socializagcdo dos discentes no
ambiente escolar, foram feitas observagdes com os estudantes da creche, campo de estudo, na
tentativa de entender as relagdes que ocorrem neste espago, sua importancia para o
desenvolvimento integral dos educandos, para sua formacéo e cidadania.

A partir dessas observagdes, voltamos nosso olhar para as docentes atuantes nas
turmas escolhidas: Infantil I, Infantil 11 e Infantil 111, objetivando compreender melhor como
as docentes percebem as interacdes de seus alunos, seus processos de socializagédo, e quais
atividades, projetos, programas a escola desenvolve, que estejam voltados para o dialogo, para
a socializacdo e a construcao de relacdes saudaveis dos educandos.

Para viabilizarmos a producdo dos dados, utilizamos uma entrevista semiestruturada,
pois consideramos que esta € a técnica mais adequada e compativel com o percurso
metodologico e com os paradigmas epistemologicos que adotamos. Para Severino (2013, p.

108), a entrevista se constitui numa,

técnica de coleta de informacBes sobre um determinado assunto, diretamente
solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interagdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0S sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam.
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Deste modo, as entrevistas ocorreram em duas etapas: na primeira etapa, aplicamos
uma entrevista com 03 (trés) docentes da institui¢cdo escolhida, as quais denominamos como:
Professora 1, Professora 2 e Professora 3, com questdes voltadas para sua compreensdo sobre
as relacGes entre os alunos e seus pares, e como intervém nessas relacdes, além de averiguar
como tratam as questdes relacionadas ao respeito matuo, a autonomia, a cooperagao, a moral,
a empatia, a afetividade, ao desenvolvimento social e as atitudes de cuidado consigo, com o
outro e com 0 meio em que vivem.

Na segunda etapa, aplicamos uma entrevista com 03 (trés) mées, que denominamos:
Mée 1, Mé&e 2 e Mae 3, buscando compreender as mudangas de comportamentos que as
criangas passaram a apresentar a partir do momento que comecaram a frequentar a escola, se
ocorreram mudancas em suas interacdes, assim como as atitudes que as criangas demostram
que podem ser consideradas aprendizados para seu desenvolvimento social, como respeito,
cuidado, solidariedade, empatia, melhorias na fala, na comunicacao, resolucdo de conflitos,
interagdo com outras criangas e com adultos.

As questbes da entrevista foram abertas, constituidas de 03 (trés) temas, procurando
identificar de maneira mais profunda o que os professores pensam sobre a temaética do estudo,
oportunizamos que os docentes elaborassem suas proprias respostas. Do mesmo modo,
realizamos a entrevista com 0s pais, objetivando coletar as informacdes necessarias e suas
percepcOes acerca do desenvolvimento social de seus filhos.

O roteiro de entrevista foi testado com um pequeno grupo de sujeitos, antes de ser
aplicada com o publico alvo da pesquisa, de modo que pudemos identificar as possiveis
necessidades de ajustes. Os participantes receberam o Termo De Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que explicava os objetivos da pesquisa e assegurava a protecao de suas
identidades, dos dados coletados, bem como as condices de ndo haver despesas e
remuneracao para realizacdo da pesquisa e o0 contato dos responsaveis, atendendo, assim, aos
padrdes éticos estabelecidos nas Resolucgdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), as quais dispdem sobre as diretrizes e normas para a regulamentacdo das

pesquisas que envolvem seres humanos.
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6 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A descricdo e andlise de dados da pesquisa consiste na busca pela compreensdo das
informacdes coletadas através das entrevistas realizadas, tendo em vista obter conhecimentos
sobre a realidade que se apresenta, por meio do contato com a area e com 0 tema de estudo.
Assim, diante dos dados coletados, foi possivel identificar e entender melhor como a escola
tem contribuido para a formacdo da crianca enquanto ser social.

A pesquisa foi desenvolvida tendo como pressuposto 0 seguinte percurso
metodologico: iniciamos com um levantamento bibliografico sobre o tema em estudo. Apos a
realizacdo das leituras e estudos, realizamos uma observacdo na escola, l6cus de pesquisa,
com o objetivo de conhecer a rotina das professoras com o0s alunos, identificar as atividades
cotidianas e os projetos desenvolvidos na escola que incentivam a socializagcdo dos estudantes.

A etapa de observacdo na escola durou trés dias e foi realizada nas trés turmas
disponibilizadas para o desenvolvimento do estudo, a saber: Infantil I, Infantil 11 e Infantil 111.
De posse das informacdes obtidas por meio da observacéo, fizemos uma pesquisa de campo
de carater exploratorio, numa abordagem qualitativa, numa creche da rede Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental da cidade de Cajazeiras - PB. Para este estudo, utilizamos
como instrumento de produgéo de dados uma entrevista semiestruturada.

As entrevistas foram realizadas com pessoas que puderam expressar suas percepgoes
sobre o dia-a-dia dos educandos na creche, bem como os aprendizados sociais que adquirem
por meio das experiéncias no ambiente escolar e como estes aprendizados tém contribuido
para o desenvolvimento dos aspectos sociais das criancas. Desse modo, o estudo teve seis
sujeitos de pesquisa, sendo 03 (trés) docentes que atuam na Creche e 03 (trés) maes de alunos.

Apoés a realizacdo das entrevistas, seguiu-se a andlise das informacfes coletadas, a

partir das respostas obtidas com o0s sujeitos, sobre 0s seguintes temas de investigacao:

Tema 1 - Interagéo social da crianga na escola;
Tema 2 - Atividades de incentivo a socializa¢do da crianga;

Tema 3 - Aprendizagens e o desenvolvimento social dos educandos.

A seguir sdo descritos e analisados os dados obtidos com os sujeitos colaboradores da
pesquisa. Vale ressaltar que, os dados foram analisados de acordo com o0s pontos mais
pertinentes das falas das docentes e das mdes entrevistadas, desconsiderando as falas ou

argumentacoes repetidas durante a realizagdo da entrevista.
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No primeiro tema, denominado interacdo social da crianca na escola, buscou-se
compreender como ocorre a chegada das criancas na escola, como se da o processo de
adaptacdo e de socializacdo nesses primeiros momentos. Assim, procuramos entender as
principais dificuldades de adaptacdo, bem como as possibilidades de superacdo dessas
dificuldades a partir das vivéncias na escola, além de identificar as atividades propostas e as
mudangas de comportamentos que podem ser observadas ao longo do ano.

A respeito dos processos de adaptacdo Costa (2016, p. 5) argumenta que,

a adaptacdo pode ser entendida como o esforco que a crianga realiza para ficar bem,
no espago coletivo, povoado de pessoas grandes e pequenas desconhecidas. Onde as
relagdes, regras e limites sdo diferentes daqueles do espaco doméstico a que ele esta
acostumado.

Desse modo, a adaptacdo na escola é um dos primeiros desafios a serem enfrentados
pelas criangas, pois consiste no momento em que se deparam com um novo ambiente, com
adultos e outras criancas, diferentes das que costumavam ter em seu convivio familiar. Por
isso, € compreensivel que as criancas sintam dificuldades para se habituarem a esse novo
cenario: a vida na escola.

A partir desse entendimento, buscamos inicialmente saber das docentes e das mées,
quais sdo as dificuldades que as criancas apresentaram ao chegar na escola. Sobre essa

indagacdo uma das docentes entrevistadas destacou:

[...] Especialmente, agora depois do periodo pandémico as criangas demoraram mais no processo de adaptacao
[...] teve deles que precisou de 3 meses para conseguir se ajustar no novo espaco fora de casa, e esse era um
comportamento que foi atipico ao que a gente costumava ter, em que a crianga em 15 dias, um més, ja se
habituava ao espaco escolar. Entdo, quando ela chega, a maioria apresenta dificuldade, apresenta o choro e a
necessidade de um objeto que lembra em casa, até que ela reconheca este espaco (Professora 2, 2023).

A docente destaca a adaptacdo escolar como um processo que demanda tempo. Nesse
aspecto, em particular, podemos perceber que a docente explica como a pandemia do
Coronavirus em 2019 (COVID-19), afetou o processo de adaptacdo das criancgas, ou seja, 0
tempo de reclusdo em casa com os seus familiares, em tempos pandémicos, dificultou
consideravelmente a adaptacédo das criangas na escola.

Na entrevista com as maes, pudemos destacar em uma das falas as dificuldades
enfrentadas por uma crianga no inicio do ano letivo:

Ele tinha muita timidez, tinha atraso de fala, ele ndo falava praticamente nada quando ele comecou a ir pra
escola. Ele tinha dificuldade na interacdo com outras criancas. Sempre ficava na dele, quietinho (Mé&e 2, 2023).

Diante da fala da entrevistada, podemos perceber que a crianca chegou a escola com
algumas dificuldades que envolvem para além da adaptacdo ao novo contexto, seus aspectos

sociais, quando relata o atraso de fala e a timidez, que sdo fatores que prejudicam a
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comunicacgéo e, consequentemente, a socializacdo da crianga com seus pares, seus professores
e cuidadores, bem como sua relagdo com o proprio ambiente escolar.

Como observam Menon e Corso (2008, p. 3),

a adaptacdo infantil, exige das crian¢as a convivéncia em uma instituicdo infantil, na
qual precisam se socializar e interagir, tanto com os colegas de classe, quanto com
os profissionais, com a necessidade de se comportarem de maneiras diferentes.

Desse modo, se pode compreender a educagéo infantil como uma etapa fundamental
para o desenvolvimento da crianga e das habilidades de socializacgdo e interagéo.

Ao perguntar as médes, se conseguem observar mudancgas ou superagdes, ao longo do
ano, das dificuldades vivenciadas pelas criancas no periodo de adaptacdo, com relacdo ao
desenvolvimento da socializacdo na escola, uma das mdes entrevistadas se referindo a

interacdo da filha no ambiente escolar, esclareceu que:

[...] quando ela entrou na creche, ela praticamente ndo interagia com os cuidadores, com nenhuma das criancas,
ela era muito reclusa no mundinho dela, fechadinha ali naquele mundinho, com os “costumezinhos” dela [...]
com a rotina dela. E eu tenho observado melhora nela, tanto na interagdo social como também em todo contexto;
desenvolvimento fisico, motor dela. A creche tem contribuido bastante para isso. Eu estou muito feliz por ela
hoje esta na creche e de ter conseguido seguir o conselho dos médicos, porque ndo foi facil para mim colocar ela
14 (Mée 1, 2023).

Partindo dessa fala, compreendemos que na escola, a crianga encontra possibilidades
de desenvolver suas habilidades cognitivas, afetivas, psicomotoras e sociais, além de ampliar
suas interacdes na medida em que vivencia um ambiente repleto de estimulos.

Se referindo a chegada das criancas, aos seus primeiros momentos no ambiente escolar
e a adaptacdo da familia, Costa (2016, p. 6) explicita que,

0s momentos iniciais na creche exigem sempre um esforco de adaptacéo da crianca,
da familia e daqueles que assumem seus cuidados. Diante disso fica claro que a
adaptacdo € um momento impar na vida de cada um, desse modo cada crianca

podera apresentar reacdes diferentes nas mais diversas formas de expressar-se diante
dessa nova fase.

Assim sendo, compreende-se que a familia também enfrenta dificuldades durante o
processo de adaptacdo escolar das criangas, visto que, muitas vezes, esses responsaveis se
sentem inseguros em deixar seus filhos na escola sob os cuidados de outras pessoas que nao
fazem parte de seu contexto familiar. Podemos identificar esse aspecto na fala da participante
anterior, que explica ter colocado a criangca na creche apds ser aconselhada por um
profissional.

Costa (2016, p. 6) considera que “a crianga se adaptara a escola & medida que todos
tenham a consciéncia de sua participacdo e implicacdo neste importante processo”. Assim,

cabe ressaltar a importancia do didlogo entre pais, educadores, gestdo e demais profissionais
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que acompanham as criangas, a fim de superar seus medos e ddvidas nos primeiros momentos
de adaptacéo na escola.

No processo de adaptacao as criancas desenvolvem as primeiras formas de interacédo e
de socializacdo na escola. Pinto e Branco (2009, p. 515) apontam que, “as interacBes sociais
s80 0 meio propicio para a emergéncia da individualidade e condi¢cdo necessaria para 0
desenvolvimento global do ser humano, estando na base do desenvolvimento das funcdes
mentais superiores, da afetividade e da personalidade”.

Dessa forma, compreendemos que a interacdo das criangas contribui
significativamente para o desenvolvimento dos processos de socializagdo, uma vez que, por
meio das interacOes as criangas constroem sua individualidade ao tempo em que observam e
aprendem padrdes sociais com 0s demais colegas, e que sao necessarios a boa convivéncia.

Como cita Borsa (2007, p. 2), “o processo de socializacdo € uma interacdo entre a
crianga e seu meio”, logo a socializa¢do envolve as individualidades dos sujeitos, ao tempo
que estes convivem com outros, compartilham espacos e participam ativamente da construgéo
de suas aprendizagens.

Considerando que o desenvolvimento é um processo singular, vivenciado por cada
individuo de forma Unica, é necessario entender as particularidades dos sujeitos. Como afirma
Pinto e Branco (2009, p. 513) “a singularidade do sujeito precisa ser considerada: nenhuma
pessoa Vvivencia uma experiéncia de forma idéntica a outra, mesmo que 0 contexto
sociocultural seja semelhante, ou que algumas caracteristicas individuais sejam
compartilhadas”.

Nesse sentido, uma docente, ao falar das atividades que propde em sala de aula,
explicou:

[...] eu observo muito as necessidades e vou atendendo individualmente, procurando estratégias para lidar com as
criangas a partir das necessidades que ela apresenta (Professora 2, 2023).

E notério em sua fala, a importancia de pensar ndo apenas sobre os contetdos que
obrigatoriamente devem ser abordados, mas também observar as criangas, buscando refletir
estratégias para a superacgdo de suas dificuldades e o atendimento as suas necessidades, meios
desenvolvidos que auxiliam na construgdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento de
sua autonomia e de aprendizagem significativa.

Nesta perspectiva, indagamos as docentes se em suas aulas sdo priorizadas atividades
que tenham como proposta a superagdo das dificuldades de socializacdo e a construgdo de

autonomia. Uma das docentes entrevistadas relatou:
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Trabalhamos diariamente na rodinha de conversa as regras de convivéncia e os cuidados que devemos ter
consigo, com 0s outros e com o mundo, para viver em harmonia na escola e na sociedade; e a gente tenta
desenvolver atividades onde as criancas possam conhecer e respeitar as diferencas entre as suas identidades e
autonomia (Professora 1, 2023).

Destacamos nessa fala a importancia do dialogo na relacdo professor-aluno, quando a
docente relatou que realiza rodas de conversas com seus educandos, a fim de trabalhar temas
como respeito, cuidados e autonomia, entre outros elementos fundamentais para o
desenvolvimento da crianca e de sua formagdo como ser social.

Nesse sentido, adentramos no segundo tema que orientou a entrevista, denominado
atividades de incentivo a socializacdo da crianca, no qual procuramos identificar se a
escola possui projetos, programas ou atividades especificas para o desenvolvimento social dos
educandos. Além disso, se as atividades desenvolvidas no cotidiano da sala de aula
incentivam as interacdes, a construcdo da identidade, a autonomia, o respeito, os cuidados
consigo, com o outro e com o mundo. Finalmente, se a rotina com as criangas envolve o
estabelecimento de combinados e regras de convivéncia e se ha espagos organizados para o
desenvolvimento de brincadeira que proporcionem a interacdo entre os alunos nos processos
formativos.

A este respeito, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, (LDB/ 9.394/96) menciona
em seu Art. 1° que,

a educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais
(Brasil, 1996).

Assim, a escola como instituicdo educacional, promove o ensino formal que por sua
vez, demanda uma pratica sistematizada para o alcance de objetivos especificos, por isso
requer dos que nela atuam o desenvolvimento de acOes e atividades permeadas de
intencionalidade (Pinto; Branco, 2009).

Nessa perspectiva, buscamos averiguar se a escola possui projetos voltados para a
socializacdo, que possibilitem o protagonismo das criangas, assim como a ampliacdo de suas
interacOes e os aprendizados sociais. A esse respeito, as docentes entrevistadas argumentaram
que:

Sim, temos projetos que trabalham a identidade, autonomia, o respeito a cidadania, temos também o LERARTE,
0 tempo de aprender, entre outros que estimulam de maneira positiva 0 seu desenvolvimento social (Professora
1, 2023).

Nos ndo temos um projeto especifico, nds discutimos questdes relacionadas a socializagdo das criangas no
planejamento, [...] a gente traz as necessidades e as dificuldades encontradas [...] e a partir dos contetdos que séo
definidos, a gente pensa as atividades. Geralmente no inicio do ano o nosso foco é 100% socializagdo, ajustar a
crianga ao espaco escolar. Entdo, as nossas atividades estdo muito voltadas pra isso, para esse reconhecimento do
espaco, essa relagdo com o outro, esse ajustamento a rotina, que a crianga consiga compreender esse processo de
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rotina, de chegar, trocar a roupa, do lanchar, do brincar, do parque do banho, do descanso depois do lanche da
tarde, do brincar, do banho, do jantar, até a hora de ir para casa [...] (Professora 2, 2023).

Sim, projeto Palavra Cantada e rodinha de conversa (Professora 3).
Como podemos observar nessas falas, os processos de adaptacdo e socializacdo vao

ocorrendo concomitantemente, a medida que a crianga vai percebendo e sentido que o espago
escolar agora faz parte de sua vida. Percebe também que nesse ambiente pode interagir e
compartilhar momentos com outras criangas, enquanto o estabelecimento da rotina possibilita
que se reconhega nesse NOVO espago.

Em outro momento da entrevista, uma das professoras explica de que maneira,
juntamente com suas colegas tém proposto momentos de socializagdo por meio do projeto

“Palavra Cantada”, mencionado anteriormente, argumenta:

[...] A gente escolhe uma cantiga de roda ou entdo escolhe uma musica, e vai a partir da musicalizacéo, de
acordo com os niveis [...], fazer uma acéo coletiva, em que as criancas estdo ali interagindo, apresentando para as
outras criangas. Essa atividade coletiva estd sendo feita a cada 15 dias, jA € uma outra perspectiva, um outro
olhar, porque ndo é o brincar livre no parque, nem é uma apresentagdo que vem de fora para crianga, sdo as
criangas que estdo ali, dancando, brincando para os outros, para 0s outros acompanhar e também interagir, é uma
perspectiva, t4 dentro da socializagdo, da convivéncia dela, essa compreensdo do que é o mundo (Professora 2,
2023).

Considerando que toda e qualquer atividade desenvolvida na escola necessita, como
assegura a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de uma intencionalidade pedagdgica,
presume-se gque, necessita também de organizacdo entre os sujeitos envolvidos (professores e
educandos). Dessa maneira, perguntamos sobre o estabelecimento de regras e combinados,
que favorecam o desenvolvimento das atividades pedagOgicas e que visem também a
formacdo social dos alunos. Diante da pergunta, uma das professoras explica:

[...] Os combinados e as regras de convivéncia fazem parte da nossa rotina diéria, onde trabalhamos e
exploramos todos os dias nas nossas rodinhas de conversa (Professora 1, 2023).

Ao ser indagada se conseguia observar o desenvolvimento de atividades que
promovam as interacdes, a construcdo da identidade, a autonomia, o respeito mutuo e o

estabelecimento de regras de convivéncia na escola, uma das maes entrevistadas relatou:

ERINNT3

[...] Ele fala muito “tem que respeitar as tias”, “tem que respeitar os coleguinhas”, ele sempre diz por favor antes
de pegar o brinquedo; e autonomia, eles permitem que eles facam muitas coisas sozinhos, comer, lavas as méos
tomar banho [...], ele sempre diz que tem que pedir por favor para pegar os brinquedos (Mae 2, 2023).

E perceptivel, por meio da fala da crianca relatada pela mae, que em sala de aula ha o
incentivo ao respeito, ao compartilhamento de brinquedos, aos cuidados com 0s outros e com
0 meio ambiente. Também percebemos que uma das atividades propostas pelas professoras

para a discussdo desses temas séo as rodas de conversa.
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As rodas de conversa estimulam o desenvolvimento da linguagem, da oralidade, da
expressdo e da interacdo das criangcas, a0 mesmo tempo que Se constitui um espago de
valorizagdo de seus saberes.

Uma das mdes relatou que consegue observar por meio dos registros das atividades
desenvolvidas, em fotos e videos que as docentes compartilham nos grupos de WhatsApp da
turma, o desenvolvimento de atividades que incentivam a socializa¢do das criangas, ao falar
que,

[...] devido os videos que eles enviam para a gente, na maioria dos videos tém interagdo, eles estdo brincando,

CEINT3 99 <

um correndo, o outro esperando, “agora é a vez dele”, “vai” “espera”, ensinando também a ter paciéncia, a
aguardar, a saber quando é sua vez, e nisso ensinando também o respeito com o outro. Através disso, de uma
brincadeira onde um espera enquanto o outro corre, ja esta ensinando a ter respeito pelo outro “agora nio é
minha vez, agora ¢ a vez do coleguinha e eu tenho que esperar e respeitar, porque ¢ o momento dele brincar”.
Entéo, tudo isso € ensinando a eles ter respeito, ensinando a ter um convivio social [...] (Mae 1, 2023).

Na fala dessa mée fica demonstrada a importancia das vivéncias e do aprender por
meio das experiéncias, que segundo a BNCC s&o direitos da crianca, bem como o que dispde
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI), em seu artigo 9°, que
se refere as interacdes e as brincadeiras como 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas.
Nesta mesma perspectiva, uma professora explica:

Através de brincadeiras, jogos, musicalizacdo, na qual a crianga se conecta com o outro aprendendo as regras € a

lidar com seus limites, acredito que ao brincar a crianga desenvolve sua identidade e autonomia (Professora 3,
2023).

Brincar, conviver, participar, explorar, expressar e conhecer, fazem parte da educacédo
infantil e possibilitam os conhecimentos sobre si e sobre os outros, o protagonismo, a
autonomia, a construcdo da identidade pessoal, social e cultural das criancas, além do
desenvolvimento de muitas outras habilidades.

Ao serem questionadas se as atividades desenvolvidas no dia-a-dia da sala de aula,
incentivam as interacdes, a construcdo da identidade, a autonomia, o respeito, a cidadania, 0s

cuidados consigo, com o outro e com o mundo, as professoras mencionaram:

Sim, todas as atividades desenvolvidas no cotidiano em sala de aula influenciam de maneira positiva na
construcdo sobre os seus aspectos individualizados com o outro e 0o mundo (Professora 1).

A propria estrutura da creche ja é para favorecer o processo de autonomia da crianga, entdo o nosso trabalho vai
nessa linha do incentivar a crianga a comecar a aprender a vestir sua roupa, a guardar a roupa, na hora da disputa
por um mesmo brinquedo, que nessa disputa se eles ndo conseguem resolver entre si, que eles comuniquem a
professora ao invés de bater, morder, puxar cabelo, enfim, entrar em conflito; em vez de entrar em conflito que
eles levem isso para a gente resolver, entdo a gente estimula que eles consigam fazer isso e o espa¢o do parque é
um dos espagos em que esse estimulo da socializagdo, da integracdo, da criagdo de brincadeiras conjuntas deles
fica mais evidente. (Professora 2, 2023).

As atividades de interagdo com as criangas buscam construir percepcfes sobre si mesma e sobre os outros
(Professora 3, 2023).
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E possivel perceber semelhancas nas falas das 03 (trés) professoras, quando
demonstram a articulacdo do trabalho que desenvolvem com os eixos estruturantes da
Educacao Infantil.

De acordo com a BNCC (2018),

a interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracdes, a resolucédo de conflitos e a regulacdo das emocdes (Brasil, 2018, p. 37).

Ainda sobre as brincadeiras e atividades desenvolvidas na escola, que visam o0
desenvolvimento de aprendizagens/habilidades sociais, relacionadas aos cuidados consigo,

com o outro e com 0 meio ambiente, uma méae destaca:

Ele teve a semana do meio ambiente, ele ainda fala muito disso [...] ele fala muito que as pessoas jogaram lixo
no agude, que os peixinhos ficaram doentes, toda vez que a gente fala em agude, ele fala sobre isso. Eu acredito
gue é uma coisa que ele vai levar pra sempre, foi uma coisa que chocou ele, jogar lixo dentro do acude (Mae 2).

E importante considerar que para a realizacdo das brincadeiras e atividades
desenvolvidas pelas docentes com seus alunos, faz-se necessaria a organizacdo dos espacos
educativos. Segundo Rocha e Brito (2017, p. 19) “qualquer ambiente escolar deve contribuir
para uma aprendizagem de qualidade”.

Nesse sentido, a estrutura da escola em si, seus espagos internos e externos, e 0sS
materiais de uso pedagdgico, necessitam serem organizados a fim de promover uma
aprendizagem significativa e os sentimentos de acolhimento, pertencimento e conforto.

Ao se referir ao espaco fisico geral da escola, o Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantil (RCNEI, 1998) assegura que,

a estruturacdo do espaco, a forma como os materiais estdo organizados, a qualidade
e adequacdo dos mesmos sdo elementos essenciais de um projeto educativo. Espaco
fisico, materiais, brinquedos, instrumentos sonoros e mobilidrios ndo devem ser
vistos como elementos passivos, mas como componentes ativos do processo
educacional que refletem a concepcdo de educacdo assumida pela instituigdo.
Constituem-se em poderosos auxiliares da aprendizagem. Sua presenca desponta
como um dos indicadores importantes para a definicdo de praticas educativas de
qualidade em instituicdo de educacéo infantil (Brasil,1998, p. 68).

Diante disso, compreendemos que o espaco fisico, os brinquedos, 0os materiais e 0s
recursos pedagogicos disponiveis na escola, precisam ser trabalhos explorando as
potencialidades que oferecem no espago em que a crianga esta inserida, para que ocorra a

mediacdo de sua aprendizagem, que vai de encontro a intencionalidade pedagogica.
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Ao serem questionadas se a escola possui espagos organizados para 0
desenvolvimento