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RESUMO

A presente pesquisa tem o objetivo de analisar os modos de mobilizacdo dos saberes
pedagogicos, por parte dos professores de Historia da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA
do municipio de Cajazeiras — PB, para os desafios da pratica docente. Para alcangcarmos tal
intento, elaboramos os seguintes objetivos especificos: identificar os saberes pedagogicos
mobilizados pelos professores de Historia na EJA nas suas praticas docentes; discorrer sobre
a formacdo de professores e suas relagdes com as especificidades da EJA; caracterizar as
relagdes teodrico-metodoldgicas entre o ensino de Historia e os saberes pedagdgicos, a partir
da pratica docente dos professores de Historia que atuam na EJA da rede municipal do
municipio de Cajazeiras. Nossa pesquisa foi realizada a partir de cinco entrevistas
semiestruturadas, com docentes de Historia da rede publica de Cajazeiras, assumindo um
carater exploratdrio e qualitativo, como também procedemos com a observagado participante
no cotidiano das aulas de Historia desses professores (as), buscando problematizar nosso
objeto. Entre os autores importantes para a constru¢ao do nosso referencial tedrico, podemos
apontar: Arroyo (2007); Alberi (2004); Bittencourt (2008); Brandado (2012); Freire (2011).
Compreendemos que, mesmo diante de tantas propostas, mais politicas e progressistas de
educagdo, ainda se enfrentam muitas dificuldades para que essas concepcdes pedagodgicas
possam ser, efetivamente, vivenciadas no cotidiano escolar, principalmente na Educagdo de
Jovens e Adultos. Nossa pesquisa apontou que, mesmo a maioria dos professores
expressando um discurso de praticas pedagdgicas progressistas, ainda existem muitos
entraves para que ela se concretize no cotidiano escolar, pois muitas experiéncias de ensino
ainda se caracterizam com Vviés positivista e tradicional.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Formagao de Professores e Curriculo;
Ensino de Histdria; Saberes Pedagogicos; Praticas Docentes.



ABSTRACT

The present research aims to analyze the ways of mobilization of pedagogical knowledge by
History teachers of Youth and Adult Education (EJA) in the county of Cajazeiras — PB, to
face the challenges of teaching practice. To achieve this aim, we developed the following
specific objectives: identify the pedagogical knowledge mobilized by History teachers at
EJA in their teaching practices; discuss teacher training and its relationships with the
specificities of EJA; characterize the theoretical-methodological relationships between
History teaching and pedagogical knowledge, based on the teaching practice of History
teachers who work at EJA in the municipal network of the municipality of Cajazeiras. Our
research was carried out based on five semi-structured interviews, with History teachers
from the public schools of Cajazeiras, assuming an exploratory and qualitative character, as
well as proceeding with participant observation in the daily History classes of these teachers,
seeking to problematize our object. Among the important authors for the construction of our
theoretical framework, we can point out: Arroyo (2007); Alberi (2004); Bittencourt (2008);
Brandao (2012); Freire (2011). We understand that, even in the face of so many more
political and progressive proposals for education, many difficulties are still faced so that
these pedagogical concepts can be effectively experienced in everyday school life, especially
in Youth and Adult Education (EJA Program). Our research showed that, even though the
majority of teachers express a discourse of progressive pedagogical practices, there are still
many obstacles to this becoming a reality in everyday school life, as many teaching
experiences are still characterized by a positivist and traditional bias.

Keywords: Youth and Adult Education; Teacher Training and Curriculum; Teaching
History; Pedagogical Knowledge; Teaching Practices.
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1 INTRODUCAO

Os cursos de formagdo de professores que atuam em disciplinas especificas da
Educagao Basica possuem em seus curriculos eixos tematicos voltados para as praticas
pedagodgicas. Nesse sentido, como professora de historia e hoje aluna concluinte do curso
pedagogia, propomos o seguinte tema para nossa pesquisa: Praticas Docentes no Ensino de
Histéria na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Nosso trabalho procura discutir a
importancia de praticas docentes humanizadas, pois acreditamos que essa discussdao pode
contribuir para a construcao de uma educagao transformadora, que busca “escutar” mais os
alunos; dialogar com pessoas e saberes; e que sejam mais criticas e emancipatdrias.

Nosso trabalho tem como objetivo geral analisar os modos de mobilizacdo dos
saberes pedagdgicos, por parte dos professores de Historia da Educagao de Jovens e Adultos
— EJA para os desafios da pratica docente. J4 os objetivos especificos, sdo: identificar os
saberes pedagogicos mobilizados pelos professores de Histéria na EJA nas suas praticas
docentes; discorrer sobre a formagdo de professores e suas relacdes com as especificidades
da EJA; caracterizar as relagdes teorico-metodoldgicas entre o ensino de Historia e os
saberes pedagdgicos, a partir da pratica docente dos professores de Historia que atuam na
EJA da rede municipal do municipio de Cajazeiras.

Sendo professora de Historia, atuando no Ensino da Educagdo Bésica (municipal,
estadual e privada) de Jodo Pessoa entre os anos 2000 e 2016, tanto nas etapas regulares do
Ensino Fundamental e Médio, quanto na Educacao de Jovens e Adultos, tenho buscado
refletir acerca da pratica educativa e nos resultados que nossas vivéncias profissionais t€ém
apresentado em relagdo a formacao dos alunos.

Durante os anos de 2001 e 2002, procurando dar continuidade as atividades
académicas, tivemos a oportunidade de cursar uma pds-graduagdo Lato sensu,
Especializacdo em Educacdo Ambiental na Universidade Federal da Paraiba — UFPB, o que
nos despertou quanto a importancia da formagdo para além dos saberes da disciplina de
Historia, apreendidos na formagdo inicial. Tal fato foi importante, pois estava
sobrecarregada com o trabalho em sala de aula. Todavia, foi preciso dar uma parada na vida
académica tendo em vista trabalhar durante os trés turnos diariamente. Logo apos,
continuamos a participar de cursos de formacdo continuada oferecidos pelo municipio,
objetivando atualizagdes formativas conforme os novos paradigmas do campo da Histdria e
do campo de ensino da Historia. Tais cursos tornaram-se, assim, momentos de reflexao

acerca dos saberes disciplinares da nossa formagao inicial.
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Essa experiéncia profissional docente se estendeu até o ano de 2016, quando foram
encerrados os contratos com a Secretaria de Educagdo do Estado da Paraiba e a Secretaria
de Educac¢dao Municipal de Jodo Pessoa, pois precisamos mudar de cidade, e assim para
ampliarmos nosso processo de formagao buscamos nos aprofundar no campo de estudos da
Pedagogia buscando mais aprendizagens sobre os saberes pedagdgicos e as praticas
educativas, com o intuito de ampliar nossos conhecimentos e otimizar as nossas intervengoes
no ambito da educacdo. Assim, no ano de 2018 regressamos a universidade para cursar
Pedagogia, na Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, campos de Cajazeiras-
PB, o que nos proporcionou um vasto leque de experiéncias e leituras nos mais diversos
temas pertinentes 2 Educacao, tento nos dedicado desde o inicio desse curso a participar de
eventos académicos da area da educagdo, pensando e escrevendo sobre a questao das praticas
docentes.

O nosso interesse pelo Ensino de Historia deve-se ao fato da nossa formagao inicial
na graduacdo em Histdria, como também o nosso interesse pelo Ensino de Histéria na EJA
com enfoque na formacdo e no trabalho docente. A caminhada formativa e profissional no
campo da Histdria e no Ensino de Historia na EJA nos deu respaldo para pensarmos o tema
deste Trabalho de Conclusdao de Curso, pois nos preocupam os caminhos que o sistema
educativo brasileiro do Brasil vem percorrendo nos tltimos anos. Assim sendo, a questao de
pesquisa que orienta a construcao deste TCC ¢ a seguinte: Como os professores de Historia
mobilizam os saberes pedagdgicos mediante os desafios da pratica docente na EJA?

Diante das questdes e das informagdes apresentadas, entendemos que os caminhos
que poderiamos percorrer ndo se encerrariam tdo cedo, uma vez que as possibilidades
tedricas e metodologicas para abordar tal fendmeno, poderiam ser infinitamente diversas;
por isso, precisamos fazer escolhas e recortes para que nossa proposta se torne exequivel no
prazo previsto para sua conclusdo. Assim, este Trabalho de Conclusao de Curso — TCC, esta
dividido em uma introdugao, trés capitulos e as conclusdes. No primeiro capitulo, discutimos
sobre os saberes docentes do professor de histéria: caminhos e possibilidades, tendo como
ponto de partida as reflexdes de Tardif (2002), que discute a importancia da correlacao de
saberes — disciplinares, curriculares, pedagdgicos e experienciais. Este estd organizado em
quatro subtopicos: A Construgdo da Histéria como disciplina escolar; Politicas e processos
de formacao de professores de Historia; A EJA como modalidade de ensino e aprendizagem
e Possibilidades de praticas educativas cidadas na EJA.

O Segundo capitulo dedica-se a discussao sobre os caminhos da pesquisa,

apresentando elementos da entrevista semiestruturada e da observagdo participante; além
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disso, contextualizamos a cidade de Cajazeiras e as escolas pesquisadas. Buscamos também
apresentar os professores que participaram da pesquisa. No terceiro capitulo, analisamos as
falas dos professores e professoras, bem como suas praticas docentes a partir das observagoes

feitas nas aulas de Historia.

2. SABERES DOCENTES DO PROFESSOR DE HISTORIA: CAMINHOS E
POSSIBILIDADES

A Educagao enquanto ciéncia vem sendo discutida e, cada vez mais, os cursos de
licenciaturas vém ampliando e compreendendo a forma como as disciplinas da Pedagogia
sdo importantes para a formagao docente dos professores, o que ndo ¢ diferente no caso da
Historia. Nao pensar a Didatica Magna, de Comenius, ou o Ratio Studiorum, produzido pelos
jesuitas como manuais que ainda mantém certa influéncia na nossa educagdo, ¢ nao
considerar o quanto nosso sistema educacional se balizou pelas ideias tradicionais de ensino.

Muitas vezes, pensamos que, quando nos referimos as questdes pedagdgicas, estamos
tratando exclusivamente de elementos metodologicos ou do como fazer a educagdo. Porém,
nao podemos deixar de lado os elementos politicos e ideologicos que sdo pontos centrais
para se pensar concepgdes pedagogicas e, claro, que as orientagdes metodoldgicas terdo
relagdo direta com os entendimentos de educagdo. Nesse sentido, buscamos neste trabalho,
contribuir com as discussdes que giram em torno da importancia da formagao de saberes
profissionais de professores, mais especificamente, de professores de Historia. Queremos
problematizar os saberes que constituem a pratica docente e as contribui¢cdes da Pedagogia
para esse processo.

Nossa discussdao esta baseada nas reflexdes de Tardif (2002), que discute a
importancia da correlagdo de saberes (disciplinares, pedagdgicos e experienciais) para o
fortalecimento da formacao do professor e, consequentemente, de sua pratica profissional.

De acordo com o autor:

[...] a relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcéo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes
relagdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.
(TARDIF, 2002, p. 36).
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Para que possamos respaldar nossas analises, montamos um quadro conceitual desses

saberes, a partir do que nos aponta Tardif (2002):

Tabela 01 — Conceitos dos saberes da formagao docente

Saber

Conceito

Saberes da formagao
profissional (das ciéncias da
educacdo e da ideologia
pedagogica)

Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formagdo de professores
(escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagdo). O
professor e o ensino constituem objetos de saber para as ciéncias
humanas e para as ciéncias da educagdo. Ora, essas ciéncias, ou
pelo menos algumas dentre elas, ndo se limitam a produzir
conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a pratica
do professor. Nessa perspectiva, esses conhecimentos se
transformam em saberes destinados a formacdo cientifica ou
erudita dos professores, e, caso sejam incorporados a pratica
docente, esta pode transformar-se em pratica cientifica, em
tecnologia da aprendizagem, por exemplo. (p. 36 a 37).

Saberes disciplinares

Sdo saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade, tais
como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos
distintos. Os saberes disciplinares (por exemplo, matematica,
historia, literatura etc.) sdo transmitidos nos cursos ¢
departamentos universitarios independentemente das faculdades
de educagdo e dos cursos de formagdo de professores. (p. 38)

Sabres curriculares

Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contetidos
e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados
como modelos de cultura erudita e de formagdo para a cultura
erudita. Apresenta-se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores
devem aprender a aplicar. (p. 38)

Saberes experienciais

Saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano ¢ no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia
e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de
saber-fazer ¢ de saber-ser. Podemos chama-los de saberes
experienciais ou praticos. (p. 39).

FONTE: TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 5. ed., Petropolis, RJ:

Vozes, 2002.

Diante dessas contribuicdes, nossas inquietacdes se concentram na formagao docente

do professor de Histéria e como sdo construidas estratégias de trabalho para com os discentes

da Educacdo de Jovens e Adultos. Buscamos compreender como os docentes trabalham e

fazem interagir seus saberes disciplinares e curriculares com os da formacao profissional,

mobilizados pelos saberes experienciais.
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Assim, nosso primeiro capitulo estd dividido em quatro topicos, que buscam
fortalecer essa discussdo: em um primeiro momento contextualizamos a formacdo da
Histéria enquanto disciplina escolar e o quanto esse processo privilegiou os saberes
disciplinares, dando énfase a memorizagao de datas e nomes; no segundo topico discutimos
politicas e processos de formagdo de professores de Historia, assumindo o sentido de
apresentarmos como o curso de Historia tem se apresentado enquanto proposta curricular
nos cursos de formagdo superior, a partir do caso do Centro de Formacao de Professores, da
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG; no terceiro topico, discutiremos nosso
objeto de investigacdo, que ¢ a EJA, configurada como uma modalidade de ensino e
aprendizagem que busca a equiparagdo de direitos no Brasil; por fim, no quarto e ultimo

topico, buscamos discutir possibilidades de praticas educativas cidadas na EJA.

2.1 A Construcao da Histéria como disciplina escolar

Para compreendermos o Ensino de Historia tal como estd posto na atualidade, ¢
preciso que fagamos algumas breves observagdes e discussdes a respeito de como ele se
formou historicamente e como se estabeleceu enquanto disciplina escolar, ocupando espago
no curriculo oficial, territdrio de disputa e poder, no qual muitos saberes poderiam estar em
seu lugar. Desse modo, faremos um breve historico do ensino de Historia, visto que esse
caminho ja foi percorrido por muitos autores, mas apenas recorreremos a alguns elementos
desses contextos para fortalecer nossa analise.

Em primeiro lugar, € necessario deixar claro que mesmo haja relagdes entre a Historia
enquanto ciéncia e a Histéria enquanto disciplina escolar, ha entre elas distingdes que
colocam a disciplina escolar de Historia em um lugar privilegiado de alcance social em
relacdo aos seus saberes.

Professores e pesquisadores na area de Histéria, bem como os movimentos sociais
tém defendido uma histéria ampla, diversa e democratica, que dé conta de lugares, pessoas
e coletividades que, propositalmente, nao eram considerados importantes nas linhas escritas,
nas imagens produzidas nas memorias coletivas. No poema Perguntas de um operario que

lé, Brecht!, ja questionava onde estavam esses sujeitos nas historias oficiais. Nesse sentido,

! "Perguntas de um Operario que Lé" (Bertold Brecht)
Quem construiu Tebas, a das sete portas? Nos livros vem o nome dos reis,
Mas foram os reis que transportaram as pedras?
Babil6nia, tantas vezes destruida,
Quem outras tantas a reconstruiu? Em que casas
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enquanto educadora, continuamos insistindo nas perguntas de Brecht: onde estdo as
periferias populares nos livros de Histéria? Onde estd o movimento social do campo?
Alguém viu a contribui¢do cultural, cientifica e social de negros e negras nos curriculos
escolares? Onde estdo as mulheres? Onde esta o movimento LGBTQIA+? Tantas perguntas
e poucas respostas. E enquanto elas existirem, as pesquisas nessas areas serdo importantes.
Por isso, esperamos que esse trabalho possa contribuir com essas reflexoes.

E a disciplina de Histéria que atua diretamente na formagio de sujeitos, também
sofrendo influéncia destes nas suas configuragdes tedrico-metodologicas. Nesse aspecto,
também ¢ importante que fagamos algumas observagdes de como o conceito de disciplina se

caracteriza. Assim, de acordo com Fonseca (2006, p. 15):

A designacdo utilizada atualmente define como disciplina escolar o
conjunto de conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica ¢ dotado
de organizacao propria para o estudo escolar, com finalidades especificas
ao conteudo de que trata e formas proprias para sua apresentacao.

Essa definicdo sobre disciplina escolar possui fortes caracteristicas relacionadas a sua
origem e se deu a partir do interesse de grupos e de intuigdes que exerciam influéncias
politicas, mas principalmente a partir da necessidade de fortalecimento do estado laico em
detrimento as influéncias religiosas na educagdo. E interessante pensar que desde a chegada
dos jesuitas no Brasil, j& havia o ensino de Historia destinado aos povos originarios, mas nao
tinhamos constituida a disciplina de Histéria como entendemos hoje. Mesmo havendo uma
intencao clara por parte da Igreja Catolica na conversao e catequizacao dos indigenas, nao
podemos considerar que a Histdria estava configurada enquanto disciplina escolar, o que s6

ocorreu no Brasil, no século XIX, com a necessidade da afirmacao de identidades nacionais

Da Lima Dourada moravam seus obreiros?

No dia em que ficou pronta a Muralha da China, para onde foram os seus pedreiros?
A grande Roma esta cheia de arcos de triunfo. Quem os ergueu?

Sobre quem triunfaram os Césares?

A tdo cantada Bizancio so tinha palacios para os seus habitantes?

Até a legendaria Atlantida, na noite em que o mar a engoliu

Viu afogados gritar por seus escravos.

O jovem Alexandre conquistou as Indias sozinho?

César venceu os gauleses.

Nem sequer tinha um cozinheiro ao seu servigo?

Quando a sua Invencivel Armada se afundou Filipe de Espanha

Chorou. E ninguém mais?

Frederico II ganhou a guerra dos sete anos. Quem mais a ganhou?

Em cada pagina uma vitoria... Quem cozinhava nos festins?

Em cada década um grande homem... Quem pagava as despesas?

Tantas historias, Quantas perguntas!

Disponivel em https://www.recantodasletras.com.br/poesias-patrioticas/3265594 acesso em 07/07/2022
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e a legitimagdo de poderes politicos. Assim a Historia vai ocupar seu espago nos curriculos
das escolas primarias e secundarias, conforme nos aponta Fonseca (2006, p. 20):
E somente a partir dai que a Histéria como disciplina escolar se constituiu,
fortemente marcada por uma perspectiva nacionalista, servindo aos
interesses politicos do Estado, mas carregando também elementos culturais
essenciais que, incorporados, garantiam a consolida¢do dos lagos entres

parcelas significativas das popula¢des, no processo de constru¢do das
identidades nacionais coletivas.

Exaltar a patria, ou formar o cidaddao? Eis um dos capitulos do livro da Thais Nivea
Fonseca. Uma questdo que, por mais que pareca esgotada, ainda ronda as praticas docentes
dos professores de Historia. Ainda sdo comuns no cotidiano de professores e alunos da
Educacdo Basica, perguntas como: para que ensinar ou aprender Historia? Que Historia
devemos ensinar? Quais as fungdes do conhecimento historico? Uma questao importante, €
perceber o movimento do ensino da Historia no Brasil, ele sempre esteve ligado aos projetos
de nacdo, seja no Periodo Imperial, na tentativa republicana de criar seus herdis e suas
identidades, nos projetos de desenvolvimento da nagdo dos Governos Vargas; na Ditadura
Militar e no seu controle e censura das ideias contrarias as concepgoes do governo vigente;
ou mesmo, no processo de redemocratizacdo e nos ideais de construgdo de sujeitos mais
ativos socialmente.

Hoje, por mais que tenhamos claro que a disciplina de Historia precisa estar voltada
para o processo de formacdo de sujeitos histdricos, cientes de seus papeis na sociedade,
transformadores do meio em que vivem e que atuam diretamente na educacao integral de
homens e mulheres. Nao podemos entendé-la como resultado de um unico movimento
historico ou da vontade de apenas um grupo social dominante que determina o curriculo e
como este deve ser colocado em pratica a partir, exclusivamente, de suas vontades.

Por isso, vamos discutir o ensino de Historia a partir das influéncias das
transformagdes do proprio movimento historiografico e da maneira como a Historia
enquanto ciéncia passou a ser entendida a partir do movimento de transformagdo da
Pedagogia e suas correntes, que passaram também a repensar o proprio conceito de educacio
e, consequentemente, de disciplina. Mesmo sofrendo muitas transformacoes, entendemos
que nossa educacdo e, principalmente, o ensino de Historia ainda sdo marcados por uma
heranca eurocéntrica, feita por homens brancos e que precisa ser questionada, pois de acordo

com Ucha (2021, p. 35):
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Nesse movimento, o ensino de historia se caracterizou por produzir uma
unica forma de pensar o passado e, por isso, de pensar o sentido do tempo,
aquele oriundo de uma ciéncia originalmente eurocéntrica, que ¢ a Historia.
Partindo de uma concepcdo de simplificacdo e transferéncia de
conhecimentos produzidos na academia, o ensino de historia durante muito
tempo atuou para a manutencdo dessa perspectiva eurocéntrica, linear e
progressista, o que foi imposto, ndo sem resisténcias, aos estudantes de
escolas de ensino fundamental e médio como um unico movimento dos
seres humanos no tempo, ao mesmo tempo que silenciou outras
perspectivas, outras historias e outras formas de conhecer e se relacionar
com o passado, notadamente aquelas dos grupos colocados na
invisibilidade.

Por isso, também queremos discutir o ensino de Histéria como resultado de demandas
de grupos sociais excluidos e que vém lutando pela visibilidade de suas historias, culturas e
lutas no curriculo escolar oficial. Se hoje podemos falar em Historia e decolonialidade, em
educacdo antirracista, nas discussdes de género e sexualidade, em uma histéria vista de
baixo, isso nao se deu por conta de um movimento exclusivo, mas de processos diversos que
vém repercutindo no proprio curriculo escolar e, especificamente, no curriculo de Historia
da Educacao Basica no Brasil.

Nesse processo, ensinar Historia ultrapassou a no¢do de memorizar datas
consideradas importantes, homens considerados herdis, eventos tidos como marcos; mais do
que isso, a Histéria também passou a visibilizar e interpretar as diversas narrativas
produzidas pelos mais diversos grupos sociais e sujeitos histdricos. E essa perspectiva de
Histéria que defendemos e buscamos, uma disciplina mais critica, ndo neutra, menos
cientificizante e desinteressada, uma histéria que leve em consideragdo a propria vida dos
nossos alunos como algo importante e transformador ¢ como elemento de didlogo com os
conteudos do curriculo; podendo, inclusive, modifica-los.

Essas sdo questdes que perpassam a propria constru¢do do curriculo na Educagdo
Basica, constituem-se como um movimento histérico de entendimento de educacao, ou sobre
que sujeitos a escola deve formar; em outras palavras, o curriculo busca refletir que
sociedade se pretende construir. Claro que o curriculo por si s6 ndo determina o ensino que
sera trabalhado na escola, mas podemos entendé-lo como a representacdo oficial que
responde as principais questoes do processo ensino e aprendizagem: o que ensinar? E quais
sujeitos queremos formar? Porém, enquanto educadores, também ¢ importante

questionarmos: por que estes € ndo outros conteudos? Por que a énfase no politico € ndo no

cultural, ou vice e versa? Como estes conteudos se estabeleceram no curriculo? Sao
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indagagdes que contribuirdo para um entendimento mais critico sobre a propria pratica

pedagogica. De acordo com Silva (2011, p. 15):

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” nunca esta
separada de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas devem
ser?” ou, melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um
curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele
curriculo. Na verdade, de alguma forma, essa pergunta precede a pergunta
“0 qué?”, na medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de
conhecimento considerado importante justamente a partir de descrigdes
sobre o tipo de pessoas que elas consideram ideal.

E a partir dessa perspectiva que nio podemos nos afastar da critica constante ao curriculo
proposto pelo Estado?, mas ndo so6 por ele, também por uma elite empoderada, representada
por determinados grupos no Brasil, haja vista que no neoliberalismo tais grupos tém uma
atuacdo mais ampla do que o Estado, pois ha claramente um projeto de sociedade que vem
se configurando ha algumas décadas no Brasil. O neoliberalismo vem atuando na perspectiva
de propor um curriculo cada vez mais utilitarista, preocupado mais com a despolitizacdo da
educacdo, principalmente pelo discurso da eficiéncia dos métodos. Nessa proposta, as
ciéncias humanas, entre elas a Historia, tém sido colocadas em um lugar secundario do
curriculo, com reducdo de carga horaria e supressio de contetdos das propostas
pedagogicas. Nesse contexto, a Histéria enquanto disciplina escolar tem sofrido ataques que
buscam atenuar seu viés critico e problematizador, conquistado, a duras penas, muito

recentemente. Conforme nos apontam Horn e Germinari (2010, p. 19):

A ideologia liberal tem atuado na area do curriculo em particular, ¢ da
educacdo como um todo, na perspectiva de reformas graduais, centralizada
nos programas e objetivos de forma bastante utilitarista, apropriando-se da
chamada dimensédo politico-econdmica na qual a escola se insere.

Esse projeto de sujeito também ¢ apontado e criticado por Brandao (2002, p. 10-11):

Existe nesse mundo social e para ele uma tinica pessoa desejada: o homem
“bom de negocios” ou entre o executivo bem-sucedido e o operario “bom

2 Entendemos Estado como o espago formado por um grupo de individuos organizados nas mais diversas
células (familiares, profissionais, educativos, politicos, religiosos) que buscam organizar suas vidas
individuais a partir de normas e regras coletivamente acordadas. O Estado também se denomina como
sociedade politica, pois nela existem normas juridicas escritas (Constituicao Federal, Codigo Civil, Codigo
Penal, Cédigo de Defesa do Consumidor etc.). Além de haver uma hierarquia entre os governantes e
governados, todos sujeitos a buscar o bem publico, sendo exemplos a satude, educagdo, justica e defesa
nacional. Fonte: www.politize.com.br acesso em 01.03.2023.
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de servigo” — o profissional ddcil, competente ¢ competitivo. O homem
educado para ser til a quem, ao controlar o poder ¢ a cultura do mundo
dos negocios, pode dispor do direito de comprar quem o sirva com eficacia
e fidelidade. Existe para este homem uma Unica educacdo recomendada:
aquela que “forma” como cidaddos — mas sera preciso adiante pensar o que
esta palavra puida de tanto ser mal usada, quer dizer — pessoas que se
reinventem através do saber e do desenvolvimento de suas capacidades,
para virem a ser exatamente isto: os competentes competitivos destinados
a vencerem na vida. Isto é, no mercado.

Nesse sentido, ¢ preciso olhar para o ensino de Historia de maneira desconfiada,
sempre pensando as relagdes de poder presentes nas suas propostas. E a partir desse olhar
que poderemos contestar de alguma forma o modelo e os saberes presentes no curriculo
oficial. Precisamos compreender as intengdes por tras das propostas educativa para, assim,
criarmos possibilidades de contestacdo, de (re)construcao de ideias, de (re)elaboragdo de
saberes a partir do dialogo com os saberes dos alunos, a partir de outros discursos sobre
educacao ¢ Historia.

E importante nio perdermos de vista os perigos da histéria inica e, assim, buscarmos
ouvir outras vozes, muitas vezes abafadas pelo discurso da ordem e do progresso; da patria
e da familia. Umas das formas de apropriagdo da disciplina de Historia no ambito escolar
pelos professores pode se dar pela compreensao das contribuigdes da propria historiografia
ao entendimento do significado de historia enquanto saber cientifico, mas também a como
essas correntes historiograficas sdo ressignificadas na escola basica. Por isso, no topico

seguinte, discutiremos acerca da relagao entre historiografia e ensino de Historia.

2.2 Politicas e processos de formacao de professores de Historia

Pensando no processo formativo dos professores, em questao, observamos que todos
os entrevistados (as) realizaram sua formagdo inicial no curso de Historia, da Unidade
Académica de Ciéncias Sociais-UACS, do Centro de Formacdo de Professores-CFP, da
Universidade Federal de Campina Grande-UFCG, campus de Cajazeiras. As respostas dos
professores em relacdo aos alunos e alunas da EJA em nossa entrevista, nos apresentam, de
maneira geral, que a aten¢do dada a essa modalidade ainda precisa avangar muito, nao
exclusivamente no sentido da acdo individual do professor, mas, principalmente na atengao
dada pelo Estado aos sujeitos da EJA. E preciso pensar licenciaturas que tenham em seu
PPCs disciplinas que discutam a educacdo de jovens e adultos para além do quadro de
optativas; o poder publico precisa pensar politicas de permanéncia para os alunos da EJA;

os professores que atuam na modalidade precisam de incentivos materiais e formativos para
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atuarem nas aulas da educacdo de adultos, entre tantas outras medidas, que inclusive
extrapolam os muros das escolas.

Buscamos fazer uma breve andlise do Projeto Pedagédgico do Curso, mesmo ndo
sendo esse 0 nosso foco, pois, entende-se que essa questao pode ampliar o entendimento dos
leitores em relagdao aos problemas da formacao inicial e a aproximagao dos docentes com
discussdes sobre Ensino de Historia na EJA. De acordo com Bezerra e Nobre (2022), o PPC
do Curso de Historia foi escrito em 2008 e implementado em 2009 e se estrutura da seguinte

maneira:

[...] possui ao todo noventa e cinco (95) paginas, e esta distribuido e
organizado em dezessete (17) topicos e quatro (4) subtopicos. Sdo eles: 1.
Apresentagdo; 2. Historico do curso; 3. Justificativa; 4. Marco tedrico e
metodologico; 4.1. Eixo Obrigatério; 4.2. Eixo Complementar; 4.3. Eixo
Optativo; 4.4. Estrutura Curricular; 5. Objetivos; 6. Perfil do Curso; 7.
Perfil do Curso; 8. Competéncias, atitudes e habilidades; 9. Campo de
atuacdo; 10. Formas de acesso ao curso; 11. Sistema de avaliacdo do curso;
12. Sistema de avaliagdo do processo ensino aprendizagem; 13. Trabalho
de conclusdo de curso — (TCC); 14. Formato dos Estagios; 15. Atividades
Complementares; 16. Ementas e Bibliografia basica; 17. Sistematica de
concretizagdo do Projeto. (PPC do curso de Historia, UACS — CFP
Cajazeiras, 2008, p. 207).

Além disso, as autoras, analisando a auséncia tedrico-metodolédgica sobre Educagao
Especial e Inclusiva no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Historia,
organizaram um quadro explicativo acerca das disciplinas ofertadas pelo Curso que pode
nos auxiliar no entendimento geral dos saberes curriculares dos referidos docentes, pois ele
apresenta as disciplinas do Curso, bem como suas divisdes por eixos (obrigatorio,
complementar e optativo) e subareas (ensino, formagdo histérica, formagdo teodrica e

formacao pratica).

Tabela 2: Estruturagdo do PPC do Curso de Historia CFP/UFCG

GRADE CURRICULAR POR EIXO ESTRUTURANTE

EIXO SUBAREA DE Psicologia da Educagdo, Didatica,
OBRIGATORIO ENSINO Estagio Supervisionado [, I, Il e IV,
Metodologia do Ensino da Historia,
Histéria da Educagdo, Teoria do
Ensino da Historia, O Ensino de
Historia e Novas Linguagens,
Avaliagdo da Aprendizagem,
Estrutura do Ensino Fundamental e
Médio, Fundamentos e Questdes em
Educagao, Sociologia da Educagao e
LIBRAS.
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EIXO SUBAREA DE
COMPLEMENTAR FORMACAO
SUBAREAS HISTORICA

EIXO OPTATIVO SUBAREA DE | Introdugdo aos Estudos Historicos,
FORMACAO Teoria da Historia I e 11, Historiografia
TEORICA Brasileira I e II, Topicos Especiais em
Teoria e Metodologia da Historia,
Metodologia Cientifica, Teoria do
Ensino da Histdria, Metodologia do
Ensino da Histéria (as duas ultimas
disciplinas compdem também a
Subérea do Ensino).
SUBAREA DE | Projeto de Pesquisa L, II, III e IV (que
FORMACAO | também pertencem ao Subeixo de
PRATICA formacio tedrica), Estagio
Supervisionado I, II, II e IV,
Paleografia, Metodologia Cientifica
(que também pertence ao
Subeixo de formacdo tedrica),
Metodologia do Ensino da Historia,
Pré-Historia, Histéria Antiga 1,
Histéria do Brasil I, II, III, IV e V,
Histoéria da Paraiba 1I, Historia
Contemporanea III e Teoria da
Historia 1.
Fonte: BEZERRA, Francisca Gabriela; NOBRE, Luciana Abrantes. UFCG ¢ a problematica da auséncia
teorico-metodologica sobre Educacdo Especial e Inclusiva no cerne do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Historia. Anais Eletronicos da XII Semana Nacional de Histéria, CFP/UFCG, 2022.

Mesmo os professores, sujeitos dessa pesquisa, tendo se formado antes da
implementac¢ao do atual PPC, a estrutura curricular anterior era muito proxima dessa de
2009. Porém, de acordo com o atual coordenador do Curso de Historia, entrevistado
informalmente, ndo havia um documento sistematizado e o curso seguia um cronograma de
disciplinas com caracteristicas mais alinhadas com um curso de Bacharelado do que de um
curso de Licenciatura. Mesmo com as mudangas no PPC de 2009, ainda podemos perceber
a auséncia de disciplinas e discussdes que possam fortalecer uma formacao para professores
que atuardo na EJA. Uma questdo interessante sobre a proposta do Curso, diz respeito a
oferta das disciplinas curriculares, distribuidas nas subareas de formacao tedricas e praticas
e que correspondem a maior parte da carga horaria do Curso.

Em relagdo as disciplinas optativas, recorremos ao PPC do Curso, para buscarmos
identificar alguma disciplina que possa dialogar com conceitos e problematicas da EJA e

organizamos a seguinte Tabela:

Tabela 3: Lista de Disciplinas Optativas do Curso de Historia CFP/UFCG

Disciplina Créditos | Carga Horaria
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Sociologia Rural 03 45
Antropologia Cultural 03 45
Etica 03 45
Cultura Brasileira 03 45
Sociologia da Educacio 03 45
Avaliac¢do da Aprendizagem 03 45
Lingua Portuguesa I 03 45
Lingua Inglesa I 03 45
Teoria da Historia 11 03 45
Historiografia Brasileira II 03 45
Metodologia Cientifica 03 45
Fundamentos do Pensamento Antropoldgico 03 45
Topicos Especiais em Historia da América 03 45
Fundamentos do Pensamento Econdmico 03 45
Topicos Especiais em Historia Oriental 03 45
Topicos Especiais em Historia do Brasil 03 45
Topicos Especiais em Historia da Paraiba 03 45
Historia da Educagio 03 45
Topicos Especiais em Historia Local 03 45
Topicos Especiais em Historia do Nordeste 03 45
Topicos Especiais em Antropologia 03 45
Topicos Especiais em Sociologia 03 45
Topicos Especiais em Filosofia 03 45
Topicos Especiais em Geografia 03 45
Topicos Especiais em Historia da Arte 03 45
Topicos Especiais em Histéria e Literatura 03 45
Estrutura do Ensino Fundamental e Médio 03 45
Fundamento e Questoes em Educacdo 03 45
O Ensino de Histodria e as Novas Linguagens 03 45
Educagao Fisica 03 45
Paleografia 03 45
Construcao do Espaco Brasileiro 03 45
Historia Economica do Brasil 03 45

Fonte: PPC do Curso de Historia CFP/UFCG, 2009.

O que podemos perceber, da Tabela acima, ¢ que para além das disciplinas
obrigatdrias (tedricas ou praticas), as disciplinas optativas também nao abarcam
especificamente nenhuma discussdo mais direta acerca da Educagdo de Jovens e Adultos.
Nesse sentido, os indicios que nos saltam aos olhos, € que essas questdes podem ser tratadas
apenas de maneira transversalizadas, a partir das propostas de aula de cada professor,
principalmente nas disciplinas de ensino ou nas disciplinas de Tépicos Especiais, que t€ém
ementas abertas. Assim, percebemos o quanto essas questdes precisam estar presentes nos
PPCs das licenciaturas do Brasil, o que ¢ ainda uma realidade a se alcancar.

Nossa curiosidade nos levou a investigar a organizagdo do PPC do curso de
Pedagogia do CFP, mesmo que nossos entrevistados ndo tenham formagao inicial nessa area,

procuramos também realizar uma breve investigacdo, pois como aluna da Pedagogia € com
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interesse na area da EJA, me sinto levada a observar essa organizagdo do curso. Assim,
constatamos que o PPC do curso de Pedagogia da Unidade Académica de Educagdo-UAE,

do CFP do campus de Cajazeiras, ¢ de 2009 e estd organizado da seguinte forma:

01- Identificagdo; 02- Histérico do Curso de Pedagogia; 03-
Justificativa; 04- Indicagdes Teoricas; 05- Perfil do Egresso do Curso
de Pedagogia; 06 - Campo de Atuac@o Profissional; 07-Objetivos;
08—Competéncias ¢ Habilidades; 09-Perfil do Curso; 10—
Organizag¢do Curricular; 10.1-Componentes Curriculares; 10.2 —
Nucleo de Estudos Basicos; 10.3- Nucleo de Aprofundamento e
Diversificagdo de Estudos; 10.3.1- Educacdo de Jovens e Adultos;
10.3.2- Gestdo de Processos Educativos; 10.4- Nucleo de Estudos
Integradores; 11— Organizac¢do do Curso por Periodos Letivos; 11.1-
Estrutura Curricular por Periodos Letivos — Curso Diurno; 11.2-
Estrutura Curricular por Periodos Letivos — Curso Noturno; 12—
Programa de Tutoria; 13 — Sistema de Avaliagdo do Processo de
Ensino e Aprendizagem; 14 — Sistema de Avaliacdo do Projeto do
Curso; 15 — Ementario do Componentes Curriculares. (PPC de
Pedagogia, UAE — CFP Cajazeiras, 2009, p. 3)

O curso se desenvolve nos turnos diurno e noturno e nosso foco ¢ observar a oferta
de disciplinas da EJA. Nesse sentido, percebemos a existéncia de dois nucleos de
aprofundamento e diversificagdo de estudos, um na area da EJA e outro na area de Gestao.
No entanto, como aluna do curso desde o periodo 2018.2, ndo cursamos nenhuma disciplina
voltada para a educagdao de jovens e adultos, nem tdo pouco fomos consultados (as) em
relagdo a nossa preferéncia da area de aprofundamento, tivemos apenas a oferta nessa area
de aprofundamento das disciplinas de Gestdo. Acreditamos ser uma lacuna na formacao
inicial do docente que deseja atuar na EJA. O curso de Pedagogia, de acordo com o PPC

(2009) divide-se em trés nucleos:

Nucleo de conteudos basicos — Contetidos Basicos Profissionais 2.805
(Carga Horéaria) 187 (crédito) 87,38%; Nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos — Conteidos Complementares Obrigatdrios 300
(Carga Horaria) 20 (crédito) 9,34%; Nucleo de estudos integradores —
Contetidos Complementares Flexiveis 105 (Carga Horaria) 7 (crédito)
3,28%; TOTAL 3.210 (Carga Horaria) 214 (crédito) 100%. (PPC de
Pedagogia, UAE — CFP Cajazeiras, 2009, p. 16).

Essa composicao dos nucleos sdo para os cursos diurnos e noturnos. Nesta, podemos
perceber a divisao das disciplinas em trés nticleos, o maior € referente aos conteudos basicos
profissionais, correspondendo a 87,38% da formagdo, em segundo vem o nicleo de

aprofundamento e diversificacdo de estudos com 9,34% e por ultimo o nucleo de estudos
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complementares flexiveis que corresponde 3,28% do curso. Mostraremos abaixo as

disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia Noturno, o qual me encontro em formacao.

Tabela: 4 - Estrutura curricular por periodo letivo do curso noturno — Nucleo de
aprofundamento em educacdo de jovens e adultos e/ou gestdo de processos educativos

CODIGO | COMPONENTES CR | CH | PRE-REQUISITOS
CURRICULARES
1° PERIODO
Introducao a Filosofia 04 |60
Introdugdo a Sociologia 04 |60
Psicologia da Educagao I 04 |60
Leitura e Producao Textual 04 | 60
Metodologia Cientifica 04 | 60
Total: Periodo 20 | 300
2° PERIODO
Sociologia da Educagdo I 04 | 60 | Introdugdo a Sociologia
Filosofia da Educacao I 04 | 60 | Introducao a Filosofia
Histoéria da Educacao I 04 | 60 | Psicologia da educagdo |
Psicologia da Educacao II 04 |60
Sociedade Contemporanea e| 04 |60
Pedagogia 20 | 300
Total: Periodo
3° PERIODO
Sociologia da Educacao II 04 | 60 | Sociologia da Educacao I
Filosofia da Educacao II 04 | 60 | Filosofia da Educacgao I
Psicologia da Educagao I1I 04 | 60 | Psicologia da Educacao
Historia da Educacao 11 04 |60 |II
Iniciacdo aos Estudos Lingiiisticos 04 | 60 | Historia da Educacao I
Total: Periodo 20 | 300
4° PERIODO
Teorias da Educagao 04 | 60 | Psicologia da Educagdo
Didatica 04 |60 |III
Fundamentos e Metodologia da |06 |90
Educagao Infantil I 60
Educagao Popular e Pedagogia | 04
Freireana Total: Periodo 18 | 270
5° PERIODO
Educacao Inclusiva 04 | 60 | Fundamentos e Metod.
Curriculo e Escola 04 | 60 | daEducacao Infantil I
Fundamentos e Metodologia da |06 |90
Educacao Infantil 11
Politicas para a Edu. Basica 05 |75
Total: Periodo 19 | 285
6° PERIODO
Fundamentos ¢ Metod. do Ensino da | 04 | 60 | Didatica
Lingua Portuguesa
Arte e Educagdo 04 | 60
Avaliag¢ao da Aprendizagem 04 | 60
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Lingua Brasileiras de Sinais 04 | 60

LIBRAS Educagao, Cultura ¢|04 |60

Diversidade Total: Periodo 20 | 300

Estagio Supervisionado em Educacdo | 10 | 150 | Todos os componentes

Infantil distribuidos nos periodos
anteriores ao estagio

7° PERIODO

Semindrios Tematicos | 04 | 60 | Didatica

Fundamentos e Metodologia do |04 |60

Ensino da Matematica Didatica

Fundamentos e Metodologia do | 04 |60
Ensino de Ciéncias

Tecnologia e Educacdo 04 |60
Etica e Educacio 04 | 60
Total: Periodo 20 | 300
8° PERIODO

Fundamentos e Metodologia do |04 | 60 | Didatica
Ensino de Historia
Fundamentos e Metodologia do |04 | 60 | Didatica
Ensino de Geografia

Seminarios Tematicos 11 04 |60

Pesquisa em Educagao I 04 |60

EJA ou Teorias da Gestao 04 | 60

Total: Periodo 20 | 300

9° PERIODO

Pesquisa em Educagao II 04 | 60 | Pesquisa em Educacao I

Politicas Publicas e formagao docente
em EJA ou Planejamento e Projetos | 04 | 60
Educacionais
Seminarios Tematicos em EJA ou | 04 | 60
Org. Social do trabalho na escola
Fundamentos Teoricos e Met. em EJA | 04 | 60
ou Gestdo escolar
Relacdes Interpessoais na escola (Para | 04 | 60
as duas areas)

Total: Periodo 20 | 300

Estagio Supervisionado nos anos | 10 | 150 | Todos os componentes

Iniciais do Ensino Fundamental distribuidos nos periodos
anteriores, incluindo o
Estagio em Educacdo
Infantil

10° PERIODO

Trabalho de Conclusao de Curso | 10 | 150 | Todos os componentes

(monografia) do curso

Fonte: PPC do Curso de Pedagogia CFP/UFCG, 2009.

Uma reflexdo a ser feita em relacao a distribuigdo das disciplinas ¢ a oferta de areas
de aprofundamento na EJA, pois como ja mencionado anteriormente, ha a oferta na grade

curricular, no entanto, desde o inicio da minha formagao, até o periodo atual, as disciplinas
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ofertadas na area de aprofundamento sdo voltadas apenas para a area de Gestao, limitando a
formagao inicial dos estudantes do curso de Pedagogia, que pretendem atuar como futuros
docentes da EJA. Observamos que a presenca das disciplinas voltadas para a Educagdo de
Jovens e Adultos estdo no nono periodo, na reta final do curso, sendo um total de trés
disciplinas: Politicas Publicas e formacao docente em EJA; Semindrios Tematicos em EJA

e Fundamentos Tedricos e Metodologia em EJA.

Podemos nos questionar se essas disciplinas fossem realmente ofertadas para
matricula, seriam suficientes para uma formagao inicial docente com o objetivo de atuagao
na EJA? Nao vamos nos estender nessa discussdo, pois nosso foco ¢ a pratica docente no
ensino de Histéria na EJA, mas ndo podemos deixar de refletir que para praticas docentes
alinhadas com a realidade da EJA, seriam necessarias mais algumas disciplinas na area de
aprofundamento. Se pelo menos essas disciplinas com aprofundamentos na Educagdo de
Jovens e Adultos fossem cursadas pelos alunos do curso de pedagogia, em particular, ja seria
um bom comeco. Em relagdo a formacao inicial dos alunos do curso de Histéria percebe-se
certa fragilidade e a necessidade de ampliagdo para o fortalecimento da atuagdao docente na
EJA. As formagdes continuadas sdo essenciais para a realizacdo de praticas docentes que
potencializem o ensino nas diversas areas de atuagdo, inclusive na EJA, e € preciso que o
professor continue vivenciando experiéncias das mais diversas realidades sociais, politicas,
culturais, econdmicas, entre outras, necessarias para aprendizagens significativas dos

sujeitos. Nesse sentido Novoa (2002, p. 57) nos diz:

A formagao nio se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade
pessoal. Por isso tAo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber
da experiéncia. (destaque no original)

E preciso um trabalho reflexivo critico diante das praticas educativas, pois a
(re)constru¢ao permanente da identidade dos mais diversos sujeitos e saberes. A formagao
continuada docente tera essa fungdo essencial, essa reflexividade e atualizagdo diante das

mais diversas realidades sociais, econdmicas, culturais, entre outras.

2.3 A EJA como modalidade de ensino e aprendizagem
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A Educacao de Jovens e Adultos tem uma longa trajetéria histérica no Brasil, como
comprovam os trabalhos de Haddad e Di Pierro (2000), Furtado (2009), porém, nao
conseguimos vislumbrar nesse panorama uma politica publica que, realmente, objetive
resguardar os direitos de equiparagdo dos quais os sujeitos da EJA tém direito. Por isso,
buscamos apresentar uma breve caracterizagdo da Educagao de Jovens e Adultos no sentido
de que nossos leitores compreendam essa modalidade, abarcando seus sujeitos, suas culturas,
suas relagdes sociais, angustias e vivéncias, complexo e de tantas possibilidades.

Um dos elementos que podemos destacar ¢ que os educadores que atuam na EJA tém
formacdo insuficiente e precaria, normalmente, através de formacdes aligeiradas que nao
aprofundam as complexas realidades da Educacao de Jovens e Adultos, e no mais atuam
nessa modalidade por uma série de condig¢des que o trabalho noturno lhe favorece. Como
espacgo de producao de conhecimentos, existem desafios a serem superados na Educagao de
Jovens e Adultos, entre eles, o oferecimento de uma formacdo (inicial e continuada)
adequada para seus educadores.

Além do pequeno niimero de cursos especificos para a Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil, € preciso apontar também o perfil dos educadores pedagogos com aprofundamento
em EJA e até que ponto esses cursos contribuem efetivamente para sua inser¢ao profissional,
suas dificuldades, seus espacos de atuagdo. Porém, no nosso caso, o que nos preocupa
diretamente ¢ a formacdo de professores das licenciaturas que tém uma pouca carga
formativa nas disciplinas da area da educacdo e, na maioria das vezes, nenhuma formagado
para atuacdo na EJA.

Podemos afirmar que em uma educacao ideal a EJA ndo necessitaria existir, pois 0
proprio ensino regular daria conta da formagdo de homens e mulheres. Porém, nem nosso
sistema educativo e, muito menos, nossa organizagao social sdo ideais; pelo contrario,
apresentam uma série de impeditivos para que jovens e adolescentes possam permanecer €
concluir seu processo escolar de maneira justa e democratica. Muitas vezes, as pressoes
sociais, econdmicas e culturais contribuem para que haja um alto indice de abandono e
evasdo nas nossas escolas, excluindo do direito a educagdo, uma parcela significativa da
populagdo. Por isso, a EJA se apresenta como uma modalidade equiparativa de educacgao,
por tentar garantir o direito a educagao daqueles que, por algum motivo, ndo concluiram a
educacdo basica na idade correta, seu direito a escolarizagdo. Porém, ¢ uma modalidade que
ndo recebe a atencdo necessaria por parte dos poderes publicos. Na concepc¢do de Furtado

(2009, p. 55), a presenca desse publico na EJA pode ser entendida como resultado de um



29

processo de escolarizagao degradada, onde, mesmo os jovens tendo acesso ao espaco fisico,
ndo experimentam uma educagdo de qualidade que os respeite enquanto sujeitos de direito.
Diferente das criangas do ensino regular, as pessoas jovens e adultas da EJA sdo
homens e mulheres que chegam a escola com crencas e valores ja fortalecidos, mas que ainda
estdo em pleno desenvolvimento fisico, mental e espiritual e, por isso, precisam de uma
escolarizagdo mais contextualizada e que leve em consideracao a vida desses sujeitos.
Outra caracteristica marcante de parte consideravel dos jovens e adultos da EJA ¢ a
participagdo, no mundo do trabalho, seja ele formal ou informal, pois sdo pessoas que
possuem responsabilidades sociais e familiares; pode ser o sujeito sem emprego e que vive
de trabalhos pontuais, pode ser o pedreiro, a costureira, a doméstica, o pintor, o ambulante,
ou outra profissao que da o sustento e a garantia de sobrevivéncia ao estudante da EJA e a
sua familia. Ampliando esse leque de caracterizagdes dos sujeitos da EJA, Fonseca (2008,

p- 89) nos aponta que:

O jovem ¢ a jovem, ¢ ainda as mulheres ¢ os homens trabalhadores ou
desempregados, em situagdo de analfabetismo, como um cidaddo no devir,
alguém portador do saber popular, que teve interditada sua possibilidade
de acesso/continuidade ao conhecimento acumulado pela humanidade. Um
ser social/cognoscente que, pela ndo interagdo com o saber escolar, perdeu
a oportunidade de construir suas hipoteses acerca desse, pontualmente do
saber escolar, mas fez e faz outras hipoteses acerca de outros saberes,
garantindo-lhe, pelo processo de assimilagdo/ acomodagdo, a consecugdo
de estruturas mentais viabilizadoras de pensar sobre os mais variados
temas. Seguramente, ser migrante, sem-teto, sem-terra, sem-saide, sem-
emprego, menino ¢ menina de/na rua, promove situagdes de conflito que
muitos letrados ndo saberiam resolver.

Por essas complexidades, concordamos com Strelhow (2010, p. 49), quando este

afirma:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
complexa porque envolve dimensdes que transcendem a questdo
educacional. Até uns anos atras, essa educacao resumia-se a alfabetizagio
como um processo compreendido em aprender a ler e escrever. O professor
que se propde a trabalhar com adultos deve refletir criticamente sobre sua
pratica, tendo também uma visdo ampla sobre a sala de aula, sobre a escola
em que vai trabalhar.

Podemos dizer que os projetos de alfabetizacao de adultos existem no Brasil desde
os tempos coloniais; porém, a EJA nas configuragdes que temos hoje se desenhou

basicamente a partir do final dos anos de 1990 e inicio dos anos 2000; principalmente com
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a consolidacao da Lei de Diretrizes ¢ Base — LDB de 1996 e com a implementagao dos

diversos pareceres CNE/CEB, entre 2000 e 2013. Conforme nos aponta Dias (2016, p. 137),

a EJA veio sendo melhor estruturada com o objetivo de atender as
demandas da sociedade brasileira, buscando a necessidade de se espraiar
em termos de democracia, cidadania, liberdade e igualdade. No decorrer
dos anos, com a agdo de variados foruns de EJA pelo pais, ¢ langada a
proposi¢do compreender melhor a realidade que se apresenta em relagdo a
quem estuda e trabalha na EJA.

Desde esse processo de reconfiguracdo em termos de politicas publicas, a Educagao
de Jovens e Adultos tem se apresentado como ultima chance para que alunos e alunas possam
ter um futuro melhor, com melhores condigdes econdmicas. Porém, pouco se investe em
termos efetivos na EJA ¢ a situacao ¢, muitas vezes, de abandono, de falta de estrutura fisica,
de falta de merenda de qualidade, da auséncia de uma proposta pedagdgica coerente com o
perfil dos discentes; com a falta de formagao especifica dos professores que atuam na EJA,
por exemplo; e tudo isso se traduz em mais uma promessa fragil de sucesso associado a
escolarizagao.

Nao temos a intencao de detalhar a exaustdo as configuragdes da Educacdo de Jovens
e Adultos, por isso, apontamos alguns elementos constitutivos para centrar mais no problema
que envolve a nossa proposta de pesquisa, que ¢ a atuacao de professores e professoras de
Historia na EJA e suas praticas pedagdgicas; por isso, nos referimos a formacao de
professores licenciados que, por algum motivo, exceto por afei¢cdo, escolha ou competéncia,
tém atuado na EJA.

Todas essas questdes apresentadas, que sdo tdo poucas € que expressam uma pequena
parte da complexidade da EJA, nos fazem refletir que o ensino de Histdria nessa modalidade
pode e deve contribuir para que os alunos despertem o desejo pela busca de suas memorias,
individuais e coletivas, para que eles possam reconhecer sua identidade social e exercer seus
papéis enquanto cidaddos, sempre na busca de melhores condicoes. O professor da EJA deve
prezar a busca de valores humanisticos que as sociedades capitalistas, de forma disfar¢ada
desvalorizam, entre eles, por exemplo, a ética, a cidadania e a educacdo como direito de
todos. Nessa perspectiva, no proximo tépico discutimos possibilidades de vivéncias de
praticas educativas na EJA que possam minimizar tantas lacunas e provocar discussdes que
nos guiem para uma praxis de ensino e aprendizagem mais dialogada e significativa na

Educacao de Jovens e Adultos.
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2.4 Possibilidades de praticas educativas cidadas na EJA

Antes de destacarmos acerca de possibilidades de praticas educativas, ¢ importante
frisarmos que mudancgas estruturais na EJA so serdo possiveis a partir de investimentos
financeiros que possam priorizar a educagdo basica a partir de uma politica nacional de
combate a pobreza; que possam descontruir preconceitos em relagdo ao analfabetismo; que
garantam o direito de todos a alfabetizacdo, escolarizagdo e permanéncia nas escolas; que
valorizem o magistério, a formacao de professores e estrutura fisica das escolas. Paralelo a
essa luta, precisamos discutir praticas docentes que sejam balizadoras do processo de
construcdo de sentidos democraticos e participativos de alunos e alunas.

Uma questdo primordial para discutir-se praticas educativas diz respeito a formagao
de professores, inicial ou continuada. Perguntamo-nos: como ¢ possivel que um professor
da Educacao de Jovens e Adultos ndo tenha uma minima carga de conhecimento sobre a
modalidade na qual atua? Essa ¢ uma questao reflexiva e que perpassa todo nosso trabalho
e que ¢ essencial para pensarmos possibilidades de praticas educativas cidadas na EJA, ou
em qualquer espago onde professores e professoras atuem.

Um elemento essencial para que a pratica pedagogica na Educagdo de Jovens e
Adultos ¢ que tal pratica leve em consideracdo os perfis dos alunos e seus aspectos
socioculturais. Nesse sentido, o professor deve conhecer o lugar onde atua, a escola e seu
entorno, o bairro e suas atividades culturais e econdmicas; ¢ importante também que ele
conhega seus alunos e alunas, seus nomes, de onde vém e o que fazem. E um processo de
humanizag¢ao profissional antes de trabalhar qualquer tipo de conteudo.

Para professores de Historia, existe um desafio que precisa ser levado em
consideragdo: a desvalorizagdo de contetidos humanistas em razdo do pragmatismo que
envolve nossa sociedade, coloca a disciplina de Historia, muitas vezes, fora do interesse dos
estudantes da EJA. Essa situacdo ¢ ainda mais agravada quando a histdria ¢ entendida e
trabalhada numa perspectiva positivista e mecanica. Nesse caso, praticas pedagdgicas de
copiar excessivamente no quadro; da leitura repetitiva do conteido presente nos Livros
Didaticos; da memorizagao de questionarios; ampliam a perspectiva da falta de importancia
em aprender esse tipo de historia.

No entanto, uma parcela significativa de professores e professoras de Historia e
muitos livros didaticos ainda se configuram nessa perspectiva verbalista e narrativa, que

tende a se tornar chata e tediosa para os alunos, distante de suas realidades; pois se
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caracterizam como uma doacao de saberes aqueles que nada sabem, conforme nos aponta

Freire (1987, p. 33):

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” ¢ uma doacdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doa¢do que se funda numa das
manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagcdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro.

Para que possamos superar essa concepcdo de educagdao no ensino de Historia,
principalmente na EJA, faz-se necessdria a busca constante da relag@o entre o texto com o
contexto (dos conteudos com as vivéncias dos alunos — da Historia oficial com as historias
locais), e a escola deve aproximar o que se ensina com o que se vive. A leitura da palavra
nao deve ser uma pratica distante da leitura do mundo (Freire: 2002). Freire valoriza a
historia e a historicidade como uma 4rea essencial para uma educacao libertadora e dialdgica,
pois para ele a importancia do ato de ler ¢ a importancia de ler e compreender o mundo, de
ler e entender a sua propria historia.

Dessa forma, ¢ importante que haja uma ligagdo da histéria local com a historia
proposta no curriculo, pois nos dois casos, a vivéncia dos alunos ¢ de suma importancia para
seu aprendizado, ressignificando os saberes e reelaborando o aprendizado. A educagdo a
partir da realidade torna-se importante e, consequentemente mais acessivel, porém deve ser
conectada com a realidade global, haja vista que s6 assim sera possivel a busca pela
cidadania plena, pois a historia é de essencial importancia para contextualizar as lutas e,
consequentemente, colaborar com os mais diversos grupos sociais na valorizacdo do
sentimento de pertencimento e na construgdo de suas identidades sociais.

Defendemos a possibilidade de constru¢ao de didlogos entre os diversos saberes ¢
praticas pedagdgicas que estdo presentes no ambito da escola, pois esta ¢ um espago onde
fervilham culturas a partir das multiplas interagdes entre diferentes sujeitos. Essas relagdes
revelam os ritos € novas sociabilidades que vao se constituindo na escola, na qual os sujeitos
sofrem influéncia de uma cultura existente, mas também constroem suas culturas

cotidianamente. De acordo com Brandao (2001, p. 180):

A cultura ¢ ¢ esta nos atos ¢ nos fatos através dos quais nos apropriamos
do mundo natural e o transformamos em um mundo humano. E ela esta
também nos gestos e nos feitos com que nds criamos a nds proprios, ao
passarmos - em cada individuo, em um grupo humano ou em toda nossa
espécie - de organismos biologicos a sujeitos sociais. Ao criarmos
socialmente os nossos proprios mundos e ao procuramos dota-los ¢ a nds
proprios e aos nossos destinos de algum sentido. Somos aquilo em que nos
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transformamos ao continuamente transformarmos o mundo natural de que
somos parte e de que vivemos.

Esse movimento nao s6 gera conhecimentos, como amplia o proprio sentido da
educagdo, que mais do que transmissao de conteudo, também ¢ um movimento politico de
entendimento da realidade e da percepc¢do dos sujeitos enquanto participantes dos processos
histéricos. E um processo que contribui no fortalecimento da consciéncia histéria e na
aproximacao dos discentes com sua identidade social. Essa identidade social, que também
implica na consciéncia de si, pode proporcionar a percep¢dao dos discentes enquanto
oprimidos e, consequentemente, na busca pelas suas liberdades, o que canaliza os alunos
para a superagdo da condicdo de oprimidos; superacao esta que nao pode ser individualista,
nem tampouco, pode gerar outro opressor, mas contribuir na libertacao democratica do grupo
social ao qual o individuo pertence.

Nossa crenga ¢ que as transformacdes que ansiamos para a educacdo ainda se
configuram como uma realidade distante e que vai se estabelecendo de maneira gradual na
medida em que os movimentos organizados vao pressionando o Estado por politicas publicas
de abertura da escola para novos saberes, que ndao vém apenas da academia, mas de suas
mobilizagdes, e que se constituem como o reconhecimento da sua forga social. Além disso,
¢ importante o entusiasmo dos professores para a concretizagdo da democratizagdo da
educacdo, ndo apenas no sentido do acesso, mas, principalmente, da qualidade e do
reconhecimento de todos como sujeitos historicos. E nessa perspectiva que construimos este

trabalho, no qual apresentamos nossos percursos metodoldgicos no capitulo que segue.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Escolher os caminhos metodologicos de uma pesquisa nem sempre ¢ uma tarefa facil,
isto porque os caminhos de se chegar ao mesmo lugar sdo variados. Porém, esses caminhos
interferem diretamente no pesquisador e, consequentemente, na forma de interpretar os
dados e na forma de entender os fendmenos investigados. Questdes espaciais e temporais
devem ser levados em consideracdo para que o caminho ndo fique longo, nem cansativo.
Questdes €ticas precisam estar nas preocupagdes principais do pesquisador, para garantir que
os sujeitos investigados ndo sofram constrangimento, e para que suas vivéncias ndo sejam
deturpadas. Nesse sentido, tentamos sistematizar nossas escolhas metodologicas de uma
maneira que o leitor entenda como a pesquisa foi realizada, mas que também haja a

possibilidade de didlogo com alternativas e consequentes novas indagagdes e pesquisas.

3.1. Entrevista Semiestruturada e a Abordagem Qualitativa

Buscamos organizar nossa pesquisa de campo a partir de dois instrumentos de coleta
de dados. O primeiro se deu a partir da aplicacao de uma entrevista semiestruturada, visando
investigar as concepgoes teoricas dos professores, pois como nos aponta Richardson (1999)
“uma descri¢do adequada das caracteristicas de um grupo ndo apenas beneficia a analise a
ser feita por um pesquisador, mas também pode ajudar outros especialistas, tais como
planejadores, administradores e outros™ (p. 189). Neste caso, a entrevista semiestruturada
também teve a finalidade de coletar dados para tragcarmos um perfil pessoal e profissional
dos sujeitos da pesquisa.

Com o segundo instrumento, realizamos a observac¢ao sistematica das aulas amparada
pelo registro dos principais pontos em didrio de campo, o que pode ser feito a partir de uma
observacgdo participante, que mesmo nao interferindo diretamente na a¢ao docente, que se
caracteriza, conforme Schwartz e Schwartz (1995), citados por Ghedin e Franco (2011, p.
194), como

um processo pelo qual mantém-se a presenca do observador numa situagao
social, com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador esta em relacdo face a face com os observados e, ao participar
da vida deles, no seu cenario cultural, colhe dados. Assim o observador ¢é
parte do contexto sob observacdo, ao mesmo tempo modificando e sendo
modificado por este contexto.
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Esses dois movimentos ndo precisam ser separados, mas complementados a partir
das necessidades apresentadas pelo processo da pesquisa e eles sempre serdo concomitantes
as leituras dos textos dos autores que embasardo o trabalho final.

A partir da escuta dos professores, buscaremos compreender seus entendimentos e
praticas docentes no ensino de historia da EJA, como também a sua experiéncia historica,
tornando-o mais concreto e atraente a divulga¢do do conhecimento, conforme nos aponta

Alberti (2004, p. 22):

Uma das principais vantagens da historia oral deriva justamente do fascinio
do vivido. A experiéncia historica do entrevistado torna o passado mais
concreto, sendo, por isso, atraente na divulgacdo do conhecimento. Quando
bem aproveitada, a historia oral tem, pois, um elevado potencial de
ensinamento do passado, porque fascina com a experiéncia do outro. Esse
mérito reforca a responsabilidade e o rigor de quem colhe, interpreta e
divulga entrevistas.

Mesmo investigando um fendmeno do tempo presente, partimos do pressuposto que
ele ¢ um resultado do processo historico, logo compreendemos a necessidade da
contextualizacdo histdrica, politica e social das implicagdes que influenciam a pratica
docente, por isso, comprometemo-nos com um tratamento dos dados que analisara os
conteudos pulsantes nas falas dos professores, a partir de uma postura ética e comprometida
com os participantes da pesquisa.

Ampliando nossa discussdo a respeito da entrevista semiestruturada para coleta de
dados, compreendemos que para um trabalho no qual se propde analisar as praticas
pedagodgicas docentes no ensino de histéria da EJA, escolher apenas uma das opgdes
(entrevista ou observacdo), seria insuficiente para fazer as devidas reflexdes e andlises da

pratica docente. Assim, de acordo com Flick (2009, p. 115):

Para as entrevistas semiestruturadas, sdo preparadas varias perguntas que
cobrem o escopo pretendido da entrevista. Para este propdsito, vocé
precisara desenvolver um guia de entrevista como uma forma de orientacdo
para os entrevistadores. Em contraste com o0s questionarios, os
entrevistadores podem desviar da sequéncia das perguntas.

Nesse sentido organizamos nossas questoes, diferentemente de um questionario com
perguntas sequenciadas e respostas pré-estabelecidas. Nosso entrevistado pode, a partir de
seus conhecimentos subjetivos, contribuir com suas informagdes. As questdes foram
organizadas pensando nas questdes €ticas de uma entrevista, com o objetivo de obtermos de

forma individual suas visdes, impressoes, entre outros, a respeito do tema em questdo. O
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didlogo na entrevista deve proporcionar condigdes nas quais os entrevistados se sintam a
vontades e livres, contribuindo assim de forma efetiva para a coleta de dados necessarios,
caso as informacdes ndo sejam as esperadas, de acordo com Flick (2009, p. 115) “o
entrevistador, deve sondar mais”, ou seja, se por algum motivo as informagdes fornecida
pelos sujeitos nao forem suficientes, o pesquisador a partir de um didlogo aberto e de
confianc¢a podera estimular o entrevistado a ampliar suas ideias. As perguntas abertas devem
ser organizadas de forma que os sujeitos respondam a partir de suas ideais, ndo se deve

induzir a uma resposta, Flick (2009, p. 115) diz:

As questdes abertas devem permitir espaco para as visdes especificas e
pessoais dos entrevistados e também evitar influencia-los. Essas pertuntas
abertas devem ser combinadas com perguntas mais focadas, que se
destinam a conduzir os entrevistados além das respostas gerais ¢
superficiais e a introduzir temas que eles ndo teriam mencionado
espontancamente.

A entrevista deve estar vinculada ao objetivo e ao publico alvo, levando em
consideracdo as questdes éticas e respeitando as diversidades dos sujeitos. Para a analise da
coleta dos dados, utilizamos uma abordagem qualitativa, uma vez que ndo teremos a
preocupacao especifica de quantificar nossos dados com a finalidade de inferir respostas a
partir dos nimeros e nao trabalhamos a partir de estatisticas como base para nossas analises,
mas buscaremos entender a natureza do fendmeno social estudado. Tal fato, ndo significa
que quantificagdes estdo ausentes do nosso trabalho, mas que, conforme nos aponta

Richardson (1999, p. 80), temos a intengdo de

descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagao
de certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos
por grupos sociais, contribuir no processo de mudanga de determinado
grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos.

Como pretendemos mais do que descrever ou explicar determinada realidade,
classificamos a presente pesquisa, com base em seus objetivos, como sendo exploratoria,
pois de acordo com o que nos aponta Gil (2009), em relagdo a pratica do pesquisador, ele
relaciona a exploragao a necessidade de uma maior familiaridade com o problema estudado
ou ao aprimoramento das ideais acerca das varidveis que envolvem esse problema; ou
mesmo a necessidade de levantar hipoteses e buscar possibilidades de melhorias da realidade

investigada. Como afirma Gil (2009, p. 63):
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Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com
o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas t€ém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes. Seu planejamento
¢, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a considerac¢do dos
mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos,
essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; e (¢) analise de exemplos que “estimulem a compreensio”.

Rapiman (2015), discutindo sobre a pesquisa qualitativa, percebe que “as abordagens
e métodos da pesquisa qualitativa tem como objetivo principal compreender os fendmenos
sociais e os grupos de individuos ou situagdes sociais”. Compactuando com esse pensamento
nos apoiamos nessa perspectiva para trabalharmos nossa pesquisa. Com o objetivo de
analisarmos as concepgdes dos professores de Historia, da EJA, relacionadas a sua pratica
docente no ensino de historia da EJA e como essas concepcdes se materializam na pratica
didatica cotidiana, entendemos que a pesquisa qualitativa € capaz de auxiliar nesse processo,

pois de acordo com Flick (2009, p. 20):

A pesquisa qualitativa, ¢ de relevancia por estudar as relagdes sociais € sua
pluralizagdo das esferas da vida. As diversidades sociais, ambientais,
culturais entre outros exige sensibilidade para o estudo empirico. Os pos-
modernos afirmam que a era das grandes narrativas e teorias terminaram,
agora precisam ser limitadas em termos locais, temporais ¢ situacionais.

Discutindo a valorizagdo das diversas realidades sociais, culturais, ambientais entre
outros, sem deixar de lado seu valor empirico, o estudo qualitativo valoriza essa discussao,
aproximando os sujeitos das suas realidades, e a partir dessa perspectiva desenvolvemos o
nosso trabalho.

Na pesquisa qualitativa, a reflexividade do pesquisador e da pesquisa tornam-se parte
do processo, no lugar de simplesmente encara-la como uma variavel a interferir no processo,
suas reflexdes sobre suas proprias atitudes e observagdes em campo, suas impressoes,
irritagdes, sentimentos etc., tornam-se dados em si mesmo, considerando-se que ha uma
variedade de abordagens teodricas e seus métodos caracterizam as discussdes e a pratica da
pesquisa.

As principais caracteristicas da metodologia qualitativa, de acordo com Rapiman
(2015), sdo: “a relacao do pesquisador com o seu objeto de estudo; a escolha e utiliza¢ao de
procedimentos e de estratégias de investigagdo e o papel do investigador”. O pesquisador

deve estar preparado para esse contato com os sujeitos que fazem parte da sua pesquisa,
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procurando compreender e interpretar as caracteristicas essenciais, nao devendo possuir algo
que limite essa coleta de dados. Esse método ndo deve possuir rigidez ao ponto de atrapalhar
a pesquisa, por ndo cumprir a risca o que foi proposto incialmente. Ao contrario, deve ter
espago para as mudancas inesperadas. Nesse sentido, essas mudancas ndo podem ser vistas
como uma falha, elas estdo baseadas no processo vivido durante a realizagao do trabalho. O

papel do investigador, na pesquisa, ¢ exposto por Rapiman (2015, p. 216) como:

[...] o pesquisador cumpre um papel fundamental. Esse papel surge pela
importancia que se outorga aos instrumentos de coleta das informagodes.
Ou seja, a pessoa que conduz a investigagdo, a credibilidade do
investigador ¢ as informag¢des por ele fornecidas, constituem a base da
validade e confiabilidade da pesquisa.

O investigador deve conduzir seu trabalho de modo que sua pesquisa seja valida e
confiavel, ou seja, ¢ preciso um posicionamento de observagdo atenta a todos os detalhes,
previstos ou ndo. A subjetividade ndo pode ser um obstaculo, na verdade pode ser uma
vantagem a ser aproveitada. E de fundamental importancia, como instrumento da pesquisa,
a competéncia do pesquisador. Rapiman (2015, p. 115) entende que “o investigador
‘qualitativo’ deve estar preparado para dominar todas as habilidades necessarias exigidas
pela pesquisa qualitativa”, com o objetivo de fazé-lo “compreender, interpretar e apresentar
fendmenos humanos de forma realmente cientifica”, ou seja, sem essa competéncia, o
trabalho pode nao ser confiavel.

Ainda de acordo com o pensamento desse autor (2015, p. 115) “os pesquisadores
qualitativos ndo se comportam do mesmo jeito para realizar seu trabalho de investigagao,
mesmo que se inspirem na mesma metodologia”, ou seja, cada pesquisador conduzira sua
pesquisa de acordo com seus pressupostos. Rapiman (2015, p. 116) cita uma pluralidade de
termos associados a pesquisa qualitativa, dentre eles: “etnologia, antropologia cultural,
pesquisa-a¢do, fenomenologia, microssociologia, investigacdo reflexiva, etnografia,
etnociéncia, microssociologia etc.”. Mesmo diante da variedade de possibilidades, o
pesquisador deve manter uma relagdo estreita entre todos que fazem parte do processo

investigativo.

3.2. Observar para investigar: registros diarios das praticas docentes

Outro momento da pesquisa foi marcado pela observacao participante das praticas

docentes dos professores entrevistados. Essa etapa consistiu em nossa imersao em ao menos
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trés aulas de cada professor entrevistado. Nossa ideia foi entender as limitagdes e os entraves
que dificultam por em pratica um ensino de Historia mais dialogado e critico na escola
publica, da EJA.

Para esse momento da pesquisa, escolhemos trabalhar com a observagao participante,
que se caracteriza pelo seu viés etnografico, no qual o observador participa ativamente no
cotidiano das atividades dos sujeitos observados, sendo essencial ao pesquisador que se
adapte as situagdes de pesquisa. Buscamos uma observacgao detalhada e uma descrigdo mais
ampla do espaco de atuacao dos professores. A esse respeito, Gil (2010, p. 127), afirma:

O pesquisador que se dispde a realizar uma pesquisa etnografica assume
uma visdo holistica com vistas a obter a descrigdo mais ampla possivel do
grupo pesquisado. A descri¢ao pode incluir miltiplos aspectos da vida do
grupo e requerer consideragdes e ordem historica, politica, econdmica,
religiosa ¢ ambiental. Os dados obtidos, por sua vez, precisam ser
colocados numa perspectiva bem ampla para que assumam significado. Por
outro lado, € preciso garantir que os resultados da pesquisa privilegiem a
perspectiva dos membros do grupo investigado.

Ja de acordo com Minayo (2013, p. 70):

Definimos observagdo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situacdo social com a
finalidade de realizar uma investigacao cientifica. O observador, no caso,
fica em relagdo direta com seus interlocutores no espago social da pesquisa,
na medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario
cultural, mas com a finalidade de compreender o contexto da pesquisa. Por
isso, 0 observador faz parte do contexto sob sua observagao e, sem davida,
modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado
pessoalmente.

No nosso caso, a observacao participante nao foi a inica forma de registro dos dados,
pois, como ja vimos, utilizamos tanto as entrevistas feitas com os professores quanto as
anotacdes feitas a partir de nossa inser¢do no cotidiano da sala de aula dos docentes de
Histéria da EJA. Porém, buscamos em nossos registros focar, principalmente, nos aspectos
tedricos e pedagogicos da pratica docente. Nesse sentido, nosso roteiro de pré-observagao
seguiu as seguintes questdes: o docente segue algum planejamento de aula? O ensino ¢ mais
transmissivo ou dialogado? Quais materiais didaticos foram utilizados? Quais os principais
personagens historicos destacados pelo docente? Como se da a relagdo professor-alunos?
Quais as estratégias de escuta dos professores? Quais as caracteristicas das atividades
propostas? Essas questdes foram essenciais para analisar a relacdo da fala do professor com

sua pratica docente, por isso, buscamos complementar esses dois momentos.
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Claro que elementos como a relacao professor e alunos, ou a prépria relagao entre os
discentes, as questdes de género, questdes étnicas, entre outras, sao importantes, porém esses
ndo eram 0 nosso objetivo nesse momento. Por isso, nossas preocupagdes estavam centradas
em perceber, principalmente, quais os conteudos trabalhados com os discentes; como era
feita a relacdo desses contetidos com a realidade dos educandos; como se dava o didlogo
entre professor e alunos, no sentido de valoriza¢iao dos saberes sociais dos estudantes; quais
as principais praticas pedagdgicas dos professores para trabalhar o contetido de Historia; ou,
quais as principais concepgdes de educacdo e de Historia na pratica docente dos professores
da pesquisa.

Mais uma vez, reforgamos nosso compromisso ético em relagdo aos nossos sujeitos
da pesquisa e, por isso, reafirmamos que nosso objetivo ndo ¢ fazer julgamento de valores
ou relatdrios e, muito menos, avaliagdes da pratica docente desses professores; mas, entender
em que medida suas concepgdes tedricas sao implicadas quando estdo inseridos no espago

escolar, com suas limitagdes, entraves e possibilidades.

3.3. Locus da pesquisa

A cidade que “ensinou a Paraiba a ler”3: contextualizando Cajazeiras

A principio, a pesquisa seria realizada no municipio de Jodo Pessoa, no bairro do
Rangel, onde trabalhamos como professora por muito tempo. Porém, com uma mudanca
pessoal para o municipio de Cajazeiras e com o advento da pandemia de Covid-19, uma
pesquisa mais sistematizada e frequente ficou inviabilizada. Dessa forma, reestruturamos o
nosso espago de pesquisa para o alto sertdo paraibano, no momento pds pandemia, quando
tivemos uma grande receptividade por parte das Secretarias de Educacao do Municipio e do
Estado para que pudéssemos realizar as entrevistas e as observagdes.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, Cajazeiras
esta localizada no alto sertdo paraibano, a 468 quilometros da capital, Jodo Pessoa. Com uma

populacio estimada?, em 2021, de 62.576 pessoas, a cidade “que ensinou a Paraiba a ler”,

3 De acordo com Ceballos e Santana (2013): “Historicamente Cajazeiras é conhecida como a “cidade que
ensinou os sertdes a ler” (CALDEIRA, 1987, p. 231), porém, a tradi¢do popular entende essa marca a todo
estado da Paraiba: ela teria “ensinado a Paraiba a ler e nasce marcada por uma relagdo de identificagdo com a
trajetoria do Pe. Inacio de Sousa Rolim e sua escola, intitulada, Colégio Padre Rolim, fundada em 1843, seis
anos ap0ds apenas do famoso Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, considerado o primeiro estabelecimento de
ensino elevado no Brasil.

4 Utilizamos os dados estimados uma vez que o tltimo censo foi realizado em 2010, ficando os dados distantes
da realidade atual. A estimativa também ¢ apontada pelo proprio IBGE.
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foi desmembrada do municipio de Sousa em 1863. Mesmo assim, sua historia ¢ anterior a

essa data, conforme nos apontam Ceballos e Santana (2013, p. 9):

Foi a partir da concessdo de uma sesmaria a Francisco Gomes de Brito e
José Rodrigues da Fonseca, pelo entdo governador da Capitania Luiz
Antoénio Lemos de Brito, que no século XVIII deu inicio a cidade de
Cajazeiras. Essas terras foram, posteriormente, doadas a Luiz Gomes de
Albuquerque, pai de Ana Francisca de Albuquerque, como presente de
casamento com Vital de Souza Rolim, em 1795; Ana Francisca era
conhecida como mae Aninha — e viriam a ser, posteriormente, pais de 10
filhos dessa unido, dentre eles, Inacio de Sousa Rolim, o padre Rolim. Ali
construiram as margens do riacho que atravessava a fazenda a Casa
Grande, em 1804 (sede hoje do Cajazeiras Ténis Clube). Logo em seguida
foi construido um agude para a manutengido dos moradores e dos animais
da fazenda.

O Cajazeiras Ténis Clube foi construido entdo as margens do hoje conhecido Acude
Grande, ponto de encontro e de muita movimentacdo da populacdo de Cajazeiras para

sociabilidade.

Imagem 01: Cajazeiras Ténis Clube

Fonte: www.coisasdecajazeiras.com.br acesso em 02/08/2022.
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Cajazeiras limita-se com S3o Jodo do Rio do Peixe (a norte e leste), Nazarezinho (a
sudeste), Sdo José de Piranhas (a sul), Cachoeira dos Indios, Bom Jesus (ambos a oeste) e

Santa Helena (a noroeste), além de Barro, no Ceara (sudoeste).

Imagem 02: Localizagdao geografica de Cajazeiras-PB
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Fonte: adaptada do Laboratdrio de Geomorfologia da UFRN, Campus Caico (2019)

Podemos perceber, pelo mapa acima, que Cajazeiras se encontra no extremo oeste do
Estado, sendo uma das ultimas cidades da Paraiba adentrando o interior do pais. Nesse
sentido, o municipio se localiza muito préximo dos Estados do Ceard, de Pernambuco e do
Rio Grande do Norte, configurando-se como um lugar de passagem e importante polo
comercial e educacional para as cidades menores da regiao.

Em termos de educacdo, Cajazeiras apresenta uma taxa de escolarizacdo para
criangas de 6 a 14 anos de 97,2%. Em 2019, o Indice de Desenvolvimento da Educagao

Bésica — IDEB?, para os anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica foi 5,3; ja o

5Ideb é o Indice de Desenvolvimento da Educagao Baésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino.
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indice para os anos finais do Ensino Fundamental foi 4,1. Esses numeros sao muito proximos
do que foi alcangado pela educacdo no Brasil como um todo, que foi de 5,7 para alunos de
Anos Iniciais e de 4,5 para alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Uma questdo
essencial em relagdo a esses numeros, ¢ que mesmo havendo um aumento exponencial desde
2005, ainda ficamos muito abaixo do que esta estabelecido para meta em 2021. Porém,
recentemente, o municipio de Cajazeiras, de maneira geral, manteve o crescimento do seu
indice, alcangando a nota 4,6, no ano de 2021.

Cajazeiras apresenta um quadro com 453 docentes no Ensino Fundamental e 290 no
Ensino Médio. Esses professores atenderam em 2021 a um total de 8.499 alunos
matriculados no Ensino Fundamental e a 3.212 alunos matriculados no Ensino Médio. Esses
nimeros apontam para um grande desafio: o da ampliagdo do acesso da Educacdo Basica a
uma maior parcela da populagdo em idade escolar ou a busca da universalizacdo desse
ensino.

A regido também possui uma extensao para educacdo do campo, onde muitos jovens
precisam locomover-se a longas distancias para assistirem suas aulas e outros conseguem
estudar na sua propria comunidade rural. Nesses espacos, as turmas sao multisseriadas, ou
seja, em uma mesma turma funciona as atividades de mais de um ano de ensino, com o

mesmo professor.

Imagem 03: Valores do IDEB observados em 2005 ¢ metas para 2021

ETAPA DE ENSINO e :} MB iEuR:ADD META DO |DEB PARA 2021
Ensino fundamental —anos iniciais 3.8 60
Ensino fundamental - anos finais 35 55
Ensino médio 34 5.2

Fonte: Elaborado por Deed/Inep acesso em 13/10/2023

Além disso, ¢ preciso também pensar que nem todas as matriculas realizadas

correspondem as mesmas quantidades de alunos que concluem seus estudos. A permanéncia

O Ideb funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educagao pela
populagdo por meio de dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias.
Para tanto, o Ideb ¢é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovagio) e as
médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovagéo sdo obtidos a partir do Censo
Escolar, realizado anualmente.

Fonte: http://portal. mec.gov.br/conheca-o-ideb acesso em 11/07/2022.
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tem se apresentado como um problema geral do pais, 0 que se agravou muito recentemente
com a implementa¢do do ensino remoto em decorréncia da pandemia do Novo Corona Virus
e a necessidade de isolamento da populacao.

De acordo com uma pesquisa publicada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep, divulgada em julho de 2021, 99,3% das
escolas brasileiras suspenderam as atividades presenciais durante a pandemia da Covid-19.
No ano de 2020, pouco mais de 53% das escolas publicas conseguiram manter o calendério
letivo original, o que reflete diretamente nas aprendizagens essenciais dos alunos.
Contextualizamos esses dados gerais, mas destacamos que essa ¢ uma realidade que também
se apresentou em Cajazeiras, de uma educagdo que ja se encontrava com sérios problemas
estruturais e que teve seu quadro agravado com a pandemia.

Em Cajazeiras, entre outras institui¢des que oferecem cursos de nivel superior, esta
o Centro de Formacgao de Professores-CFP, da Universidade Federal de Campina Grande —
UFCQG, espago privilegiado para as licenciaturas em diversas areas no Estado da Paraiba. O
CFP conta com os cursos em licenciatura em Letras (Portugués e Inglés); Geografia;
Historia; Matematica; Fisica; Biologia; Pedagogia; Quimica; além do Ensino Médio e dos
cursos de Medicina e Enfermagem e dos cursos técnicos ofertados pela Escola Técnica de
Saude, que também funciona no Centro de Formagao de Professores.

O CFP recebe muitos alunos do Ceara, de Pernambuco e do Rio Grande do Norte ¢
de municipios circunvizinhos de Cajazeiras, como Sousa, Pombal, Sao José de Piranhas, Sao
Jodo do Rio do Peixe, Uirauna, Cachoeira dos Indios, entre outros. Enquanto um centro que
se propde, principalmente a oferecer formacao inicial aos professores de varias licenciaturas,
ele mantém relagdes com a Educacdo Basica através de projetos de extensao, das disciplinas
e programas de estagio, bem como do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a

Docéncia — PIBID e do Programa Residéncia Pedagogica — PRP.

Imagem 04: Entrada Principal do CFP - UFCG
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Fonte: Acervo da autora.

3.4. As escolas pesquisadas

Na cidade existem 61 (sessenta e uma) escolas, sendo 48 (quarenta e oito) de Ensino
Fundamental e 13 (treze) do Ensino Médio. Entre essas escolas, visitamos quatro, sendo uma
da rede estadual e trés da rede municipal. A selecao e delimitagdo das escolas se deveu ao
motivo de serem as Unicas que oferecem Educacao de Jovens e Adultos, sdo elas:

E.E.E.F.M. Dom Moisés Coelho;

E.M.E.LLE.F. Cecilia Estolano Meirelles;

E.M.E.LLE.F. Costa ¢ Silva;

E.M.E.LE.F. Crispim Coelho.

Nessas escolas, entrevistamos e observamos as aulas de um total de cinco professores

da EJA.

3.4.1. E.E.E.F.M. Dom Moisés Coelho

Imagem 04: Frente da Escola Dom Moisés Coelho
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Fonte: Acervo da autora.

Localizada na Rua Padre José Tomaz, no Centro de Cajazeiras, a Escola Dom Moisés
Coelho ¢ uma das mais antigas da Educagdo Basica. Esta foi a Unica escola estadual que
visitamos, em razao da possibilidade de entrevista com o professor de Historia que atua na
EJA. Essa institui¢do, mesmo com um prédio amplo, vem enfrentando as dificuldades postas
pelo desgaste de sua estrutura e estd aguardando uma reforma por parte do governo. De

acordo com Alves (2014, p. 51):

Os gestores da instituig@o relaram que a escola necessita de uma reforma e
que ja existe um encaminhamento para a mesma, tal reforma ira propiciar
melhorias nas instalagdes e equiparar por completo as instalacdes para o
atendimento a criangas especiais. Em toda a sua historia a institui¢do s
evidenciou duas grandes reformas, a Ultima em 1997 que resultou nas
atuais instalagdes que nesse periodo também sofreu pequenas mudangas,
sempre com o objetivo de buscar melhorias para os alunos da instituig¢ao.

A Dom Moisés também ¢ uma das escolas com o maior numero de alunos
matriculados do municipio, recebendo, inclusive, alunos de outros municipios e distritos
proximos.

O ano de sua fundagdo ¢ de 1951, e seu nome ¢ uma homenagem ao primeiro bispo
da Diocese local, Dom Moisés Coelho. O municipio de Cajazeiras tem uma tradigao catdlica
forte e o aniversario da escola ¢ comemorado em 08 de abril, também homenagem ao dia do
nascimento de Dom Moisés Coelho, nascido no ano de 1877.

Quando comegou a funcionar, a Dom Mois€s mantinha apenas turmas de 1* a 4°
séries. Apenas no ano de 1978, a escola passou a ofertar a 2 fase do 1° grau, passando a

contar também com turmas de 5* e 6* séries. A escola esta localizada na zona urbana do
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municipio e, atualmente, funciona em trés turnos, manha, tarde e noite. Ela oferta o Ensino
Fundamental, nos anos finais, o Ensino Médio, bem como a Educacao de Jovens ¢ Adultos,
tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, no turno noturno.

A escola mantém funcionando 13 (treze) salas de aula, dispde de laboratorio de
informatica e laboratério de ciéncias; Sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE); quadra de esportes cobertas; sala da diretoria; sala dos
professores; biblioteca; cozinha; biblioteca e banheiros com chuveiro e adaptados para
pessoas com deficiéncia.

Nossa inser¢ao na Escola foi feita de forma tranquila e receptiva, visto que ela recebe
muitos pesquisadores e estagiarios dos cursos de licenciatura do CFP, que mantém uma
rotina de visitacdo a escola, que também € parceira em muitos projetos de formagao inicial
docente, como ¢ o caso do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia — PIBID
e do Programa Residéncia Pedagogica — PRP, frequentemente desenvolvidos na Dom
Moisés.

3.4.2. EM.E.L.LE.F. Cecilia Estolano Meirelles

A Escola Cecilia Estolano esta localizada na Rua Raimundo Leite Rolim, no Bairro
das Casas Populares, no municipio de Cajazeiras, na zona urbana. O prédio da escola conta
com 14 salas de aulas que acomodam alunos da Educacao Infantil, na Pré-Escola; dos anos
iniciais e anos finais do Ensino Fundamental; na Educacao de Jovens e Adultos, também no
Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais.

As instalagdes da Cecilia Estolano estdo passando por reformas estruturais, mas o
prédio € amplo e conta com laboratorio de informatica; cozinha, banheiro com acessibilidade
para pessoas com deficiéncia; almoxarifado; sala da diretoria e sala dos professores; sala de
recursos multifuncionais para atendimento educacional especializado — AEE; biblioteca,
secretaria, um patio coberto; biblioteca e sala de leitura; quadra de esportes coberta e uma

area verde.

Imagem 05: Frente da Escola Cecilia Estolano Meirelles
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Fonte: acervo da autora.

3.4.3. EML.E.LE.F. Costa e Silva

A escola Costa e Silva esta localizada na Rua Dr. Severino Cordeiro, no Bairro
Jardim Odsis, uma area mais nova do municipio de Cajazeiras. Ela atua na Educagao Infantil
a partir da pré-escola; no Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais, bem como na EJA
dos anos iniciais e finais, nos trés turnos. A escola também ¢é considerada como da zona
urbana.

De acordo com os dados do IDEB de 2019, a escola atingiu os indices de 5,5 nos
anos iniciais e de 4,2 nos anos finais. A média do niumero de matriculados nos tltimos anos
¢ de 450 (quatrocentos e cinquenta) alunos e para atender essa demanda, a Costa e Silva
conta com 15 (quinze) professores.

O prédio da escola passou por reforma recente e conta com 10 (dez) salas de aulas;
uma sala de recursos multifuncionais para AEE; Banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida; Almoxarifado; sala de diretoria e de secretaria; cozinha;
patio descoberto; laboratdrio de informatica; banheiro adequado a educagao infantil € uma

despensa.

Imagem 06: Frente da Escola Costa e Silva
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Fonte: acervo da autora.

3.4.4. EM.E.LE.F. Crispim Coelho

A Escola Crispim Coelho foi a Gltima institui¢ao que visitamos ¢ ela esta localizada
na Rua Romualdo Rolim, no Bairro Sdo Francisco, no municipio de Cajazeiras. A escola
dispde de 05 (cinco) salas de aula e atende aos seus alunos nos turnos da manha, tarde e
noite. Nos ultimos trés anos, a média de alunos matriculados na escola foi de 215 (duzentos
e quinze) alunos, sendo ela, a menor escola por nos visitada.

A instituicdo oferta a sua comunidade a Educagdo Infantil, com a pré-escola; o
Ensino Fundamental com os anos iniciais e os anos finais. Além disso, também ¢ ofertada a
Educagao de Jovens e Adultos para o Ensino Fundamental dos anos iniciais e dos anos finais,
no turno da noite. O Ideb da escola, em 2019, para os anos iniciais foi 5,0, ja o indice para
os anos finais ndo foi divulgado.

O prédio da escola conta com laboratério de informatica; almoxarifado; sala da
diretoria e dos professores; cozinha, patio descoberto e despensa. A escola também oferta o
AEE, que funciona apenas no periodo da tarde e da manha. Assim como a EMEIEF Costa e
Silva, a Crispim Coelho também passou por reforma recentemente e apresenta instalacdes

confortaveis para receber seus discentes.

Imagem 07: Frente da Escola Crispim Coelho
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Fonte: acervo da autora.

Apresentadas as escolas que compdem nosso espago de pesquisa, passaremos agora
a apresenta, minimamente, os professores que, muito gentilmente, se dispuseram a contribuir

com nossa pesquisa.

3.5. Os sujeitos historicos da pesquisa

Compreendemos que ha uma discussdo no campo da ética da pesquisa que preza pelo
anonimato dos sujeitos pesquisados. Os Comités de Etica em Pesquisa tém tido o cuidado
em zelar para que riscos de a pessoa ser exposta a algum tipo de constrangimento e
entendemos que essa € uma questdo importante e que precisa ser considerada.

Assim, mesmo sabendo que, por outro lado, ha uma discussdo nas ciéncias humanas
pela visibilidade das falas, das historias ¢ dos nomes dos sujeitos, sabemos que a
problemaética ndo pode ser resolvida de maneira simplista e, mais importante, sem que haja
uma negociacdo que considere o que os proprios sujeitos pensam e sentem a respeito da
publicizagdo de seus nomes, por isso, optamos por manter o anonimato dos professores e
professoras e criamos codinomes para identifica-los.

Nossas escolhas em relacdo aos professores se deu a partir do critério de
disponibilidade de professores de Historia que atuassem na EJA, na rede publica de Ensino
de Cajazeiras. Nesse sentido, apenas as escolas elencadas acima ofertam Educagdo de Jovens
e Adultos nos Ciclos III e IV e os docentes entrevistados foram os que se disponibilizaram

a participar da pesquisa. Reforcamos que nao foi uma imersao facil no espaco escolar desses
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sujeitos, foi preciso um processo de didlogo e entendimento da proposta do referido trabalho,
0 que nos coloca uma responsabilidade ainda maior em relacdo a devolutiva do resultado do
processo.

Chamamos nossos sujeitos da pesquisa de Professor 01; Professor 02; Professor
03; Professor 04 e Professor 05. A seguir, na Tabela 05, apresentamos o perfil de cada um
deles, considerando elementos sociais e profissionais para que possamos ampliar nosso

entendimento acerca de suas praticas docentes:

Tabela 05: Perfil dos Professores e Professoras pesquisados/as

Professor 01
Tem 42 anos e é natural da cidade de Umbuzeiro — PB, trabalha na EM.E.LLE.F. Cecilia
Meireles, como professora de Historia da EJA, nos ciclos trés (6° ¢ 7° Ano) e quatro (8° ¢ 9°
Ano). Além desse trabalho, ela ¢ gestora em outra escola municipal de Cajazeiras. Possui 25
anos de atuagdo. Apds fazer o LOGOS® (nivel médio) passou no concurso do municipio de
Cajazeiras para atuar no Ensino Fundamental dos anos iniciais. Mas, logo veio a necessidade
da realizag¢@o do ensino superior, e ela optou por cursar Historia na UFCG, entre os anos de
2001-2006. Isso ampliou sua area de atuag@o e ela passou a atuar como no municipio em
questdo, sem que precisasse realizar um concurso especifico para tal ocupagdo. Ndo possui
formacao especifica para atuar na EJA.

Professor 02
Tem 34 anos, natural de Cajazeiras — PB, casado. trabalha na E.E.E.F.M. Dom Moisés Coelho
ha 13 anos através de contratos temporarios. Na EJA atua no ciclo quatro (8° ¢ 9° Ano), também
atua no turno oposto nas turmas de 7°, 8° ¢ 9° anos, além do 2° Ano do Ensino Médio. Sua
formagdo em Historia foi realizada na Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
(Cajazeiras), no Centro de Formacdo de Professores — CFP, entre os anos de 2006-2010, esta
fazendo mestrado profissional em ensino de Historia na UFRN.
Nao possui formacdo especifica para atuar na EJA.

Professor 03
Tem 34 anos, € natural de Cajazeiras — PB, e ¢ pai de 2 filhos, atua na escola E.E.E.F.M D.
Moisés Coelho ha 12 anos, como professor de Historia e colaborador pedagogico. No inicio,
seu vinculo era através de contrato temporario, porém, sua efetivacdo veio no ultimo concurso
de Estado de 2019. O professor atende as turmas da EJA do ciclo 4 (6° ¢ 7° anos), 5 (8° ¢ 9°
anos) ¢ 6 (Médio). Além de atuar na modalidade da EJA, ele também € professor no ensino
regular nas turmas de 7° ano ¢ 1° ano (Médio), na mesma institui¢do de ensino. O docente se
formou em Histoéria pela UFCG, no campus de Cajazeiras — PB, seu curso foi de 2006 a 2010,
fez uma segunda graduacdo de forma remota com tempo reduzido em Pedagogia, possui
algumas especializacdes em institui¢cdes publicas e privadas e recentemente finalizou um curso
de Mestrado em Educagdo Especial.
Nao possui formacdo especifica para atuar na EJA.

Professor 04
Tem 40 anos, ¢ natural de Cajazeiras, vive em uma unido estavel e tem uma filha, leciona na
E.M.E.LE.F. Crispim Coelho ha trés anos, nos ciclos 3 (6° ¢ 7° anos) e 4 (8° ¢ 9° anos), além
de atuar no ensino fundamental basico regular. Sobre sua formagao docente, ela cursou Historia
na UFCG, no Centro de Formacéo de Professores, entre os anos de 2011-2016. Ela também fez
outra graduagdo a distancia em Pedagogia, na cidade de Sdo José de Piranhas PB, com duragdo
de dois anos, permitida para quem ja tem uma primeira graduag¢do, com reconhecimento.

% O Projeto Logos foi implementado no Brasil, a partir da década de 1970, e teve o objetivo de formar
professores ndo habilitados que atuavam em sala de aula nas quatro primeiras séries do antigo 1° Grau.



52

Nao possui formacdo especifica para atuar na EJA.
Professor 05

Tem 47 anos, natural de Cajazeiras, casado e pai de uma filha. Atua na EM.E.LLE.F Costa e
Silva ha 17 anos e as turmas nas quais leciona sdo do ciclo 3 (6° e 7° anos) e 4 (8° ¢ 9° anos),
durante o dia trabalha em uma empresa privada, sua atuagdo como professor ¢ na EJA apenas.
Fez sua graduagdo em Historia na UFGC, campus de Cajazeiras, na época da transi¢do de
UFPB para UFCG. Seu curso teve inicio em 1999 e finalizou em 2004. O professor também
possui especializac¢do na area de Educacdo. Nado possui formagdo especifica para atuar na EJA.
Fonte: entrevistas realizadas pela autora.

Podemos perceber a partir da Tabela 01, que todos os professores sdo licenciados
para a area na qual atuam, uma realidade que até pouco tempo ndo era cumprida em muitas
cidades do pais, principalmente nas mais afastadas dos grandes centros. Porém, com o
processo de expansdo das universidades nas ultimas décadas, pudemos democratizar em
maior grau o acesso as institui¢des publicas de ensino superior e, no caso especifico de
Cajazeiras, o CFP tem cumprido um papel importante de formacao docente de qualidade. Se
atentarmos a Tabela 01, também perceberemos que todos os professores sao licenciados
pelo Centro de Formacao de Professores, no Curso de Historia, ofertado pela Unidade
Académica de Ciéncias Sociais — UACS, no campus de Cajazeiras.

Outro elemento importante a ser destacado, diz respeito a carga horéria dos
professores, pois nenhum deles tem uma jornada semanal inferior hd quarenta horas de
trabalho e, no caso do Professor 05, ele complementa sua renda trabalhando em uma
empresa privada nos turnos da manha e tarde, atuando apenas na EJA, durante a noite.

Essas questoes apontadas nao fazem parte do nosso foco da pesquisa, porém elas
servem para explicarem, muitas vezes, o quanto ainda ndo avangamos na educacao do nosso
pais e como a formagdo de professores ¢ relegada a segundo plano, o que contribui para
dificultar as praticas docentes nas diversas salas de aulas no Brasil.

Em relacao as questdes que nortearam as entrevistas, elas foram organizadas em
quatro blocos tematicos com a finalidade de estabelecer uma conversa mais direcionada e
que facilitasse a apresentacdo das questdes no proprio trabalho. Assim, apresentamos as

tabelas a seguir com o roteiro seguido nas entrevistas:

Tabela 06 — Roteiro de questdes pessoais e profissionais dos docentes

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS:
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Bloco 01 — Quem é o professor?

Nome: Idade:
Sexo:

Naturalidade:

Estado Civil:

Filhos?

Quantos?

Escola em que atua:

Tempo de atuag@o:

Quais turmas da EJA atende?

Além da EJA, atua em outros anos da Educac¢do Béasica?

Bloco 02 — Formaciao docente

Em que institui¢@o cursou Historia?

H4é quanto tempo terminou o curso?

Tem Pos-Graduagdo? Se sim, qual(is)?

Quais cadeiras de educagio vocé cursou?

Ja teve contato com alguma obra de Paulo Freire? Se sim, qual(is) e como?

Bloco 03 — Ensino de Historia e Praticas Docentes na EJA

Por que escolheu Historia?

Por que acha importante ensinar Histéria?

Como vocé define Historia?

Como mantém a atualizagdo dos conteudos de Historia?

O que seus alunos da EJA acham da disciplina de Historia?

Como ¢ sua carga horaria de Histéria na EJA?

Como vocé caracteriza seus alunos da EJA?

Quais praticas docentes vocé desenvolve no ensino de historia direcionado para EJA?

O que vocé compreende por Dialogo, Saberes, Politicidade, Criticidade e Emancipagdo na
Educagao?

Como o conhecimento dos estudantes ¢ trabalhado em aula?

Como vocé acha que a educagdo na EJA contribui na transformagao social dos seus alunos?
Quais os principais desafios vocé enfrenta no ensino de Historia da EJA?

Na sua opinifo, quais as principais mudancas necessarias para a EJA, de maneira geral?
Na sua opinido, quais as principais mudangas necessarias para ensinar Histéria na EJA?

Depois de feitas as entrevistas, procedemos com o processo de transcrigdao das falas
e para analise dos dados, buscamos analisar as percep¢des de cada um dos professores,
destacando os principais pontos que nos chamaram a aten¢do. Em um mesmo movimento,
realizamos uma complementaridade em relagao aquilo que os professores expuseram em
suas falas com as nossas observagdes em sala de aula, buscando identificar como suas

posturas docentes se aproximavam ou se distanciavam de suas ideias.
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Esse movimento encontra-se presente no capitulo que se segue e que se apresenta
como o mais significativo do trabalho, uma vez que revela uma representagdo de uma
realidade especifica e que esta totalmente aberto para novas interpretacdes, inclusive

contrarias as nossas.

4. 0 FAZER PEDAGOGICO DE PROFESSORES DE HISTORIA DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Nesse ultimo capitulo, buscamos apresentar as analises sobre o nosso objeto de
pesquisa e dos dados proporcionados pelos sujeitos. Reforgamos o respeito as fontes, bem
como a compreensdo de uma analise que ndo esta posta como verdade, mas como leituras
de uma pesquisadora, com suas concep¢des proprias € que, mesmo buscando o
distanciamento das fontes, sabe de suas implicagdes tedricas e politicas. Nossa perspectiva
¢ de contribuir com o didlogo entre as areas do ensino de Histéria e da Pratica Docente na
EJA, assim buscamos compreender essa relagdo nas linhas a seguir.

Compreendemos que, ao discutirmos pratica docente, estamos trazendo elementos
acerca do curriculo de Historia e, mais diretamente, sobre a formagao de professores. Nesse
sentido, perceber o quanto os estudos acerca do curriculo sdo importantes para
compreendermos a escola e suas complexidades ¢ essencial para os profissionais da
educacdo. Esses elementos, muitas vezes confundido com a lista de conteudos a ser
ministrada, ¢ mais complexo do que isso e interfere diretamente na pratica docente. Em sua
esséncia, podemos perceber projetos de sujeitos e sociedade, relagdes de poder e ideologias
que fundamentam determinados grupos sociais em detrimento de outros. Conforme nos
aponta Silva (2011, p. 15), para uma teoria do curriculo, tdo importante quanto perguntar o

que os alunos devem aprender, ¢ importante questionar o que eles devem se tornar:

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o que” nunca esta separada
de uma outra importante pergunta: “o que elas devem ser?”, ou, melhor, “o
que ecles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo busca

precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo.
Nessa perspectiva, buscamos destacar que o curriculo pelo qual esses professores se
formaram fazem parte de um projeto de poder, porém, para além dele, outros elementos
influenciam na pratica docente. Mas, para uma compreensao mais ampla do nosso objeto de

estudo, ndo podemos deixar de explicitar a Base Nacional Curricular-BNC em vigor, do

Ensino Superior, dada pela Resolu¢do niimero 02, de 1 de julho de 2015 e que define as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

Vale ressaltar, que ha em andamento a tentativa de substitui¢cao dessa Base por outra,
que foi batizada de BNC-Formagdo e tem prazo até 2024 para ser implementada pelas
universidades. A BNC-Formacao, instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019 e tem recebido inlimeras criticas pela forma como vem sendo inserida no
contexto do Ensino Superior (de cima para baixo, sem discussdes e sem a participacao das
representatividades docentes). Essa BNC tem sido também apontada como a ferramenta para
formar professores para ensinar a BNCC, que também tem sofrido muitas criticas, sendo
uma das principais a secundarizacdo e sucateamento das ciéncias humanas nos curriculos

escolares. Conforme nos aponta Costa, Mattos e Caetano (2021, p. 907):

E uma politica que formata um curriculo e uma formacio pautada
em competéncias e habilidades predeterminadas. Prevalece a logica do
capital humano, a qual, centrando tudo na economia, ignora as
necessidades materiais, culturais dos sujeitos, e mais, acentua
expressamente a expropria¢do do conhecimento docente. Constitui-se, na
verdade, em um sistema de controle da formagdo e atuagdo docente que
corresponde aos ditames do capital.

Nosso trabalho se aproxima da perspectiva do curriculo na medida em que reflete e
discute elementos do fazer docente com perspectivas tedricas de estreitamento entre os
contetdos e a vida social dos estudantes. Nesse sentido, entendemos que o trabalho ndo
aponta diretamente diretrizes para o curriculo do Ensino Superior, mas conceitos importantes
que poderiam humanizar mais as propostas curriculares, aproximando-as dos discentes em
todos os lugares do pais. Por isso, acreditamos que o presente trabalho pode contribuir para
a constru¢do de propostas que busquem “escutar” mais os alunos; dialogar com pessoas e

saberes; € que sejam mais criticas e emancipatorias.

4.1. Questoes referentes ao ensino de historia e praticas docentes na EJA

A partir dessas reflexoes iniciais do capitulo, damos seguimento ao trabalho a partir
das nossas andlises. Assim, na nossa entrevista, organizamos um bloco de questdes
direcionadas ao ensino de histdria e praticas docentes na EJA. Escolhemos duas questdes
para fazermos nossa andlise de dados, uma foi: Como os professores caracterizam seus

alunos da EJA. A ideia desse questionamento esta na necessidade de entendermos como cada



56

educador percebe seu espaco de atuacdo, bem como as especificidades da modalidade da
educacdo de adultos na qual estdo inseridos. A outra questdo foi: Quais Praticas Docentes
sdo desenvolvidas no Ensino de Historia da EJA. Desejamos a partir das repostas dos
professores € das nossas observagdes, dialogar sobre suas principais praticas no ensino de

historia da EJA.

Tabela 07: Como os docentes em questdo caracterizam seus alunos da EJA e quais
Praticas Docentes sdo desenvolvidas no Ensino de Histéria da EJA

o . Quais Praticas Docentes siao
. Como vocé caracteriza seus . . NP
Entrevistados o desenvolvidas no Ensino de Historia da
alunos da EJA? N
EJA?
“pesquiso conteudos em diversos espagos
“sao estudantes | e estes devem ser o mais basico possivel,
predominantemente jovens em sua | pois eles estdo cansados, sdo estudantes
maioria, que estdo 14 devido a | que trabalham durante o dia e ndo possuem
P1 distor¢do idade-série e que ndo | interesses em algo mais extenso ou
possui interesse em aprender, | complexo, entdo encontrei um material
jovens  danados”.  (Entrevista | didatico com todos os contetidos de
realizada em 11/05/2022). Histéria bem resumidos e assim
desenvolvo minha pratica de ensino.”
“Inicialmente senti certa dificuldade,
“ ) . muitos estudantes estavam habituados
o aluno vai muito da conduta do
. apenas a transcrever o que os professores
professor, ou seja, se o educador
. . colocavam no quadro e quando comegou
val desmotivado, o estudante, - , .
. sua atuacdo na EJA, até compreendia a
consequentemente, também se | . o .
. diferenciagdo dessa modalidade com os
desmotiva quando esses estudantes , .
~ ) , .| outros turnos, porém como profissional
sd0 motivados com contetido mais . ) ~
P2 . percebi que essa diferenca ndo pode
atuais, fazendo uma ponte com o | %, . . . . )
. diminuir a qualidade do ensino oferecido,
passado, percebo o interesse da .
L. ~ | em minimizar o esfor¢co desse estudante
grande maioria, claro que nao .
. em querer ampliar seu grau de estudo ao
atinge a todos, mas uma grande | . . .

o, . invés de copiar no quadro, prefiro dialogar
parte  se motiva”. (Entrevista os conteudos, a partir da realidade da
realizada em 16/05/2022). > 3P ¢

turma, no maximo O que transcrevo sao
mapas mentais para direcionar as falas.”
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“alunos que por algum motivo
tiveram que interromper seus
estudos por motivos de trabalho e
depois que estdo um bom tempo
afastados, perceberam a
necessidade de voltar para escola e
concluir sua formagao basica. Hoje
vém a importincia de estudar,
relatam que se tivessem a
consciéncia que tem nos dias de

“realizo a organizacao de apostilas, com os
conteudos resumidos e como a maioria ndo
tem condi¢des financeiras para imprimir o
material, socializo em PDF e os alunos
acessam pelos celulares em sala de aula ou
em casa, também trabalho com mapas
mentais para explicacdo dos contetdos.”

P3 hoje, ndo teriam abandonado a
educacdo. Sao pessoas que chegam
cansados dos trabalhos, sdo maes
solteiras que faltam por ndo ter com
quem deixar seus filhos, sdo
diversas situacdes que & preciso
compreender as  diversidades
desses estudantes da EJA”.
(Entrevista realizada em
16/05/2022).
“levo para os alunos textos impressos dos
“a maioria sdo jovens, | conteudos resumidos, o problema do ciclo
trabalhadores, pessoas que | trés ¢ que os alunos ndo sabem ler, ja o
P4 precisam completar o ensino | ciclo quatro, como os alunos sdo
basico”. (Entrevista realizada em | “normais”, ja sabem ler e escrever, ¢
16/05/2022). melhor para se trabalhar. Desse texto fago
umas questdes e eles respondem.”
“sdo alunos que ndo tiveram uma | “preciso fazer magica nos contetidos para
estrutura familiar, a maioria ndo | torna-los significativos para os alunos,
teve quem os ajudassem em uma | observando os mais relevantes, que trazem
educacdo primaria, estdo todos fora | arealidade desses sujeitos envolvidos, para
da faixa etaria e como o sistema | que assim consiga trabalhar com eles, pois
PS5 ndo permite esse sujeitos no ensino | de fato ndo gostam da disciplina de modo

regular, eles sdo empurrados para
EJA, para poder fazer a
equiparagao idade-série
distorcida”. (Entrevista realizada
em 18/05/2022).

geral.”

4.2. Analise dos dados apresentados pelos professores e observacao das aulas

A partir da resposta do Professor 1, refletimos a importancia de pensarmos

historicamente, a modalidade da EJA foi pensada para alunos trabalhadores ou que, por

alguma razdo, ndo concluiram a Educagdo Basica no periodo destinado para isso. Porém,

observa-se na fala do professor que a culpa recai sobre o sujeito. Enquanto politica

equiparativa a EJA precisa atender as necessidades educacionais de jovens e adultos que,

cada vez mais, t€m suas vidas pioradas pelas condi¢des econdmicas e sociais de exclusdo de
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um sistema que naturalmente excludente. Em relagdo a essa questdo, Arroyo (2007, p.6),

afirma que:

Parece-me que ao longo desses ultimos anos, cada vez a juventude, os
jovens e os adultos populares estdo mais demarcados, segregados e
estigmatizados. Ndo esta acontecendo o que se esperava, ou seja, que esses
jovens fossem se integrando, cada vez mais, na juventude brasileira. Ao
contrario, penso que o que esta acontecendo ¢ que as velhas dicotomias, as
velhas polaridades da nossa sociedade (¢ um dos polos € o setor popular,
os trabalhadores, e agora nem sequer trabalhadores) ndo estdo se
aproximando de uma configuragdo mais igualitaria, ao contrario, estamos
em tempos em que as velhas polaridades se distanciam e se configuram,
cada vez mais, com marcas e tracos mais especificos, mais diferentes, mais
proprios. Mais distantes. A juventude popular estd cada vez mais
vulneravel, sem horizontes, em limitadas alternativas de liberdade.

Entretanto, como nos aponta Arroyo (2017) € preciso que consideremos os alunos da
EJA a partir de seus lugares e trajetorias até que cheguem na sala de aula, pois eles sdo como
“passageiros da noite”, que, desde a mais tenra infincia, embarcaram nessa viagem.
Historicamente, a EJA surgiu para atender aos adultos ndo escolarizados, principalmente
para alfabetiza-los. Porém, atualmente, ela foi ampliada para atender homens e mulheres que
ja frequentaram a escola, mas ndo obtiveram aprendizagens e escolarizagdo necessarias para

participar de uma vida social efetiva. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000, p. 14):

Cada vez torna-se mais claro que as necessidades basicas de aprendizagem
dessa populagdo s6 podem ser satisfeitas por uma oferta permanente de
programas que, sendo mais ou menos escolarizados, necessitam
institucionalidade e continuidade.

Em observagdo a referida turma, percebemos a predominancia de jovens, todos fora
da faixa etaria regular. A turma em si, comportou-se de forma passiva, a grande maioria nao
demostrava interesse nem curiosidade em relagdo ao que estava sendo exposto pelo
professor, mas foi possivel perceber a participa¢dao de dois alunos, que faziam perguntas e
respondiam as questdes de uma atividade. No dia em que observei, o tema da aula em
questdo, mediada pelo professor 01, era: Navegacdes Inglesas, Francesas e Holandesas. Ele
estava corrigindo as questdoes de uma atividade passada em uma aula anterior e era feito de
forma expositiva, na qual ele questionava como os alunos tinham respondido e apenas dois,
entre os doze discentes presentes respondiam, e partir de suas falas ele fazia as devidas
corregoes.

Algo que nos chamou a atengao nessa turma, foi a presenga de um aluno surdo. O

professor afirmou que ndo sabe a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, porém indicou que
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consegue se comunicar com alguns sinais, mas apenas alguns poucos, incapazes de mediar
o contetdo que estrava sendo ministrado. A intérprete chegou depois de, aproximadamente,
trinta minutos de aula, nesse intervalo o estudante ficou a parte do que estava sendo
trabalhado. Mesmo nao sendo nosso foco de estudo, perceber a ampliagdo do publico diverso
na EJA ¢ mais uma demanda que acaba por cair sob a responsabilidade de professores que,
em sua maioria, ndo tém formagao especifica na EJA e muito menos em Educacao Especial.
Gongalves, Bueno e Meletti (2013, p. 39), ao analisarem os dados do INEP entre 2007 e

2010, nos apontam que:

As matriculas de alunos com deficiéncia em idade compativel para
frequentarem a educagao basica corresponde a pouco mais de um por cento
do total, enquanto que as matriculas de alunos na EJA (ou seja, aqueles que
apresentam defasagem em idade/série) correspondem a quase doze por
cento das matriculas totais da EJA, o que mostra que boa parte dos alunos
que frequentaram o ensino basico com idade adequada esta sendo
incorporada pela educagdo de jovens e adultos.

Essa ¢ uma questdo que merece atengdo, mas que deixaremos como possibilidades
de estudos futuros. Ainda em relacdo a aula como um todo, de maneira geral, por mais que
o professor questionasse os alunos, a participagdo era pouca e a maioria ndo demonstrava
maiores interesses. Apos a correcdo da atividade, foi dado inicio a um novo conteudo —
Revolucao Industrial — e, nesse momento inicial ele questionou sobre o entendimento dos
alunos em relagdo ao tema em questao, procurou saber qual trabalho eles ou seus familiares
exerciam, como uma forma de relacionar o conteudo aos seus cotidianos, assim, percebi que
mais alunos se dispuseram a falar, pois foi algo que eles se sentiram mais familiarizados.
Para trabalhar o contetido, o Professor 01 realizou leitura e interpretagao compartilhada,
pois de acordo com ele, ¢ uma forma de mobilizar a turma a participar da aula. No entanto,
percebemos que sua pratica docente ndo surtiu grandes participagdes dos educandos. Na
verdade, observamos uma participacdo minima e um modelo de aula centrada no professor,
sem muita abertura ao didlogo, sua aula foi focada apenas em seu material previamente
organizado por ele mesmo.

O Professor 02 caracterizou seus alunos de uma maneira mais contextualizada,
percebendo sua reagdo as aulas a partir da propria proposta. Ele parte da proposi¢do do seu
proprio trabalho e, como podemos observar em uma de suas aulas, a todo momento ele
estimula seus alunos com provocacdes, relacionando o contetido em questao com temas do

tempo presente.
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Durante nossas observacdes, um dos conteudos trabalhado foi o da Primeira Guerra
Mundial, e para fazer essa ponte com o presente, ele fazia varias perguntas sobre a Guerra
da Ucrania, fato atual muito frequente nos noticiarios de TV e nas redes sociais. Diante das
questdes apresentadas, os alunos prontamente se posicionaram, com duvidas e interpretacdes
sobre tal fato. Era uma turma com dezoito alunos, a grande maioria participava das
discussdes, principalmente quando foi realizado essa ligacdo entre as guerras, mas antes de
iniciar a aula, o Professor 02 possibilitou um momento de descontragdo com os alunos a
partir de um didlogo informal, tomando-o como ponto de partida para o contetido.

Foi uma aula discursiva explicativa, ele organizou no quadro um mapa mental com
os principais fatos da Primeira Guerra Mundial, a partir desse momento, a aula se tornou
mais silenciosa, o foco passou para o professor nesse momento; por fim, ele pediu para que
os estudantes fizessem as transcrigdes do quadro para seus cadernos. Percebemos uma aula
dialogada, reflexiva, na qual procurou levar em consideracdo as diversas realidade dos
sujeitos ali envolvidos, confirmando assim sua resposta em relagdo a sua pratica docente

O Professor 03 aponta uma caracterizagdo mais proxima da situacdo presente na
modalidade em questdo, o que demonstra um amadurecimento conceitual acerca da
modalidade. Geralmente, os discentes da EJA sdo alunos fora da faixa etaria e que por algum
motivo ndo concluiram a Educacao Bésica. Além da questdo da escolaridade, esse professor
percebe suas situagdes sociais ao apontar suas relacdes com o trabalho, ao identificar o papel
das alunas maes, que nao recebem apoio do Estado na assisténcia dos seus filhos para que
possam estudar, por exemplo. Nesse sentido, ¢ necessario que os poderes politicos € os
professores percebam essa modalidade de ensino a partir de suas demandas, de suas

realidades concretas, como nos aponta Arroyo (2007, p. 07):

A EJA tem que ser uma modalidade de educagdo para sujeitos concretos,
em contextos concretos, com historias concretas, com configuragdes
concretas. Sendo que qualquer tentativa de dilui-los em categorias muito
amplas os desfigura. Eu diria que os ultimos anos foram tempos de deixar,
ainda, mais recortadas essas configuragoes do que venha a ser jovem e
adulto popular.

Em uma de suas aulas, o Professor trabalhou a Revolugao Francesa e antes de iniciar
o contetdo, ele relacionou seu lema — Liberdade, Igualdade e Fraternidade — a realidade dos
alunos, questionou se no Brasil existem de fato a utilizacdo dessas conquistas, os alunos
interagiram e com suas palavras explicaram seus entendimentos, foi um momento de

interacdo. O Professor 03 também fez uma comparagdo entre a Revolucao Francesa e a
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situagdo de exploragdo e a desigual distribuicdo de renda do Brasil, ele lembrou também
como ficaram evidentes as desigualdades na pandemia, associou o termo revolucdo a
transformagao social, buscou discutir elementos de consciéncia de classe, exemplificou com
o dominio das elites e com a manobra das classes menos favorecidas pelos grupos
hegemonicos. Como metodologia de mediagdo do contetido ele trouxe algumas manchetes
impressas, destacando noticias que traziam a falta de liberdade de imprensa, as
desigualdades sociais e a violéncia, relacionando com o lema da Revolugdo Francesa, como

podemos observar nas imagens a seguir:

Imagem 08: Reportagem relacionada ao lema da Liberdade

Fonte: pesquisa da autora

Imagem 09: Reportagem relacionada ao lema da Igualdade



Fonte: pesquisa da autora

Imagem 10: Reportagem relacionada ao lema da Fraternidade

Fonte: pesquisa da autora
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Os alunos fizeram as leituras das manchetes e, a partir delas, o Professor 03 fez suas
ponderagdes e comentarios. Mesmo ndo havendo uma relagdo direta com questdes mais
especificas e subjetivas dos alunos da turma em questdo, percebemos, ao longo das aulas,
uma relacao mais dialdgica dos saberes entre o professor e seus alunos. O referido docente
buscou, constantemente, relacionar um tema de Historia de tempo e lugar distantes, como ¢
o caso da Revolugao Francesa, com elementos muito presentes no dia a dia dos seus alunos,
principalmente em relagdo ao acesso as conquistas: a liberdade, a igualdade e a fraternidade
estao disponiveis a todos? Essa questdo despertou um didlogo participativo de toda a turma,
demostrando assim uma mediagdo reflexiva, critica, politizada, entre outros.

Observamos que a turma do Professor 04 possui 52 alunos matriculados, mas, nos
dias de nossas visitas, aproximadamente 10 alunos frequentaram com regularidade, eles
tinham voltado ao modelo presencial ha um més apenas. Esse professor atende alunos do
ciclo 3 (6° e 7° Ano) e um dos fatos que chamou a atencao, foi que a maioria dos alunos nao
sabe ler, eles identificam algumas letras. Porém, diferente do que nos apontou a docente, de
que “a maioria deles ndo possuem saberes”, por eles ndo falarem, ou participarem das aulas.
E importante levar em consideracdo suas leituras de mundo, é necessario ouvi-los e
compreender a intencao das suas falas, pois eles possuem o letramento das suas realidades.
Esses alunos sdo sujeitos com saberes diversos. Observamos que, constantemente, eles se
comunicavam entre si, sobre seu dia, sobre seu trabalho, sobre suas rotinas. Mesmo nio
sabendo ler, esses sujeitos t€ém uma vida e muitas aprendizagens na sua “bagagem”, cabe
também ao educador buscar esse dialogo, buscar compreender que conhecimentos e saberes
esses alunos vém construindo, principalmente atualmente, em situagdes de exclusdes cada
vez mais aparentes, onde a falta de trabalho e o nimero de pessoas que cruzam a linha de
pobreza aumentam, diariamente. Precisamos exercitar as perguntas que nos aponta Arroyo

(2007, p. 11):

Aqui cabe esta pergunta que ndo é facil de responder, mas que teremos de
colocar com toda forga: que saberes aprende um adolescente, um jovem e
um adulto que passa anos ¢ anos nesses processos de sobrevivéncia tio
instaveis? O que ele se pergunta sobre a vida, sobre a natureza, sobre a
sociedade, sobre o trabalho, sobre a familia, sobre a sua condi¢cdo como
homem, como mulher? As vezes é pai ou mae de dois filhos, trés filhos,
mae. Que interrogacdes ele se faz? Como deixar que aflorem essas
indagag¢des, para organiza-las e trabalha-las nos curriculos?

Em uma das aulas observadas, o Professor 04 leu um texto sobre o Evolucionismo e

o copiou no quadro, foi nesse momento que pude observar a maior interagdo entre os
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estudantes, que aproveitaram o siléncio do docente para dialogarem entre si. Mesmo nao
sabendo ler, apenas um nao copiou o texto por ndo ter levado o lapis, o que nos aponta o
movimento mecanico do ato. Eles pararam de interagir no momento da explicagdo do
conteudo e ficaram pedindo para o professor voltar a copiar no quadro, se mostrando
interessados apenas em transcreverem nos seus cadernos, apesar da maioria nido ser
alfabetizada, todos sabiam transcrever.

Percebemos assim que a pratica didatica dos professores de Historia incorporou
muitas das caracteristicas da educagdo tradicional, passando a valorizar o acumulo de

informacdes. De acordo com Bittencourt (2008, p. 226-227):

Existe uma ligagdo entre o método tradicional ¢ o uso de lousa, giz e livro
didatico: o aluno, em decorréncia da utilizacdo desse material, recebe de
maneira passiva uma carga de informagdes que, por sua vez, passam a ser
repetidas mecanicamente de forma oral ou por escrito com base naquilo
que foi copiado no caderno ou respondido nos exercicios propostos pelos
livros.

Esse fazer nos demonstra que as influéncias do tradicionalismo na esfera educativa
ainda perpassam a pratica de muitos professores, inclusive de Historia, que baseiam seus
fazeres profissionais em exercicios repetitivos e na loégica da memorizagdo dos contetidos,
uma realidade que pode ser explicada por muitos fatores, como o processo de formagao
inicial, auséncia de investimentos nas condi¢des de trabalho dos professores ou a alta carga
horaria a que estes profissionais estdo submetidos.

Além do contetido, o professor 04 aplicou algumas questdes, ja acrescidas das
respostas; ou seja, ele organizou uma atividade que ja estava com as respostas prontas. Em
seguida, deu o visto nos cadernos e fez as devidas pontuacdes. A Unica interacdo com o
professor observado foi no momento das transcrigdes, em relagdo a alguma possivel divida
na letra escrita no quadro. Percebemos praticas tradicionais, que ndo acrescentaram nas
aprendizagens criticas reflexivas daqueles sujeitos.

Em relagdo ao Professor 05, a turma referida ¢ do ciclo quatro (8° e 9° Anos). Nas
nossas observagdes, o numero de alunos girava em torno de 14 (quatorze) presentes, em sua
maioria jovens. Em uma das aulas o professor trabalhou a Desigualdade Social no Brasil e
para mediar o contetido, ele trouxe o video “Conhega o pior lugar para se viver’”’, mas antes

ele fez alguns questionamentos aos alunos, indagando-os se eles conheciam politicas

" Documentario produzido pelo Programa Camera Record. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=Tpo8QSr_-0U
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publicas e um deles disse que nao conhecia nenhum beneficio proposto pelo poder publico
e se perguntava por que ia a escola, pois ndo conseguia aprender nada. Foi uma fala forte,
na qual o professor procurou mediar, explicando que as politicas publicas sdo importantes
para contribuir na formacao dos sujeitos e reparar algumas desigualdades.

Para chamar a atencdo a tematica da desigualdade social, ampliada pelas questdes
étnicas, o professor reproduziu o clip da banda O Rappa — Hey Joe. Esse foi um momento
em que todos tiveram a atencdo focada no video, pois no clipe, as imagens que apareciam,
tinham muitas semelhangas com a realidade de muitos que estavam ali. Apesar do clipe tratar
de uma realidade da periferia do Rio de Janeiro, o professor fez uma comparagdo com o
municipio de Cajazeiras e eles se sentiram a vontade para falar, foi aberto um momento de
discussdo no qual a grande maioria contribuiu, apontando experiéncias que viveram de
exclusao e discriminagao.

S6 depois desse primeiro momento, foi dado inicio ao video proposto pelo professor,
com duracdo de 57 minutos. Trata-se de um documentério que retrata a vida em uma
comunidade de palafitas em Santos — SP. Foi um momento de grande concentragdo dos
alunos.

As observagoes e respostas dos professores em relagdo aos alunos e alunas da EJA,
nos apresentam, de maneira geral, que a aten¢do dada a essa modalidade ainda precisa
avancar muito, ndo exclusivamente no sentido da acdo individual do professor, mas,
principalmente na aten¢do dada pelo Estado aos sujeitos da EJA. E preciso pensar
licenciaturas que tenham em seu PPCs disciplinas que discutam a educacao de jovens e
adultos para além do quadro de optativas; o poder publico precisa pensar politicas de
permanéncia para os alunos da EJA; os professores que atuam na modalidade precisam de
incentivos materiais e formativos para atuarem nas aulas da educacao de adultos, entre tantas
outras medidas, que inclusive extrapolam os muros das escolas. A mediacao do professor 05
nos mostrou um momento de grande problematizacdo em relacdo as questdes sociais,
despertando em seus alunos falas potentes e contextualizadas.

Essas Sao praticas docentes reflexivas, contextualizadas, participativas e dialogadas
que acreditamos serem necessarias para uma educacdo transformadora, capaz de formar

cidaddos conscientes de seus direitos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Somos (cons)cientes da importancia deste trabalho de TCC para a drea da Pedagogia
e para o Ensino de Historia. Mesmo com muitas dificuldades, “finalizamos” compreendendo
a necessidade de constantemente repensar as ideias e argumentos defendidos neste.
Consideramos que todo nosso trabalho ¢ passivel de andlise e estd aberto as
problematizagdes e reconsideragdes, porém, isso ndo invalida as nossas reflexdes, que se
colocam na perspectiva de uma porta para futuros olhares acerca do tema.

Em relagdo ao Ensino de Historia, podemos afirmar que mesmo com as variadas
influéncias e modificacdes de suas possibilidades, desde ganhos metodoldgicos até a
ampliacdo do entendimento de fonte, tempo e sujeitos; ele se faz a partir de muitas praticas
tradicionais, mantendo uma logica de memorizacao e culto aos sujeitos considerados herois.
Por outro lado, nao podemos negar que muitos ganhos foram introduzidos ao ensino, como
a inser¢ao de novos sujeitos ao curriculo; ou o entendimento de que os educandos também
fazem parte da historia.

Sabemos que ndo ¢ do interesse dos nossos governantes promover uma educacao
critica e questionadora da realidade, uma vez que isso coloca em risco as proprias relacdes
de poder estabelecidas e que contribuem para a consolidagdo desses sujeitos em suas
posicdes privilegiadas. Nesse sentido, destacamos a importancia e a posi¢ao privilegiada dos
professores e professoras na organizacao do contetido e de suas praticas no espago escolar.
Na maioria das vezes, sdo esses professores que propdem uma educacao mais critica e
questionadora aos seus alunos e, juntos, vivenciam um processo mais democratico e humano,
como pudemos ver nas observagdes de aulas descritas neste texto.

A Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade que busca equiparar direitos, €
uma politica reparadora para propiciar aos jovens e adultos que nao frequentara a escola, ou,
em algum momento precisaram abandona-la. Esta deveria ser uma educagdo mais critica e
que, a partir dela, os alunos possam dar seguimento as suas vidas de maneira mais digna,
inserindo-se no mercado de trabalho, mas também desenvolvendo-se integralmente, em
aspectos politicos, sociais e culturais. Porém, ela ainda ¢ vivenciada, muitas vezes, como um
apéndice da educagdo regular e como tal, ndo recebe os investimentos necessarios. Os
professores que atuam nessa modalidade, em sua grande maioria, ndo tem acesso a uma
formagao especifica e esse ¢ um elemento que tem contribuido para a descontextualizacio

da EJA e atendimento devido aos seus sujeitos.
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Destacamos a importancia de praticas docentes humanizadas, dialogadas,
transformadora, entre outras no ensino de historia da EJA, como possibilidade de construcao
de uma educacao cidada, que supera a ideia de educacdo como (con)formadora de ideias e a
percebe como um processo critico, que precisa valorizar vivéncias e contribuir na formacgao
das identidades de cada aluno.

Finalmente, mesmo com muitas dificuldades, defendemos o espago da escola publica
como lugar de possibilidades, pois acreditamos que ela se caracteriza como um campo fértil
de experiéncias educativas e que tem produzido bons frutos. Nao entendemos a escola de
EJA tem sido vista e vivenciada como lugar de fracasso, de desisténcias ou que os alunos
sejam pessoas desinteressadas pela sua educacdo, configurando-se como culpados, € nao
como vitimas de um sistema de exclusdes. Mas, ao contrario, essa escola tem se apresentado
como um espago de resisténcia e os alunos e professores como sujeitos de suas proprias

histérias, lutando cotidianamente, contra a ideia de que seu lugar ¢ a submissao.
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APENDICES:



INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Bloco 01 — Quem é o professor?

Nome: Idade:
Sexo:

Naturalidade:

Estado Civil:

Filhos?

Quantos?

Escola em que atua:

Tempo de atuagdo:

Quais turmas da EJA atende?

Além da EJA, atua em outros anos da Educacdo Basica?

Bloco 02 — Formacao docente

Em que instituicdo cursou Historia?

Ha quanto tempo terminou o curso?

Tem Pos-Graduagdo? Se sim, qual(is)?

Quais cadeiras de educagdo vocé cursou?

Ja teve contato com alguma obra de Paulo Freire? Se sim, qual(is) e como?

Bloco 03 — Ensino de Historia e Praticas Pedagégicas na EJA

Por que escolheu Historia?

Por que acha importante ensinar Historia?

Como vocé define Historia?

Como mantém a atualizacdo dos conteudos de Historia?

O que seus alunos da EJA acham da disciplina de Historia?

Como ¢ sua carga horaria de Historia na EJA?

Como vocé caracteriza seus alunos da EJA?

O que vocé compreende por Dialogo, Saberes Populares, Politicidade, Criticidade e
Emancipagdo na Educagao?

Vocé busca dialogar com os alunos? De que maneira?

Quais os principais desafios vocé enfrenta no ensino de Historia da EJA?

Na sua opinido, quais as principais mudancas necessarias para a EJA, de maneira geral?
Na sua opinido, quais as principais mudangas necessarias para ensinar Histéria na EJA?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA

APENDICE X - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo “Praticas
docentes no ensino da Historia na EJA”, coordenado pelo professor (a) Raquel Leao
de Bastos ¢ vinculado a UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
(CAJAZEIRAS) — UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO.

Sua participacao € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo geral: Analisar de que maneira os professores de Historia mobilizam os saberes
pedagogicos para os desafios da pratica docente na EJA; e especificos: Investigar como os
saberes pedagdgicos mobilizam as praticas no ensino de Historia na EJA; Discutir sobre a
formacdo de professores e suas relagdes com as especificidades da EJA; Investigar as
relagdes tedrico-metodologicas entre o ensino de Historia e os saberes pedagdgicos, a partir
da pratica docente dos professores de Historia que atuam na EJA da rede municipal do
municipio de Cajazeiras; e se faz necessario por ser professora de Historia, atuando no
Ensino da Educacao Bésica (municipal e estadual) de Joao Pessoa desde o ano 2000, tanto
nas etapas regulares do Ensino Fundamental e Médio, quanto na Educacdo de Jovens e
Adultos, tenho buscado refletir acerca da pratica educativa e nos resultados que nossas
vivéncias profissionais tém apresentado em relagao a formacao dos alunos. Durante os anos
de 2001 e 2002, tivemos a oportunidade de cursar e concluir uma especializagdo na
Universidade Federal da Paraiba na area de Educacdo Ambiental, o que nos despertou para
a importancia da formacao para além dos saberes da disciplina de Historia e da formagao

inicial. Desde entdo, buscamos complementar as lacunas da graduagdo, principalmente na
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area pedagogica, a partir de leituras e das participagdes nas formacdes continuadas da
Secretaria Municipal e da Secretaria Estadual, pelas quais leciondvamos. Essa experiéncia
profissional docente se estendeu até o ano de 2016, quando encerramos os contratos com as
Secretarias, Estadual e Municipal, para ampliarmos nosso processo de formagao e busca de
questdes mais soOlidas sobre saberes pedagogicos e praticas educativas com intuito de
contribuirmos com pesquisas que pudessem aproximar nossas experiéncias com discussdes
atuais da area. Nesse sentido, iniciamos, no ano de 2018, uma segunda graduagao, agora em
Pedagogia, na Universidade Federal de Campina Grande, no municipio de Cajazeiras, o que
nos tem proporcionado um vasto leque de experiéncias e leituras nas mais diversas areas da
Educacdo. Desde o inicio da graduacdo, nos dedicamos em participar de eventos e escrever
sobre algumas praticas docentes. O Ensino de Historia nos desperta maiores interesses pelo
fato de ser nossa primeira formagao superior e depois de dezesseis anos de atuagao,
percebemos que precisamos ampliar as discussdes sobre importancia do Ensino de Historia
na EJA para a formacao dos sujeitos. Essa caminhada nos deu respaldo para pensar o trabalho
em questdo, mas também nos preocupam os caminhos que o Brasil e seus sistema educativo

vém percorrendo nos ultimos anos.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd submetido (a) ao(s) seguinte(s) procedimentos:
responder a perguntas sobre Praticas Docentes no Ensino de Historia da EJA, que serdao
gravadas e estardo relacionadas a pratica docente e vivéncia escolar. O (a) Sr (a) ndo tera
nenhuma despesa e ndo receberd nenhuma remuneracdo. Mas, se aceitar participar,
contribuira com a reflexao sobre Praticas Docentes no Ensino de Historia da EJA, area da

sua atuacao.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo sera identificado em
nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacao dos

resultados sera feita de maneira que ndo permita a identificagdo de nenhum voluntario.

Esta pesquisa atende as exigéncias das Resolucdes 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho
Nacional de Satde (CNS), as quais estabelecem diretrizes e normas regulamentadoras
para pesquisas envolvendo seres humanos. Atende também as orientagdes do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de Formagcao de Professores (CFP) da Universidade

Federal de Campina Grande (UFCGQG), 6rgao colegiado interdisciplinar e independente



75

de carater consultivo, deliberativo e educativo, que tem como foco central defender os
interesses ¢ a integridade dos participantes voluntarios de pesquisas envolvendo seres
humanos e, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro

de padrdes éticos.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer davida a respeito desta
pesquisa, podera ser requisitada ao Orientador (a), Dorgival Gongalves Fernandes

(UAE/CFP/UFCG), fone: (83) 9 9646-8945 Email:

dorgefernandes@yvahoo.com.br ou com Raquel Ledo de Bastos

(raquel.leao@estudante.ufcg.edu.br ) o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa, cujos

dados para contato estdo especificados abaixo:

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Raquel Ledo de Bastos

Instituicdo: Universiadade Federal de Campina Grande — UFCG

Endereco Pessoal: Rua Padre Laurindo Ferreira Douétts, N. 75, Cajazeiras — PB
Endereco Profissional: raquel.leao@estudante.ufcg.edu.br

Horario Disponivel: Dias uteis, em horarios comerciais
Telefone: (83) 987501194
E-mail: raquel.leao@estudante.ufcg.edu.br

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a
forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com

a minha participacdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.



76

LOCAL E DATA,

Assinatura ou impressao datiloscopica do Nome e assinatura do responsavel
voluntario ou responsavel legal pelo estudo
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