UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE

UNIDADE ACADEMICA DE FISICA E MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA

JESSILA LETICIA SANTOS PEREIRA

AS CONSEQUENCIAS DA PANDEMIA NA EDUCAGAO: UM OLHAR PARA OS
CURSOS DE LICENCIATURA EM FISICA DA UFCG

CUITE-PB
2024



JESSILA LETICIA SANTOS PEREIRA

AS CONSEQUENCIAS DA PANDEMIA NA EDUCAQAO: UM OLHAR PARA OS
CURSOS DE LICENCIATURA EM FISICA DA UFCG

Trabalho de Conclusao de  Curso
apresentado ao curso de Licenciatura em
Fisica da Unidade Académica de Fisica e
Matematica da Universidade Federal de
Campina Grande como requisito parcial para
obtencéo do titulo de Licenciada em Fisica.

Orientador: Prof. Dr. Jair Stefanini P. de
Ataide.

CUITE-PB
2024



P436¢ Pereira, Jéssila Leticia Santos.

As consequéncias da pandemia na educag@o: um olhar para os cursos de
licenciatura em fisica da UFCG. / Jéssila Leticia Santos Pereira. - Cuité,
2024.

43 f1.

Trabalho de Conclusado de Curso (Licenciatura em Fisica) - Universidade
Federal de Campina Grande, Centro de Educagdo e Sauide, 2024.
"Orientacdo: Prof. Dr. Jair Stefanini P. de Ataide.".

Referéncias.

1. Fisica. 2. Fisica - contexto educacional. 2. Crises emergenciais. 3.
Fisica - pandemia. 4. Pandemia — ensino de fisica. 5. Centro de Educacdo e
Saude. I. Ataide, Marilia Jair Stefanini P. de. II. Titulo.

CDU 53(043)

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELO BIBLIOTECARIO Msc. Jesiel Ferreira Gomes - CRB-15/256




JESSILA LETICIA SANTOS PEREIRA

AS CONSEQUENCIAS DA PANDEMIA NA EDUCAGAO: UM OLHAR PARA 0OS
CURSOS DE LICENCIATURA EM FiSICA DA UFCG

Trabalho de Conclusdo de  Curso
apresentado ao curso de Licenciatura em
Fisica da Unidade Académica de Fisica e
Matematica da Universidade Federal de
Campina Grande como requisito parcial para
obtencéo do titulo de Licenciada em Fisica.

Aprovado em: 14/05/2024.

BANCA EXAMINADORA

JAIR STEFANINI Assinado de forma digital por JAIR
PEREIRA DE STEFANINI PEREIRA DE

ATAIDE:D2B617 18480

ATAIDE:02861718480 Dados: 2024.05.20 15:01:23 -03'00°

Prof. Dr. Jair Stefanini Pereira de Ataide
Orientador - UAFM/CES/UFCG

Documenta assinado digitalmente

‘Lb HERON NEVES DE FREITAS
g' ’ “  Data: 20,/05/2024 18:46:18-0300

verifique em hitps://validar, it gov.br

Prof. Dr. Heron Neves de Freitas
Examinador Interno - UAFM/CES/UFCG
Documento assinado digitalmenta
7y o0 JOSECLECIO DUTRA DANTAS
g ub Data; 21/05/2024 13:44:12-0300

verifique em hitps:/fvalidar.iti. gov.ir

Prof. Dr. Joseclécio Dutra Dantas
Examinador Interno — UAFM/CES/UFCG

Dixcumento assinado digitalmente
s v.b FABIO FERREIRA DE MEDEIROS
g g ©  Data: 20/05/2024 16:02;39-0300

Verifigue em hitps://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Fabio Ferreira de Medeiros
Suplente — UAFM/CES/UFCG



“Cada sonho que vocé deixa para tras é um
pedaco do seu futuro que deixa de existir’.
Steve Jobs



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradego a Deus por me fortalecer e me sustentar durante
toda a minha graduacao. Nao foi facil chegar até aqui, mas ele sempre esteve ao
meu lado me protegendo e renovando as minhas forgas.

Agradeco também a minha familia por ser meu porto seguro e minha rede de
apoio que em meio a trajetéria de ida e vinda toda semana para outra cidade, meu
coracdo sO ficou mais tranquilo pela certeza de que meu filho estava sob os
cuidados e protecdo de quem eu confio, também por sempre me incentivarem e
acreditarem no meu potencial.

Agradeco aos meus professores, que estiveram desde o comec¢o do meu
percurso académico, levarei comigo todos os ensinamentos para minha vida
profissional.

Aos meus colegas de curso, que estiveram comigo durante todo o percurso
académico e sempre estiveram a disposicdo para me ajudar nos momentos que
mais precisei, 0 meu muito obrigada, juntos conseguimos derrubar e avancar todas
as barreiras.

Deixo um agradecimento, em especial, ao meu orientador, Dr. Jair Stefanini
Pereira de Ataide, por todo o suporte e incentivo oferecido durante as orientacoes,
pela dedicagdo e paciéncia em sanar minhas duvidas e me colocar na dire¢do
correta. “Se pude enxergar mais longe, foi porque me apoiei em ombros de gigantes”

(Isaac Newton).



RESUMO

Tendo em vista que esse tema de estudo é de suma importancia para o contexto
educacional, pois acredita-se que compreender as consequéncias e licdes que a
pandemia deixou na educacao, podera ajudar a preparar as instituicdes a lidar com
possiveis crises emergenciais que possam surgir futuramente, o presente trabalho
trata sobre “As consequéncias da pandemia na educag¢ao: um olhar para 0os cursos
de Fisica da UFCG”, a fim de compreender quais foram as consequéncias que a
pandemia do COVID-19 deixou nos cursos de Licenciatura em Fisica da
Universidade Federal de Campina Grande. Para tanto, foi necessario analisar os
dados referentes aos estudantes matriculados, ingressantes e graduados nos cursos
de licenciatura em Fisica da UFCG nos periodos de 2019.1 a 2023.2 e identificar as
variacbes nos dados analisados e as possiveis causas, durante os periodos
mencionados. Realizou-se, entdo, uma pesquisa com metodologia de abordagem
quali-quantitativa de natureza descritiva. Diante disso, verificou-se, por exemplo, que
houve uma redug¢do no numero de alunos matriculados, ingressantes e estudantes
graduados nos cursos de Licenciatura em Fisica da UFCG, durante o periodo em
que se estabeleceu a pandemia do COVID-19.

Palavras-chave: Contexto educacional, crises emergenciais, redugao.



ABSTRACT

Considering that this topic of study is of paramount importance for the educational
context, as it is believed that understanding the consequences and lessons that the
pandemic left in education can help prepare institutions to deal with possible
emergency crises that may arise in the future , this work deals with “The
consequences of the pandemic in education: a look at the Physics courses at
UFCG”, in order to understand what were the consequences that the COVID-19
pandemic left on the Physics Degree courses at the Federal University from Campina
Grande. To this end, it was necessary to analyze the data referring to students
enrolled, entering and graduating from UFCG's Physics degree courses in the
periods from 2019.1 to 2023.2 and identifying the variations in the analyzed data and
the possible causes, during the mentioned periods. A research was then carried out
using a qualitative-quantitative methodology of a descriptive nature. In view of this, it
was found, for example, that there was a reduction in the number of students
enrolled, freshmen and graduate students in Physics Degree courses at UFCG,
during the period in which the COVID-19 pandemic was established.

Keywords: Education context, emergency crises, reduction.



Figura 1 -
Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -
Figura 5 -
Figura 6 -
Figura 7 -
Figura 8 -
Figura 9 -

LISTA DE FIGURAS

Estudantes matriculados porcentro.............ccoviiiiiiiiii 17
INgressantes POr CENEIO. ... 18
Graduados POr CENTIO. ... ..eeie e 19
Matriculas por unidades académicas................ccceeeveeeeeeeeveeeeeeeeennnnnnnn 21
Estudantes matriculados nos cursos de licenciatura em fisica............ 23
Ingressantes nos cursos de licenciatura em fisica da UFCG................ 24
Graduados nos cursos de licenciatura em fisica da UFCG................ 25

Disciplinas ofertadas nos cursos de licenciatura em fisica da UFCG....26
Aprovagao por curso de licenciatura em fisica da UFCG.................... 28



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - Disponibilidade e [0taca0 dOS CUISOS.........cccuueeiieeiiiiiiieeee e 14
QUADRO 2 - Cursos ofertados pelas unidades académicas.............................. 21
QUADRO 3 - Turno de oferta dos cursos de licenciatura em fisica...................... 22

QUADRO 4 - Oferta de vagas do curso de licenciatura em fisica da UFCG ........... 23



SUMARIO

1. INTRODUGAO . ......oomiiiiiiiieeeee e, 1
2. FUNDAMENTACAO TEORICA. .........oooiiiiiiiii e, 3
2.1 O CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA NA UFCG......cccccvveeuerennne 10
2.2 UM BREVE PANORAMA SOBRE O CURSO DE LICENCIATURA EM
FISICA EM CADA CENTRO DA UFCG .....cooueueeceeeceeeeeeeeeeeeer e 11
3. METODOLOGIA ... ..o, 14
4. RESULTADOS EDISCUSSOES............ccoieeeee, 16
4.1 CENTROS DE ENSINO. ......uuuiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e, 16
4.2 UNIDADES ACADEMICAS. ..., 20
4.3 CURSOS DE LICENCIATURA EM FISICA........ovvieiiiiiiiiiiiie e, 22
5. CONSIDERACOES FINAIS...........oooiiiiiiiiiieeee e, 29

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o, 31



1. INTRODUGCAO

O presente trabalho tem como foco principal abordar sobre as
consequéncias da pandemia do COVID-19 na educacéo, delimitando a analise para
os cursos de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG).

O novo coronavirus (Sars-CoV-2) causador da doenga do COVID-19 gerou
uma série de mudangas repentinas na vida de todo o mundo. O inicio de 2020 sera
lembrado por todos ao longo dos proximos anos. Diante de uma doencga que possui
uma alta taxa de mortalidade e de contaminagdo, medidas de contingenciamento
precisaram ser tomadas para combater a proliferagéo do virus na sociedade.

O contexto educacional foi um dos setores que sofreram com as
consequéncias ocasionadas em virtude do COVID-19. Por ser um local de grande
circulacdo de pessoas de diferentes faixas etarias, as instituicbes de ensino se
tornaram um dos espacos mais temidos devido aos grandes riscos de contaminacéao.
Com a rapida disseminacao da doenca pelo mundo, foi preciso que algumas medidas
fossem tomadas para que as instituicdes de ensino ndo tivessem maiores impactos
no processo de ensino e aprendizagem durante o periodo em que as escolas e
universidades precisaram ficar fechadas.

Dentro das medidas tomadas para que o processo de ensino e
aprendizagem néo fosse totalmente paralisado, a implementacdo do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) foi uma alternativa predominante no ensino durante a pandemia.
Além disso, a pandemia trouxe desafios sem precedentes para a educacdoem todo o
mundo, fazendo com que os paises e 0s governantes de cada regidao atuassem de
forma distinta de acordo com cada realidade naquele momento.

Tendo em vista isso, muitos problemas educacionais que ja existiam
acabaram sendo agravados, afetando diretamente no ingresso de estudantes nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES), nos graduados e alunos matriculados, visto que,
o periodo pandémico foi um momento onde muitos estudantes tiveram que passar por
diversas dificuldades.



Visando abordar a problematica sobre quais as consequéncias vivenciadas
pelos estudantes dos cursos de Licenciatura em Fisica da UFCG, este trabalho
justifica-se pela importancia do tema para as instituicdes de ensino, pois, acredita-se
que compreendendo as consequéncias e licbes que a pandemia deixou durante o
periodo em que se estabeleceu, podera ajudar a preparar as instituicdes de ensino a
lidar com possiveis crises emergenciais que possam surgir futuramente,
desenvolvendo estratégias para que o ensino e a aprendizagem nao sofram tantas

implicagdes.

Nesse sentido, por se tratar de um tema que abrange uma ampla
discussao, este trabalho tem como objetivo geral compreender quais foram as
consequéncias que a pandemia do COVID-19 deixou nos cursos de licenciatura em
Fisica da UFCG. Para alcancar tal objetivo, buscou-se:

e Analisar os dados referentes aos estudantes matriculados,
ingressantese graduados nos cursos de Licenciatura em Fisica da
UFCG nos periodos de 2019.1 a 2023.2;

e Identificar as variacbes nos dados analisados durante os periodos

mencionados.

Este Trabalho de Conclusédo de Curso esta estruturado em 5 capitulos. No
Cpitulo 1, apresenta-se uma breve apresentacao do tema, os objetivos e a justificativa
para a pesquisa. No Capitulo 2, apresenta-se um pouco do histérico da pandemia do
Covid-19, apresentando alguns conceitos bem como uma caracterizagdo dos cursos
analisados. No Capitulo 3, apresenta-se a metodologia adotada para a andlise dos
dados, no qual descreve-se como foram feitas as coletas de dados, quais os centros
da UFCG de interesse do estudo. No Capitulo 4, tem-se a apresentacdo dos
resultados da pesquisa. E por fim, no Capitulo 5, apresenta-se as consideracdes
finais, no qual os dados da pesquisa apontam quais foram as consequéncias que a
pandemia ocasionou nos cursos de Licenciatura em Fisica da UFCG.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

No final de dezembro de 2019, o mundo entrou em alerta devido a varias
crises de pneumonia de causa desconhecida detectadas na cidade de Wuhan, na
China. Mais tarde, foi descoberto que se tratava de uma doencga causada por um novo
tipo de coronavirus que até entdo n&o havia sido identificado em seres humanos. Esse
novo coronavirus foi nomeado de SARS-CoV-2, em 11 de fevereiro de 2020, pela
Organizacdo Mundial de Saude. A transmissdo do coronavirus pode acontecer pelo
ar, através de goticulas de saliva, tosse e espirros, assim como pelo contato fisico,
por meio de aperto de mao ou contato com superficies contaminadas, por exemplo.
Desde entdo, a doenca foi tomando grandes propor¢des de contaminagédo pelo
mundo, sendo transmitido de pessoa para pessoa.

Em pesquisas mais recentes, disponiveis em 20 de dezembro de 2023,
“229 paises e territérios em todo o mundo relataram um total de 699.840.889 casos
confirmados do coronavirus COVID-19 originario de Wuhan, China, e um namero de
mortes de 6.957.892” (Worldometers.info, 2024).

Com sua alta taxa de transmissibilidade, o nUmero de casos confirmados
comecara a surgir e expandir inicialmente para paises asiaticos e em seguida para a
Europa e os demais continentes. Isso motivou a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) a fazer um decreto de Emergéncia Publica de Importancia Internacional, em
30 de janeiro de 2020, e, posteriormente, uma pandemia em 11 de marco de 2020.
Conforme os autores Dardot e Laval (2020, n.p), a pandemia é uma crise global e nao
pode ser comparada a nenhum outro acontecimento histérico, pelo menos numa

escala de uma década e se configura como um teste para toda a humanidade.

O Brasil foi o pais da América Latina a registrar o primeiro caso de
contaminacao por COVID-19, em 25 de fevereiro de 2020. Um morador de Sdo Paulo
gue havia retornado de uma viagem a trabalho na Italia. A partir desse momento todo
o pais entrou em estado de alerta. Assim, com a chegada do COVID-19 no pais,
tiveram que ser adotadas medidas de prevencao e de controle contra a disseminacao
do virus. Tais medidas incluiram o isolamento de casos das pessoas infectadas,
higienizacdo das méos, 0 uso de mascaras para a protecao facial e também a pratica



do distanciamento social, medida mais difundida pelas autoridades. Além disso, foi
necessario o fechamento de comércios, escolas e universidades, reunides com
grande quantidade de pessoas. A conscientizagao individual das pessoas, também foi
um fator bastante importante para amenizar a circulagéo do virus. Essas medidas de
intervengéo foram implementadas de formas diferenciadas em cada regido do pais,
entretanto, seus resultados dependeram consequentemente de seus aspectos

sociais, culturais, sistemas politicos e de saude (Aquino et al., 2020)

Em virtude disso, uma nova realidade estava a ser enfrentada pela
sociedade, e isso acabou gerando muitas insegurancas e impactos negativos em
diversas esferas sociais. Tal cendrio, extremamente desafiador, acabou repercutindo
para o aumento de casos de desigualdade social e educacional, depressdo e
ansiedade, desemprego, fome e esses foram alguns aspectos que tiveram seus

indices agravados durante a pandemia.

No ambito educacional, houveram muitos impactos gerados em virtude do
COVID-19. Nunca na histéria da educacao brasileira houve um cenério tao
impactante quanto o que vivemos durante o periodo de pandemia. Dentro desses
impactos, podemos destacar o encerramento das atividades presenciais nas
instituicbes de ensino superior e de educacdo basica. Isso afetou de maneira
significativa desde a gestdo dessas instituicbes até o nivel de aprendizado dos
estudantes. Assim, as aulas que antes eram ministradas na forma presencial,
passaram a ser na modalidade de ensino remoto, visto naquele momento como uma

solucao viavel para contornar a situacao de restricées sociais.

No Brasil, em 17 de marco de 2020, por meio da portaria n® 343, o
Ministérioda Educacdo (MEC) determinou “a substituigdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacao de pandemia do novo coronavirus”
(BRASIL,2020, s.p). Foi através desta portaria que as instituicdes de ensino superior
permitirama suspensao das aulas presenciais substituindo-as por meio digitais durante
o periodo de quarentena.

De acordo com dados do Instituto DataSenado, “dos 56 milhdes de
estudantes matriculados na educacdo basica e superior no Brasil, 19,5 milhdes
tiveram as aulas suspensas devido a pandemia de COVID-19, e 32,4 milhdes



passaram a ter aulas remotas” (Chagas, 2020, s.p). Esses dados nos mostram o
quanto a pandemia afetou significativamente na educacdo, e que apesar de um
grande numero de estudantes terem continuado suas aulas na forma online, a falta de
acesso a internet e a recursos tecnologicos podem ter impossibilitado ao acesso das
aulas para outra parcela de alunos mais vulneraveis, destacando ainda mais as

desigualdades educacionais existentes na educacéo brasileira.

Em meio a crise educacional se fez necessario refletir sobre quais agdes
estavam sendo tomadas pelos grandes centros de educagao no pais e o0 quanto essas
instituicbes estavam preparadas para lidar com o aprendizado online. No que tange
as Instituicdes de Ensino Superior, € notavel que sdo duas realidades distintas, mas
que sempre unem um mesmo objetivo, o de manter o processo de ensino e
aprendizagem de qualidade para os seus alunos e para que este objetivo n&o fosse
interrompido, houve a necessidade de inserir 0 uso das Tecnologias da Informacgéao e
Comunicagéao (TICs) para que os alunos nao ficassem com as aulas paralisadas por

muito tempo.

Diante disso, as instituicdes se viram diante de dois caminhos a serem
escolhidos durante o tempo de pandemia. O caminho mais rapido, onde boa parte
das instituicbes de ensino superior optaram por seguir, em que houve a rapida
transicdo do ensino presencial para o ensino remoto, sem que houvesse maiores
preocupag¢desna qualidade de ensino que seria destinado para seus alunos. E, por
outro lado, o caminho mais lento, no qual as institui¢des tiveram todo o cuidado com
sua comunidade académica, passaram a investigar as devidas condigdes de
trabalho e acesso as tecnologias de seus profissionais, bem como o perfil
socioeconbémico, geografico e condi¢cdes de estudo de seus discentes.

Como resultado, grande parte das instituicdes adotaram a implementacao
do Ensino Remoto Emergencial (ERE), com o intuito de minimizar os efeitos negativos
e para que o ensino nao fosse totalmente interrompido nas instituigbes de ensino,
tanto no setor publico como privado. Essa foi uma forma de manter o vinculo com seus
estudantes, garantindo o distanciamento social e a prevencao de contaminacdo em
massa de seus estudantes, professores e colaboradores.

No Ensino Remoto Emergencial (ERE), o ensino acontece na forma



sincrona, no qual os professores e alunos podem se reunir em um ambiente virtual de
aprendizagem simultaneamente e em locais diferentes, ou pode ocorrer na forma
assincrona, onde os estudantes que por algum motivo ndo puderam acompanhar as
aulas online, podem ter acesso aos conteudos, videos e atividades nas plataformas
disponibilizadas pela instituigdo. De forma semelhante, a Educacdo a Distancia
(EaD) de acordo com o Decreto n® 9057, de 25 de marco de 2017, é caracterizado

como:

(...) @ modalidade de ensino na qual a mediagédo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educagao que estejam em lugares e tempos diversos (Decreto n® 9057 de
25 de margo de 2017, 2017, p.1).

Embora o ensino remoto emergencial tenha caracteristicas parecidas na
forma como é ofertada o ensino, realizado por meio de plataformas digitais online e
objetivando a mediagao da aprendizagem de seus alunos, € importante frisar que esse
tipo de oferta ndo pode ser tratada como sinénimo da modalidade de Ensino a
Distancia (EaD). Ambos se diferenciam por possuirem caracteristicas proprias. Em
outras palavras, o EaD é uma modalidade de ensino que requer um planejamento
técnico e pedagdgico mais avancado, assim como necessita de um suporte maior e
de qualidade para esse tipo de proposta, ao contrario do ensino remoto que nao se
tem um prazo especifico e suficiente para planejamentos e afins, ou seja, possui um
carater emergencial, e nao se tem um tempo adequado para capacitar os docentes
ou até mesmo para pensar em quais seriam as melhores metodologias a serem

usadas durante um periodo de urgéncia.

E importante que a sociedade n&o veja o ensino online como um inimigo
do ensino presencial, mas sim, como um forte aliado que intensificou a continuidade
da educacao durante um periodo de emergéncia na educacéo. O aprender nao esta
limitado s6 na transmissédo de conteudos, este processo vai muito além, durante o
processo de ensino-aprendizagem é necessario uma interagao entre aluno e professor
para que se estabeleca uma melhor conexdo com o ambiente educacional. Dessa
forma, “a interagcdo com o professor, sincrona ou assincrona, fornece motivacao e

feedback aos alunos, auxiliando no seu aprendizado” (Mattar, 2012, p.39).



A forma de dar continuidade aos ensinos em outros paises, nao se limitou
apenas a ambientes virtuais online de aprendizagem. De acordo com o Instituto
Semesp (2020), muitos paises fizeram o uso de canais de televisdo publica para
ministrarem as aulas e também para capacitar professores ja que o acesso a internet
nao é acessivel de forma igualitaria. Em paises como Franga, Espanha, Portugal e
Inglaterra implementaram estratégias de vinculo escolar através de tecnologias
digitais de informacao e comunicagéo. O governo desses paises estabeleceu politicas
publicas para que o acesso técnico a equipamentos fossem maximizados a fim de
ampliar a equidade no processo de ensino e aprendizagem (Arruda, 2020).

No Brasil, a insercdo dos meios tecnolégicos no processo de ensino
trouxe algumas insegurangas e incertezas para algumas instituicdes, pois apesardo
ensino online nao ser algo recente, € uma modalidade de ensino que requer mais
planejamento e preparagdo para poder obter melhores resultados. As instituigcdes
publicas, por exemplo, tiveram mais dificuldades em se adaptar a essa modalidade de
ensino quando comparadas as instituicbes privadas, muitas das universidades
acreditavam que seriam uma paralisacdo curta e que logo passaria, portanto nao
achavam que havia a necessidade de acolher o novo modo de ensino. Por outro lado,
as |IES privadas ja traziam mais experiéncias na oferta de aulas na modalidade de
Ensino a Distancia (EaD) e conseguiram se adaptar com mais facilidade a esse novo
formato de ensino durante a pandemia. Diferentemente do que se passou nos EUA e
na Europa, onde muitas universidades migraram do ensino presencial para o0 ensino

remoto em poucas semanas (Castioni et al., 2021, p.2).

Os cursos oferecidos pela UFCG nao tém Ensino a Distancia
regulamentado em seus documentos. Durante a pandemia, ela ndo teve ensino a
distancia, porém teve a oferta do ensino remoto, que acontecia por meio de aulas
sincronas e assincronas com o auxilio de ferramentas virtuais como o Google Sala de

Aula e a Plataforma Virtual de Apoio ao Ensino - PVAE.

Durante o periodo de crise, houve muitos pontos positivos e negativos
discutidos por toda a comunidade que faz parte do contexto educacional. No que diz
respeito aos pontos negativos relacionados as dificuldades encontradas pelos
estudantes, apontou-se ambiente de estudo ndo favoravel. “Ha um percentual

expressivo de alunos que considera o seu nivel de concentragdo durante as aulas



remotas como ruim ou péssimo: 47,6% na rede privada e 49,3% na publica” (Morelli et
al, p.32, 2021). Além disso, problemas de saude (préprios ou de seus parentes), falta
de concentracdo durante as aulas, dificuldades em manejar algumas plataformas
digitais, problemas de acesso a internet e a recursos tecnologicos, foram alguns dos

motivos quedesencorajaram os estudantes.

Em contrapartida, existem também alguns aspectos pontuados como
positivos, por exemplo, houve uma melhor otimizacdo do tempo, reducdo nas
despesas com alimentacao e transporte. Embora ainda seja controverso, Morelli et al
(2021) destaca que o modelo de ensino remoto foi bem recebido por muitos alunos,
que ressaltaram estar muito bem adaptados, com um notavel aumento na qualidade
de vida, otimizacao do tempo e aumento na produtividade. Para Serafim (2022), o uso
de meios tecnolégicos que também foi difundido em outros campos do
conhecimento, utilizados por docentes pesquisadores, nos permite fazer uma reflexao
sobre a importancia desses meios e o0 quanto podemos ter muitos ganhos

interessantes com ouso deles nos processos de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito a atuacédo dos docentes frente a essa situagao, houve
muitos desafios a serem enfrentados e superados. Desde a forma como iriam
adaptara forma com que planejavam suas aulas até as dificuldades em se adaptar
aos recursos tecnoldgicos para as aulas que passaram a ser no formato online. Em
uma pesquisa realizada pelo Instituto Semesp, com relacdo a adocado de aulas
remotas, mostram que para que acontecesse a transicdo das aulas para o formato
online, muitos docentes tiveram que investir em recursos pedagogicos. A referida
pesquisa mostra que os docentes de Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas
e publicas investiram em recursos pedagdgicos, aproximadamente 89,3% e 87,7%,

respectivamente (Morelli et al, 2021, p.18).

De acordo com Melo (2020 apud Barros, p.14, Vieira, 2021) “o acesso a
internet e a auséncia de equipamentos adequados para as aulas virtuais foram
grandes dificuldades encontradas pelos docentes para realizar seu trabalho no
periodo de pandemia”. Além disso, devemos considerar que para além do aumento
das demandas educacionais que o professor precisou enfrentar durante a pandemia,
existe também sua vida pessoal, onde 0 mesmo precisou conciliar seus afazeres

domeésticos, convivéncia familiar e trabalho em um mesmo ambiente, ocasionando em



uma sobrecarga imensa para esse profissional. “Outro aspecto bastante relevante
trata da saude dos professores, em especial, a saude mental, que ja estava no limite

e foi agravada com a pandemia de covid-19” (Morelli; Morelli; Capelato, 2021, p.32).

Apesar das vulnerabilidades vivenciadas, a pandemia foi um periodo em
que houve uma valorizacdo e o reconhecimento do importante papel que esse
professor tem para a sociedade. A maneira como esses profissionais se dedicaram
em adaptar suas aulas tradicionais em um modelo totalmente fora de sua rotina de
trabalho, tentar auxiliar os planejamentos de atividades, planos de aula e a maneira
como se disponibilizou em ajudar e tirar davidas para seus alunos, foram um dos

principais pontos positivos destacados.

Nessa conjuntura, todos os centros de educacao, em especial as IES,
precisaram se preocupar em relacdo as politicas de permanéncia do estudante no
ensino superior durante a pandemia, de modo que fossem flexiveis e adaptaveis,
levando em consideracao as situagcbes enfrentadas, como o acesso as tecnologias,
problemas financeiros e também os impactos gerados na saude mental que afetou a

uma grande maioria.

Em oposicdao ao apresentado anteriormente, dados de uma pesquisa
internacional realizada pela Organizacao sem fins lucrativos Chegg, identificou que
76% dos alunos brasileiros tiveram sua saude mental prejudicada durante a
pandemia, um dos niveis mais altos quando comparados a paises como Estados
Unidos com 75% e Canada com 73%. A pesquisa ainda identificou que 6%
praticaram automutilacdo, 21% recorreram a alguma ajuda para a saude mental e
87% tiveram um aumento no nivel de ansiedade e estresse (REDACAO, 2021).
Dessa forma, foi de suma importancia garantir suporte psicolégico, opc¢des de
auxilios financeiros e recursos digitais com a finalidade de promover a incluséo,

principalmente daqueles mais vulneraveis, para a continuidade dos estudos.

Essas politicas podem variar significativamente de acordo com as
iniciativas tomadas por cada instituicao e cada pais. Embora, tenham buscado por
medidas que garantissem a inclusdo, alguns estudantes podem ter se deparado com
situacOes adicionais relacionadas as desigualdades tecnolégicas, geograficas e
socioeconémicas. Na UFCG, por exemplo, as principais a¢cées tomadas visando a
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inclusdo de seus alunos durante o periodo pandémico, foram a flexibilizagao
académica em relacdo as atividades remotas, as formas de avaliacdo e também em
relacéo as frequéncias com que os alunos participavam das aulas. Houve periodos
em que reprovagbes ndo constavam no curriculo, e também a disponibilidade de
chips com pacotes de dados. Portanto, para que todas essas iniciativas de
permanéncia fossem acessiveis e equitativas, era de fundamental importancia que
as instituicbes considerassem ativamente as disparidades e efetivassem medidas
especificas para que essas politicas fossem verdadeiramente acessiveis para todos
os estudantes.

2.1 O CURSO DE LICENCIATURA NA UFCG

A origem da graduacao em Fisica no Brasil se deu a partir da criagdo do
curso “Sciencias Physicas” em 1934, na Universidade de Sdo Paulo. Inicialmente, o
curso tinha uma duracao de trés anos, tanto para a categoria de licenciando quanto
para bacharelado. Além disso, havia a necessidade de cursar também o “Curso de
Formacao Pedagdgica do Professor Secundario”. Entretanto, esse cenario muda a
partir de 1946, quando foi criado o quarto ano obrigatério com direito a oferta de
disciplinas da licenciatura para os bacharéis (Ataide, 2011). Atualmente, os cursos
de licenciatura em Fisica buscam garantir uma formacao soélida com conteldos
pedagdgicos e cientificos, preparando os futuros profissionais para atuarem de forma

reflexiva, critica e inovadora no ensino de Fisica.

Na UFCG, os cursos de Licenciatura em Fisica tém como objetivo principal
a formacao de professores para atuacao no ensino médio capazes de lecionar de
forma eficaz, promovendo o pensamento critico e a compreensdo de conceitos
fundamentais. A proposta do curso visa formar profissionais com competéncias para
reflexdes e que sejam capazes de dialogar sobre sua area de atuacao e demais areas
do conhecimento, interligando o conhecimento técnico-pedagdgico-cientifico com a
realidade. O parecer n® CNE/CES 1.304/2001, das Diretrizes Nacionais Curriculares
para os cursos de Fisica, descreve o perfil dos formandos de Fisica:

O fisico, seja qual for sua area de atuagao, deve ser um profissional que,
apoiado em conhecimentos sélidos e atualizados em Fisica, deve ser capaz
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de abordar e tratar problemas novos e tradicionais e deve estar sempre
preocupado em buscar novas formas do saber e do fazer cientifico ou
tecnologico (parecer n? CNE/CES 1.304/2001, CNE, p.3).

Sendo assim, o professor de Fisica deve sempre buscar relacionar os
conteudos com o seu cotidiano, estabelecendo assim uma conexado entre teoria e
pratica, e buscar sempre inovacao em suas metodologias de ensino, preparando-os
para possiveis mudangas futuras que podem ocorrer de acordo com as necessidades
educacionais, ja que vivemos em uma sociedade que constantemente passa por
transformacdes exigindo que o formando “[...] desenvolva habilidades e
conhecimentos necessarios as expectativas atuais e capacidade de adequacao a
diferentes perspectivas de atuacédo futura” (CNE n® 1.304/2001, p.3).

No que diz respeito a estrutura curricular da graduacao em Fisica, este
passou ao longo dos anos por algumas alteragdes necessdarias. No curso de
Licenciatura em Fisica da UFCG, a organizagdo curricular € composta por
“Componentes Curriculares Obrigatorios, Componentes Curriculares
Complementares Obrigatérios, Componentes Complementares Optativos e
Atividades Académico- Cientifico-Culturais com as respectivas cargas horarias” (art.
6° da Resolugdo n® 04/2017, p.2). Nessa perspectiva, os licenciandos terdo uma
combinacao de disciplinas que abrangem as diversas areas da Fisica, juntamente, as
disciplinas pedagdgicas e praticas de ensino, oque ira permitir que os estudantes
tenham conhecimentos profundos em Fisica e habilidades pedagdgicas necessarias

para ensinar de forma eficaz.

Para se ter uma melhor compreensdo sobre os dados referentes a
Instituicdo de Ensino Superior escolhida para este trabalho que serdo analisados nos
proximos capitulos, € necessario conhecer um breve historico sobre os centros e

sobre o curso licenciatura em Fisica que esta lotado em cada um deles.

2.2 UM BREVE PANORAMA SOBRE O CURSO DE LICENCIATURA EM
FiSICA EM CADA CENTRO DA UFCG

A Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) € uma instituicdo de
ensino superior sediada em Campina Grande, na Paraiba. Sua histéria tem inicio na
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década de 1950 e sua criagdo teve origem a partir do desmembramento da
Universidade Federal da Paraiba - UFPB. Em 2002, a UFCG ja contava com uma
estrutura multicampi nas cidades de Patos, Sousa, Campina Grande e Cajazeiras,
com o funcionamento de 29 cursos de graduagéo e 8 programas de pds-graduagao,
com 13 mestrados e 9 doutorados (UFCG, 2021).

O Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT) tem sua origem na antiga Escola
Politécnica da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), criada em 1952. Se tornou
referencial nacional de Ciéncias e Tecnologia, em especial, nas regides do Norte e
Nordeste, a partir da reestruturacdo multicampi da UFPB. O centro conta com nove
Unidades Académicas, e esta localizado no campus da sede, em Campina Grande. O
curso de licenciatura em Fisica diurno do CCT, esta lotado na Unidade Académica de
Fisica (UAF), localizado em Campina Grande - PB, foi fundado em 16 de Julho de
2009 e atualmente conta com 30 professores de diversas areas da Fisica, ofertando
20 vagas para entrada anual, realizada no segundo semestre letivo de cada ano.
Quanto a duragao do curso, deve ser integralizado no minimo de 3,5 anos e no

maximo de 7,0 anos letivos.

Ja o Centro de Formacao de Professores (CFP) foi criado em 1979 pela
resolugdo N° 62/79 do seu Conselho Universitario e foi inaugurado em 1980. E um
dos campi mais antigos da UFCG. O curso de licenciatura de Fisica noturno esta
lotado na Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza (UACEN),
localizado em Cajazeiras - PB, foi fundado em 2010, por iniciativa da UFCGgonforme
a resolucéo n® 09 de 23 de agosto de 2010. De acordo com o artigo 3 da Resolucéo
N? 15/2011, o curso tem duragdo minima de 2.895 horas, o que corresponde a 193
créditos. O curso conta atualmente com 6 professores das areas da Fisica teorica,
experimental e ensino de Fisica, € disponibilizado apenas no turno noturno e dispde

de 40 vagas com entrada Unica, anualmente, para o primeiro semestre.

Por fim, o Centro de Educacgéo e Saude (CES) foi fundado em 2006 e esta
situado na regidao do Curimatal paraibano, localidade do Olho D’Agua da Bica. “O
mesmo teve a autorizacdo da sua criagdo em 22 de novembro de 2005 através da
resolucao n® 06/2005, com inicio de funcionamento no segundo semestre de 2006”
(Ataide, 2011, p.24). Atualmente, o campus conta com 4 Unidades Académicas e
oferece também o mestrado académico em Ciéncias Naturais e Biotecnologia.
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Os cursos de Licenciatura em Fisica, diurno e noturno, estao lotados na Unidade
Académicade Fisica e Matematica (UAFM), conta com 10 professores de diversas
areas da Fisica e outras areas da educagado, como lingua portuguesa, libras,
informatica. Quanto ao tempo de duragéo, o curso diurno pode ser integralizado em 4
anos, no qual o minimocorresponde a 8 periodos e maximo de 12 periodos letivos, e
para o curso noturno 5 anos, no qual o minimo corresponde a 10 periodos e maximo

de 15 periodos letivos.



14

3. METODOLOGIA

A metodologia do presente trabalho estd fundamentada na abordagem
quali-quantitativa de natureza descritiva. Segundo Knechtel (2014, p. 106), a

abordagem da pesquisa quali-quantitativa:

“[...] interpreta as informacdes quantitativas por meio de simbolos numéricos
e os dados qualitativos mediante observacao, a interagdo participativa e a
interpretacdo do discurso dos sujeitos (semantica). (Knechtel, 2014 apud
Rodrigues, Oliveira & Santos, 2021, p.168)

O interesse deste trabalho foi delimitado aos dados dos quatro cursos de
licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) sediados
no Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT), no Centro de Formacao de Professores
(CFP) e no Centro de Educacdo e Saude (CES). No Quadro 1, apresentamos a

disponibilidade e lotagdo dos cursos.

Quadro 1 - Disponibilidade e lotagdo dos cursos.

Centro Lotacao Disponibilidade
Centro de Ciéncias e Unidade Académica de Fisica O
iurno
Tecnologia (CCT) (UAF)
Centro de Formacdo de  Unidade Académica de Ciéncias Not
oturno
Professores (CFP) Exatas e da Natureza (UACEN)
Centro de Educacao e Unidade Académica de Fisica e D
iurno
Saude (CES) Matematica (UAFM)
Centro de Educacgéo e Unidade Académica de Fisica e Noturno
Saude (CES) Matematica (UAFM)

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Os dados coletados estdo disponiveis nos dados abertos do site
(https://portal.pre.ufcg.edu.br/) da Pré-Reitoria de Ensino (PRE) da UFCG. Foram

coletadas as informagdes referentes ao numero de estudantes matriculados,
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ingressantes e graduados nos respectivos Centros, Unidades Académicas e Cursos,
dos periodos entre 2019.1 a 2023.2, ou seja, do ano em que antecedeu a pandemia

até um periodo mais recente.

ApGs a coleta dos dados, foram elaboradas as tabelas e graficos com o
auxilio do Microsoft Excel (2010) para uma melhor compreensao e interpretacédo dos

resultados que serdo apresentados no proximo capitulo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Para uma andlise mais detalhada sobre as consequéncias da pandemia
COVID-19 na educagéo, alguns dados foram levantados com o auxilio dos relatérios
da Pré-Reitoria de Ensino da UFCG, os quais se referem aos Centros, Unidades
Académicas e dos Cursos. Fazendo a andlise dos dados, foi possivel observar que os
periodos em que se estabeleceu a pandemia no Brasil, e por consequéncia houve a
implementagdo/ampliagdo do ensino remoto nas instituigbes de ensino, foram os que
tiveram uma queda significativa no numero de estudantes matriculados, ingressantes

e estudantes graduados, no que diz respeito aos campi da UFCG.

4.1 CENTROS DE ENSINO

Na Figura 1, é possivel observar que houve uma redugdo em relacao ao
namero de estudantes matriculados no periodo de 2020.1. Para o Centro de Ciéncias
e Tecnologia (CCT), essa reducao é de 8,75%, quando comparado ao periodo de
2019.1, periodo que antecedeu a pandemia. Para o Centro de Formagédo de
Professores (CFP) e Centro de Educacgéo e Saude (CES), essa reducéo é de 6,06%
e 6,3% respectivamente, mostrando-se ser menor do que no CCT de Campina
Grande. Em 2022.1, a situagdo mostra-se mais favoravel, onde se tem o aumento

desses estudantes matriculados para todos os centros comparados a 2020.1.

Para o segundo semestre, considerado periodos pares na UFCG, quando
comparamos a 2019.2, foi possivel observar que houve uma menor variagdo de
estudantes matriculados nos centros. No CCT, em 2019.2 totalizavam 1246
estudantes matriculados reduzindo esse valor em 14,37% em 2020.2, equivalente a
uma diminuicdo de 179 estudantes matriculados. Essa queda no numero de
matriculados estende-se para os outros centros, com uma reducéo de 12,6% no CFP
e 11,61% no CES. Com isso, percebemos que o campus do CCT, apresenta uma
maior redugcdo de matriculados quando comparado aos outros campi da UFCG
analisados na Figura 1. Um dos provaveis motivos que contribuiu para isso
acontecer é que sao centros que relunem estudantes ndo s6 de sua regidao, mas
também advindos de outras regides e estados da federagdo. No periodo de
pandemia, esses estudantes optaram por retornar as suas casas, e isso pode



17

afetar tanto em relacdo ao numero de ingressantes quanto na retencdo de

estudantes atuais.

Destaca-se que, para enfrentar a pandemia de COVID-19 a UFCG langou
o Regime Académico Especial (RAE) que foi executado como periodo 2020.0 de
maneira remota. Durante o RAE, os estudantes ndao eram obrigados a se matricularem
nem tao pouco existia prazos para trancamentos de componentes curriculares e as
reprovagdes ndao foram computadas nos histéricos dos estudantes. Dessa forma, o
RAE foi um periodo de analises, testes, desafios e sobretudo adaptacdes de toda

comunidade académica.

Figura 1- Estudantes matriculados por centro.
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Fonte: Autoria prépria, 2024.

Para além disso, essa diminuicdo no numero de matriculados ocorre com
a contribuicao de alguns fatores como a preocupac¢ao com a saude, muitos estudantes
que tinham membros da familia com comorbidades ficaram inseguros e com medo de
se contaminar e levar para casa algum risco de contaminagao para estes membros.
Ademais, as dificuldades financeiras, incertezas sobre o formato de ensino, falta de
estrutura e equipamentos, foram fatores que impulsionaram essa redugdo. Em
decorréncia disso, muitos estudantes que pretendiam ingressar no ensino superior
durante a pandemia, tiveram que adiar seus planos de ingresso até que houvesse
uma estabilizagdo daquela situacéo de crise.
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A situacao de pandemia do COVID-19 afetou o ingresso de estudantes
nas instituicbes de ensino superior no Brasil, em decorréncia do isolamento e
distanciamento social que ocasionaram o fechamento das escolas e universidades.
Por consequéncia, muitos estudantes ndo conseguiram acompanhar os conteudos,
comprometendo a conclusdo do ano letivo no ensino basico. Com isso, muitos
estudantes se viram desmotivados ou pensaram na possibilidade de ndo se sentirem
capazes de ingressar no ensino superior diante do ensino que lhes foi oferecido

durante o periodo de pandemia.

Conforme podemos observar na Figura 2, no qual mostra os dados
referentes aos estudantes ingressantes nos centros universitarios da UFCG, esses
dados nos revelam que houve um aumento de estudantes ingressantes, de 1,18%
para o CCT, 2,68% no CFP e 1,31% no CES, no periodo de 2020.1 comparado a
2019.1. Lembramos que quando as atividades foram suspensas em virtude da
pandemia de COVID-19, o periodo letivo 2020.1 ja havia iniciado as atividades.
Portanto, ndo havia insegurancas por parte dos estudantes em entrar numa instituicao
de ensino superior. Entretanto, quando analisamos o semestre de 2021.1 é possivel
observar que houve uma queda de 15,56% no CCT, 5,38% no CFP e 2,37% no CES.
Vale ressaltar ainda que, nesse periodo ainda estava sendo utilizado o ensino remoto

emergencial nas instituicdes de ensino.

Figura 2 - Ingressantes por centro.
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Os dados disponiveis na Pré-Reitoria de Ensino da UFCG corroboram com
a tendéncia nacional, pois, a situacao de estudantes ingressantes vem sofrendo com
uma reducao pelo terceiro ano consecutivo nas universidades publicas do pais, em
2020, houve uma queda de 5,8% em relacao a 2019, acumulando um total de 10,7%
para a queda nessa modalidade desde 2017 (Palhares, 2022).

Na Figura 3, os dados fornecidos no grafico representam o numero de
estudantes graduados nos trés centros da UFCG, mencionados neste trabalho. Os
periodos de 2020.0 e 2021.0 sédo considerados periodos extras em que nao houve
oferta regular de vagas pelos cursos dos centros.

No semestre de 2019.1, o CCT tinha o numero de 68 graduados, em 2020.1
esse numero aumentou 51,47%, no CFP tinha 108 graduados aumentando 47,22%,
e o CES com 89 graduados teve um aumento de 2,24%. Vale lembrar que a partir
desse periodo foi decretado pandemia. Tal aumento foi proporcionado em virtude dos
estudantes em fase final dos cursos, terem se matriculado em uma quantidade maior

de disciplinas.

Figura 3 - Graduados por centro.
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Fonte: Autoria prépria, 2024.

Em 2021.1, é possivel observar uma diminuicdo de graduados no campusde
Campina Grande de 16,18% em relagcdo ao periodo de 2019.1. Em relacdo ao
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namero de concluintes para os periodos pares, percebe-se que no CCT, acontece um
decréscimo nos periodos de 2020.2, 2021.2 e 2022.2 em compara¢ao com 2019.2,
mostrando uma variagdo maior em 2020.2 com 37,5%. Essa redugao foi ocasionada
pelos atrasos que as universidades tiveram em seus periodos letivos e também pela

evasao de estudantes que aumentou durante a pandemia.

O centro de Cajazeiras e de Cuité, mesmo diante do cenario de pandemia,
mostraram-se como 0s centros que mais tiveram aumentos no numero de
estudantes graduados até 2023.1. Em 2021.1, por exemplo, o CFP teve um
crescimento de 10,18% comparado a 2019.1, no CES esse crescimento foi de
2,24%. Ja para os periodos pares, o CFP apresentou uma queda significativa de
55,7%, um valorequivalente a 88 graduados a menos, sendo 0 campus que teve a
maior perda no numero de estudantes graduados, dentre os investigados. Para o
campus de Cuité, osemestre de 2020.2 foi 0 que apresentou uma maior reducao de
graduados, 19,53%.

De acordo com Palhares (2022), houve uma reducao de 18,8% no numero
de estudantes que concluiram a graduacao nas universidades publicas do pais, essa
gueda se deu pelo atraso do ano letivo em algumas instituicdes que sb conseguiram

terminar o periodo académico de 2020 no ano seguinte.

4.2 UNIDADES ACADEMICAS

Iremos apresentar os dados de estudantes matriculados no curso de
licenciatura em Fisica por unidade académica de seus respectivos centros, a saber,
Unidade Académica de Fisica (UAF) lotada no Centro de Ciéncias e Tecnologia
(CCT); Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza (UACEN) lotada no
Centro de Formacao de Professores (CFP) e a Unidade Académica de Fisica e
Matematica (UAFM) lotada no Centro de Educacéao e Saude (CES). Faz-se necessario
destacar que as unidades académicas sao compostas por mais de um curso. Dessa

forma, para melhor entendimento, fizemos uma distribuicdo no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 — Cursos ofertados pelas Unidades Académicas.

UAF UACEN UAFM
Licenciatura em Fisica— Licenciatura em Ciéncias Licenciatura em Fisica —
Diurno Biol6gicas — Diurno Diurno e Noturno
Bacharelado em Fisica — Licenciatura em Licenciatura em
Diurno Matematica — Diurno Matematica - Diurno e
Noturno

Licenciatura em Quimica
— Noturno

Licenciatura em Fisica —
Noturno

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Na Figura 4, estdo representandos os dados de matriculas por unidade
académica. Fazendo uma anélise mais especifica, nas unidades académicas do curso
de licenciatura em Fisica da UFCG, no que tange as matriculas, é possivel visualizar
que para os periodos impares, a UACEN foi a que teve uma menor variacédo entre os
periodos. Entre os periodos impares, em 2021.1, por exemplo, foi o periodo em que
houve um maior decréscimo (8,63%), totalizando uma perda de 43 matriculas
comparado a 2019.1. Nesse mesmo periodo, a UAFM totalizou uma perda de 8,7%
ea UAF de 22,15%, sendo a unidade académica que teve uma maior queda na

quantidade de matriculas efetuadas de estudantes matriculados.

Figura 4 - Matriculas por unidades académicas.
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E perceptivel que a Unidade Académica de Fisica do CCT possui maior
nuamero de matriculas efetivadas em todos os periodos em relagéo as outras unidades.
Em 2021.1 houve uma redugéo de 22,15% comparado a 2019.1, sendo a menor
porcentagem de queda dos periodos pares para essa categoria. Porém em 2021.2,
haum decréscimo maior de 35,47% em comparacéo a 2019.2. Na UACEN do CFP,
em 2021.2, foi o periodo que apresentou maior reducdo de 14,45%, mantendo-se
oscilando para os seguintes semestres. A Unidade Académica de Fisica e Matematica
do CES, 2020.1 foi o semestre em que houve uma diminuicdo de 31,05% em
comparacdo a 2019.1 e para os periodos seguintes apresentou uma maior

estabilidade.

4.3 CURSOS DE LICENCIATURA EM FiSICA

Os cursos de licenciatura em Fisica da UFCG estéo distribuidos nos campi
de Campina Grande, Cajazeiras e Cuité. Para uma melhor analise de dados, faz-se
necessario enfatizar que o turno de oferta dos cursos se da de acordo com o Quadro
3.

Quadro 3 — Turno de oferta dos cursos de licenciatura em Fisica.
Campina Grande Cajazeiras Cuité

Diurno Noturno Diurno e Noturno

Fonte: Autoria propria, 2024.

Em relagdo aos estudantes matriculados nos cursos de licenciatura em
Fisica (Figura 5), fica evidente que o CCT € o que possui menos estudantes
matriculados nessa categoria. Em 2019.1, possuia um total de 47 estudantes
matriculados no curso, esse numero se manteve oscilando desde o periodo
mencionado até o periodo de 2023. Por outro lado, no CFP observa-se que em relagao
aos cursos dos outros campi, € o que totaliza um maior nUmero de estudantes
matriculados. No periodo de 2020.1, houve uma queda de 8,7%, mas em 2021.1 teve
um crescimento de 3,47% em relacao a 2019.1. No que tange aos cursos do CES se
manteve mais estavel em relagdo aos estudantes matriculados. Em 2022.1, teve um
aumento significativo de 32,8% no turno diurno e 21,6% no turno da noite.
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Figura 5 - Estudantes matriculados nos cursos de licenciatura em Fisica da UFCG.
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Fonte: Autoria prépria, 2024.

Ao analisarmos os dados dos ingressantes (Figura 6), a principio
enfatizamos que os cursos de licenciatura em Fisica da UFCG possuem entradas
regulares apenas no primeiro semestre do ano, quaisquer entradas em outros
periodos sdo excepcionais e motivadas por editais ou ordem judicial. A seguir,
apresentamos um quadro com a disponibilidade de vagas ofertadas pelos cursos de

licenciatura em Fisica da UFCG no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Quadro 4 — Oferta de vagas dos cursos de licenciatura em Fisica da UFCG.

Campus Vagas
Campina Grande 20
Cajazeiras 40
. 30 — Diurno
Cuité
30 — Noturno

Fonte: Autoria propria, 2024.

Dito isto, nota-se que a maioria dos ingressantes de licenciatura em Fisica
estao no curso sediado em Cajazeiras (CFP) e o curso sediado em Campina Grande €
0 que possuimenor quantidade de estudantes ingressantes, chegando a apresentar
em 2022.1 uma reducédo de 25% em comparacao a 2019.1 (Figura 6).

Os ingressantes no curso de Fisica diurno do CES, reduziu 16,7% no
periodo de 2021.1 em comparacdao a 2019.1 e seguiu com uma reducao para 0s
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periodos seguintes, de forma mais acentuada no curso diurno, alcangando uma
reducao de 56,67% no periodo 2023.1.

Os cursos de licenciatura Fisica noturno (Cajazeiras e Cuité) tiveram mais
ingressantes comparado aos cursos de licenciatura em Fisica diurno (Campina
Grande e Cuité). Tal evidéncia reforca a possibilidade de os estudantes exercerem

atividades diversas durante o dia e buscarem a formacéao a noite.

Na Figura 6, observa-se ainda que, em 2020.1 e 2021.1, todas as vagas
disponibilizadas pelo curso de licenciatura em Fisica do CFP, foram ocupadas.
Verifica-se também que em 2022.1 houve a ocupacéo superior a quantidade de vagas
disponibilizadas, possivelmente por alguma deciséo judicial. Contudo, no periodo de
2023.1 houve uma reducao de 22,5% no preenchimento das vagas disponibilizadas
no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Figura 6 - Ingressantes nos cursos de licenciatura em Fisica da UFCG
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Fonte: Autoria propria, 2024.

O curso de licenciatura em Fisica noturno do CES, manteve em todos os
periodos o numero de ingressantes superior aos ingressantes do curso em
licenciatura em Fisica diurno. Contudo, os cursos de licenciatura em Fisica diurno do
CCT e do CES tiveram o numero de ingressantes inferior em relacdo aos dos os
cursos de licenciatura em Fisica noturno. Em 2021.1, o CCT apresentou uma reducao
de 10% em comparacgao a 2019.1, representando 0 campus com menor numero de
ingressantes para esse periodo, e o curso de licenciatura em Fisica diurno do CES,
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uma reducéo de 16,66%.

Considerando que o curso de licenciatura em Fisica sdo cursos que
apresentam uma alta taxa de evasao dos estudantes, motivados por diversos fatores,
é possivel observar conforme a Figura 7, o numero de graduados por periodo dos
cursos de licenciatura em Fisica da UFCG. Em 2019.1, por exemplo, o curso de
licenciatura emFisica diurno no CES, apresentava apenas 2 graduados, este numero
s6 vem crescerem 2023.1. Entretanto, o curso de licenciatura em Fisica noturno no
CES, mostrou-secom uma maior variagcdo no numero de graduados em relacao ao
curso diurno, em 2020.1, por exemplo, houve o aumento de 3 estudantes em
comparacdo a 2019.1. Cabe ainda observar que os cursos de Fisica no CFP e no
CCT juntos, tiveram maiores numeros de graduados em relagdo ao CES.

Figura 7 - Graduados dos cursos licenciatura em Fisica da UFCG.
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Fonte: Autoria propria, 2024.

Durante o periodo de pandemia, as universidades do pais
expandiram/disponibilizaram suas ofertas de disciplinas online proporcionando aos
seus estudantes amplas oportunidades para continuarem seus ensinos de forma
remota. As disciplinas que antes eram ofertadas presencialmente, precisaram ser
adaptadas ao formato online, o que permitiu uma flexibilidade aos estudantes,
possibilitando-os que continuassem seus estudos de forma segura em tempos de

distanciamento social.

Na Figura 8, os dados do gréfico se referem as disciplinas ofertadas nos
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cursos de licenciatura em Fisica da UFCG. Em 2020.1, periodo em que ja estava
sendo inserido o ensino remoto emergencial nas instituicbes de ensino superior, 0s
cursos de licenciatura em Fisica diurno de Cuité (CES) e noturno de Cajazeiras (CFP)
foram os que apresentaram maior reducdo na oferta de disciplinas, com uma

diminuicao de 21,7% e 12,5%, respectivamente, comparado a 2019.1.

Tal reducdo aconteceu por diversos fatores incluindo que muitas
instituicdes de ensino superior (IES) optaram por priorizar disciplinas consideradas
essenciais para garantir a continuidade das aulas, visando minimizar maiores
impactos nas estruturas curriculares. Além disso, essa redugcao ocorre como uma
forma garantir a qualidade do ensino. As disciplinas que requerem praticas
laboratoriais podem ter sido temporariamente suspensas durante a pandemia devido
as dificuldades em reproduzir de forma remota essas disciplinas.

Figura 8 - Disciplinas ofertadas nos cursos de licenciatura em Fisica da UFCG.
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Fonte: Autoria propria, 2024.

Contudo, os cursos de licenciatura em Fisica diurno de Campina Grande
(CCT) houve um crescimento de 5,55% nesta mesma modalidade. No CES, o curso
de licenciatura em Fisica noturno teve uma reducéo de 8,88% quando comparada a
oferta entre os periodos 2019.1 e 2020.1.

Os cursos noturnos, geralmente, possuem uma estrutura de oferta de
disciplinas mais estaveis, pelo fato da maioria dos estudantes que optam por estudar
nesse horario trabalharem durante o dia. Assim, durante a pandemia, onde as aulas
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continuaram no formato online, isso facilitou a continuidade das disciplinas mesmo em
periodo de crise, sem muitas interferéncias, como para os cursos diurnos. Para os
periodos pares, em 2021.2 € possivel observar que a situagéo ja se apresenta de
forma mais adequada a normalidade na oferta de disciplinas, o campus de Cuité teve
um crescimento de 6,12% para o diurno e 10,41% para o noturno quando comparado
a 2019.2. Os outros campi apresentam uma queda, porém nos periodos posteriores
aumentam a oferta de disciplinas para seus discentes.

Na Figura 9, temos os dados referentes a aprovacdao média em disciplinas
dos estudantes nos cursos de licenciatura em Fisica diurno e noturno da UFCG. A
partir das informagdes fornecidas, foi possivel constatar que o periodo 2020.0
apresentou um aumento significativo no nimero de aprovacao nos cursos de Fisica

para todos os campi.

Este aumento pode estar relacionado a maneira como boa parcela dos
estudantes devem ter se adaptado de forma bem-sucedida ao ensino remoto durante
a pandemia, mesmo diante de tantos desafios enfrentados, bem como houve uma
flexibilizagcao na forma de avaliacdo por parte dos professores e as avaliacbes eram
feitas em casa, feitas com consultas ou auxilio de outros materias complementares.
Além disso, o periodo emque se estabeleceu o ensino remoto emergencial foi um
momento no qual muitos estudantes passaram a reavaliar suas prioridades e
aproveitaram para se dedicar as atividades académicas com o intuito de adiantar
disciplinas e de ter uma progressao no curso. Durante esse periodo ainda aconteceu
a flexibilizacdo dos horérios de aula edas atividades académicas, o que facilitou a
participacao dos estudantes de acordo com suas disponibilidades.

Contudo, ao analisarmos os periodos impares foi possivel notar que houve
uma diminuicdo na aprovacgao para estes periodos. Esses periodos tem uma queda
maior em virtude de seus periodos de entrada, onde os seus estudantes sofrem com
um impacto de entrada em uma universidade e se deparam com disciplinas
complexas e um ritmo de estudos diferentes do que ja estavam acostumados

quando estavam na educac¢ao basica.

. O curso de licenciatura em Fisica diurno no CES mostrou um maior

decréscimo de 17,6% em 2020.1 em relagdo ao periodo de 2019.1 na aprovacao
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dos estudantes, ja no curso noturno para esse mesmo periodo apresentou uma

reducao de apenas 0,18%.

Figura 9 - Aprovagao por curso de licenciatura em Fisica da UFCG.
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Fonte: Autoria prépria, 2024.

Essa reducdo no numero de aprovacao dos estudantes nos cursos de
licenciaturas pode gerar diversas consequéncias, como o aumento da evasao ou
abandono universitario, crescimento na desigualdade educacional, impacto na
qualidade de formagédo académica, levando esses discentes a enfrentarem possiveis
desafios para serem inseridos no mercado de trabalho. Ainda em relacao aos dados
da Figura 9, o CCT e o CFP se apresentam com um cenario mais favoravel. Em
2020.1,houve um crescimento de 41,3% e 8,9% na aprovacao dos estudantes em

relacdo aosemestre de 2019.1, respectivamente.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

O periodo em que se estabeleceu a pandemia no Brasil foi um periodo
extremamente desafiador em todos os setores. O mundo inteiro se viu diante de um

cenario que nunca tinha vivenciado antes.

Os impactos gerados em virtude da pandemia do COVID-19 afetaram
diversas esferas, incluindo a esfera educacional. De acordo com Xiao e Li (2020), as
complicagdes causadas pela COVID-19 teve impacto irreversivel na educacéo,
ocasionaram atrasos para os estudantes de nivel superior e declinio na demanda por
profissionais recém formados. De acordo com Macedo (2023):

Num pais como o Brasil, onde ha uma profunda desigualdade no acesso a
educacgao escolar e inclusao digital seria ingénuo pensar que a pandemia do
COVID-19 afetaria a todos igualitariamente, independentemente de suas
especificidades sociodemograficas e de suas condicbes sociais e
econdmicas (Macedo, 2023, p.183).

Apés o levantamento e andlise dos dados, foi possivel observar as devidas
consequéncias que a pandemia acabou gerando em virtude do isolamento e
distanciamento social, especificamente nos cursos de Licenciatura em Fisica nos
campi da UFCG. E perceptivel que durante o periodo em que se estabeleceu a
implementagéo do ensino remoto na UFCG, houve uma diminuigdo consideravel no
namero de estudantes matriculados, ingressantes e graduados. Juntamente a esses
dados, utilizamos também a colaboracdo de algumas fontes bibliograficas que

ajudaram a ter uma melhor compreensao dos eventos mencionados anteriormente.

Antes mesmo da pandemia, a educacgao brasileira ja enfrentava diversas
dificuldades, como evasdo e abandono de estudantes, cortes orcamentarios, e
durante o periodo pandémico esses fatores foram agravados ainda mais. Quando uma
IES sofre com a reducao de alunos matriculados significa que essa instituicao pode
sofrer com cortes orcamentarios, demissdes de seus funcionarios e também reducao

nos seus programas académicos.

A pandemia prejudicou também a entrada de novos estudantes nas
universidades do pais, e na UFCG nao foi diferente, como foi visto nas analises do
capitulo anterior. O acesso a equipamentos tecnoldgicos e internet de boa qualidade
foi um dos fatores principais que adiaram os planos de ingresso dos novos estudantes
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durante a pandemia. Além disso, os dados nos revelam que houve também uma

diminuicdo no numero de graduados, o que pode impactar no mercado de trabalho.

Diante do exposto, fica claro o importante papel que as universidades
brasileiras tiveram diante de um momento tao desafiador, precisando se reinventar e

adotar medidas que mitigassem esses impactos.

Por fim, espera-se que este trabalho, possa contribuir para estabelecer
estratégias de formacéo de licenciados em Fisica no sentido de reforgar a procura e
reduzir os indices de retencédo e evasao. Este trabalho foi de natureza investigativa
dos quatro cursos de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Campina
Grande. Dessa forma, fica a confianca do trabalho poder ser um ponto de partida para

outras investigacoes, discussodes e até outras formas de anélises.
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