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RESUMO

Na grande corrente do discurso humano, muitos sdo os elos que desencadeiam reagdes-
respostas valoradas dos sujeitos, em meio as esferas da comunicagdo social, que circunscrevem
0s nossos atos de uso da linguagem. Assim, nessa pesquisa, problematizamos a seguinte
questao: Quais relagdes de intersecao e distanciamento se observam, a luz da teoria enunciativo-
discursiva bakhtiniana, na cadeia da transposi¢do didatica, quanto as orientagdes para o ensino
de géneros discursivos, em documentos oficiais e livros didaticos do Ensino Fundamental
(Anos Finais) adotados pela rede publica de uma cidade do Agreste de Pernambuco? Com isso,
tragcamos o objetivo geral de investigar as relagdes de intersecao e distanciamento com a teoria
enunciativo-discursiva bakhtiniana, pelo viés da transposicao didatica, sob a perspectiva das
orientacdes do ensino de géneros discursivos, em documentos oficiais e livros didaticos do
Ensino Fundamental (Anos Finais) da Secretaria de Educacdo de um municipio do Agreste de
Pernambuco. Em especifico, buscamos: a) Compreender o processo de transposicdo didatica e
suas especificidades, bem como a visdo enunciativo-discursiva bakhtiniana quanto ao ensino
de géneros discursivos, com foco para a Analise Dialdgica do Discurso; b) Identificar as
concepgoes e orientagdes didaticas dos documentos oficiais de Lingua Portuguesa da Secretaria
de Educagdo de um municipio de Pernambuco, relativas ao ensino de géneros discursivos dos
campos jornalistico-mididtico e de atuacdo na vida publica, no Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano); c¢) Descrever e analisar as relacdes de intersecdo e distanciamento quanto as premissas
enunciativo-discursivas bakhtinianas sobre o ensino desses géneros do discurso, através da
cadeia da transposi¢do didatica nos Planejamentos Bimestrais e livros didaticos utilizados nessa
rede publica de ensino. Pela vertente tedrica, enfatizamos a transposi¢do didatica, a luz de
Chevallard (2013, 2009) e Perrenoud (2002, 2001, 1998, 1997), estabelecendo um elo com as
orientagdes ao ensino dos géneros discursivos. Fundamentamos também os pressupostos
enunciativo-discursivos de Bakhtin (2016, 2011, 2005), Bakhtin/Volochinov (2018, 1976),
Volochinov (2019, 2013, 1981), interligados aos diversos entendimentos existentes no estudo
da linguagem e dos géneros. Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se por ser exploratoria
(Gil, 2008), de natureza descritiva (Trivifios, 2011), do tipo documental (Severino, 2013;
Cellard, 2008), com abordagem qualitativo-interpretativista (Denzin; Lincoln, 2006; Freitas,
2003). Na obtencao dos dados dos Planejamentos Bimestrais e de uma cole¢do de livros
didaticos de Portugués (Ormundo; Siniscalchi, 2018) adotados pela Secretaria de Educacgao de
um municipio de Pernambuco, convergimos os resultados subsidiados por elementos do
curriculo formal (Brasil, 2018; Pernambuco, 2019) e pela Analise Dialdgica do Discurso, em
dois grupos de dados: 1) Descricdo das orientagdes didaticas para o ensino dos géneros
discursivos; 2) Ensino de géneros discursivos na cadeia da transposi¢do didatica: intersegdes e
distanciamentos com a teoria enunciativo-discursiva bakhtiniana. Por sua vez, os resultados
apontam uma inclinagdo a normatividade quanto ao ensino de géneros, com enunciados que
sinalizam o revozeamento de orientagdes nos documentos oficiais, sob os requisitos de
programabilidade e dessincretizagdo. Por sua vez, ha mais distanciamentos do que interse¢des
quanto aos construtos enunciativo-discursivos de Bakhtin para tal ensino, especificamente, no
curriculo local, situado e nos LDPs. Entdo, faz-se necessario revisitar as orientagoes didaticas
para além das caracteristicas estabilizadas, institucionalizadas de determinados géneros dos
campos jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica, nessa realidade de um municipio
pernambucano, em meio aos recorrentes requisitos estruturais do sistema didatico e a
marginalizacdo de questdes dialdgicas, prescritivas desse ensino.

Palavras-chave: Transposicao didatica; Ensino de géneros discursivos; Teoria enunciativo-
discursiva bakhtiniana; Planejamento de lingua materna; Livros didaticos.



ABSTRACT

In the great current of human discourse, there are many links that trigger valued reactions-
responses from subjects, amidst the spheres of social communication, which circumscribe our
acts of language use. Thus, in this research, we problematize the following question: What
relations of intersection and distance are observed, in the light of Bakhtin's enunciative-
discursive theory, in the chain of didactic transposition, regarding the guidelines for teaching
discursive genres, in official documents and textbooks of Elementary School (Final Years)
adopted by the public network of a city in the Agreste region of Pernambuco? With this, we
outline the general objective of investigating the relations of intersection and distancing with
Bakhtin's enunciative-discursive theory, through the bias of didactic transposition, from the
perspective of teaching guidelines for discursive genres, in official documents and textbooks of
Elementary School (Final Years) of the Department of Education of a municipality in the
Agreste region of Pernambuco. Specifically, we seek to: a) Understand the process of didactic
transposition and its specificities, as well as Bakhtin's enunciative-discursive vision regarding
the teaching of discursive genres, with a focus on Dialogic Discourse Analysis; b) Identify the
conceptions and didactic guidelines of the official documents of the Portuguese Language of
the Secretary of Education of a municipality of Pernambuco, related to the teaching of
discursive genres of the journalistic-media fields and of acting in public life, in Elementary
School (6th to 9th grade); c) Describe and analyze the intersecting and distancing relationships
regarding the Bakhtinian enunciative-discursive assumptions about the teaching of these
discourse genres, through the chain of didactic transposition in the Bimonthly Plans and
textbooks used in this public teaching network. On the theoretical side, we emphasize the
didactic transposition, in the light of Chevallard (2013, 2009) and Perrenoud (2002, 2001, 1998,
1997), establishing a link with the guidelines for teaching discursive genres. We also base the
enunciative-discursive assumptions of Bakhtin (2016, 2011, 2005), Bakhtin/Vol6chinov (2018,
1976), Volochinov (2019, 2013, 1981), interconnected to the various existing understandings
in the study of language and genres. Methodologically, the research is characterized by being
exploratory (Gil, 2008), descriptive in nature (Trivifios, 2011), documentary in nature
(Severino, 2013; Cellard, 2008), with a qualitative-interpretative approach (Denzin; Lincoln,
2006; Freitas, 2003). In obtaining data from the Bimonthly Plans and a collection of Portuguese
textbooks (Ormundo; Siniscalchi, 2018) adopted by the Department of Education of a
municipality in Pernambuco, we converged the results subsidized by elements of the formal
curriculum (Brasil, 2018; Pernambuco, 2019) and Dialogical Discourse Analysis, in two groups
of data: 1) Description of didactic guidelines for teaching discursive genres; 2) Teaching of
discursive genres in the chain of didactic transposition: intersections and distances with
Bakhtin's enunciative-discursive theory. In turn, the results point to an inclination towards
normativity regarding the teaching of genres, with statements that signal the revoking of
guidelines in official documents, under the requirements of programmability and
desyncretization. In turn, there are more gaps than intersections regarding Bakhtin's
enunciative-discursive constructs for such teaching, specifically, in the local, situated
curriculum and in LDPs. Therefore, it is necessary to revisit didactic guidelines beyond the
stabilized, institutionalized characteristics of certain genres in the journalistic-media fields and
in public life, in this reality of a municipality in Pernambuco, amidst the recurring structural
requirements of the didactic system and the marginalization of dialogical issues, prescriptive of
this teaching.

Keywords: Didactic transposition; Teaching discursive genres; Bakhtinian enunciative-
discursive theory; Mother tongue planning; Didatic books.
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1 INTRODUCAO

“Se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo os
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira
vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada
um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria
quase impossivel.” (Bakhtin, 2011, p. 302)

No “conjunto de transformacdes adaptativas” (Chevallard, 1991, p. 39), que o saber a
ensinar sofre, tornando-se apto a ser um objeto de ensino, reconhecemos um fendémeno, a
transposi¢do didatica, envolvendo pessoas e instituicdes, que designam o que ensinar em
instituicdes educativas. Ou seja, através da elaboragdo, principalmente, de programas, diretrizes
curriculares, manuais, entre outros instrumentos reguladores (Bessa de Menezes, 2004),
normatiza-se a modificacao do saber cientifico até sua adaptagcdo em sala de aula, por meio de
livros didaticos.

As agdes pedagogicas planejadas tém sido ainda lacunares, fragmentadas, quando os
conhecimentos sobre os textos, a lingua, as diferentes linguagens sdo abstraidos da esfera de
comunicagdo, colocando-os fora dos fluxos de produgdo, circulagdo e recepgao. Ressaltamos,
pois, que essas e outras dificuldades podem estar na discrepancia entre o curriculo prescrito € o
curriculo real (Perrenoud, 2001, 1998), entre as intencdes e o funcionamento efetivo do sistema
educacional, conduzindo a um endurecimento das regras, naquilo que se vé como o efeito
dominante da padronizagdo curricular.

No percurso tedrico que delineia esse estudo, tragamos uma abordagem acerca dos
géneros discursivos, suas diferentes esferas de utilizagdao da lingua, mediante o seu propdsito
comunicativo, evidenciando que nem sempre a transposi¢ao desse objeto de ensino ¢ feita de
forma didatizada e contextualizada. Com o direcionamento para as bases do pensamento de
Bakhtin, a pesquisa respalda-se nas concepg¢des fundantes sobre géneros do discurso e sua
relagdo com os campos de atividades humanas (Pernambuco, 2019), em enunciados concretos,
que refletem condicdes e finalidades especificas.

Nesse mundo de novas condi¢des sdcio-histdrico-ideologicas, os campos jornalistico-
midiatico e de atuag@o na vida publica tém correspondido a origem e ao desenvolvimento de
certos géneros discursivos, o que possibilita a abordagem da lingua em situacao de realizagao
concreta. Almejamos reconhecer a arena discursiva da enuncia¢do que desdgua em géneros
dessas esferas, pautando-nos na singularidade, concretude dos enunciados (Bakthin, 2011) e

nos fatores extraverbais.
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Em tempos hibridos de linguagens, midias, culturas, refletimos o avango da
digitalizagdo do ensino, que se ampliou ainda mais em razao da pandemia de Covid-19. E nesse
processo, pelo qual adentramos em aspectos da esfera digital e dos géneros que circulam nas
praticas sociais, notamos também o uso das tecnologias que afloraram o ensino remoto
emergencial (Sousa; Borges; Colpas, 2020) e o ensino hibrido (Bacich; Moran, 2018), alterando
as relacdes didaticas e praticas avaliativas entre professor-aluno-saber.

Assim, em meio a dinamicidade humana e ao cenario do ensino de lingua materna, ¢
preciso considerar o contexto social dos alunos, na escolha dos métodos e procedimentos
didaticos. E imprescindivel tratar dos diversos enfoques do ensino de géneros, voltando-se para
os eixos de leitura, produgdo de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica sobre a unidade
real da comunicagdo discursiva, o enunciado, enquanto constituinte dos géneros discursivos
(Bakhtin, 2011). Diante dos desdobramentos que fundamentam o debate em torno dos géneros
no ambiente educativo, constata-se, pois, a prevaléncia dos aspectos linguisticos e estruturais
do texto, marginalizando sua visdo enunciativa (Borges, 2012).

Na logica de deslocamentos, rupturas que perpassam pelos saberes pertinentes aos
géneros do discurso, verificamos ser necessario um movimento de dialogicidade textual (Brait,
2016), para além da mera univocidade da constru¢do de um enunciado. Nas esferas
comunicativas, sejam do cotidiano, sejam dos sistemas ideologicos constituidos, a presenca de
varias instancias constitui a dimensao polifénica do discurso do outro refletido no enunciado
(Bakhtin, 2016). Isso nos leva a entender que os participantes ocupam lugares sociais que 0s
conduzem a adotar géneros especificos.

Portanto, no projeto discursivo construido pelo sujeito, o locutor se expressa por
determinado género, cujo enunciado ndo ocorre de modo “pura e simplesmente determinista”
(Brait, 2003, p. 25). Se essa enunciacao possui formas relativamente estaveis, as palavras sdo
produto da aglutinag@o ou do hibridismo de vozes que se tensionam nos enunciados e acabam
por imbricar um novo espago de sentido, um novo discurso. Nessa atitude responsiva, do
funcionamento vivo e dialético da lingua, que permeia a realidade escolar, € possivel também
identificar que a palavra ndo ¢ monoldgica, mas plurivalente, em um processo interacional de
ressonancias de ditos, ja-ditos e/ou ndo-ditos na linguagem.

Vemos, no entanto, que ainda ¢ frequente o ensino que desconsidera o prisma dialdgico
dos géneros, o que exige a superagao do seu paradigma tradicional que ainda permeia os
documentos norteadores de Lingua Portuguesa e os livros didaticos do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, sdo muitas as modalidades discursivas correntes do cotidiano, sendo essencial



15

que o professor oportunize aos discentes lidarem com propositos interativos diversos, com o
carater variavel, heterogéneo dos géneros do discurso e seus multiplos contextos.

No fluxo do trabalho escolar que se defronta com o tratamento de género como
simulacro formal, da pratica usual de mobilizar a nog¢ao de tipo textual, cabe considerar
orientacdes didaticas para efetivacdo de situagdes auténticas de comunicagdo. Nessas
experiéncias de ensino, o professor pode aprofundar o que acontece no interior dos eventos
interacionais, porque sao “as relacdes dialogicas, entendidas como relagdes de sentido que
decorrem da responsividade (da tomada de posicao axioldgica) inerente a todo e qualquer
enunciado” (Faraco, 2009, p. 121).

Nesse processo, acreditamos ser relevante distanciar-se da tendéncia ainda existente de
orientar o trabalho docente por idealizagdes insuficientes de modelos de textos, isto €, pela
sistematizacdo logica e cristalizada de formas prototipicas para o ensino de géneros. Essa
pretensao gera simplificagdes, em “um processo embrionario que artificializa os usos da lingua”
(Cerutti-Rizzatti, 2012, p. 252), quando o acesso a manuais de professor de livros didaticos
veicula um trabalho limitante com géneros, ao instaurar critérios de estabilizagdo de suas
caracteristicas, que mobilizam determinados discursos provenientes do cumprimento
curricular.

Diante do exposto, alicercando-se nos principais conceitos e reflexdes pautados nos
escritos de Bakhtin e do Circulo, como base para a Analise Dialdgica do Discurso (doravante
ADD), podemos considerar a problematica dessa pesquisa: Quais relacdes de intersecdo e
distanciamento se observam, a luz da teoria enunciativo-discursiva bakhtiniana, na cadeia da
transposicdo didatica, quanto as orientagdes para o ensino de géneros discursivos, em
documentos oficiais e livros didaticos do Ensino Fundamental (Anos Finais) adotados pela rede
publica de uma cidade do Agreste de Pernambuco?

Entdo, temos o objetivo geral de investigar as relagdes de interse¢do e distanciamento
com a teoria enunciativo-discursiva bakhtiniana, pelo viés da transposicao didatica, sob a
perspectiva das orientagdes do ensino de géneros discursivos, em documentos oficiais e livros
didaticos do Ensino Fundamental (Anos Finais) da Secretaria de Educa¢do de um municipio do
Agreste de Pernambuco.

Especificamente, pretendemos:

a) Compreender o processo de transposi¢do didatica e suas especificidades, bem como
a visdo enunciativo-discursiva bakhtiniana quanto ao ensino de géneros discursivos, com foco

para a Analise Dialogica do Discurso;
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b) Identificar as concepgdes e orientagdes didaticas dos documentos oficiais de Lingua
Portuguesa da Secretaria de Educagdao de um municipio de Pernambuco, relativas ao ensino de
géneros discursivos dos campos jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica, no Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano);

c) Descrever e analisar as relagdes de interse¢do e distanciamento quanto as premissas
enunciativo-discursivas bakhtinianas sobre o ensino desses géneros do discurso, através da
cadeia da transposi¢ao didatica nos Planejamentos Bimestrais e livros didaticos utilizados nessa

rede publica de ensino.

Os aspectos para o desenvolvimento dessa pesquisa estdo detalhados no capitulo
metodoldgico e embasados, sistematicamente, em sua finalidade exploratoria (Gil, 2008), de
natureza descritiva (Trivifos, 2011), do tipo documental (Severino, 2013; Cellard, 2008), com
abordagem qualitativo-interpretativista (Denzin; Lincoln, 2006; Freitas, 2003). Fica evidente
sua pertinéncia cientifica voltada a cadeia da transposi¢ao didatica em um quadro filosofico
bakhtiniano de linguagem, cujas orientacdes didaticas elencadas elucidam possibilidades de um
olhar critico ao ensino de géneros do discurso.

Quanto aos critérios estabelecidos de escolha dos documentos e livros didaticos
(Manuais do Professor) que constituem o corpus da pesquisa, delimitamos os seguintes

motivos:

a) A analise para os géneros discursivos do campo jornalistico-mididtico e os de atuacao
na vida publica se deve as muitas instancias enunciativo-discursivas de cada género
decorrentes de suas situagdes de producgdo, distribuicao, circulaciao e/ou recepgao, aos
seus horizontes temporal, tematico e axiologico;

b) A opc¢do pela colecdao didatica “Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e
linguagem” (Ormundo; Siniscalchi, 2018) segue as razdes de que os Manuais do
Professor, apesar de constituirem o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) 2020 (Brasil, 2020), estiveram prescritos nos Planejamentos Bimestrais
investigados de 2021 da referida rede municipal, conforme a pauta de critérios e
instrumentos de apoio ao trabalho pedagogico;

c) A busca de reflexdes teorico-metodologicas, no percurso vivenciado durante o
Programa de P6s-Graduagdo em Linguagem e Ensino (PPGLE) da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), na linha de pesquisa “Ensino de Linguas e Formacao

Docente”. Também diante do fato em se estabelecer uma analise quanto ao contexto de
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ensino de Lingua Portuguesa na educagdo publica do interior de Pernambuco, veio a
necessidade de um didlogo mais aprofundado nessa dissertagdo, firmando um elo de
conhecimentos ainda mais consistentes com a area de Estudos Linguisticos e uma série

de contributos para o fendmeno em questao.

Para pontuar a significancia dessa investigagdo no PPGLE, Santos (2006) foi pioneira
em suas pesquisas quanto a analise de ac¢des e recursos de transposi¢do didatica no estudo de
géneros do discurso, baseados nas singularidades dos saberes que percorrem o campo
jornalistico e a esfera escolar. No endereco eletronico do Programa!, foram ainda consultados
outros estudos — pela associagdo das palavras-chave ao ensino de géneros discursivos, a
transposi¢do didatica, teoria bakhtiniana —, e obtivemos 5 dissertacdes, sem, contudo, haver

uma aproximagao direta com a nossa tematica:

1) abordagem dos géneros, no discurso dos livros didaticos, como didatizacdo para o
eixo de leitura, respaldada na historicidade da linguagem dos sujeitos ¢ dos sentidos
(Rodrigues, 2016);

2) estudo das orientacdes tedrico-metodologicas para o ensino de escrita na BNCC
(Ensino Fundamental/Anos Finais), a partir da transposicdo didatica (Nascimento,
2018);

3) analise do objeto leitura no Ensino Fundamental, com base na perspectiva tedrica
assumida pela BNCC e na concepc¢do de transposi¢do didatica (Peixoto, 2018);

4) investigacdo da relagdo na orientacdo académica, a partir da interagdo discursiva entre
Orientador e orientando, no Mestrado Profissional de Formacao Docente (PROFLetras)
da UFCQG, pela ADD do Circulo de Bakhtin (Dantas, 2021);

5) aprofundamento das propostas curriculares para o Ensino Fundamental (Anos Finais),
pelas (des)continuidades na transposicdo didatica do eixo oralidade na BNCC e na

Proposta Curricular do Estado da Paraiba (Nascimento, 2022).

Notamos que essas dissertacdes focalizam alguns eixos da linguagem e ndo tratam
diretamente do ensino de géneros. Quando se referem a transposicdo didatica, percorrem

externamente sua cadeia, interligando aspectos da linguagem mais frequentemente com a

! As dissertagdes defendidas, no Programa de Pos-Graduagdo em Linguagem e Ensino (PPGLE) da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCQG), entre 2006 e 2022, foram consultadas por meio do cruzamento de palavras-

LEINT3 EEINT3

chave associadas por aproximagdo a temadtica desse estudo (“transposicdo didatica”, “géneros”, “géneros do
discurso”, “ensino de géneros”, “Bakhtin”, “Anélise Dialdgica do Discurso”), com a leitura dos seus titulos e
resumos. A pesquisa ocorreu em margo de 2023, através do link:

http://posle.ufcg.edu.br/index.php?title=Disserta%C3%A7%C3%B5es_Defendidas.
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BNCC, ¢ ndo havendo resultados referenciados ao Curriculo de Pernambuco. Ademais, o
confrontamento da teoria com o corpus da pesquisa ndo teve a proposta de ser exaustivo, uma
vez que levou a canalizar esfor¢os para suscitar caminhos de novas ponderagdes, em torno da
transposicdo didatica e da Analise Dialogica do Discurso (ADD), centrada no legado e na
solidez da teoria da enunciagdo bakhtiniana. Por fim, comungam-se os elementos fundantes das
marcas dialogicas perpetradas e ideologicamente constitutivas dos géneros, colaborando para a
efetividade da comunicagdo, em uma concepgao de lingua que cinge nossa interagao sécio-
historica.

Esse arcabougo de saberes nao se limita exclusivamente a discussoes tedricas, dado o
seu grande valor social para a interpretacdo pelos docentes das diretrizes expressas nos
Planejamentos e Manuais do Professor de Lingua Portuguesa, instituidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo em questdo. Os desdobramentos aqui apontados, relativos a
transposicao didatica pela interligacdo com os eixos de leitura, produgdo de textos, oralidade e
analise linguistica/semiodtica, revelam a melhor explicitagdo dos valores sociais, apreciativos
materializados nos enunciados do curriculo formal, em suas relagdes dialdgicas constituidas

nesse nivel transpositivo.

1.1 ESTRUTURA E ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

Esta dissertacdo estd estruturada em capitulos, conforme suas divisdes em secdes e
especificidades tratadas ao longo de seu desenvolvimento. Nesse capitulo 1, trazemos uma
breve contextualiza¢do da tematica com a apresentacao do objeto de estudo, a explicitacdo dos
objetivos e da problematica, além da relevancia do estudo. Para melhor esquematizacao teérico-
metodoldgica, a pesquisa € composta por demais capitulos, que discorremos nos paragrafos
seguintes.

No Capitulo 2, tratamos da Teoria da Transposi¢do Didatica a partir de Chevallard
(2013, 2009) e Perrenoud (2002, 2001, 1998, 1997, 1995), com a explicagdo centrada nas suas
concepgdes e fundamentos, com énfase no dialogismo, como principio constituidor dos
enunciados, do sujeito e sua ac¢do. Dedicamos parte da discussdo ao ensino de géneros
discursivos, pela otica das orientagdes/prescri¢des presentes nos documentos oficiais e livros
didaticos de Lingua Portuguesa. No Capitulo 3, apresentamos os embasamentos tedrico-
conceituais que referenciam o estudo da linguagem e o ensino de géneros, a partir dos

postulados da teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin e do Circulo de intelectuais.
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O Capitulo 4, por sua vez, particulariza-se pelos procedimentos metodologicos
adotados, quando tracamos as principais caracteristicas € o corpus da investigagdo, que nos
levou a optar pela pesquisa descritiva, do tipo documental, com abordagem qualitativo-
interpretativista. Além da definicdo dos instrumentos de coleta dos dados, selecionamos os
critérios de escolha e o processo de tratamento para andlise, tendo como norte a Anélise
Dialégica do Discurso.

No Capitulo 5, reservamos a analise dos dados, expondo o detalhamento dos resultados
obtidos, apos atribuicdo metodologica em dois grupos de dados: 1) Descrigao das orientagdes
didaticas para o ensino dos géneros discursivos; 2) Ensino de géneros discursivos na cadeia da
transposi¢do didatica: intersegdes e distanciamentos com a teoria enunciativo-discursiva
bakhtiniana.

O recorte estabelecido no confronto entre os dados foi muito pertinente para interligar
os eixos centrais da pesquisa aos documentos obtidos na Secretaria de Educagcdo de um
municipio do Agreste de Pernambuco, aos apontamentos tedricos, aos documentos norteadores
do ensino de lingua materna no Ensino Fundamental — Base Nacional Comum Curricular,
doravante BNCC (Brasil, 2018) e Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2019) — e aos
diversos outros direcionamentos que enveredamos.

Com isso, para o nivel institucional, oficializado do ensino até o publico imediato desse
estudo (o professor) e o interlocutor final (o aluno), esperamos que essa dissertagdo seja o
alicerce para novas indagagdes e ponto de partida para trabalhos futuros, de tal maneira que
constatamos a necessidade de novas compreensdes e formacdes delineadas pela cadeia de
transposi¢cdo didatica enviesada pela proposta enunciativo-discursiva de Bakhtin que nao se
desvincula da nogdo de géneros. Assim, o debate pode se ramificar para outras condicoes e

préaticas significativas de ensino de lingua.
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2 TRANSPOSICAO DIDATICA: CONCEPCOES E APONTAMENTOS PARA O
ENSINO DE GENEROS DISCURSIVOS

“Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a
minha vida é uma orientacdo nesse mundo; ¢ reacdo as
palavras do outro (uma reagdo infinitamente
diversificada), a comecar pela assimilagdo delas (no
processo inicial do discurso) e terminado na assimilagdo
das riquezas da cultura humana (expressas em palavras
ou em outros materiais semioticos). A palavra do outro
coloca diante do individuo a tarefa especial de
compreendé-la (essa tarefa ndo existe em relagdo a minha
propria palavra ou existe em seu sentido outro).”
(Bakhtin, 2011, p. 379)

Na discussdo sobre a distingdo de saberes, sua representacdo e legitimagdo em
documentos oficiais, livros didaticos do Ensino Fundamental (Anos Finais), para o ensino de
lingua materna, focalizamos a cadeia de transposicdo didatica e seus recursos. Para tanto,
referenciamos os conceitos ¢ abordagens centrais da Teoria da Transposi¢do Didatica com
Chevallard (2013, 2009) e Perrenoud (2002, 2001, 1998, 1997, 1995).

No elo comunicativo que requer a énfase em um ensino respaldado nas concepgdes
fundantes do género como enunciado inacabado (Bakhtin, 2016, 2011; Barros; Nascimento,
2007), reconhecemos os diferentes sentidos e inten¢des no transcurso didatico. Na visdo
transpositiva que leva ao curriculo formal, percorremos o processo de transformacgdo dos
saberes, tomando por base as publicacdes e pesquisas de Santos (2006) na sua concatenagao
com o estudo do género do campo jornalistico e sua ligacdo com a esfera escolar.

A seguir, discorremos essas abordagens em duas secdes: 1) Transposicao didatica:
concepgoes e direcionamentos ao ensino; € 2) O ensino de géneros discursivos: orientagdes

didaticas no curriculo formal.

2.1 TRANSPOSICAO DIDATICA: CONCEPCOES E DIRECIONAMENTOS AO ENSINO

Diante das transformacdes sociais e cientificas contemporaneas, o sistema de ensino
estabelece compatibilidade com o ambiente social em que esteja inserido. Nessa logica, muitas
sdo as rupturas e reformulagdes que surgem mediante o processo de desenvolvimento, produgao
de conhecimentos, em relacdo as modifica¢des sociais, a cultura. Dessa maneira, no vasto
espectro de fatores para a consecucdo do ensino, persiste uma dindmica de significacdo de

saberes, que influenciam epistemologicamente o conhecimento.
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Na condi¢do de pessoas e instituigdes desempenharem papéis determinantes, ao
designarem o planejamento, a escolha de conteudos, as tomadas de decisdes até o tratamento
necessario para viabilizar o que serd ensinado, “os processos transpositivos — didaticos e, mais
genericamente, institucionais — sdo, imagina-se, a mola essencial da vida dos saberes, de sua
disseminag¢do e de sua funcionalidade adequada” (Chevallard, 1991, p. 214). Como dispositivo
para analise de como o saber ¢ transposto de uma esfera de conhecimento para outra, quais suas
implicagdes e atores ou elementos que interferem nessas transformagdes, fala-se em
transposi¢ao.

Esse termo foi proposto originalmente como “transposi¢ao didatica” pelo socidlogo
francés Michel Verret, em 1975, ao focalizar a distribuicdo do tempo regulado pelo objeto de
estudo como também o tempo da didética (transmissao de saber adquirido) (Verret, 1975) e os
desdobramentos de praticas didaticas. A retomada a esse termo veio em 1980, com o
matematico francés Yves Chevallard, que o inseriu no contexto da didatica da Matematica, pelo
aprofundamento de nogdes e conceitos matematicos, tidos como objetos de saber, para
verificagdo das ocorréncias com o conhecimento académico, ao ser convertido em objeto de
ensino (Chevallard; Johsua, 1982).

Pela expansdo de seus fundamentos da transposicao didatica, visto como um modelo de
interpretagdo tedrica das relagdes entre ciéncia e ensino (Chevallard, 1991), seu alcance para
outros contextos e areas alarga-se, pela inovacao no trato com os fatos didaticos na relagao
professor-aluno e a inser¢do de um terceiro elemento: o saber. E dada a propria natureza do
conhecimento ser fragmentado, podemos admitir que o funcionamento didatico do saber ¢
capaz de evidenciar os elementos menores nele articulados, isto €, os objetos de saber

(Chevallard, 1991). Por essa configuragao:

Um contetdo do saber que tenha sido designado como saber a ensinar, sofre a partir
de entdo um conjunto de transformagdes adaptativas que vao torna-lo apto a ocupar
um lugar entre os objetos de ensino. Este “trabalho” que transforma um objeto de
saber a ensinar em um objeto de ensino ¢ denominado de tramnsposicdo diddtica.
(Chevallard, 2005, p. 45, grifos do autor, tradugao nossa)

O uso da expressao “transformacdes adaptativas” vem da tentativa de Chevallard em
esclarecer a origem da escolha da palavra “transposi¢do”, advinda da terminologia musical,
como mudanca constante de notas musicais, de um tom para outro (Chevallard, 1991). Essa
adaptagdo ndo se constitui como uma simplificagdo de conhecimentos, visto que a transposi¢ao
didatica compreende mudancas sofridas pelos saberes do dominio cientifico em saberes de

dominio escolar, no reconhecimento do distanciamento entre esses saberes.
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Uma outra nomenclatura, “transposi¢do pragmatica”, também designada para essa
transformagdo, segundo o sentido metaforico musical — embora sem tomar conhecimento, a
época, dos estudos de Verret e de Chevallard — foi cunhada pelo socidlogo suico Philippe
Perrenoud, em 1984. Sua proposta vem a entender que, na passagem do saber de origem (campo
teorico) até ser transformado em algo ensinavel (campo escolar), os saberes se alteram em
conteudo ou forma (Perrenoud, 1998), sendo as exigéncias da acdo didatica orientadoras dessa
transposi¢ao.

Pela intencionalidade que existe no saber, pelo objetivo da comunidade cientifica diferir

do da escola, Chevallard (2005) discorre sobre trés niveis ou patamares de saberes:

a) saber sabio (“savoir savant” ou cientifico): fruto do trabalho de especialistas,
cientistas, intelectuais, com perfil epistemologico especifico para a producdo na
esfera da comunidade académica ou cientifica, referenciada em pesquisas e/ou
reflexdes teodricas;

b) saber a ser ensinado (ou saber a ensinar): ¢ aquele que parte do saber cientifico
(original) modificado para uma forma didatica, presente em orientagdes curriculares,
documentos oficiais, programas, livros didaticos e outros materiais;

c) saber ensinado: ¢ configurado pelo trabalho do docente, ocorrendo no proprio
ambiente escolar (sala de aula), em construcao efetiva com os alunos, por meio de

um contrato didatico.

Nessa sistematizagdo, se faz necessario considerar os fatores externos ao sistema
escolar, onde todas as esferas coexistem e se influenciam, em um espago mais amplo. Como fio
condutor desse processo de transposi¢ao didatica, um elemento que procura delimitar o que se
deve manter ou levar do saber original até que se operacionalize sua transformacdo para a sala
de aula ¢ o que Chevallard (1991) denominou de noosfera. Mediante as exigéncias € 0s anseios
sociais, a noosfera atua na intermediagdo do fluxo de saberes para o sistema de ensino.

Para representar essa esfera e as outras instancias participantes, consideramos o sistema
de ensino entendido como o proprio sistema educacional de um pais e sua rede de ensino,
quando no seu interior estd o sistema didatico, cujos componentes principais sdao a triade
professor-aluno-saber (Chevallard, 2009).

De modo ilustrativo, destacamos a Figura 1:
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Figura 1 — Representacdo dos fatores externos no processo de transposicao didatica

Entorno

Noosfera —

Sistema de ensenanza, stricto sensu _X

Fonte: Chevallard (2009, p. 28).

Também podemos constatar, no perimetro circundante do sistema de ensino, a noosfera,
como centro operacional que se refere a transposicao didatica em sua etapa externa,
desencadeando os enfrentamentos, acordos e indicativos de solu¢des entre os atores, grupos
envolvidos na dindmica do sistema de ensino e sua abrangéncia com a sociedade. E possivel
dizer que:

Ali se encontram todos aqueles que, para tanto ocupam os pontos principais do
funcionamento didatico, se enfrentam com os problemas que surgem do encontro com

a sociedade e suas exigéncias; ali se desenvolvem os conflitos, ali se levam a cabo as
negociagdes; ali se amadurecem as solugdes. (Chevallard, 1991, p. 24, tradugdo nossa)

Estao envolvidos nesse processo autores de livros didaticos, institui¢des de decisdo e
seus especialistas, membros do governo, cientistas, professores. Esses e outros agentes
ocupantes dos postos principais do funcionamento didatico passam, entdo, a discutir as ideias
provocadas, os problemas, os sentidos produzidos, trazidos pelo entorno, que ¢ composto pela
comunidade escolar, pelas instituicdes que tangenciam a escola, pela sociedade e seus
representantes de modo geral, além de outros interessados no processo de ensino.

Em resumo, a noosfera “evidencia a emergéncia de instituigdes dos saberes”
(Chevallard, 2009, p. 214), o que a coloca em lugar de interagdo entre as esferas de producao
dos saberes e a sociedade. E nessa fase de transposicdo externa, vem o processo de
descontextualizag¢do do saber sabio até que, na forma de saber a ensinar, se realize a elaboragdo
de legislacdes, parametros educacionais, curriculo oficial até a adaptacdo em livros didaticos,

manuais de ensino.
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A partir do momento em que os contetidos sdo adaptados para o sistema didatico e, com
base em Chevallard (1991, p. 37, grifo do autor, tradugdo nossa), “quando os programas sao
preparados, assinados e adquirem forca de lei, outro trabalho comega: o da transposicao didatica
interna”. Apos a compatibilidade entre o sistema de ensino e o entorno social viabilizada pela
noosfera, esse trabalho interno passa pelo professor, responsavel pela modificacdo,
reorganizac¢ao do saber.

No espacgo da sala de aula, efetiva-se a agao do professor em transformar o saber a ser
ensinado, em saber ensinado, por meio de sua repersonalizagdo e recontextualizacdo do
contexto original. O professor cria um texto didatico, repleto por sua subjetividade e sua relagao
ao saber, um “metatexto” (Chevallard, 1991), a partir da nova roupagem dada ao saber
impregnado nas diretrizes, orientagdes curriculares, livros didaticos, na intencdo de tornar
menos arida a aprendizagem dos objetos de ensino pelos alunos.

E bom esclarecer que ocorrem processos de explicitagdo do texto do saber inerentes a
sua transformagdo em saber ensinado, coerentes com os interesses sociais, politicos e
econdmicos do projeto formativo inserido no sistema de ensino, conforme enunciados por
Chevallard (1991), a partir de Verret (1975). Esses requisitos “[...] se encontram satisfeitos
através de um processo de preparacao didatica, que se denomina colocar em texto de saber”
(Chevallard, 1991, p. 69) e ao tornarem o saber passivel de compreensao formam um discurso,
a nivel pedagdgico, chamado de “textualizacdo do saber”. Sobre isso, cinco procedimentos,

operagdes também sdo apontados por Petitjean (2008), como detalhamos abaixo:

a) dessincretizagdo: delimitagdo dos campos de saber a serem ensinados, com
segmentagdo em saberes parciais, comumente destinados aos Orgdos, sistemas
educacionais para formulagdo de documentos norteadores de ensino e fragmentados
nos livros didaticos;

b) despersonalizagdo: descolamento entre o saber e o seu produtor (vinculo autoral ou
institucional), além de supressao do seu contexto de producdo, fazendo sobressair a
apresentacdo do produto, como acontece nos livros didaticos e planejamentos
curriculares com a auséncia de referéncias concretas a autores/pesquisadores;

c) programabilidade: articulagdo do saber de forma sequencial, temporal, como
evidenciado em programas de ensino e livros didaticos em progressao hierarquica,

predeterminada;
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d) publicidade: validacdo dos saberes a ensinar, pela divulgacdo e visibilidade,
evidenciada, por exemplo, no alcance dos manuais de ensino no ambiente
educacional pela objetividade na textualizacao de saberes;

e) controle social das aprendizagens: verificacdo regulada dos saberes ensinados
expressa nas praticas de avaliacdo, para certificagdo dos conhecimentos

especializados.

Ao longo desse trajeto e dessas reflexdes didaticas, quando os saberes mudam, ha uma
reconstru¢do com a mudanca de esferas de problematizagdo, ou seja, os saberes sao transpostos
de um tipo de instituicdo de saber a outro (Chevallard, 1991). E em meio a avaliagdo constante
da pertinéncia didatica dos saberes selecionados, a analise dos distanciamentos e aproximagoes
entre os conhecimentos de referéncia ¢ os conteidos ensinados, a fim de também “[...]
desprender-se da enganosa familiaridade de seu objeto de estudo” (Chevallard, 2005, p. 16), o
professor exerce uma vigilancia epistemologica ¢ desempenha um papel de questionar se o
saber ensinado se encontra adequado ao projeto social de ensino.

Vale enfatizar ainda o processo de adaptabilidade do conhecimento cientifico até que
seja efetivamente apresentado ao aluno, em uma transmuta¢do ao conhecimento escolar. Para
fins de entendimento, Chevellard (1991) também afirma que os contetidos a serem transferidos
para o livro didatico sofrem essa adaptagdo. Isso nos conduz ao pressuposto de que o ensino de
um determinado elemento do saber sofre certas deformacgdes, supressdes até que esteja apto a
ser ensinado.

Diante dessa modificagdo na estrutura de saberes, dessas distor¢cdes que acabam por
redefinir contetidos epistémicos, € essencial essa vigilancia para que nao se desfigure o saber
original, se comprometa as especificidades dos conhecimentos cientificos, a ponto de se
produzir um saber a ensinar reduzido e de gerar obstaculos a aprendizagem. Pontuamos ainda
que esse trabalho vigilante ndo ocorre apenas pelo docente, sendo exercido, sobretudo, pela
comunidade cientifica e agentes do sistema de ensino.

Aqui cabe fazer um paréntese para pontuar que, através do didlogo entre agentes sociais,
técnicos, professores, alunos e outros elementos da comunidade educativa (Gimeno, 1988), esta
o curriculo, ao abarcar uma multiplicidade de atores. Por ser também expressdao do equilibrio
de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, o curriculo
possibilita realizar os fins da educagao no ensino escolarizado (Sacristan, 2000). Assim, quando

tratamos das concepgdes a respeito de curriculo, consideramos a imprecisdo e as contradi¢des
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existentes em torno desse conceito, sobretudo, porque “[...] ndo existe a sua volta um consenso”
(Pacheco, 2001, p. 18).

Para elucidar mais esse artefato socioeducacional que € o curriculo, trazemos a visao de
Sacristan (2000) evidenciada por fases do desenvolvimento curricular que se relacionam entre
si, com similaridades alinhadas ao foco do nosso estudo: o curriculo prescrito, em que sdo
regulados os contetidos e as formas de ensino, correspondendo aos documentos oficiais que
orientam e apoiam, a principio, o sistema escolar (como BNCC, propostas curriculares
municipais e estaduais); ¢ o curriculo apresentado aos professores, que envolve materiais
elaborados para traduzir as prescrigoes, a exemplo dos livros didaticos e guias de ensino.

Em meio a essa pauta do ensino, quando voltamos ao debate do processo transpositivo,
Perrenoud (1997) expde a transposicao didatica como a “traducdo pragmatica dos saberes para
atividades, para situacOes didaticas. Situagdes em que ¢ necessario planificar, introduzir,
animar, coordenar, levar a uma conclusdo.” (p. 26). Esse movimento, pois, ndo se limita a uma
operagao sobre conteudos, porque liga-se a esséncia do ensinar, em resposta a situagdes reais,
com contextos e riscos identificados.

Com norte nessa visao de Perrenoud (1997), do ensino contextualizado e sistematico,
que distingue fases na transformacgao de saberes, praticas e culturas para se tornarem ensinaveis

pela escola, temos:

o dos saberes doutos ou sociais aos saberes a ensinar (ou, de forma mais geral, da
cultura extraescolar ao curriculo formal);

o dos saberes a ensinar aos saberes ensinados (ou do curriculo formal ao curriculo
real);

e dos saberes ensinados aos saberes adquiridos (ou do curriculo real a aprendizagem
efetiva dos alunos). (Perrenoud, 1997, p. 25, grifos do autor)

Esses niveis seguem uma cadeia de transposi¢ao didatica, que tornam possivel entender
um percurso de saberes cientificos até sua fase final nos compéndios escolares. Ao trabalhar
com os saberes cientificos e as praticas sociais (primeiro nivel), Perrenoud (2002, p. 75) nos
esclarece que “[...] a transposicao dos saberes académicos tenta permanecer o mais proximo
possivel do estado da pesquisa, tal como isso ¢ definido pelas instituicdes cientificas mais
legitimas. A referéncia ¢ clara, por que, em nossa sociedade, a ciéncia estd organizada.”.
Comparativamente ao que se tem na transposicdo externa expressa por Chevallard,
transformam-se esses saberes e praticas em programas escolares, chegando ao que se constitui

como curriculo formal ou prescrito.
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Das institui¢des de ensino ¢ formagdo, onde se concentram o curriculo formal, seus
objetivos e programas, passamos para a transformagao desses saberes em conteudos efetivos,
mobilizados e legitimados para publicagcdo por meio do ensino. Aqui vale um paréntese quanto

a essa distingao do curriculo formal para o que se torna o curriculo real:

Nossa énfase nas praticas, no trabalho escolar, pretende, particularmente, ressaltar que
o curriculo real [...] ndo ¢ somente uma interpretacdo mais ou menos ortodoxa do
curriculo formal. E uma transposicdo pragmatica dele, ou seja, curriculo formal e
curriculo real ndo sdo da mesma natureza. O curriculo formal é uma imagem da
cultura digna de ser transmitida, com o recorte, a codificagdo, a formatacao,
correspondente a essa intengdo didatica; o curriculo real é um conjunto de
experiéncias, de tarefas, de atividades que geram ou devem gerar as aprendizagens.
(Perrenoud, 1998, p. 4, tradugdo nossa)

Esse curriculo formal ¢ tido como balizador para a concretizagao do ensino e a avaliagao
da cultura em sala de aula, o que atesta a sua func¢do de controle do processo educativo
(Perrenoud, 2001). Na sua equivaléncia aos programas nacionais de ensino, ao curriculo escolar
na sua faceta instituida, esse curriculo do tipo prescritivo de desenvolvimento legitima-se pelos
poderes, 6rgaos instituidos ndo chega a ser trabalhado como proposto no cotidiano da sala de
aula. Isso se deve, principalmente, por sua dimensao de selecdo, organizacdo para ordenagao
do sistema curricular. E em outro polo, estd o curriculo real como resultado da negociagao entre
o professor e os alunos.

Para esse nivel de passagem ao curriculo real, que corresponde a transposicao interna,
o professor realiza um trabalho permanente em esquemas de criacdo, reinvengao, explicitagao,
ilustragdo, concretizagdo do curriculo formal, ndo sua mera interpretacao, fundamentando-se
“também na sua relagdo pessoal com a cultura, com o mundo, com a lingua [...]” (Perrenoud,
1995, p. 43). E, finalmente, no ultimo nivel da cadeia transpositiva, estdo as praticas efetivas a
aprendizagem, apropriacdo, constru¢do de saberes pretendidos, que sejam duréveis,
consistentes aos alunos.

Também reconhecemos que ao longo de todo o processo da cadeia de transposicao,
defasagens podem surgir em situagdes que vao desde um saber proveniente da sociedade ou da
academia até ao que ¢ ensinado e apreendido efetivamente. Entre as eventualidades da pratica
pedagogica e da vida social, a seletividade do curriculo, as resisténcias dos alunos, faz-se
necessario revisar continuamente os programas de ensino, porque ha sempre a necessidade de
transforma-los e avalia-los (Perrenoud, 2001).

No sistema de ensino, entre a prescri¢do e a execu¢do dos saberes, um longo caminho

se percorre, perpassado por valores sociais, subjetividades, relagdes de producao, reproducao,
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transmissdo, aquisicao de seus contextos. Nesse entremeio em que também se situa a esfera do
ensino da Lingua Portuguesa, por vezes, ha a simplificacdo intencional de saberes para se atingir
o estatuto de objeto de ensino. A adequagao de conhecimentos por elaboradores de documentos
oficiais, de programas (curriculo formal), como agentes da camada da noosfera, acaba
ressoando nos livros didaticos, como fixadores das referidas orientac¢des oficiais.

Ainda nessa transformacao, pode haver o apagamento das vozes — como ¢ tipico na
transposi¢do didatica com o processo de despersonalizagdo —, seja no curriculo formal ou nas
ferramentas de trabalho do professor e de aprendizado do aluno. Esse conhecimento
recondicionado e veiculado necessita ser embasado teoricamente, aliado a uma ressignifica¢ao

de praticas pedagogicas pelo docente. Em vista disso:

Importa assinalar que o saber, para ser ensinado, adquirido e avaliado sofre
transformagdes: segmentagdo, cortes, progressdo, simplificagdo, traducdo em ligoes,
aulas e exercicios, organizagdo a partir de materiais pré-construidos (manuais,
brochuras, fichas). Além disso, deve inscrever-se num contrato didatico viavel, que
fixa o estatuto do saber, da ignorancia, do erro, do esfor¢o, da atencdo, da
originalidade, das perguntas e das respostas. A transposi¢@o didatica dos saberes ¢ a
epistemologia que sustenta o contrato didatico baseiam-se em muitos outros aspectos
para além do dominio académico dos saberes. (Perrenoud, 1997, p. 24)

E evidente a complexidade do trabalho docente, que ndo se trata da simples transmissdo
de saberes cientificos e ndo se esgota na aquisi¢dao de dados, informag¢des. Em meio as possiveis
compreensdes dos envolvidos nesse processo de transposicao didética, cabe uma andlise em
torno das abordagens de ensino que regimentam os documentos oficiais e livros didaticos. Por
1ss0, a construcao dialdogica do professor como sujeito social, nos paradigmas emergentes
cotidianos e educacionais, passa pela consciéncia de si por meio da palavra do outro, com sua
entonacdo valorativa (Bakhtin, 2011).

Devido a densidade com que a transposi¢ao didatica se aplica ao ensino de lingua, “na
formagdo de professores ha ainda que distinguir dois papéis exercidos por esses profissionais:
o de docente e o de usuario da lingua em questao” (Azevedo, 2016, p. 77). Antes de seu papel
formativo, o docente situa-se, enquanto usuario, em um contexto de funcionamento real da
linguagem, como sujeito dialdgico, ndo submisso a estrutura ou a forma da lingua.

Para redimensionar o conhecimento estabelecido como conteudo especifico da lingua
materna, € fulcral “[...] criar as bases para uma transposicao didatica a partir das praticas efetivas
de um grande numero de professores, respeitando a diversidade de condi¢des de exercicio da
profissdo.” (Perrenoud et al., 2002, p. 18). Na distancia entre o saber sabio e o saber ensinavel,

o docente pode dialogar com o conhecimento cientifico de referéncia ndo apenas se apropriando
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do que ¢ transposto pelos documentos oficiais, manuais escolares. Em suas vivéncias
formativas, passa a assumir-se como ser social, historico, transformador das trocas, dos
confrontos, enquanto denominadores da edificagdo de valores determinados por diferentes
quadros axiologicos.

Para efeito de nossa investigagdo, ndo trabalhamos com a cadeia da transposi¢ao
didatica completa, uma vez que afunilamos um recorte para a etapa externa, segundo a nogao

tedrica de Perrenoud (1997), como esquematizado no Quadro 1:

Quadro 1 — Cadeia da transposiggo didatica: especificidades de Perrenoud e sua adaptacdo ao estudo

Cadeia da transposicao didatica Cadeia da transposicao didatica nos

na visdo de Perrenoud (1997) Planejamentos Bimestrais e nos LDPs

Saberes doutos ou sociais
(Cultura extraescolar) Saber sabio e praticas sociais

l l

Documentos oficiais de lingua materna:

Saberes a ensinar BNCC e Curriculo de Pernambuco
(Curriculo formal)
l« Planejamentos Bimestrais de Lingua Portuguesa
da Secretaria de Educagédo de um municipio de

Saberes ensinados
(Curriculo real)

| !

Livros Didaticos de Portugués
(Manuais do Professor)

Pernambuco

Saberes adquiridos
(Aprendizagem efetiva dos alunos)

Fonte: A Autora (2023).

Esse processo interlocutivo, que se delineia entre os niveis de saberes que Perrenoud
(1997) nos apresenta, passa pelos agentes da noosfera, que emanam das institui¢des cientificas
e do entorno social (Chevallard, 2009, 2005). Por sua vez, ndo chegamos até a sala de aula em
nossa representacao investigativa, dado o fato de que tratamos dos dados presentes nos
Planejamentos Bimestrais ¢ Manuais do Professor. Nessa interface que “[...] ndo se limita a
codificacdo e transmissdo de conteudos, avanca em direcdo a um conjunto de acdes de seus
agentes” (Santos, 2006, p. 175), articulam-se os saberes cientificos e culturais (1° nivel)
legitimados nos documentos norteadores (a BNCC e o Curriculo de Pernambuco), em um elo
que se desencadeia entre a sociedade e as esferas da producao do saber.

E no processo da elaboragdo dos curriculos formais pelas instdncias governamentais,

bem como na defini¢do dos programas e LDPs por uma Secretaria Municipal de Educagdo do
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Agreste de Pernambuco, que esse estudo reconhece a ininterrupta agitagdo de vozes sociais,
seus encontros e entrechoques (Faraco, 2017), a partir dos sujeitos constituidos nessa
diversidade. Nesse jogo interativo com o outro, de comunicagdes “[...] atravessadas por
organizagoes diversas, complexas e hierarquizadas” (Santos, 2013, p. 317), as reformulagdes
didaticas resultam aspectos ideologicos proprios nas condigdes enunciativas determinadas pelo
campo dos géneros do discurso.

Entre as muitas facetas sociais que se inserem, ¢ inegavel que os géneros discursivos
abrangem possibilidades no percurso educativo e contribuem para experiéncias, prescricoes

especificas no ensino de lingua materna, como veremos na se¢ao seguinte.

2.2 O ENSINO DE GENEROS DISCURSIVOS: ORIENTACOES DIDATICAS NO
CURRICULO FORMAL

O objeto do ensino de lingua materna tem atravessado transformagdes de natureza
teorico-metodologicas, ndo podendo ser visto como um campo linguistico arbitrario e limitado.
Na concepcao de lingua como instrumento de interagdo social, trabalha-se, a principio, o
contexto social mais imediato até o estudo das caracteristicas do género e das marcas
linguistico-enunciativas.

No amago do estudo da linguagem, focalizado para ndo reduzir a lingua a uma mera
ferramenta, descolada de sua realidade social, cada enunciado ¢ individual, embora cada campo
de utilizagdo da lingua elabora os “tipos relativamente estaveis de enunciados”. Esses tipos,
como o tedrico russo aponta em seu ensaio “Estética da criagdo verbal” (Bakhtin, 2011 [1979]),

sdo os géneros discursivos, diante da evidéncia de que:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade. Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso (orais e escritos). (Bakhtin, 2016, p. 12)

Nessa interlocucdo que o sujeito estabelece com o outro, os géneros englobam todas as
formas de discurso oral e escrito, mesmo que o uso da lingua seja individual. Esse pensamento
de que o género se refere a concretizacdo da lingua, em diferentes situacdes sociais dentro do
processo de interagdo verbal, traz a tona a fusdo de trés elementos constituintes dos enunciados
concretos, igualmente determinados pela especificidade, complexidade de cada campo da

atividade humana (Bakhtin, 2011): conteudo tematico, estilo e construgdo composicional.
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No contexto de produgdo do género, o conteido tematico ou aspecto tematico
(conteudos, objetos gerados numa esfera discursiva) diz respeito ao proprio sentido definido e
unico da enunciacdo, funcionando para determinar o tema individualmente. Quanto ao estilo
verbal ou aspecto expressivo, reflete a individualidade de quem fala (ou escreve), a partir de
selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais, no contexto de uso da lingua. Todo
estilo liga-se ao enunciado, sendo esse elemento que “[...] determina os recursos apropriados
para retratar a realidade, estabelecendo uma relagdo indissoluvel com o género [...]” (Costa-
Hiibes; Esteves, 2015, p. 91).

E a construgdo composicional ou aspecto formal do texto trata-se do modo de
organiza¢do da materialidade do texto e de estrutura do género, “vinculada com a forma
arquitetonica, que ¢ determinada pelo projeto enunciativo do locutor” (Sobral, 2009, p. 118),
isto ¢, 0 “esqueleto” de cada enunciado, a forma que o configura. E preciso pontuar ainda que
apesar de todo enunciado convocar um estilo individual, também carrega um estilo geral, tipico
de algumas construgdes composicionais, principalmente em géneros discursivos que mantém
uma forma padronizada, como documentos oficiais.

Convém afirmar que, na amplitude postulada por Bakhtin acerca da constitui¢ao e
defini¢do de géneros, ndo hd um esgotamento ou limite a esses trés elementos, dadas as
circunstancias exteriores a lingua e ao sujeito-falante. Além do mais, por seus aspectos internos
e seu funcionamento dialdgico, a teoria bakhtiniana para os géneros discursivos “permite
compreender os enunciados como fendmenos sociais concretos e Unicos, constituidos
historicamente nas atividades humanas, caracterizados por ‘um esqueleto’ mais ou menos
estavel, porém, suscetivel a determinadas modificagdes/adaptagcdes”. (Barros; Nascimento,
2007, p. 245). Essa flexibilidade pode acontecer, em se tratando do contexto em que os
enunciados estdo inseridos e do sujeito que os produzem.

Para lidar com a imensiddo dos géneros discursivos, dos que refletem um estilo
particular mais evidente (como na esfera literaria) até os menos produtivos para o reflexo da
individualidade da linguagem (como nas instrugdes de trabalho, em documentos oficiais, por
exemplo), ¢ indispensdvel que o ensino esteja centralizado em revelar o sujeito aprendente
como produtor de linguagem, de enunciados e de discursos, descartando limitagdo ou redugdo
de sentidos.

Notavelmente, contudo, percebe-se que prevalece ainda a didatizagdo do género, que
privilegia, em larga incidéncia dos casos, as formas textuais que o realizam materialmente,
marginalizando o aspecto discursivo. E como sinaliza Sobral (2011), persiste a redugdo a

textualidade no ensino de géneros, com praticas escolares permeadas por objetivos didaticos.
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No que concerne essa realidade, os géneros deixam de ser processos a disposicao da atividade
discursiva e fortalecem uma concep¢ao de lingua como sistema isolado.

Por vezes, o trabalho com a estrutura dos géneros conduz a exercicios de leitura e/ou
identificacao de textos, desconsiderando o seu carater social, historico e ideologico, sem haver

uma imersao nas suas praticas de producdo, circulagdo e recepg¢do. Isso deixa claro que:

Por conseguinte, ndo se deve de modo algum isolar, ou buscar em separado, os
aspectos textual, discursivo ou genérico do género, uma vez que texto, discurso e
género estdo imbricados numa relagdo de interdependéncia. Do mesmo modo, ndo se
pode examinar o texto, com os olhos do género, isolando, ou buscando em separado,
o tema, o estilo e a forma de composicdo. [...] Ensinar género ¢ ensinar a entender e
melhor mobilizar géneros, bem como a melhor usa-los como ponto de convergéncia
do uso concreto da linguagem. Transmitir géneros ¢ reduzi-los a um contetido
estatico, o que implica destruir a propria concepcao de género, que de modo algum
pode se restringir a contetido ou a forma [...] (Sobral, 2011, p. 44, grifos do autor)

Para evitar o risco da simplificagdo, do equivoco na analise e no ensino de géneros, cabe
ndo restringir a procura pela identificacdo diferenciada dos seus trés componentes principais
(conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional), porque estdo integrados nos textos. Ir
além do que, frequentemente, tem sido o foco exagerado para esmiugar o formato e as estruturas
linguisticas dos géneros, nas atividades de escrita, ¢ conduzir um trabalho distante da
memorizacdo de padrdes pouco significativos ao aluno.

Na maioria das vezes, em uma producdo escrita, os alunos ndo conhecem o
funcionamento discursivo do género, priorizando aspectos formais, estruturais do texto e
lancam mao da intengcdo de produzir um discurso dentro do género em questdo, apenas
apoiando-se em suas caracteristicas. Posto isso, “[...] produzir um discurso (ou texto) exige
muito mais do que conhecer as formas relativamente estaveis dos géneros: ha que se constituir
como locutor, assumir o papel de sujeito discursivo, o que impde necessariamente uma relagao
com a alteridade, com o outro.” (Geraldi, 2010, p. 81). E necessario, enfim, criar condigdes para
que os sujeitos assumam as posi¢des enunciativas de usudrios da lingua em formagao.

Em meio a esses desafios, essa percepcao possibilita que o individuo, neste caso também
o professor-leitor, se aproprie do discurso do seu interlocutor, pois, em uma atitude responsiva
e responsavel, “aquele que apreende a enunciagdo de outrem ndo ¢ um ser mudo, privado da
palavra, mas ao contrario, um ser cheio de palavras interiores” (Bakhtin/Voléchinov, 2018, p.
153-154). Desse modo, ha a necessidade de se firmar o estabelecimento de uma visao
enunciativo-discursiva — respaldada pelos eixos-base do pensamento de Bakhtin —, que melhor

fundamente as orientacdes provenientes dos documentos norteadores e livros didaticos, na
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apropriagdo teorica pelos docentes e nas inimeras instancias oficiais do ensino de lingua
materna.

No tratamento que se volta aos géneros discursivos, o aspecto de sua objetivagdo nao
necessita prevalecer como norteamento do ensino, isolado das praticas sociais da linguagem.
Acreditamos que esse trabalho, nos documentos que norteiam o ensino da lingua, pode levar o
professor a investigar, critica e reflexivamente, o seu teor. A nivel federal, aqui trazemos a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), e a nivel estadual, discorremos sobre o Curriculo
de Pernambuco (Pernambuco, 2019), na area de Linguagens para o Ensino Fundamental. Em
ambos os casos, demandam uma finalidade didatica e comunicativa suscetivel a criar situa¢des
reais de uso da lingua, para que se compreenda o seu devido funcionamento e aplicagao.

Na BNCC, circunscrevemos nossa reflexdo para a etapa da Educag¢do Basica que
compreende o Ensino Fundamental, em seus Anos Finais (6° ao 9° ano), que explicita
argumentos em torno da amplitude dos gé€neros para o repertoério dos educandos e outras

nuances da lingua/linguagem:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participag@o em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas. (Brasil,
2018, p. 67)

Essa correspondéncia a percepcao da dindmica da organizagao social do individuo esta,
por sua vez, determinada, na BNCC, com o termo “campos de atuacdo”, o que justifica a
afirmac¢ao de Bakhtin/Voldchinov (2018, p. 216): “o centro organizador de qualquer enunciado,
de qualquer expressdao ndo esta no interior, mas no exterior: no meio social que circunda o
individuo”. Nessa variedade funcional das atividades humanas, estdo presentes na Base: a) o
campo jornalistico-midiatico, b) o campo de atuac¢do na vida publica, c) o campo das praticas
de estudo e pesquisa, e d) o campo artistico-literario.

Na oscilagdo entre a situagdo verbal cotidiana (didlogo) até os géneros mais complexos,
esses campos levam a objetos de conhecimento e habilidades, sendo coerente dizer que “os
enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo [...]”
(Bakhtin, 2011, p. 261). Além disso, concernente ao que embasa as habilidades da BNCC,
referimo-nos a concep¢dao de Perrenoud (1999 apud Silva, Felicetti, 2014, p. 19), sobre
habilidade ser “uma sequéncia de modos operatorios, de indugdes e dedugdes, onde sdo
utilizados esquemas de alto nivel”. Em outros termos, essas habilidades sdo aprendizagens

favoraveis ao pleno desenvolvimento das competéncias relativas a nossa lingua materna.
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Logo ap6s a homologacao da BNCC, surgiram indicativos para que fosse construido
coletivamente o Curriculo de Pernambuco, que retne um pluralismo de ideias multiculturais e
revela tensdes sociais. Dividido em cadernos, separados por niveis de ensino e areas do
conhecimento, o documento traz o componente Lingua Portuguesa, em “Linguagens”, para o
Ensino Fundamental (Anos Finais), esquematizado em um documento intitulado “Organizador
Curricular”, que traz em sua estrutura os eixos da lingua (leitura, produgdo de textos, oralidade
e analise linguistica/semidtica) interligados aos campos de atuagdo, objetos de conhecimento e
habilidades esperadas (Pernambuco, 2019).

Isso poe em relevo ainda a regulamentacdo e o estabelecimento de programas
curriculares pela noosfera, o que acabam por culminar na textualiza¢do dos manuais didaticos,
dado o fato de contetdos que habitam a fronteira imaginaria do saber de referéncia serem
transformados em saber a ensinar, pela descontextualizacdo (Chevallard, 2009). Com isso,
chegamos também a outra instancia intermediaria da transposicdo didatica externa, o livro
didatico, com evidéncia para seu contetido como produto para diferentes niveis de formacao.

E nesse processo, um tipo de institui¢ao que materializa as aspira¢des da noosfera ¢ o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que estabelece também critérios, para a tomada
de decisodes sobre o que deve ou nao ser ensinado por meio do livro didatico. Entendemos que
inimeros sao os elementos conceituais, metodoldgicos para a aprovagdo de determinada obra
didatica, no emaranhado de condigdes e restricdes também impostas por outras instituigoes,
como Orgaos reguladores, gestores da Educagao Basica.

Sob a influéncia de critérios e interesses especificos, a composi¢do dos curriculos,
programas escolares, livros didaticos, passa pela selecdo de fracdes do conhecimento. Nessa
trajetoria que se desvincula do ambiente epistemologico em que os saberes se originaram até
sua fixa¢do como objetos de ensino e, por conseguinte, saberes a ensinar, ha a reconstituigdo de
novos contextos, pela descontextualizacdo dos saberes cientificos (Chevallard, 1991) como

consequéncia da dessincretizagao.
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3 LINGUAGEM E DIALOGISMO BAKHTINIANO: UMA PERSPECTIVA
ENUNCIATIVO-DISCURSIVA PARA O ENSINO DE GENEROS

“Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se
refletem na pupila dos nossos olhos. Assumindo a devida
posicdo, € possivel reduzir ao minimo essa diferenga de
horizontes, mas para elimina-la inteiramente urge fundir-
se em todo unico e tornar-se uma s pessoa.” (Bakhtin,
2011, p. 21).

Como ponto de partida para refletir os pressupostos tedricos que embasam o carater
dialogico da linguagem, dentro de um contexto histdrico de realidade multifacetada, situado no
tempo e no espago, salientamos que este capitulo traz uma série de conceituacdes, explicitagdes,
sob o leque de uma fundamentacdo difundida no Circulo de Bakhtin e que concebe a lingua
como discurso. Pela teoria enunciativo-discursiva, daremos continuidade nessa vertente teorica,
para pontuar que nas diversas esferas da atividade humana prevalecem os géneros do discurso.
Ampliamos também essa reflexdo pautada em Santos (2013), quanto ao didlogo como arena
para a constru¢ao de sentidos, dada a tensdo entre saberes, instituicdes e praticas sociais, frutos
da interacdo entre o eu e o outro na cadeia transpositiva didatica.

Para melhor estruturar essas e outras colocagodes, dividimos este capitulo em duas
segoes: 1) Praticas discursivas em Bakhtin: elementos e significados; e 2) Géneros discursivos:

concepgdes e particularidades do ensino.

3.1 PRATICAS DISCURSIVAS EM BAKHTIN: ELEMENTOS E SIGNIFICADOS

A linguagem, enquanto pratica social tem na lingua a sua realidade material, que se
distancia de uma visdo de lingua objetiva, homogénea, isenta de valores ideologicos, que
excluia a fala do ambito da Linguistica, e também em oposi¢do a uma no¢ao de lingua resultante
do psiquismo individual. Seja em contraste com a primeira orientagdo de objetivismo abstrato,
seja com a segunda, de subjetivismo idealista (Bakhtin/Voldchinov, 2018), o que se percebe ¢
que a lingua ndo possui um sistema de normas imutaveis.

Na obra “Marxismo e Filosofia da Linguagem” (2018), Mikhail Bakhtin dedicou-se a
aprofundar a concep¢do de linguagem e sua complexidade enunciativa, se contrapondo a
tendéncias redutoras de sistematizacao da lingua. No cerne de sua natureza socioideoldgica, a
linguagem tem relagdes dinamicas com a sociedade, que se materializam nos discursos, sendo

a lingua afetada pelo que lhe ¢ exterior. Por isso:
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Antes de tudo, devemos recordar que a lingua ndo ¢ algo imdvel, dada de uma vez
para sempre e rigidamente fixada em “regras” e “excecdes”. A lingua ndo ¢ de modo
algum um produto morto, petrificado, da vida social: ela se move continuamente e seu
desenvolvimento segue aquele da vida social. (Voléchinov, 2013, p. 157)

Por conseguinte, a lingua ndo se reduz a um objeto e ndo ¢ ideologicamente neutra, nao
estando em equilibrio e estabilidade, a ndo ser na consciéncia subjetiva de um usuario, de uma
dada comunidade linguistica, em um certo momento historico, ja que “[...] a partir do uso e dos
tragos dos discursos que nela se imprimem, instalam-se na lingua choques e contradi¢des”
(Barros, 1997, p. 34). E ¢é nessa arena social que se estabelece o papel da linguagem, que se
amplia em manifestacdes que tenham a interferéncia humana.

Nas formulagdes basilares do Circulo de Bakhtin — cuja expressao abrange um grupo de
intelectuais que se reuniam com Bakhtin, no século XX, e que, ainda nos tempos
contemporaneos, trazem contribui¢cdes sobre os estudos linguisticos para inimeras areas —,
chegamos a um dos fendmenos orientado socialmente para a interagdo com o outro: a palavra.
Sob a forma de interagao verbal, o nosso cotidiano constitui o dominio da palavra, construida e
realizada para o agir dos sujeitos que dela se apropriam, em prol de suas necessidades
discursivas.

A relagdo entre locutor e interlocutor € estabelecida através da palavra, ou seja, a palavra
¢ um ato bilateral. Nesse raciocinio, depreende-se que a comunicagao ndo € a expressao de algo
que advém de alguém para outra pessoa, ja que sua materializacdo ¢ a realiza¢do concreta da

interacdo verbal/discursiva de um eu com o outro, porque:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da inteng¢do do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra defino-me em relagdo ao
outro, isto €, em ultima analise, em relagdo a coletividade. A palavra ¢ uma espécie
de ponte langada entre mim e os outros. (Bakhtin/Volochinov, 2018, p. 117, grifo
nosso)

Em condi¢des concretas e materiais de existéncia em que os individuos interagem,
enquanto sujeitos socio-historicamente situados, segundo Stella (2005, p. 178), “[...] nos
trabalhos de M. Bakhtin e do Circulo ndo somente a palavra, mas também a linguagem em
geral, ¢ concebida e tratada de uma outra forma, levando-se em conta sua historia, sua
historicidade, ou seja, especialmente a linguagem em uso”. E € por romper com seu significado
de forma abstrata que a palavra ¢ tecida por fios ideoldgicos, que se constroi entre agentes, seres

sociais.
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Nesse elo da cadeia de comunicagdo discursiva, também a isso se soma o fato de que o
uso da lingua realiza-se em forma de enunciados, orais ou escritos, representando a unidade
real do discurso (Bakhtin, 2011). Em outras palavras, o enunciado ¢ um acontecimento Unico,
irrepetivel, porque, conforme Bakhtin (2011, p. 297), “cada enunciado ¢ pleno de ecos e
ressonancias de outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicacao discursiva”.

Pelo enunciado ter um destinatério, seu trago essencial € o seu enderegamento a alguém,
porque cada sujeito autor de um enunciado, ao produzi-lo, cria algo novo, constroi um
acontecimento linguistico, ndo sendo um puro reflexo do que existe fora dele (Pires, 2003). E
¢ na relacdo direta com a realidade que o enunciado retoma vozes, ndo exclusivamente como
algo puramente verbal.

Com efeito, todo enunciado deve ser visto como uma resposta aos enunciados de um
determinado campo (Bakhtin, 2016), cuja interacao entre a voz do eu e a voz do outro estabelece
relacdes entre os sujeitos, a tal ponto que a natureza social que envolve essas vozes ¢ a
enunciagdo (Bakhtin/Volochinov, 2018), que pressupde a existéncia de um falante e de um
ouvinte. Isso nos leva a entender, pois, que a palavra, que tem um valor apreciativo, efetiva-se
na enunciacao, “[...] um puro produto da interagdo social, quer se trate de um ato de fala
determinado pela situagcdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das
condig¢des de vida de uma determinada comunidade lingiiistica” (Bakhtin/Voldchinov, 2018, p.
112).

Nesse interim, um dos principios bakhtinianos, que constitui a enunciagdo, ¢ o principio
da responsividade, destacando o pressuposto de que a relagdo entre falante e ouvinte ¢ dialética,
dinamica. Por isso, o interlocutor ndo desempenha um papel passivo na comunicagao, visto que
“toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva”
(Bakhtin, 2011, p. 271). Com sujeitos que interagem, o enunciado possui reagdes-respostas que
demarcam essa responsividade ativa do eu e do outro, o ouvinte se tornando falante.

A vista disso, vale ressaltar ainda que a acentuagio valorativa dos falantes particulariza
o conceito de entonacdo (e seus termos analogos: entoagdo, tom, acento, tonalidade). E ao
utilizar-se desse recurso, o enunciador expressa a relacdo emotivo-valorativa com o objeto do
discurso, determinando a necessidade de relacionar a ocorréncia da entonagao expressiva ao
enunciado concreto (Bakhtin/Volochinov, 2018). Essa expressividade, entdo, € o que motiva a
escolha de determinados recursos gramaticais, lexicais e composicionais de um enunciado.

Isso reforca que a formulacdo de enunciado enderecado ao ouvinte constitui uma

possivel resposta a outros enunciados circulantes na sociedade, emergindo como réplica de um
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discurso anterior e ligando-se a enunciados posteriores, numa cadeia discursiva continua.
Entdo, a orientacdo da palavra em fung@o de um interlocutor € essencial para entender que “o
mundo interior € o pensamento de todo individuo possuem seu auditério social estavel, e nesse
ambiente se formam os seus argumentos interiores, motivos interiores, avaliagdes etc.”
(Bakhtin/Voldchinov, 2018, p. 205). Sobre essa questdo, o que determinard a enunciagdo ¢ a
posicao ocupada pelo individuo em relagdo ao sujeito de quem a palavra procede e o meio de
inser¢ao social.

Essa enunciagdo marcada pela orientacdo ao outro ndo apenas envolve constituintes

verbais, mas também a parte extraverbal, uma vez que:

A situagdo e o auditorio [...] determinam sobretudo a orientagdo social da enunciacio
e, finalmente, o proprio tema da conversacdo. A orientacdo social, por sua vez,
determina a entonag@o da voz e a gesticulagdo — que dependem parcialmente do tema
da conversagdo — nas quais encontra sua expressao exterior a relacdo dessemelhante
do falante e do ouvinte naquela situagdo e sua diferente valoragdo. (Voldchinov, 2013,
p- 180-181)

Para os tipos de comunicacgao social, que sdo relagdes de producao, relagdes de negdcio,
relagdes cotidianas e relagdes ideoldgicas stricto sensu (aqui situadas na ciéncia, na escola, por
exemplo) (Volochinov, 1981), esse refinamento social envolve a situagdo, como realizagdao
concreta da variagdo de umas dessas relagdes, e também as palavras, as entonagdes do
individuo. Na presenga dos interlocutores que fazem parte de uma dada situagdo, essa
orientagdo passa também pela rejeicao ou pelo apoio do auditorio do enunciado, constituindo o
seu sentido.

E essa atribui¢do de sentido vai necessitar de uma expressdo material para vincular a
vontade enunciativa, a situagdo e seu auditorio. Isso atesta que a verdadeira esséncia da
linguagem € o evento social da interacdo verbal, ao se concretizar em um ou em muitos
enunciados, o que nos faz refletir que “a orientacao social ¢ precisamente uma das forcas vivas
e constitutivas que, a0 mesmo tempo em que organizam o contexto do enunciado — a situagao
— determinam também a sua forma estilistica e sua estrutura estritamente gramatical”
(Voléchinov, 1981, p. 299).

De fato, essas relacoes dialogicas sdo entendidas como confrontos de vozes de sujeitos
da enunciagdo, presentes nos dominios culturais de uma sociedade, tendo o enunciado um
conteudo ideoldgico que “[...] se materializa pela entonagdo expressiva/avaliagdao” (Alves,
2016, p. 167) e perpassa pela exteriorizacao ao publico. Por entender que o discurso € pleno de

tonalidades dialogicas, para o Circulo de Bakhtin, o enunciado ¢ uma producao discursiva



39

semidtica, ideologica, social, ¢ uma “[...] intervencdo discursiva historica [...]” (Medviédev,
2012 [1928], p. 189), marcada pelo horizonte social de uma época e de um grupo social, dada
a finalidade da interagdo em curso e a posi¢ao valorativa do falante em relagdo ao seu auditério.

Isso engloba o fato de que:

A caracteristica distintiva dos enunciados concretos consiste precisamente no fato de
que eles estabelecem uma miriade de conexdes com o contexto extraverbal da vida, e,
uma vez separados deste contexto, perdem quase toda a sua significacdo [...] Quanto
mais amplo for o horizonte global e seu correspondente grupo social, mais constantes
se tornam os fatores presumidos em um enunciado. (Bakhtin/Volochinov, 1976
[1926], p. 101)

Ao ir além do estritamente linguistico, o enunciado é considerado a partir de uma
dimensdo interativa, avaliativa, compreendendo um contexto extraverbal firmado em trés
elementos: “o espago € o tempo em que ocorre a enunciacao - o ‘onde’ e o ‘quando’; o objeto
ou tema de que trata a enunciacao - ‘aquilo de que’ se fala; e a atitude dos falantes face ao que
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ocorre - ‘a valoragdo’” (Volochinov, 2013, p. 172). Para romper uma visao apenas das relagdes
logicas que a lingua oferece, € preciso que o sujeito extrapole o discurso verbal, para considerar
a situagdo e os propositos comunicativos nem sempre explicitados pelo que esta verbalizado.

Dessa forma, todo enunciado real apresenta um sentido e as palavras detém
significagdes, tendo em vista que o sentido do enunciado ¢ concreto, ndo se tratando de uma
abstracdo linguistica, que se particulariza pela alternancia de interlocutores, através de réplica.
Sem réplica, pois, so existe a oragdo como unidade da lingua, e, para Bakhtin (2011), a fala s6
passa a existir na forma de enunciados concretos do discurso de um individuo.

Assim, ¢ oportuno frisar as peculiaridades estruturais comuns aos enunciados, que os

diferencia das demais unidades convencionais da lingua enquanto sistema abstrato (oragao,

frase, fluxo de fala), como estabelece Bakhtin (2016):

a) a alternancia de sujeitos falantes: envolve os limites do enunciado na cadeia da
comunicacdo discursiva, marcados pela situacdo concreta da interagdo, em resposta a
enunciados antecedentes e em dire¢do a resposta de um interlocutor, ainda

potencialmente, que lhe sucedera:

Todo enunciado [...] tem, por assim dizer, um principio absoluto ¢ um fim absoluto:
antes do seu inicio, os enunciados de outros; depois de seu término, os enunciados
responsivos de outros (ou ao menos uma compreensdo ativamente responsiva
silenciosa do outro ou, por ultimo, uma acao responsiva baseada nessa compreensao).
(Bakhtin, 2016, p. 29)
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b) a conclusibilidade do enunciado: estabelece a necessidade de encerramento do
enunciado, ao possibilitar o sujeito reconhecer que o falante finalizou seu enunciado e
abre espago para sua atitude responsiva;

c¢) a relagdo do enunciado com o proprio falante e com outros participantes da
comunicagdo: compreende as relagdes dialdgicas inerentes a qualquer discurso, ao
considerar que os sujeitos dessa interacdo circunscrevem-se em posigdes sociais e
espago-temporais Unicas, o que determina a intersubjetividade constitutiva dos

enunciados.

Essa percepcao do enunciado como dialogo instaurado a partir de duas consciéncias,
dois sujeitos discursivos, ndo abrange uma no¢ao mecanicista de emissor e receptor, mas de um
dialogo pautado na linguagem, pois a natureza dialdgica da linguagem ¢ a célula geradora do
discurso (Brait, 2006). Quando um elemento discursivo incorpora o outro, a partir de suas
referéncias historicas e sociais compartilhadas, nasce o dialogismo, como principio constitutivo
da linguagem e condi¢@o primeira de toda interagdo verbal (Bakhtin/Volochinov, 2018).

Para sistematizar mais consistentemente a defini¢cdo de dialogismo, nos amparamos na
visao de discurso tratada por Bakhtin (2002), em sua obra “Questoes de Literatura e de
Estética”:

[...] todo discurso concreto (enunciagdo) encontra aquele objeto para o qual esta
voltado, sempre, por assim dizer, ja desacreditado, contestado, avaliado, envolvido
por sua névoa escura ou, pelo contrario, iluminado pelos discursos de outrem que ja

falaram sobre ele. O objeto esta amarrado e penetrado por ideias gerais, por pontos de
vista, por apreciagdes de outros e por entonagdes. (Bakhtin, 2002, p. 86)

A relacao do ser humano com o mundo e com os outros seres humanos, na conceituagao
que vem do discurso, possui atravessamentos de interpretagdes valorativas, o que significa dizer
que nao ¢ direta, transparente, ndo guarda uma neutralidade, visto que remete a abertura do
discurso para o que vem antes dele e o que vem depois. Nessas relagcoes dialdgicas, instauradas
na producdo discursiva, articulam-se diferentes vozes que retomam, rebatem, incorporam fios
ideologicos de outros inscritos no que o “eu” diz, para quem esse “eu se dirige”, porque, para
Bakhtin (2011, p. 330), “[...] ndo existem palavras sem voz, palavras de ninguém. Em cada
palavra ha vozes as vezes infinitamente distantes, andnimas, quase impessoais (as vozes dos
matizes lexicais, dos estilos, etc.), quase imperceptiveis, e vozes proximas, que soam
concomitantemente.”.

Essa ressonancia dialdgica que conduz aos enunciados anteriores do outro vem a

instaurar o fato de que o discurso resulta de uma trama de diferentes vozes, que se constituem
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em pontos de vista contraditorios, através do didlogo. E nesse entendimento da voz ser a
consciéncia falante presente nos enunciados, Bakhtin nos possibilita identificar a presenca
desses diferentes pontos de vista sociais, a nogao de polifonia, como atributo gerado, sobretudo,
pela obra do escritor russo Dostoiévski.

Na composi¢do narrativa de igualdade de valor e tom nas vozes do autor e das
personagens na arquitetura do romance de Dostoiévski, ndo hé a dominag¢do de uma voz sobre
as outras, o que constitui “a multiplicidade de vozes e consciéncias independentes e imisciveis
e a auténtica polifonia de vozes plenivalentes [...]” (Bakhtin, 2005, p. 4). H4 uma mudancga
radical da posicdo do autor, em que os personagens passam a ser os proprios sujeitos do
discurso, na constru¢do dos significados, e sustentam a diversidade dialogica da palavra. Isso
coloca em movimento a diversidade de um eu em relacdo a outro eu, quando os personagens
ndo sdo apenas objetos do discurso do autor. Por essa génese do conceito de polifonia, de
conciliagdo simultanea de vozes, abre-se um leque para encadear essa ideia em outras formas
discursivas.

Na diversidade de vozes postas em didlogo, evidenciamos que a transmissao da palavra
de outrem, particularmente sob a forma escrita, considera uma terceira pessoa, “a quem estao
sendo transmitidas as enunciagdes citadas” (Bakhtin/Voldchinov, 2018, p. 152). E em geral,
essa retomada do outro discurso pode ser tratada por uma orientagdo socioldgica, pelos estudos
bakhtinianos, cuja analise da enunciacao tem seu fundamento centrado no discurso citado, ou
seja:

[...] os esquemas lingiiisticos (discurso direto, discurso indireto, discurso indireto
livre), as modificagdes desses esquemas e as variantes dessas modificagdes que
encontramos na lingua, e que servem para a transmissao das enuncia¢des de outrem e

para a integracao dessas enunciagdes enquanto enunciagdes de outrem [...]. (Bakhtin,
2002, p.143)

Esses esquemas linguisticos configuram o discurso no discurso, fazendo parte de sua
construgdo sintatica, sem perda de sua autonomia semantica e estrutural, sem modificar a trama
linguistica do contexto que o integrou. Muito mais do que uma questdo gramatical e/ou
estilistica, o discurso citado (discurso alheio), concebido pelo falante como um enunciado de
outro sujeito (Bakhtin/Voléchinov, 2018), ¢ um indice do carater heterogéneo da lingua, que
nao se desprende das tensas relagdes sociais.

No duplo direcionamento que um enunciado ¢ produzido — para tras, em resposta a um
jé-dito, e para frente, na antecipacdo de uma possivel resposta futura — constituem-se

tonalidades dialdgicas, acentos valorativos, a partir de uma visdo particular do sujeito. Como
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fragdes dessa cadeia discursiva, os enunciados ndo podem ser desvencilhados das
circunstancias em que foram expressos e fazem eclodir compreensdes do mundo, levando os
falantes a sairem de seus limites ideologicos. Entre a ideologia social e o cotidiano, situagdes
da vida do individuo sdao consideradas pontos de aplicagdo de forcas sociais

(Bakhtin/Volochinov, 2018), ou ainda:

Cada enunciagdo concreta do sujeito do discurso constitui o ponto de aplicagdo seja
das forgas centripetas, como das centrifugas. Os processos de centralizagdo e
descentralizagdo, de unificagdo e desunificagdo cruzam-se nesta enunciagio, e ela
basta ndo apenas a lingua, como encarnagdo discursiva individualizada, mas também
ao plurilingiiismo, tornando-se seu participante. Esta participacdo ativa de cada
enunciacdo define para o plurilingiiismo vivo o seu aspecto linguistico e o estilo da
enunciacdo, ndo em menor grau do que sua pertenca ao sistema normativo-
centralizante da lingua unica. Cada enunciacdo que participa de uma ‘lingua tnica’
(das forcas centripetas e das tendéncias) pertence também, ao mesmo tempo, ao
plurilinguismo social e histérico (as forgas centrifugas e estratificadoras). (Bakhtin,
2002, p. 82)

Essas forgas opostas incidem sobre a lingua, gerando uma tensao propria dos discursos.
As forgas centripetas sdo centralizadoras, procuram apagar as outras vozes, atuam nas instancias
ideologicas da sociedade, pelas forgas concretas, ideoldgicas e verbais de unificagdo, pela
estabilidade, conservagdo do paradigma vigente. Contrariamente, as forcas centrifugas afastam-
se da homogeneidade, lutam contra a cristaliza¢do, centralizagdo discursiva, apontam para a
ruptura. Dentro do que o plurilinguismo representa como um arranjo de diversas linguagens,
pode ser interpretado, nas palavras de Di Fanti (2003, p. 102), como “[...] o préprio dialogismo
incorporado no discurso, a dindmica entre vozes sociais engendradas em um espago inter-
relacional nos limites de uma ‘lingua nacional’”, pela preservagdo da diversidade de vozes.

E pelo dialogismo ser esse modo de constitui¢do do enunciado — inserido no infinito
didlogo que ¢ a cadeia discursiva historicamente concebida —, a palavra se torna uma “arena em
miniatura”, com o entrecruzamento, a luta de valores sociais de diferentes orientagdes
ideoldgicas (Bakhtin/Volochinov, 2018). E € por ser “socialmente dirigida”, primeiramente,
pelo contexto imediato e pelos participantes do ato de fala, que a palavra funciona como “[...]
signo ideoldgico porque acumula as entoagdes do didlogo vivo dos interlocutores” (Stella,
2005, p. 178).

E justamente por encontrar o objeto de sua fala repleto de pontos de vista, de ja-ditos,
de avaliacdes, que o enunciador se encontra em meio a uma arena discursiva, um campo de
confronto entre diferentes vozes saturadas de valores, refletindo e refratando esses valores. Na
medida em que se institui essa intersubjetividade (sujeitos produtores de discursos), no

momento da enunciagdo, surge a interagdo para o acontecimento da fala e o estabelecimento de



43

sentido para o texto. Essa construcdo de permanente didlogo, do lugar que um “outro” concede
ao “eu”, marca a heterogeneidade dos varios discursos, que estabelecem a alteridade, enquanto
“[...] condicdo da identidade: os outros constituem dialogicamente o eu que se transforma
dialogicamente num outro de novos eus.” (Faraco, 2007, p. 106).

Por isso, todo o discurso ¢ produzido por alguém e para alguém, sendo dialdgico, sempre
“[...] reag@o do eu ao outro, como ‘reacao da palavra a palavra de outrem’, como ponto de tensao
entre o eu e o outro, entre circulos de valores, entre forgas sociais” (Marchezan, 2014, p. 123).
Mesmo que percebamos que, por mais monoldgico que seja um discurso, sua natureza ¢
dialégica, pela razdo de que nenhum sujeito € fonte absoluta do seu dizer, pois evoca outro
discurso. No bojo do discurso corresponder a esse complexo dialdgico entre diferentes

enunciados que conversam entre si,

(1) ndo pode haver enunciado sem sujeito enunciador, (2) o sujeito ndo pode agir fora
de uma interagdo, mesmo que o outro ndo esteja fisicamente presente; (3) ndo ha
interacdo sem dialogo, que ¢ uma relagdo entre mais de um sujeito, mesmo no caso
do chamado discurso interior”, discurso do sujeito dirigido a si mesmo, o “falar com
os botdes”. (Sobral, 2009, p. 35)

Por mais subjetivos que sejam, o enunciado e o discurso permanecem sendo dialdgicos,
o que reforca, na organizacdo composicional dos discursos, na materialidade textual, haver
formas monologicas e dialdgicas, concepgdes restritas de dialogismo (Bakhtin, 2011). Isso recai
no fato de que, no monologismo, pode-se, implicita ou explicitamente, apagar as vozes dos
discursos; o que, por outro lado, ndo ocorre no dialogismo, que carrega uma configuracao do
discurso entre atores que emanam vozes sociais, fazendo-se ouvir uma orquestragcdo de vozes
que o estruturam.

Nesse espaco de tensdo entre diferentes universos de valores, quadros axioldgicos, “[...]
o didlogo pode ser compreendido de modo mais amplo nao apenas como a comunicagao direta
em voz alta entre pessoas face a face, mas como qualquer comunicagdo discursiva,
independentemente do tipo” (Bakhtin/Volochinov, 2018, p. 219). Na esfera da realidade que se
apresenta mediante a linguagem, tem-se uma realidade valorada, semiotizada, com a constante
instabilidade no interior do discurso, que deixa de ser um centro harmoénico para tornar-se uma
arena de vozes, o lugar da presenca inerente do outro.

Consideramos, ao reunir uma “[...] relacdo existente entre lingua, linguagens, historia e
sujeitos que instaura os estudos da linguagem como lugares de produgdo de conhecimento de
forma comprometida, responsavel” (Brait, 2006, p. 10), que a ADD traz suas contribuicdes e a

forca de suas influéncias, consolidando-se “[...] a partir da maneira como as obras escritas por
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Bakhtin e pelos demais membros do Circulo foram sendo conhecidas, lidas e interpretadas nas
ultimas décadas, particularmente no Brasil” (Brait, 2012, p. 84). Ao centrar-se na perspectiva
bakhtiniana de linguagem, que dissemina fundamentos muitos promissores nos campos de
pesquisa em estudos discursivos, literarios, nas Ciéncias Humanas em geral, em sintese, a ADD
traz um panorama capaz de frisar ainda mais o fendmeno de cardter social e dialdgico que
envolve a enunciagdo e a diversidade de géneros do discurso.

Ao promoverem reflexdes acerca das relagdes entre o contexto historico de producao de
sentidos e a materialidade linguistico-textual, os géneros discursivos abrangem, sobretudo, uma
dimensdo enunciativa, ndo sendo concebidos como unidades convencionais. Sobre essas e
outras questdes que perpassam o estudo da linguagem, veremos na se¢do seguinte a sua
contextualizacdo com a teoria bakhtiniana dos géneros, mediante suas diferentes esferas da

atividade humana.

3.2 GENEROS DISCURSIVOS: CONCEPCOES E PARTICULARIDADES DO ENSINO

Na relagdo dialdgica que o sujeito se constitui na e pela linguagem, vé-se que a
alteridade que estabelece com outros individuos leva a sua imersdo nas diferentes esferas da
comunicacdo humana. Segundo Santos (2013), de acordo com a concepcdo dialogica da
linguagem instituida pelo Circulo de Bakhtin, as teorias linguisticas ampliaram seu campo de
investigagdo, tornando a interagdo importante campo de estudos, ao tratar a lingua em sua
dimensao social.

Nesse sentido:

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que o
organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nos aprendemos a moldar o nosso
discurso em formas de género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o
seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é,
uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construcao
composicional, prevemos o fim, isto ¢, desde o inicio temos a sensagdo do conjunto
do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da fala. Se os géneros
do discurso ndo existissem e nés ndo os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela
primeira vez no processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada
enunciado, a comunicagdo discursiva seria quase impossivel. (Bakhtin, 2011, p. 283)

Em cada situacdo comunicativa, o género do discurso cumpre determinada fung¢ado junto
a comunidade falante, a partir de dado projeto de dizer. Essa dindmica que abrange o
encadeamento dos ditos, ndo-ditos e/ou ja-ditos, no curso de um certo contexto, que ultrapassa

o sujeito falante, envolve o objetivo enunciativo, as relagdes de interlocucao entre interlocutores
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reais e/ou imaginarios, seus papé€is, bem como as posi¢cdes enunciativas assumidas pelos
participantes do discurso. E, sobretudo, ndo ¢ o texto que define o género, embora o realize
materialmente, sendo essa atribuicdo do projeto enunciativo do interlocutor, com base nas
especificidades das esferas de uso da linguagem.

Muitos s3o os fatores que levam um individuo a escolha de determinado género, pois,
antes da manifestacdo de sua vontade discursiva, hd uma selecdo de um género discursivo que

possa leva-lo a se enunciar por meio dele. Por isso que nao cabe nessa escolha a aleatoriedade:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo género
do discurso. Essa escolha ¢ determinada pela especificidade de um dado campo da
comunicagdo discursiva, por consideracdes semantico-objetais (temadticas), pela
situagdo concreta da comunicagdo discursiva, pela composicdo pessoal de seus
participantes, etc. a inten¢do discursiva do falante, com toda a sua individualidade e
subjetividade, é em seguida aplicada ¢ adaptada ao género escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em uma determinada forma de género. Tais géneros existem antes de
tudo em todos os géneros mais multiformes da comunicacdo oral cotidiana, inclusive
do género mais familiar e do mais intimo. (Bakhtin, 2011, p. 282)

Essa pluralidade de géneros discursivos ¢ determinada pelas marcas individuais de cada
participante do processo comunicativo, em torno da questdo da alteridade e da construcao de
sentidos, a partir dos enunciados de outrem, ora os que o antecederam (enunciados ja-ditos),
ora aqueles que se sucederdo no tempo e no espago (enunciados pré-figurados) (Bakhtin, 2011).
Longe do propodsito exaustivo de catalogar os géneros, com a descri¢ao de cada estilo, estrutura
composicional, conteudo tematico, os escritos de Bakhtin retratam a impossibilidade de
contabiliza-los, dadas as inesgotaveis possibilidades da atividade humana, em seus multiplos
campos da interagdo relativos ao uso da linguagem.

Quando pressupdem diferentes diretrizes de objetivos, projetos de discurso dos falantes
ou escreventes (Bakhtin, 2011), os géneros discursivos, por vezes, podem ser mais
padronizados e estereotipados. Notamos, particularmente, os géneros elevados, oficiais serem
muito normativos e coercitivos, limitando a agdo do sujeito na sua produgdo, e terem um alto
grau de estabilidade, por transitarem em ambientes sociais relativamente formais e elaborados.
E, em paralelo a esses géneros padronizados, estdo “[...] géneros mais livres e mais criativos de
comunicacao discursiva oral” (Bakhtin, 2011, p. 284).

Na dificuldade que existe em abarcar a natureza geral do enunciado, diante da
heterogeneidade dos géneros discursivos, ¢ fundamental observarmos a existéncia de dois tipos

de géneros classificados por Bakhtin, ndo por uma diferenca funcional:

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas
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condigdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — ficcional, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condi¢des de comunicagao
discursiva imediata. Esses géneros primarios, ao integrarem os complexos, nestes se
transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato com a
realidade concreta e os enunciados reais alheios. (Bakhtin, 2016, p. 15)

Essas naturezas (simples e complexas) em que os enunciados orais e escritos se
manifestam, carregam caracteristicas proprias que nao especificam facilmente suas fronteiras
existentes. E nesse processo ndo se pode falar que os géneros sdo opostos, visto que sdo
interdependentes. Do uso cotidiano, espontaneo da linguagem dos géneros primarios até a
hibridizacdo que prevalece nos géneros secundarios (quando absorvem e transmutam os
géneros primarios), normalmente mediados pela escrita, o que os diferencia ¢ o nivel de
complexidade.

No entanto, ndo se tem o intuito dessa categorizacdo dos géneros para minimizar a “[...]
consequente dificuldade quando se trata de definir o carater genérico do enunciado” (Bakhtin,
2011, p. 281), em virtude de que sdo incontaveis as relagdes sociais presentes em cada cultura
e suas esferas comunicativas/discursivas, como representacdes culturais e sociais da realidade.
E por mais variadas que sejam, essas esferas relacionam-se com o uso da lingua, cujo enunciado
¢ interpretado e condicionado aos horizontes do locutor e interlocutor, consoante as instancias
indissociaveis do tempo e espago, nas quais se estruturam socio-historicamente as relagdes
sociais.

Essa interligacdo espago-temporal sintetiza o que Bakhtin determina como cronotopo,
que surge da esfera artistico-literaria e pode ser aplicada em outras esferas da atividade humana,
quando “[...] o tempo condensa-se, comprime-se, torna-se artisticamente visivel; o proprio
espaco intensifica-se, penetra no movimento do tempo, do enredo e da historia. Os indices do
tempo transparecem no espago, € o espago reveste-se de sentido e ¢ medido com o tempo”
(Bakhtin, 2002, p. 211). A esse respeito, os géneros discursivos ndo podem ser pensados fora
dessa dimensdo, que ¢ organica, construida concomitantemente, pelo autor, obra e leitor,
produzindo um conjunto de discursividades, tendo o tempo como o fio condutor.

Em linhas gerais, “[...] quando conseguimos identificar o cronotopo de uma determinada
producdo discursiva, podemos dele inferir uma determinada visao de homem” (Amorim, 2006,
p. 106), em um continuum relacional e dialdgico. Isso traduz a organizagdo, adaptabilidade e
transformagao dos géneros do discurso, ao manterem elos com os elementos heterogéneos

socioculturais, de acordo com as necessidades dos falantes e sua esfera de uso.
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Nessa dinamica existente do emprego da lingua, em que os géneros circulam nas
diferentes esferas sociais, concebemos a escola e suas peculiaridades como um cronotopo, em
que determinadas agdes, reflexdes, relagdes, precisam ser consideradas no quadro da
comunicacdo dialdgica, na qual as atividades de linguagem e as praticas discursivas concretas
constituem o sujeito.

Em um mundo de acumulo de informagdes, uma nova relacdo com os saberes se
configura, quando as tecnologias revolucionam os processos ¢ metodologias de ensino,
significando novos papéis aos seus principais agentes. Diante dessa nova logica espaco-
temporal, vale afirmar que sua principal caracteristica, na visdo de Perry e Rumble (1987, p.
12), “[...] € o estabelecimento de uma comunicagao de dupla via, na medida em que o professor
e o aluno ndo se encontram juntos na mesma sala” e, portanto, exige uma interlocug¢ao
permanente e uma constante proximidade pelo didlogo (Preti, 2000).

E essencial ponderar que, em meio a essas novas adaptagdes, veio a suspensio das aulas
presenciais na Educacdo Bésica brasileira com os tempos pandémicos de Covid-19, a partir da
publicacao da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, para “autorizar, em carater excepcional,
a substituicao das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informag¢do e comunicacao, nos limites estabelecidos pela legislacao em vigor
[...]” (Brasil, 2020, p. 39). Da criagdao de recursos midiaticos, disponibilidade de materiais
didaticos em modo assincrono e execucao de atividades sincronas, impregnaram-se novos
habitos no fluxo educacional.

Fala-se em uma adaptag@o do ensino por tecnologias, geralmente nao planejada, gracas
a necessidade de distanciamento social imposto por esse contexto especifico. Por meio de
linguagens tecnoldgicas e ferramentas instrumentais, viu-se que repercutiu em larga escala o
ensino remoto. Na visdo de Santo e Trindade (2020), em situagdes atipicas, como pandemias,
emerge o contexto de ensino remoto emergencial, devido a suspensdo das aulas presenciais e a
possibilidade de continuagao das acdes pedagdgicas.

Legitimou-se uma solu¢do temporaria de ensino, cujos “[...] esforcos tecnologicos
foram adotados no sentido de transi¢do do aprendizado presencial para o aprendizado on-line
de maneira emergencial” (Sousa; Borges; Colpas, 2020, p. 5). Essa adaptacdo de processos
educativos presenciais aos meios digitais diferencia-se, sobremodo, de experiéncias de ensino-
aprendizagem concebidas para o ambiente on-line (Hodges et al., 2020).

Face aos contributos que as novas tecnologias possibilitam, novas formas de produzir,
replicar, interagir virtualmente vao coexistindo com a modalidade de ensino presencial. Na

confluéncia de praticas que mesclam o online ¢ offline, trocando em miudos, tem-se ainda o
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ensino hibrido, pela forte mediagdo tecnologica entre o fisico e o digital, com “[...] inimeras
possibilidades de combinagdes, arranjos, itinerarios, atividades” (Bacich; Moran, 2018, p. 4).
Desde a vigéncia da Covid-19 até o retorno gradual as aulas presenciais, houve intensificacao
do uso de plataformas adaptativas, como o Google Classroom, da ferramenta de streaming de
videos YouTube e de aplicativos de comunicagdo, a exemplo do WhatsApp.

A flexibilidade e combinagdo de metodologias ativas, da conectividade movel e do
compartilhamento de conhecimentos sdo alguns dos beneficios e desafios, nesse desenho
cotidiano educacional, impactado quanto aos atos de aprender e trocar saberes. Essas
modalidades de ensino passaram a ser adotadas por Secretarias de Educagdo do pais e por outros
orgaos institucionais, alterando as formas de atuacdo docente, as praticas avaliativas, as relagdes
didaticas, ao requerer cada vez mais o uso e o dominio das tecnologias.

Ao afetar a conjuntura das diferentes areas do saber, notamos que se desencadeou um
ensino de lingua materna no contexto de praticas de linguagem, dos géneros discursivos e de
outras experiéncias que demandaram mudangas estruturais, trazendo novas implicagdes,
proposituras didaticas. E valido destacar que, desde antes desse cenario de pandemia, as

tecnologias ja adentraram os ambientes escolares, refletindo exigéncias, como podemos notar:

[...] a mediagdo do professor no que se refere as adequagdes discursivas, aos
propdsitos  comunicativos, ao nivel da linguagem em relagdo ao
contexto/interlocutores, e a dimensdo ética e responsavel na interacdo com novos
textos em ambientes digitais/virtuais e em relacdo ao aglomerado de informagdes
disponiveis. (Pernambuco, 2019, p. 80)

Nessa sociedade cada vez mais conectada, midiatica, multiletrada, os artefatos digitais
associam-se a mudangas na lingua, no letramento, na educacdo e na sociedade (Dudeney;
Hockly; Pegrum, 2016), potencializando e abrindo novas possibilidades de leituras,
navegacdes, na intercalacdo com novas configuragdes discursivas e diferentes axiologias que
perfazem um todo de sentidos. A existéncia de uma esfera digital, que se desenvolve e se
complexifica (Bakhtin, 2011), retne caracteristicas peculiares que podem instanciar certas
condig¢des postas em termos socio-historico, cultural e discursivo.

A contemporaneidade dessa interagdo mais emergente tem leva a mediagdo e
problematizacao tedrico-pratica docente a um outro patamar, nessa arena de valores mutaveis
e concorrentes que tem se tornado a sala de aula. Na cadeia interminavel de discursos que se
entrelacam e se (re)constroem, o estudo dos géneros tem sido rediscutido no contexto da
comunicagdo mediada pela tecnologia, fazendo surgir os géneros digitais. Em fungdo da

natureza das intera¢des, da linguagem constituida pela dialogicidade no ambiente eletronico.
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Com base na acepcao dialogica de Bakhtin (Bakhtin/Voldchinov, 2018), atrelamos o
fato de géneros da cultura literria ou tipografica, por exemplo, serem aclimatados ao ambiente
digital; e em sentido oposto a essa interpretacdo, os géneros originarios do espago digital
reprocessarem géneros das tradigdes orais e letradas (Machado, 2002). Ainda devido a fluidez,
velocidade vertiginosa da Internet e as interferéncias do meio em que sdo produzidos, os
géneros digitais podem vir a atender a novas necessidades enunciativas.

Concluimos que as multiplas formas de linguagem se intercalam com esses géneros, a
despeito da cultura tecnologica e das midias digitais que remetem a representacdes ideologicas,
praticas sociais, bem como a novos arranjos, recursos linguisticos, discursivos. Isso também
acende o alerta de reflexdes e praticas de ensino que lancem mao desses valiosos recursos de
interlocugdo digital, pautados por uma formacao docente mais densa, a viabilizar o lugar da

interagdo humana.
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4 DESENHO DA PESQUISA

“As ciéncias humanas sdo as ciéncias do homem em sua
especificidade, e ndo de uma coisa muda ou um
fendmeno natural. O homem em sua especificidade
humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto ¢, cria
texto (ainda que potencial). Onde o homem ¢ estudado
fora do texto e independente deste, ja ndo se trata de
ciéncias humanas (anatomia e fisiologia do homem,
etc.).” (Bakhtin, 2011, p. 312)

Neste capitulo, tratamos do direcionamento metodologico da pesquisa, que “[...]
pressupde, a0 mesmo tempo, um processo racional e um conjunto de técnicas ou de meios que
permitem realizar a investigacao” (Fortin, 2009, p. 19). Para a constituicao do fazer cientifico,
interessa-nos o aprofundamento da interpretagdo dos sentidos resultante da ampliagdo do
contexto dialdgico, como eixo orientador da interlocucdo presente nas Ciéncias Humanas.
Como um conhecimento socialmente elaborado, a visdo de ciéncia que aqui se estabelece
vincula-se a um saber nao linear, ndo cumulativo. Resultado da construcao social, torna-se uma
atividade humana com influéncias de fatores socioculturais, historicos, éticos, carregada pela
atribuicao de varios significados.

Na sistematizacdo de um estudo socioldgico da linguagem, que compreende uma
relag¢do do objeto ideoldgico com o seu meio social, consideramos o fato de Bakhtin ndo propor
uma ciéncia explicativa, mas compreensiva, necessariamente dialogica (Faraco, 2007). Nesse
caminho, para balizar o referencial metodologico da pesquisa, a atencao dirige-se a Andlise
Dialogica do Discurso (Bakhtin/Volochinov, 2018), na tessitura de elementos e arranjos
enunciativos, em que elos e singularidades valorativas se expressam.

Sob essa logica, nossa seara da discussdo arquitetou-se seguindo as exigéncias do
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
conforme a Resolugdo n° 466/2012, o qual aprovou esta pesquisa (CAAE n°
65457422.3.0000.5182) realizada no Programa de Pdés-Graduagdo em Linguagem e Ensino
(PPGLE) dessa instituigdo. Assim, metodologicamente, norteamos os diferentes aspectos e
etapas do processo desse estudo, aqui divididos em secdes especificas: caracterizagdo da

pesquisa, descri¢ao do corpus, procedimentos de consulta e analise dos dados.
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4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Na produgdo cientifica que se entrecruza com teoria, interpretacao e o fio condutor da
objetividade e acabamento de um processo analitico, em determinada pesquisa, persiste uma
acao reflexiva do pesquisador, subsidiado por um ato interacional, portanto, dialégico. Ao
examinar as diferentes nuances do contexto em estudo, a pesquisa tem uma finalidade
exploratoria para levantamento de informacgdes sobre determinado objeto, delimitando um
campo de trabalho, que permita “[...] proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato” (Gil, 2008, p. 27). Nessa familiarizagdo, utiliza-se de métodos amplos e
versateis para investigar fatos pouco compreendidos ou, suficientemente, pouco explorados,
identificar variaveis e motivar pesquisas futuras (Marshall; Rossman, 1995).

Em sua natureza descritiva, tendo em mente “descrever com exatiddo os fatos e
fenomenos de determinada realidade™ (Trivifios, 2011, p. 110), conjugamos a analise de
materiais com os fundamentos tedricos, como subsidios para a interpretacao dos resultados da
pesquisa. Assim, dado o objeto de estudo em que se debruca esta dissertagdo, ao permitir o
acesso a informagdes que percorrem tempo € espago variados, a pesquisa € do tipo documental,
porque:

Tem como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 documentos
impressos, mas sobretudo outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravagdes, documentos legais. Nestes casos, os conteudos dos textos ainda ndo

tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o
pesquisador vai desenvolver sua investigacdo e analise. (Severino, 2013, p. 122)

Na fase de preparacgdo das fontes de dados, o pesquisador deve ter cautela para a selecao
de documentos confidveis e pertinentes, cabendo lidar com os possiveis casos de incompletude,
imprecisdo, de maneira a assegurar-se de sua autenticidade, em um exame minucioso de
contexto, autores, interesses, natureza do texto, conceitos-chave (Cellard, 2008; Cechinel et al.,
2016). Vale ainda dizer que a disponibilidade de tempo e o escopo do estudo sdo determinantes
para a quantidade de material documental a ser selecionado (Bell; Waters, 2014).

Quanto a escolha do campo epistemologico, enfatizamos a natureza socialmente
construida da realidade, que se interliga a relagdo do pesquisador ao que ¢ estudado (Denzin;
Lincoln, 2006), o que especifica a abordagem qualitativo-interpretativista na qual a pesquisa se
inscreve. Nesses termos, de constituigdo do sujeito pela relagdo entre o interior e a
exterioridade, o pesquisador assume, para Rohling (2014, p. 48-49), um “[...] lugar ético-

responsivo no ato de se fazer pesquisa, um lugar de ndo-alibi em que ele ndo pode nado
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dizer/calar e, ao mesmo tempo, ndo pode fragilizar o campo e desqualificar ou silenciar os
sujeitos implicados na pesquisa (responsabilidade moral).”

Ao se afastar de abordagens positivistas, que partem de hipdteses sustentadas em
modelos tedricos, a fim de confirmar questdes pré-estabelecidas, a pesquisa qualitativa “busca
a interpretacdo no lugar da mensuragdo, a descoberta no lugar da constatacdo, e assume que
fatos e valores estdo intimamente relacionados” (Gatti; André, 2011, p. 30). Frente a
complexidade do real e ao estudo de situagdes concretas singulares, passa a ser entendida em
um processo historico, sistémico e contextualizado.

Na interpretacao dos varios significados que constituem a pesquisa, fica notério que ha
um carater subjetivo implicado na interpretagdo dos dados, por parte do pesquisador, que se

interconecta com outra realidade:

[...] para dela fazer parte, levando para esta situagdo tudo aquilo que o constitui como
ser concreto em dialogo com o mundo em que vive. De acordo com Bakhtin (1988),
cada pessoa tem um determinado horizonte social orientador de sua compreensdo, que
lhe permite uma leitura dos acontecimentos e do outro impregnada pelo lugar de onde
fala. Deste local no qual se situa ¢ que dirige o seu olhar para a nova realidade. Olhar
que se amplia na medida em que interage com o sujeito. E nesse jogo dialdgico que o
pesquisador constréi uma compreensdo da realidade investigada transformando-a e
sendo por ela transformada. (Freitas, 2003, p. 37)

Por ndo ser genérico, o investigador ¢ um ser social, que leva para a pesquisa tudo aquilo
que o constitui como um ser concreto, dialogando com o mundo em que vive (Freitas, 2002).
Essa ¢ uma condi¢do que denota sua caracteristica interpretativa, centrada em sua intui¢ao e na
interacao pesquisador-assunto, pelos multiplos pontos de vista que emergem dos significados
das relacdes humanas. Além disso, € situacional, porque ‘“cada local e momento possui
caracteristicas especificas que se opdem a generalizagdo” (Stake, 2011, p. 25).

A luz das facetas que caracterizam a constatagdo e avaliagdo dessas variaveis, para o
aporte teorico aqui tracado e o estabelecimento de relagdes entre os dados coletados, assegura-
se o rigor desse processo, haja vista que “[...] a triagem e a leitura critica de documentos,
portanto, exigem a realiza¢cdo de um levantamento bibliografico inicial sobre o contexto em que
eles estdo inseridos.” (Samara; Tupy, 2007, p. 11).

Os objetivos nos orientaram, pois, para um vasto numero de géneros discursivos
encontrados nos instrumentos de coleta dos dados, o que refor¢a um trabalho mais apurado por
parte do pesquisador. Ao depararmo-nos com os dados circunscritos nesses documentos, €

preponderante, pois, enxergar os elementos contidos na teia enunciativa de seus escritos, como
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um dialogo de contradi¢des, concepgdes de sujeitos e intengdes discursivas. Por essa Otica, apds

os apontamentos de caracteriza¢do da pesquisa, apresentamos a constituicdo do seu corpus.

4.2 DESCRICAO DO CORPUS DA PESQUISA

Na atividade humana e social em que a pesquisa se insere, dada a pluralidade de vozes
que tratam questdes relativas a poder, ideologia, histdria e subjetividade (Moita Lopes, 1994),
ha uma carga heterogénea de valores, preferéncias, interesses que orientam o pesquisador. Por
isso, Nunan (1992, p. 20) argumenta que “a adesdo a um paradigma em oposi¢do ao outro
predispde o sujeito a ver o mundo e seus eventos de formas profundamente diferentes”.

Nessa dindmica, em se tratando de uma pesquisa documental, que exige uma
caracterizagdo ¢ tomada de decisdo pelo tipo de documento a ser analisado (Liidke; André,
1986), ¢ necessario formalizar uma aproximagao ao local onde se intenciona selecionar as
informagdes, para que o acesso as fontes seja autorizado. Tal acdo exige cautela para delimitar
0 universo a ser investigado, ndo aleatoriamente, acerca de determinados recortes de uma
realidade.

Inicialmente, estabelecemos uma comunicacdo com a Secretaria de Educag¢dao de um
municipio localizado na mesorregido do Agreste de Pernambuco. Obteve-se a informacgdo de
que os documentos que norteiam esse estudo seriam acessados através da Coordenacdo de
Lingua Portuguesa — como parte constituinte da Diretoria de Ensino, na modalidade de Ensino
Fundamental (Anos Finais) —, a saber: “Conteudos Programdticos Bimestrais de Lingua
Portuguesa’™ (aqui denominados “Planejamentos Bimestrais™) e o “Plano de retorno ds aulas
presenciais das escolas da rede municipal de ensino” publicado e adotado no 2° semestre de
2021.

Para tanto, por se tratar de um estudo ndo intervencionista, procedemos aos tramites
legais, buscando consolidar a transparéncia e o anonimato cientifico, que regem todo o aparato
documental (vide Apéndices), conforme as diretrizes do Comité de Etica e Pesquisa, da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Obtivemos o acesso aos documentos da
Secretaria Municipal, quando foram disponibilizados 16 Conteuidos Programdticos Bimestrais

de Lingua Portuguesa de 2021 (sendo 4 Planejamentos Bimestrais para cada série do 6° ao 9°

2 F importante frisar que o projeto de pesquisa que desencadeou essa dissertagdo possibilitou o acesso ao conjunto
de documentos assim intitulados, correspondentes a um total de 16 planejamentos, do ano de 2021, sendo um
planejamento por bimestre e por série (6° ao 9° ano).
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ano do Ensino Fundamental — Anos Finais) e o “Plano de retorno as aulas presenciais das
escolas da rede municipal de ensino” para o 2° semestre de 2021.

E para concatenar com as indicagdes didaticas nesses documentos oficiais, também
operamos outro recorte em Livros Didaticos de Portugués, disponibilizados em meio eletronico
da Editora Moderna, em sua versdo de Manuais do Professor, organizados em 4 volumes da
colecdo “Se liga na lingua: leitura, producgdo de texto e linguagem” (Ormundo; Siniscalchi,
2018). Em um universo de 35 géneros discursivos presentes nos 16 Planejamentos,
selecionamos uma amostra de 6 géneros.

Entre os principais critérios para a escolha desses géneros, citamos:

a) as estratégias enunciativo-discursivas dos campos jornalistico-mididtico e de
atuacdo na vida publica, bem como as situagdes de producdo, distribuicao,
circulagdo e/ou recepcao dos géneros atrelados aos seus aspectos constituintes,
funcionais e sociais, além de seus horizontes temporal, tematico e axiologico;

b) as correspondéncias entre as séries didaticas e sua aplicabilidade progressiva nos
Planejamentos Bimestrais e LDPs analisados em segdes e intervalos de péginas
especificos, dado o fato de que “[...] cada capitulo traz um género em foco e
atividades de observagdo de suas caracteristicas (contexto de circulagdo, estrutura e
elementos linguisticos)” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. 25), além de partes
especiais e boxes indicativos com sugestdes de atividades e textos complementares;

c) a abrangéncia dos Manuais do Professor pelas prescricdes de competéncias e
habilidades advindas da BNCC (Brasil, 2018), que pontualmente serviram de base
para os instrumentos e critérios de avaliagio do PNLD 2020 (Brasil, 2020), que

aprovou e distribuiu a referida colecdo.

Para o detalhamento dos dados consultados, apresentamos o Quadro 2:

Quadro 2 — Sintese dos géneros discursivos nos Planejamentos Bimestrais ¢ LDPs

Série correspondente
ao género discursivo
presente no LDP

Séries e Bimestres indicados nos

Géneros discursivos . . .
Planejamentos Bimestrais

6° ano (III Bimestre),
7° ano (III Bimestre)

7° ano (I Bimestre),
8° ano (I Bimestre)

Antncio publicitario 6° ano

Noticia 7° ano

Reportagem 8° ano (I Bimestre) 8° ano
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Fotorreportagem 8° ano (I Bimestre) 8° ano
Debate regrado 8° ano (II Bimestre) 8° ano
Carta aberta 9° ano (I Bimestre) 9° ano

Fonte: A Autora (2023).

Acrescentamos que houve consulta digital ao Curriculo de Pernambuco, na area de
Linguagens, para o componente curricular de Lingua Portuguesa, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (Pernambuco, 2019), devido, principalmente, a esses Planejamentos Bimestrais
comporem a cadeia da transposicao didatica especificada no estudo (Quadro 1) e retomarem
prescrigdes desse documento norteador.

Cabe explicar que todas as habilidades aqui descritas, tanto do Curriculo de Pernambuco
quanto da BNCC, seguem uma classificacdo alfanumérica referida, em cada documento
norteador, nessa ordem: ao Ensino Fundamental (EF); as séries finais — 6° ¢ 7° ano (67), 7° ¢ 8°
ano (78) ou 6° ao 9° ano (69) —, como o 1° par de nimeros; ao componente curricular Lingua
Portuguesa (LP); e a posi¢ao da habilidade na numeragdo sequencial dos anos, como o 2° par
de niimeros (NN). Para o Curriculo de Pernambuco, acrescenta-se ainda a sigla PE ao final do

codigo identificador da(s) habilidade(s).

4.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Entre os dados que angariamos, buscamos integrar os procedimentos de analise pela
Teoria da Transposicdo Didéatica e pela Andlise Dialdgica do Discurso. Nesse caminho
metodoldgico, para uma analise acerca do uso situado da lingua, sistematizamos parametros
norteadores ndo como categorias analiticas estanques, fechadas, aplicdveis aos textos,
discursos. Nas idas e vindas aos dados, para empreendermos uma andlise dessa espessura e
revisitarmos as nocdes de transposi¢do didatica, ascenderam regularidades enunciativo-
discursivas quanto a constitui¢do, funcionalidade, articulacio para a significagdo dos géneros
aqui selecionados (Acosta Pereira; Rodrigues, 2010).

Ao recuperarmos a revisao tedrica explicitada para a Transposi¢do Didatica (Chevallard,
1991; Petitjean, 2008), selecionamos as operacgdes de: 1) dessincretizagdo, com a interpretagdo
do movimento de transformagao de um saber sabio a um objeto de ensino (recontextualizado);

e 2) programabilidade, relativa ao modo de objetos/conteudos serem (re)agrupados nos
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documentos, por decomposicdo e redistribuicdo do saber, em termos de seriacdo de anos de
estudos.

Pela Analise Dialdgica do Discurso, esclarecemos que os construtos bakhtinianos nao
configuram uma proposta fechada e linearmente organizada, pois “[...] constituem de fato um
corpo de conceitos, nogdes e categorias que especificam a postura dialégica diante do corpus
discursivo, da metodologia e do pesquisador” (Brait, 2016, p. 29). Na orbita dessa compreensao,
a linguagem nao ¢ um aparato instrumental, técnico, o que nos permite fazer uma ponte com as
ideias defendidas por Bakhtin e o Circulo de estudiosos quanto as orientagdes metodologicas

para o estudo dos géneros:

1) As formas e os tipos da intera¢do discursiva na sua relagdo com suas condigdes
concretas;

2) As formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relaggo estreita com
a interagdo da qual elas sdo uma parte, isto ¢, os géneros dos discursos verbais
determinados pela interacdo discursiva na vida e na criag@o ideologica;

3) Partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concepc¢ao linguistica habitual.
(Bakhtin/Volochinov, 2018, p. 349-350)

Com essa pesquisa, buscamos firmar uma analise sedimentada em conhecimentos para
além dos que a Linguistica oferece, na abordagem do discurso pelos aspectos linguisticos e
extralinguisticos do enunciado concreto. Passamos a interpretacdo dos aspectos em torno dos
enunciados, presentes nos materiais definidos no corpus da pesquisa, procurando identificar as
relativas similaridades nos dados, no que concerne ao ensino de géneros discursivos em esferas
de comunicagdo especificas: a jornalistica-midiatica e a de atuacao na vida publica.

No campo da Andlise Dialogica do Discurso, o que se propde nao ¢ induzir uma
mecanizagdo de procedimentos de andlise, porque priorizamos a lingua em sua integridade
concreta e viva (Bakhtin, 2005), a medida que colabora para a compreensao do ensino de
géneros e revelam atravessamentos de concordancia e/ou dissonancia na transformacio dos
saberes.

Logo, chegamos a dois grupos de dados nomeados em decorréncia dos objetivos da

pesquisa e de suas relagcdes com nossas opcdes teorico-metodologicas:

1) Descricao das orientagdes didaticas para o ensino dos géneros discursivos;
1) Orientagdes nos Planejamentos Bimestrais;

i1) Orientacdes nos livros didaticos.
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2) Ensino de géneros discursivos na cadeia da transposi¢do didatica: intersecdes e
distanciamentos com a teoria enunciativo-discursiva bakhtiniana.
1) Sobre o ensino de géneros do campo jornalistico-midiatico;

i1) Sobre o ensino de géneros do campo de atuagao na vida publica.
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5 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

“Na palavra se realizam os inimeros fios ideologicos que
penetram todas as areas da comunicagdo social. E
bastante o6bvio que a palavra serd o indicador mais
sensivel das mudangas sociais, sendo que isso ocorre 14
onde essas mudangas ainda estdao se formando, onde elas
ainda ndo se constituiram em sistemas ideologicos
organizados.” (Bakhtin/Volochinov, 2018, p. 106)

Nos encaminhamentos dessa pesquisa, muitas sao as variaveis que perpassam o
tratamento dos dados obtidos, o que nos revelam uma intricada teia de apontamentos a respeito
da teoria bakhtiniana associada a transposi¢ao didatica no ensino de géneros discursivos. Com
base no corpus constituinte desse estudo, as evidéncias apresentadas podem irradiar e nortear
fundamentos muito significativos para os diferentes agentes envolvidos na elaboracdo,
delimitagdo, reorganiza¢do dos dispositivos de normatiza¢do do ensino, além de subsidiar a
formagao docente e trazer outros indicativos.

Os fundamentos tedricos dessas discussdes vém da Andlise Dialogica do Discurso
derivada do pensamento do Circulo Bakhtiniano, tomando como ponto de partida a linguagem,
o carater dialogico e alteritario das pesquisas em Ciéncias Humanas. Dentre as varias questdes
que decorrem dessa andlise, ¢ com o discurso sobre discursos que lida o pesquisador, ao agucar
a enunciagdo e seu lugar de expressio, constituido pela subjetividade. E por essa consciéncia
do nosso ato, no papel que assumimos na pesquisa € no mundo, que entendemos ser preciso o
confronto de vozes, na verdadeira e eminente troca de saberes, para romper com os efeitos das
forgas centripetas que consagram determinados paradigmas de ensino.

Pela proposta do estudo socioldgico da linguagem, asseveramos que nossa intencao
aponta um contexto extralinguistico, ndo sustentado por uma féormula categérica e estrutural de
analise. Frente aos dados, pretendemos entender o imbricamento da ideologia, do signo nas
multiformes situagdes de interlocu¢do (Bakhtin, 2011; Acosta Pereira; Rodrigues, 2015). Nessa
postura investigativa dialogica, tencionamos relacionar as orientacdes dos documentos
norteadores as instrugdes dispostas nos Manuais do Professor acerca do ensino de géneros, a
partir do processo de transposi¢do didatica, pensando os saberes ndo apenas como
transmissiveis, mas, construidos nos e pelos discursos (Santos, 2006).

Entdo, para delinear os resultados obtidos, este capitulo estrutura-se em duas secoes,

que representam os grupos de dados obtidos: 1) Descricdo das orientagdes didaticas para o
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ensino dos géneros discursivos; e 2) Ensino de géneros discursivos na cadeia da transposi¢ao

didatica: intersegoes e distanciamentos com a teoria enunciativo-discursiva bakhtiniana.

5.1 DESCRICAO DAS ORIENTACOES DIDATICAS PARA O ENSINO DOS GENEROS
DISCURSIVOS

Para essa andlise, partimos da analise dos apontamentos que norteiam o ensino de
géneros do discurso, pelo detalhamento de orientagdes didaticas que atravessam os documentos

oficiais e os livros didaticos.
5.1.1 Orientac¢ées nos Planejamentos Bimestrais

Em um primeiro momento, o recorte incidiu sobre os documentos oficiais da Secretaria
Municipal de Educagdo aqui tratada. No afunilamento dos dados, trazemos uma sintese dos

contetidos presentes nos Planejamentos Bimestrais:

Quadro 3 — Recorte de dados da coluna “Conteudos” dos Planejamentos Bimestrais

Contetdos

Géneros textuais: Anuncio publicitario, Noticia, Reportagem,
Fotorreportagem, Debate regrado, Carta aberta

Fonte: A Autora (2023).

Desde suas versdes originais, os Planejamentos sinalizam a expressdao “géneros
textuais”, ndo havendo detalhamentos sobre tal escolha. Pode-se depreender também que a
associagdo dos géneros como conteudos limita-se a determinar o género selecionado para a
série e o bimestre letivo correspondentes, claramente atendendo a uma programabilidade da
aquisicdo do saber para se tornar publico, acerca do que “deve ser passivel de recortes que
possibilitem sequéncias aceitaveis, tanto por critérios pedagogicos como institucionais” (Leite,
2004, p. 48). E na forma de apresentacao dos conteudos, sistematizamos as situagdes didaticas
(SD) existentes nesses Planejamentos, tomando por base as indica¢des nos trechos relativos ao

ensino dos géneros mencionados, conforme Quadro 4:
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Quadro 4 — Recorte de fragmentos da coluna “Situag@o didatica” dos Planejamentos Bimestrais

Géneros discursivos Situagoes didaticas

SD 1: “Exposicdo sobre a estrutura e
funcionabilidade do referido género, destacando
sua importancia nos diferentes segmentos de

6° ano (lll Bimestre),

7° ano (IIl Bimestre) Anuncio publicitario

informagéo”
7° ano (I Bimestre); Notici SD 2: “Discusséo das caracteristicas
o . oticia T B
8° ano (I Bimestre) organizacionais [...]
8° ano (I Bimestre) Reportagem, Noticia SP 3: Expla"nagao e comparacgao entre os referidos
géneros [...]
SD 4: “Conceituagdo do género fotorreportagem,
8° ano (I Bimestre) Fotorreportagem abordando  suas  principais  caracteristicas

organizacionais”

SD 5: “Explanagdo sobre as caracteristicas
8° ano (Il Bimestre) Debate regrado organizacionais e estruturais do referido género,
destacando suas respectivas finalidades”

SD 6: “Exposicao das caracteristicas
9° ano (I Bimestre) Carta aberta organizacionais e estruturais do género carta
aberta [...]"

Fonte: A Autora (2023).

Quanto ao tratamento desses géneros mais predominantes nos campos jornalistico-
midiatico e de atuacdo na vida publica, ¢ visivel notar a similaridade dos enunciados para as
orientacdes didaticas, dadas as especificidades no uso de termos, como ‘“estrutura”,
“funcionabilidade”, ‘“‘caracteristicas organizacionais”, ‘“caracteristicas organizacionais e
estruturais”, “finalidades” dos géneros do discurso. Essas recorréncias e até repetigoes de
palavras em diferentes enunciados elucidam a prioridade aos aspectos formais, funcionais dos
géneros, em vez dos enunciativo-discursivos.

Isso denota que os excertos de situagdes didaticas, que constam no Quadro 4, integram-
se em conteudos declarativos de ensino desses programas bimestrais, quando especificam a
identificacdo, apresentacdo estrutural e funcional dos géneros. Essas prescrigdes t€ém uma
prevaléncia de vozes advindas de sua sistematizacdo, como os redatores de programa (Petitjean,
2008), que podem reverberar nos saberes até efetivamente serem ensinados (Chevallard, 2013).

Quanto aos critérios avaliativos dos Planejamentos Bimestrais, identificamos que, no
periodo letivo de 2021, até o 3° bimestre adotou-se o modo remoto de ensino/avaliagdo, € no 4°

bimestre passou a ser presencial. Assim, o Quadro 5 ¢ uma evidéncia sintetizada desses dados:
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Quadro 5 — Recorte de dados da coluna “Avaliacdo” dos Planejamentos Bimestrais

Avaliagao

- Participacao e interagao via grupo de WhatsApp e presencialmente;
- Cumprimento das atividades propostas;
- Assiduidade nas aulas presenciais e remotas;

- Avaliacdo Bimestral.

Fonte: A Autora (2023).

A priori, cabe dizer que foi proposto o uso do aplicativo WhatsApp, como uma
ferramenta tecnoldgica para participacdo e interagdo entre os usudrios, em vista do momento
pandémico de Covid-19 vigente ao ano letivo dos Planejamentos®, mais especificamente no
modelo de ensino remoto e, posteriormente, hibrido, com a disponibilizacdo de materiais
pedagdgicos (cronograma, videoaulas e cadernos de atividades). Podemos compreender que
essa forma de avaliar, pelas interagdes discursivas geradas no WhatsApp reverbera em duas
possiveis condigdes: a) saberes que sdo transformados a quem dispde do acesso a esse uso de
midias e conexdes; € b) a transposicao interna desses saberes que nao chega a se consolidar,
pelas dificuldades de acesso dos alunos as tecnologias.

O item avaliativo “Cumprimento das atividades propostas” pode suscitar uma
priorizacao mais do contetido e a preferéncia dada ao cumprimento de tarefas e trabalhos
(Perrenoud, 1999). Essa pauta estabelece que avaliar, para o professor que transpusesse essas
orientacdes ao seu planejamento, fosse um instrumento de regulacdo continua das intervengdes
e das situagoes didaticas no ensino.

O quesito “Assiduidade nas aulas presenciais € remotas” aplicou-se apenas para o 4°
bimestre, com a intencdo de avaliar a frequéncia individual discente, com a retomada presencial
as aulas. E quanto a “Avaliacdo Bimestral” do componente curricular Lingua Portuguesa, esta
determinada essa forma usual, sem haver alguma outra indica¢do, nos Planejamentos, a qual
modalidade se refere ou se fundamenta, tornando essa maneira estritamente certificativa,
padronizada. Ja, em outro documento adotado pela Secretaria de Educacdo, no 2° semestre de
2021, o “Plano de retorno as aulas presenciais das escolas da rede municipal de ensino”, hé

uma suscinta sistematica de avaliagdo:

3 Desde que a Portaria n.° 343, de 17 de marco de 2020 (Brasil, 2020) foi instituida, a Secretaria de Educag¢io de
uma cidade de Pernambuco seguiu as suas determinacgdes para o ano letivo de 2021. E a partir de setembro de 2021

(equivalente ao III Bimestre), foi adotado o “Plano de retorno as aulas presenciais das escolas da rede municipal
de ensino”, em conformidade com a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 05 de agosto de 2021 (Brasil, 2021).
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= Serdo realizadas, presencialmente, avaliacdes diagndsticas a fim de verificarmos
o desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades relacionadas aos contetidos
que foram abordados durante o periodo de aulas on-line;

= O contetdo pedagogico seguira conforme o planejamento e a partir das analises
das avaliagdes diagnosticas.

Esse fragmento citado se aplica mais diretamente aos bimestres letivos Il e IV de 2021,
pois nao fica claro se os “conteudos que foram abordados durante o periodo de aulas on-line”
compreendem também os bimestres letivos I e II, enquanto as aulas eram apenas remotas. Em
todo caso, ao 1° semestre do ano, nao se pode asseverar as especificidades avaliativas adotadas,
quando os Planejamentos atestam avaliagdes por cada bimestre. E quanto ao 2° semestre,
demonstra-se a realizacdo de avaliagdes diagndsticas, como forma processual e continua, para

consecucao dos objetivos aos conteudos estudados.

5.1.2 Orientacdes nos Livros Didaticos de Portugués

Para os quatro volumes da coletanea “Se liga na lingua: leitura, produgdo de texto e
linguagem”, ha uma ancoragem nas competéncias da BNCC, como exposto nos textos
introdutorios dos Manuais do Professor, “[...] entendemos a necessidade de articulagao entre as
competéncias gerais que organizam a Educacdo Basica (BNCC, 2017, p. 9-10) e as
competéncias especificas da area de Linguagens (BNCC, 2017, p. 63) e do componente
curricular Lingua Portuguesa (BNCC, 2017, p. 85).” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. VI).

Notamos também que os autores fazem referéncia a linguagem e aos seus fundamentos

adotados:

[...] nesta colecdo compreendemos a interagdo como principio constitutivo da
linguagem, entendida como uma multiplicidade de praticas verbais (orais ou escritas)
ou multissemidticas que se concretizam nas relagdes sociais estabelecidas
cotidianamente. [...] Essas relagdes sociais estdo em constante transformacdo, de
acordo com o tempo ¢ a cultura de dado espago. E é por meio da linguagem, em suas
variadas possibilidades de materializacdo (verbal — oral ou escrita, visual-motora —
libras, corporal, sonora, digital etc.), que agimos para marcar nosso posicionamento
no mundo, constituimos vinculos, estabelecemos pactos e compromissos, entre outros
aspectos impossiveis sem a linguagem. (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. VII)

Sob esse ponto de vista, pela razdo que assume a linguagem como interagao, a cole¢ao
sustenta a busca por um ensino alicercado nas diferentes linguagens, em véarias midias e
semioses, envolvendo sujeitos da enunciacdo, situados em um determinado contexto
sociocultural. Apesar disso, ndo se pode atestar os principios tedrico-metodoldgicos dessa

colecdo estarem sustentados, clara e diretamente, pela ordem enunciativo-discursiva, dado o
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fato de evocar outros entendimentos, como se afirma: “Nesta colecdo procuramos apresentar
atividades que dialogam com uma perspectiva sociointeracionista ¢ uma metodologia
construtivo-reflexiva.” (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. VIII).

O que diferencia cada Manual do Professor estd nas “Orientacdes Especificas”, que
explica sobre cada género discursivo titular dos capitulos das obras, por série escolar. A fim de

entender como essas colocagdes atravessam a colecdo analisada, retratamos a nogao de género:

Neste material, o género funciona como elemento organizador de cada capitulo,
sempre orientado as praticas de linguagem, o que permite o planejamento de agdes e
a selegdo de determinados textos como objetos de ensino, considerando os campos de
atuacdo a que se vinculam. Isso ndo significa que o género se torna um mero contetido
a ser ensinado; ele é elemento organizativo do trabalho docente, segundo uma nogéo
de espiral, ou seja, acrescentam-se gradativamente, a partir do contato com cada novo
género proposto, outras formas de explorar a leitura e a produgao textual. (Ormundo;
Siniscalchi, 2018, p. VI)

Subtendemos, nesse recorte acima, que a proposta de tratamento didatico com
os géneros guarda uma similaridade com a articulacdo de um trabalho docente continuo com os
géneros, em forma de espiral, considerando o seu grau de dificuldade e a maturidade do aluno.
Paralelo a isso, no trecho “contato com cada novo género proposto” ndo fica explicito, mas
pode-se aprofundar o conceito trazido por Bakhtin (2005) sobre transmutagao, um processo de
transformagdo, reelaboragdo, quando “o género sempre € e ndo ¢ 0 mesmo, sempre € nOvVo €
velho ao mesmo tempo. [...] O gé€nero vive do presente mas sempre recorda o seu passado, o
seu comeco.” (p. 106).

Além dessas consideragdes, os Manuais tratam também dos géneros digitais, como outra

possibilidade didatica de didlogo com as novas tecnologias, ferramentas midiaticas:

Estamos também cientes de que, embora a escola e os professores valorizem e estejam
dispostos a lidar com o ensino-aprendizagem dos novos géneros digitais, ndao ¢
possivel esperar desses atores uma resposta tdo imediata e eficiente para a questdo.
Desse modo, procuramos considerar que, para alguns, a aproximagdo com os géneros
digitais, ou pelo menos a lida com eles como objeto de estudo, se faz a partir do
contato com esta colecao e que, por isso, cabe a nds instrumentalizar a analise e o uso,
contando com os diferentes saberes. (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. XX)

Vale salientar que os autores dessa colecdo manifestam ponderacdes quanto ao trabalho
com os géneros digitais, em uma visao atrelada a instrumentalizagdo do docente pelo livro
didatico. Orienta-se a analise e ao uso desses géneros, no cerne das condi¢des de possibilidades
e limitacdes que a esse objeto de ensino podem advir. Surge, com isso, uma outra questdo que

envolve o professor, pois o fato de o docente ser usudrio de tecnologias digitais ndo ¢ garantia
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do uso pedagbgico dos seus conhecimentos, visto que a transposicdo didatica implica que o
professor gere transformagodes sobre os recursos e o proprio saber (Perrenoud, 2000).

A colecao expoe ainda, em suas paginas iniciais, as praticas de linguagem embasadas
por diferentes teorias e referenciais, de tal maneira que, para essa analise, selecionamos 0s
excertos pela proximidade com os aspectos dialégico-discursivos de Bakhtin para o ensino dos

géneros. Para tanto, estruturamos o Quadro 6, que resume esses dados:

Quadro 6 — Visao sobre as praticas de linguagem nos Manuais do Professor

Praticas de linguagem Excertos dos Manuais do Professor

“Nos termos de Bakhtin, € o leitor que, ao adotar uma ‘atitude ativo-
responsiva’ diante do que 1&, determina o ‘acabamento do texto’,
considerando uma dada realidade sécio-historica.” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. IX)

“l...] a produgao de um texto em determinado género demanda a
compreenséo de suas caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas
estaveis, para que, a partir disso, ocorra o emprego produtivo de tais
aspectos.” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XIlI)

“Sua abordagem pde em destaque os diferentes processos de interagédo —
interagdo frente a frente, fala para publico sem interrupgéo, fala editada etc. —
Oralidade , com base nos quais se discutem o papel do falante, a troca ou ndo de turnos
e as relagdes entre tais fatores e a qualidade da interagdo.” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. XV e XVI)

“[...] a pratica de analise linguistica reine a analise dos processos de
construgao textual (oral, escrita ou multissemiética), a reflexdo sobre recursos
linguisticos especificos, vinculados aos discursos mobilizados em diferentes
textos, e a articulagdo entre as multiplas semioses (usos da lingua, sons,
imagens, fotografias, videos etc.)” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XVII)

Fonte: A Autora (2023).

Leitura/escuta

Producao de textos

Analise
linguistica/semiética

A principio, esses textos-enunciados nos Manuais do Professor sdo carregados de
discursos oriundos de alguns preceitos da BNCC, tanto que na pratica de linguagem
“leitura/escuta” vé-se que essa nomenclatura ¢ adotada pela Base — e também pelo Curriculo de
Pernambuco —, como eixo constituinte, apenas para referir-se aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nessa interlocucao, em torno do que circunda a compressao aqui tracada para a
“atitude ativo-responsiva” na leitura, chegamos ao que defende Bakhtin (2011, p. 271), como a
capacidade do falante/ouvinte de “atribuir palavras suas as palavras do outro”.

Ainda sobre essa responsividade ndo ser mera recep¢ao passiva, podemos identificar no
eixo “oralidade” que o papel atribuido aqui ao falante abrange uma interagdo muito mais ampla
de interlocutores, que sdo igual e simultaneamente ouvintes e falantes (Bakhtin, 2011). Ao que

também os autores dizem, nesse processo, haver a “interacao frente a frente”, “¢ interessante

lembrar que aquilo que Bakhtin chama de relagdes dialdgicas ndo remete ao didlogo face a face



65

(como muitos acreditam), mas a dindmica de multiplas inter-relacdes responsivas entre
posicdes socioavaliativas.” (Faraco, 2005, p. 219).

E por qualquer tipo que seja essa interagdao verbal, ¢ preciso esclarecer que o que se
afirma acima também estd conjugado com a modalidade distanciada, como a escrita. Ao
adentramos pelo eixo “producdo de textos”, estdo descritas as “caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas” como elementos essenciais do enunciado, que caracterizam os
géneros, realizadveis por meio da modalidade escrita ou também oral. Embora seja notéria essa
divisdo da oralidade como um dominio a parte da escrita, faz-se necessario repensar a partir do
que defende Bakhtin quanto a ndo contrastar a cultura oral e a escrita, devido & comunicagao
vincular-se ao ato ético e da responsabilidade.

Por ultimo, encontra-se no fragmento relativo ao eixo “andlise linguistica/semidtica”
ainda um tratamento dado ao texto como objeto direcionador do ensino, que contempla
procedimentos e estratégias implicados no trabalho com a linguagem, com destaque para fatores
de textualidade que levam a progressdo tematica, composicdo e ao estilo dos géneros do
discurso. Espera-se que essa atencdo seja centralizada, sobretudo, para um ensino que oriente
ao estudo do enunciado devidamente situado no género discursivo, como ponto de partida para
investigacao dos interlocutores envolvidos e seus projetos discursivos.

Em geral, na parte inicial dessa colecao, essas praticas de linguagem estao distribuidas
em secodes especificas ao longo de cada volume, quando os agentes envolvidos em sua

elaboragdo deixam evidente também sua concordancia com o papel do livro didatico:

Por tras disso esta o entendimento de que um livro didatico nio se coloca “fechado”
nas maos do professor; ele tera seu “acabamento”, nos termos de Bakhtin (1953-
1954), nas ressignificagdes que o professor (“leitor”) fara dele, levando em
consideracao sua realidade de formagao e a de aprendizado de seus alunos. (Ormundo;
Siniscalchi, 2018, p. VIII)

Esse fragmento reporta ao nitido fato de que os editores, autores da cole¢ao reconhecem
o LDP como “um objeto cultural que se (re)modela conforme demandas externas e principios
epistemoldgicos para o ensino, preconizados em documentos oficiais e saberes da pratica.”
(Souza; Viana, 2011, p. 2). Isso endossa a assertiva de que o livro didatico ¢ um indicio sobre
o qual passou e passa um processo de “acabamento do enunciado” (Bakhtin, 2011), enquanto
género do discurso complexo, que se intercala com outros géneros.

Outro ponto a destacar ¢ o especifica o professor como “leitor” das orienta¢des didaticas,
em torno de competéncias esperadas para mediar o processo de ensino e aprendizagem através

do LDP. Se partimos da explicagdo de que cada interacao implica um interlocutor real, o
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professor (“leitor”) pode ser definido como o auditorio previsto pelo autor (autores da cole¢do),
sob o qual s3o mobilizados os saberes a ensinar e para ensinar até sua transposicao interna ao
aluno. Entdo, o livro didatico assume um papel de elemento que transpde e consolida esses
saberes.

Na recapitulagdo dos dados aqui analisados, verificamos que atrelados aos Manuais do
Professor estdo os Planejamentos Bimestrais, como instrumentos culturais, politico-sociais que
demandam diferentes finalidades, divergindo, por vezes, em seus discernimentos de linguagem
e de géneros. Depreendemos também que, nesses documentos reguladores, estdo as forgas
centripetas, atuando em favor da instrumentalizagdo dos géneros, em adequacdo a determinadas
finalidades.

Para ampliar essa pauta, na secdo seguinte, discorremos sobre as orientacdes didaticas
que abrangem o ensino dos géneros dos campos jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida
publica, com alicerce na teoria enunciativo-discursiva, que tem em Bakhtin sua grande

projecao.

52 ENSINO DE GENEROS DISCURSIVOS NA CADEIA DA TRANSPOSICAO
DIDATICA: INTERSECOES E DISTANCIAMENTOS COM A TEORIA ENUNCIATIVO-
DISCURSIVA BAKHTINIANA

Este topico traz o centro da discussdo para a transposi¢ao didatica que envolve o ensino
de géneros discursivos dos campos jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica. Para
contribuir com essa reflexao, investigamos os posicionamentos didaticos adotados para esses
géneros nos anos finais da Educa¢do Bésica, no modo como essas recomendacdes amparam-se
nos documentos oficiais e ecoam os saberes instituidos na cole¢do dos livros didaticos.

Alids, para nosso respaldo, seguimos a teoria enunciativo-discursiva bakhtiniana, em
uma analise mais dirigida para as relagdes de interse¢ao e distanciamento, em torno da

complexidade de exemplos que se reportam a conversao de saberes.
5.2.1 Sobre o ensino de géneros do campo jornalistico-midiatico
Em primeiro lugar, partimos do recorte dos Planejamentos Bimestrais com o trato aos

conteudos, as habilidades ¢ situagdes didaticas, consoante a matriz de referéncia (Curriculo de

Pernambuco) para o Caderno da area de Linguagens, que versa uma “maior criticidade das



67

situagdes comunicativas ja vivenciadas em direcdo a novas experiéncias com a linguagem”

(Pernambuco, 2019, p. 93).

Nesse movimento dialdgico, iniciamos com um comparativo de orientagdes para os

géneros “noticia” e “reportagem’:

Quadro 7 — Prescri¢des didaticas dos géneros “noticia” e “reportagem” nos Planejamentos Bimestrais

Género textual: Noticia

Série/Bimestre: 7° ano (I Bimestre)

Géneros textuais: Reportagem, Noticia

Série/Bimestre: 8° ano (I Bimestre)

Habilidades

(EF69LPO3PE) Diferenciar e analisar, A) em
noticias, as informacdes do LIDE, o fato central,
suas principais circunstancias e eventuais
decorréncias; B) em reportagens e
fotorreportagens, o fato ou a tematica retratada e a
perspectiva de abordagem; C) em entrevistas,
editoriais, artigos de opinido, cartas do e ao leitor,
os  principais temas/subtemas  abordados,
explicagdes dadas ou teses defendidas em relagao
a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge,
a critica, a ironia ou o humor presente, levando em
consideragao (quando houver) as diferentes midias
(impressas, virtuais e televisivas).

(EF69LPO3PE) Diferenciar e analisar, A) em
noticias, as informacdes do LIDE, o fato central,
suas principais circunstdncias e eventuais
decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens,
o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem; C) em entrevistas, editoriais, artigos de
opinido, cartas do e ao leitor, os principais
temas/subtemas abordados, explicagbes dadas ou
teses defendidas em relagéo a esses subtemas; D)
em tirinhas, memes, charge, a critica, a ironia ou o
humor presente, levando em consideragéo (quando
houver) as diferentes midias (impressas, virtuais e
televisivas).

Situagoes

didaticas

- Discussdo das caracteristicas organizacionais,
tais como:

* Manchete;

* Lide;

« Corpo da noticia;

* Foto;

* Legenda;

« Organizacgao grafica (texto em colunas);
* Finalidade;

*» Texto curto e de linguagem objetiva.

- Videoaula do canal Educagdo Conectada;

- Livro didatico “Se liga na lingua: leitura, produgao
de texto e linguagem: 7° ano”: paginas 18 a 25.

- Explanagdo e comparagdo entre os referidos
géneros, tais como:

Noticia:

* Manchete;

* Lide;

+ Corpo da noticia;

* Foto;

* Legenda;

* Organizagao grafica (texto em colunas);

* Finalidade do género;

* Texto curto e de linguagem objetiva e sem
assinatura.

Reportagem:

* Finalidade do género;

* Titulo, lide e corpo da reportagem;

+ Foto, legenda, grafico, tabela, mapa, dentre
outros elementos que podem aparecer na
reportagem;

* Organizagao grafica do género (texto em colunas
e/ou em prosa, o que costuma ocorrer nos textos da
internet);

* Texto opinativo;

» Texto longo e de linguagem objetiva/subjetiva e
com assinatura do reporter.

- Videoaula do canal Educag¢do Conectada;

- Livro didatico “Se liga na lingua: leitura, produgéo
de texto e linguagem: 8° ano”: paginas 18 a 35.

Fonte: A Autora (2023).
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No que se refere as habilidades, constata-se que EF69LPO3PE se aplica para duas séries
distintas, com o objeto de conhecimento “Estratégias/Procedimentos de leitura: apreender os
sentidos globais do texto” (Pernambuco, 2019) vinculado a leitura como pratica de linguagem.
Para esse caso de habilidade comum, nota-se que apesar da BNCC ser um precedente normativo
para o Curriculo estadual, hd uma descontinuidade quanto a habilidade EF69LP03 (Brasil,
2018), pois ha uma ressalva quanto ao emprego dos verbos que compdem o inicio do enunciado
dessa habilidade, por ser apenas “identificar” na BNCC, e “diferenciar” e ‘“analisar” no
Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2019). Essa reorganizagao didatica mantém a seriagao
e progressao dos saberes para o eixo aqui em voga (leitura), pelo procedimento da
programabilidade (Chevallard, 1991; Petitjean, 2008), mesmo com o rearranjo da predicagdo
de cada enunciado fornecer sentidos diferentes.

Em relacdo as situacoes didaticas, sobressacm-se seus elementos estruturais basicos,
concatenados a sua configuragdo visual, como um tratamento puramente de contetidos.
Complementar a isso, o enunciado “Explanacdo e comparacdo entre os referidos géneros”
estabelece um carater de determinacdo de cada género, pela percepcdo de suas diferencas
estruturais, linguisticas e situacionais. Por outro angulo, reconhecemos que essas orientagdes
nao devem se restringir a elementos formais do texto (modalidades de linguagem, organizagao
textual, aspectos linguisticos, lexicais e de registro), uma vez que os géneros nao sao definidos
apenas por tais aspectos que os estruturam, cuja relevancia passa pelos fendmenos sociais e
funcionais (Bakhtin, 2011).

Também € preciso esclarecer que ha uma associacdo do género reportagem como “texto
opinativo” e “texto longo e de linguagem objetiva/subjetiva [...]”, 0 que exige, na transposi¢ao
didatica, uma atencgao sobre esse objeto de ensino ndo se limitar ao estudo do texto apenas em
sua materialidade linguistica, ja que se insere em uma perspectiva ligada ao enunciado concreto
que o abriga (Brait, 2012), a diferentes vozes sociais que se defrontam, se entrechocam
(Bakhtin, 2011) com a subjetividade do discurso do locutor. Interessa saber, pois, como esse
género favorece determinados discursos, como seus contextos de produgdo, circulagao,
recepcdo permitem ou refratam certos enunciados.

No apuramento dos dados, também estd declarada para essas séries — e também como
recurso didatico comum as demais —, a disponibilizagdo de videoaulas do canal “Educac¢do
Conectada”, criado em 2020 na plataforma do YouTube, pela Secretaria Municipal de Educacao
analisada, com recursos de acessibilidade de interpretacdo em Libras. Em suma, ndo ha a
especificagdo, em todo o corpus da pesquisa, de outros meios e/ou procedimentos didaticos

para essas videoaulas sincronas ou assincronas gravadas.
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Nessa deliberacdo institucional do ensino de Portugués, nos Planejamentos ainda estdo
indicados os livros didaticos como materiais a serem acessados para planejamento e
operacionalizagdo em sala de aula, cabendo ao docente se atentar ao fato de que o género noticia
consta apenas no 7° ano € a reportagem constitui um capitulo da obra do 8° ano. Feitas essas
consideracdes, trazemos um recorte da andlise para os referidos géneros, amparados nos
principios da Analise Dialdgica do Discurso (ADD), de modo a identificar como se da a
retomada das orientagdes presentes nos Planejamentos Bimestrais, por meio dos LDPs.

Iniciamos com um fragmento para o gé€nero noticia, exemplificado na Figura 2:

Figura 2 — Fragmento de atividade com o género “noticia” no LDP (7° ano)

EX A noticia inclui declaragdes de um especialista. Releia dois trechos Nos géneros jorna-
a seguir. listicos, o discurso di-

reto é a repeticdo ou

“De acordo com o diretor da Sociedade para a Conservagao das Py
reproducdo da fala de

Aves do Brasil (SAVE Brasil), Pedro Develey, é possivel confirmar a

S, 5 , ! alguém, normalmente
espécie da ave pelo grito gravado junto com asimagens, que,deacordo | m entrevistado. O dis-

com ele, é bastante caracteristico.” curso indireto é uma re-
formulagdo dessa fala.

“Develey acredita tratar-se de uma ave de cativeiro que foi solta pelo
dono para evitar puni¢ao por crime ambiental. ‘O fato é que elaestd ~ 3b. Porque o leilor atribui
‘ % o PR T Pa s » maior credibilidade aos co-
13, voando na caatinga. E incrivel, disse ao jornal O Estado de S. Paulo! Foenkios % Ui espegiallsta
no assunto.
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a) Qualé a posicdo profissional do entrevistado dentro da instituicdo
em que ele trabalha? Ele é diretor da Sociedade para a Conservagao das
9 * Aves do Brasil

b) Por que é importante informar ao leitor essa posi¢ao?

¢) No primeiro trecho, o produtor do texto explica com suas palavras
0 que o especialista disse. Que expressdo ele usa para indicar que
estd introduzindo a fala de outra pessoa? ‘De acordo com”

d) No segundo trecho, novamente a fala é apresentada em discurso
indireto. Que forma verbal foi usada para introduzi-la? “Acredita’

i y . 3e. No trecho “O fato é que ela esta
mente?
e) Em que trecho a fala é reproduzida diretamente? 4. voando na oaatinga, £ inorval

Questao 3f - Comente que as f) Que sinal de pontuacdo isola essa fala do texto da noticia? As aspas.
35935 simples saodusadas Rara g) Compare a fala apresentada diretamente com aguelas mencionadas
gstacara parte daitextojque de mado indireto. Qual desses dois tipos de fala permite ao leitor

Ja Seh er;contraddemro de um perceber melhor as impressées e os sentimentos do falante?
trecho destacado com aspas. A fala apresentada diretamente.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018b, p. 20).

No enunciado da atividade 3, os autores do LPD ja afirmam haver “declaracdes de um
especialista” na apuragdo dos fatos e selecdo das informagdes para os trechos da noticia. Por
sua vez, os enunciados (a), (b) e (c) mesclam o contexto de producao da noticia pelo uso do
discurso de autoridade do campo cientifico, com a presenga do articulador de conformidade “de
acordo”, o que reflete uma oscilagdo com o discurso jornalistico. Essa presenga de outro sujeito
nos enunciados, o “discurso alheio” (Bakhtin/Volochinov, 2018), traz essa marca de alteridade,
da alternancia das vozes do discurso. Com base no que se explicita na situagdo didatica,
apontada no Quadro 7, sobre discutir o género noticia pela objetividade, no entanto, ¢

primordial que o docente, ao planificar suas aulas, tenha esse cuidado sobre ater-se a

inexisténcia de sua imparcialidade, pelo paradigma bakhtiniano da dialogicidade.
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Em outra secdo do livro do 7° ano (“Se eu quiser aprender mais”), recortamos uma

transcricao de noticia para atividade de leitura, com analise de suas orientagdes didaticas:

Figura 3 — Orientagdes didaticas em atividade de leitura do género “noticia” no LDP (7° ano)

‘ Se eu quiser aprender mais

A fala em situacdo publica

Ao contrario de um bate-papo, as noticias faladas, as palestras e
outros géneros orais nao sao espontaneos. Eles contam com certo plane-
jamento porque sdo situacdes de fala publica, produzidas quase sempre
para explicar, informar algo. Os ouvintes esperam acompanhar uma
fala organizada e clara. Vamos estudar esse aspecto analisando duas
transcrigoes de fala publica.

[EB Leia um trecho da noticia a seguir, produzida ao vivo.

Aeroporto de Fortaleza registra aumento de
turistas para o feriado na capital

Tais Lopes: Vamos falar de turismo agora? Olha, muitas pessoas
devem vir a Fortaleza nos préximos dias para curtir um feriaDAQ.

Situacao de interacao face
a face, com troca de turnos,
costumeiramente exigem um

Cerca de 70 MIL turistas sao esperados. E é pra ld... pra... pra prao
aeroporto de Fortaleza que a gente vai agora conversar com a Livia
Baral ao vivo.

Leal Mota Filho: Oj, Livia, como ¢é que td a movimentagio por af
agora, hein?

Livia Baral: Oi, Leal, muito bom dia novamente pra vocé. Bom
dia, Tais. Bom dia a todos que estdo ligando a TV agora. A movi-
mentacio td tranquila, desde a dltima vez que nos falamos aqui no
jornal. Teve um fluxo maior, alguns turistas chegaaando, os parentes
aqui também esperando, mas neste momento td tranquilo. Como
eu disse pra vocés, uma média ai desde o dia... 10, até o dia 16, de
29... é¢... 29 voos extras aqui para esse periodo do feriado. Eéé...
isso corresponde a 144 mil novos assentos disponiveis pra esses
turistas, e, de acordo com a Secretaria de Turismo, como vocés
disseram, 70 mil novos turistas devem visitar a nossa regiao. Entio,

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018b, p. 26).

planejamento mais acelerado
e podem resultar em um
monitoramento imperfeito
da lingua. Se achar conve-
niente, comente isso com os
alunos, apontando eventuais
desvios em relagdo ao uso
recomendado. Mencione
também que nenhum falante
deve ser censurado em razao
da variedade linguistica que
emprega, mas é interessante
que possa se apropriar de
construgdes mais adequadas
a situagoes de fala formais.
Essa discussao foi iniciada
no volume do 62 ano e deve
ser retomada sempre que for
oportuno.

No texto lateral (a direita), predominam os verbos injuntivos “comente”, “mencione”
que os enunciadores do livro didatico julgam pertinente que o interlocutor (o docente)
transponha essa compreensdo de variedade linguistica aos alunos, e a forma “deve” revela
expressao do sentido de determinagdo de uma ordem dos autores. Nessas orientacdes, hd uma
inapropriada colocacdo no trecho “monitoramento imperfeito da lingua”, como possivel
resultado da conversagdo face a face, que pode cristalizar no discurso escolar essa repeti¢ao de
enunciados sobre os quais se reproduzem o esteredtipo entre lingua ideal (culta), formal

(Guimaraes, 2008) e informal.
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Na acdo de dizer e responder, muito além dessa polarizacdo da lingua, a analise de
aspectos extralinguisticos (relagdes dialdgicas) dos géneros jornalisticos, como a noticia, deve
ser priorizada. A fim de nos aproximarmos ainda mais dessa linha de raciocinio, trazemos um

outro fragmento de atividade, dessa vez para averiguagao do género reportagem:

Figura 4 — Atividade com o género “reportagem” no LDP (8° ano) com a intersecdo da linguagem verbo-visual

Leitura 2

Sitio arqueoldgico de mais de 11 mil anos é descoberto
durante estudo em Sao Manuel

TVTEM

A jornalista Suéllen Rosim,
apresentadora do telejornal.

1a. A apresentadora antecipou as informagoes 1c. Ao contrario das noticias, que costumam
principais: 0 que aconteceu, onde e quando. tratar de fatos pontuais e de maneira abrevia-
1b. Mostram-se imagens do sitio da, muitas vezes logo apds o acontecimento,

H arqueoldgico, que tém a funcao  areportagem faz abordagens mais extensas
Refletindo sobre o texto de introduzir o tema e captar a e detalhadas, que demandam a reuniaoc de
atenc@o do espectador. mais material e uma conclusao acerca dos

Releia a fala da apresentadora do telejornal. dados reunidos, 0 que nao é compativel com
uma entrada ao vivo.

“E o mais novo sitio arqueolégico do Brasil foi descoberto na zona
rural de Sdo Manuel. Segundo os pesquisadores, os objetos encon-
trados foram feitos pelo homem hd 11 mil anos.”

O lide, que geral-
mente ocupa o primeiro
paragrafo em noticiase
reportagens, é um resu-

a) Explique por que essa fala cumpre uma fungdo semelhante a do mo do relato e respon-
lide, comum em reportagens e noticias impressas. deatodas ouaalgumas

b) Observe novamente aimagem projetada enquanto ela fala. O que destas pergumtas: O

. ; 2 B que aconteceu? Quan-
? ?
é mostrado? Qual é a funcdo dessa imagem? do? Comquem? Onde?

¢) Em algumas noticias, o apresentador dialoga com o reporter que \ Por qué? Como? i
esta no local dos fatos apresentados. Por que isso ndo ocorre
nas reportagens?

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018c, p. 28 ¢ 30).
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A atividade 1, que traz a amostra de fala de uma apresentadora de telejornal, inicia, no
item (a), comparando o que foi dito a fung@o do lide nos géneros da esfera mididtica. Podemos
resgatar aqui a habilidade EF69LPO3PE, descrita nos Planejamentos anteriormente citados do
1° bimestre, para detectar a finalidade em discernir noticia de reportagem por seus elementos
constitutivos e/ou situacionais. Diferentemente do texto-enunciado (a) que enaltece a
semelhanca pelo lide, reiteramos que uma diferenciagdo entre esses géneros esta explicita em
(¢), principalmente pelo aspecto do tempo-espago na interagdo verbal.

J4 o item (b) menciona a linguagem verbo-visual constituida, sobretudo, pela imagem
como enunciado concreto. Essa interseccdo, para tal exemplo do jornalismo televisivo, pode
nos levar a concluir que, além do material imagético, outras representacdes (por video, audio
falado) foram utilizadas para narrar os eventos aqui vistos e significados pelo publico
(Bakhtin/Volochinov, 2018). Podemos alargar a reflexdo que o verbal e o visual ndo sdo
necessariamente a traducdo um do outro, em que, além do visivel, estd em jogo o
posicionamento axioldgico dos sujeitos dessa enunciagao.

O docente de Portugués que valer-se dessa tessitura discursiva, para tornar esses saberes
mais compreensiveis ao discente, no nivel da transposi¢do interna, passara também a construir
sentidos, por sua propria interpelacdo ideolodgica. Assim sendo, para voltar ainda mais na

questdo dos discursos materializados pela midia, trazemos um outro recorte na Figura 5:

Figura 5 — Atividade para analise de reportagem televisiva no LDP (8° ano)

TVTEM

O reporter Giuliano Tamura
no sitio arqueoldgico.

A teoria mais aceita ¢ a de que os humanos vieram da Asia, atravessaram
o estreito de Bering e entraram no continente pelo norte até chegarem a
América do Sul.

Lucas de Paula Troncoso [nositio arqueoldgico]: A gente pode até chegar
a pensar que aaa... entrada do homem pelo estreito de Bering se deu antes
das datas que... que se imagina hoje, mas é possivel que tenham chegado
levas ahn... a partir do Pacifico ou mesmo do... pelo Atlantico, né? através
do Atlantico, né? vindas da Africa.

Giuliano Tamura [em off]: O estudo do Sitio Arqueolégico Caetetuba
serd aberto a comunidade.
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7 . . ; ; ; 3c. Nenhum deles empregou lingua-
Il Além de apresentar parte das informacdes, o reporter é responsavel gem técnica: foram usados termos

por costurar as falas dos entrevistados. comuns, acessiveis a todos.
s ; i 4a. O reporter antecipa o assunto
a) Que estratégia ele usa para introduzir essas falas? gue serd tratado por cada um dos

. entrevistados e, assim, contextualiza
b) Em boa parte da reportagem, ouve-se apenas a voz do reporter, os geclaracses.

sem sua imagem. O que explica essa escolha? 4b. A fungao do repérier, nesse caso,
¢) Relembre os telejornais a que vocé costuma assistir: essa escolha S%ﬁ%fzjg L;T;f‘;ﬁ_, ?fegi"aesg
€ usual? Espera-se uma resposta afirmativa, uma vez que é comum apenas mostrado. Por isso, hé preferéncia
ouvir a fala do reporter (fala em off) enquanto sao apresentadas imagens rela- Pelas imagens dos objetos, que s&o
-=-9 30 tivas as informagdes. mais informativas.

Considere a possibilidade de fazer parte das atividades oralmente. As atividades 3 a 5 discutem caracteristicas
de uma reportagem de TV e é interessante que o aluno possa usar seu repertorio pessoal e confronté-lo com
os dos colegas. Se concordar, peca aos alunos que resolvam individualmente e por escrito as duas primeiras
atividades, referentes a compreensdo do que é dito no texto e de caracteristicas do género, e, apos a correcéo,
inicie a discussdo dos demais itens.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018c, p. 29-30).

Pela nogao central de falas estarem repletas de palavras dos outros (Bakhtin, 2011), a
atividade 4 afirma “o reporter € responsavel por costurar as falas dos entrevistados”, quando o
verbo “costurar” atribui ao reporter a fungao de amarragdo dos discursos dos entrevistados, e
nisso cabe perceber o que se justifica na resposta esperada do item (a). Quando passamos para
os itens (b) e (c) encontramos um destaque a estrutura narrativa verbal e imagética da
reportagem, para um formato padronizado em telejornal, sendo o off a locu¢ao do repoérter
(plano verbal) com uma cobertura de imagens (plano visual).

Nessa pormenorizagdo para relato dos fatos, hd um outro elemento bésico, o sonoro, que
diz respeito ao fragmento de cada entrevista desenvolvida, o que valida que em cada uma dessas
falas residem outras tantas. Mesmo que as entrevistas tenham uma espontaneidade sobre o
“projeto de dizer”, ndo se pode prescindir do fato dessas falas serem orientadas pelos padroes
da lingua escrita (Aratijo, 2003) que compdem o processo televisivo de roteiro e edicao.

Ainda vemos, no rodapé do Manual do Professor, também se orientar a oralidade e a
producdo textual, como praticas de linguagem complementares a leitura — essa ultima que
advém de sua ligacdo com a habilidade EF69LPO3PE do Planejamento Bimestral do 8° ano —,
para reconhecimento das caracteristicas do género reportagem. Um outro ponto de observagao
no rodapé € o que consta em “compreensdo do que ¢ dito no texto”, quando o docente pode
suscitar a busca dos tantos ndo-ditos nesses textos, enunciados das atividades.

Na disseminacao da informag¢ao, ha uma razao de ser a construcao de sentidos sobre um
dado acontecimento para a matéria jornalistica, ainda que ndo se esteja presente fisicamente

sobre o que ¢ dito. Desde a redagdo até o planejamento editorial, sdo muitos elementos
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envolvidos que operam relagdes entre os sujeitos e os discursos. Assim, desencadeamos, a partir

desse momento, uma analise para um outro género, a fotorreportagem:

Quadro 8 — Orientagdes didaticas ao género “fotorreportagem” no Planejamento Bimestral

Série/Bimestre: 8° ano (I Bimestre)

Conteudos

Habilidades

Situagoes didaticas

Género textual:
Fotorreportagem

(EF67LPO8PE) Reconhecer e avaliar os efeitos
de sentido devido a escolha de imagens
estaticas, sequenciagcdo ou sobreposicdo de
imagens, definicdo de figura/fundo, angulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades, relagéo
com o escrito (relagbes de reiteragéo,
complementagao ou oposigao) etc. em cartazes,
noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-
denuncias, memes, gifs, anuncios publicitarios e
propagandas publicados em jornais, revistas,
sites na internet, redes sociais, observando o
didlogo entre as diferentes linguagens
empregadas nos textos.

(EF69LPO6PE) Produzir e publicar noticias,
fotodendncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infograficos,
podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse
local ou global, textos de apresentacdo e
apreciagao de produgao cultural —préprios das
formas de expressado das culturas juvenis, tais
como vlogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc— e cartazes, anuncios,
propagandas, spots, jingles de campanhas
sociais, dentre outros em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de
reporter, de comentador, de analista, de critico,
de editor ou articulista, de booktuber, de vlogger
(vlogueiro) etc., como forma de compreender as
condicbes de produgao, circulagao,
planejamento e elaboragdo desses textos,
participando ou vislumbrando possibilidades de
participar de praticas de linguagem do campo
jornalistico/midiatico, de forma ética e
responsavel, levando-se em consideragédo o
contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade
de circulagdo desses textos e “funde” os papéis
de leitor e autor, de consumidor e produtor.

- Conceituagdo do género
fotorreportagem, abordando
suas principais caracteristicas
organizacionais;

- Videoaula do canal Educagéo
Conectada;

- Livro didatico “Se liga na lingua:
leitura, produgdo de texto e
linguagem: 8° ano”: paginas 36 e
37;

- Produgdo de uma pequena
fotorreportagem  (os  alunos
poderao fotografar e montar um
breve video com as fotos,
compondo assim a
fotorreportagem).

Fonte: A Autora (2023).

E cabivel notar, a situagdo didatica estabelecida, a finalidade em conceituar e

caracterizar o género (como contetidos), na medida em que se privilegiam seus aspectos formal

e estrutural. Entre as habilidades aqui dispostas, ndo podemos perder de vista a habilidade

EF69LPO6PE, que se conecta a produgdo de textos como pratica de linguagem, uma produgao

sugerida de elaboracdo de uma fotorreportagem, resultando na montagem de um video. Essa

situagdo agrega recursos multimodais, como o video, e ferramentas de montagem de imagem
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que podem ressignificar as praticas de linguagem, se forem bem articuladas com os géneros do
ambiente digital e os diversos dispositivos tecnologicos. Isso possibilitard experiéncias a esses
saberes que chegarem até a sala de aula, para os diversos papéis “[...] de reporter, de
comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista [...]” (Pernambuco, 2009), como
referencia a habilidade EF69LPO6PE.

Nesse intercambio discursivo, ndo somente a fotorreportagem como outros géneros do
campo jornalistico-midiatico podem favorecer um ensino pensado além daquilo que muitas
vezes se encontra nas atividades de escrita, cujo foco volta-se para sua forma composicional
(formato e estruturas linguisticas). No seio dessa cultura tecnologica, os professores de linguas
podem ampliar uma aproximagao para as fun¢des sociais exercidas através do género (forma
arquitetonica) (Sobral, 2009), maximizando ao enunciador e enunciatario muitos contextos
interlocutivos.

Ainda nesse Planejamento para o 8° ano, ha a sinalizagdo de paginas do livro didatico,

que representamos aqui em fragmentos da Figura 6:

Figura 6 — Orientagdes didaticas do género “fotorreportagem” com trechos de atividades no LDP (8° ano)

2{:?;‘0?""”&99"‘ . A fotorreportagem

GEL:3 Imagens dizem muito
CELP: 3

Habilidades: EF67LP08,
EF69LP03, EF6ILP16,
EF89LPO1

Se for possivel, faca a atividade
comparando o livro didatico
e o site. As perguntas podem
ser respondidas de forma oral
e coletiva.

Esse género jornalistico existe
desde 0s anos 1920. Nao hd uma
determinacao precisa de suas
caracteristicas. A quantidade
de fotografias, por exemplo,
pode variar e alguns estudio-
sos defendem que mesmo uma
Unica fotografia pode corres-
ponder a uma fotorreportagem
se puder contar isoladamente
todo o evento.

Questao 1-Caso esteja usando
o site, note que as imagens
vao se alternando automati-
camente.

REPRODUCAQ/SOCIOECONOMIADRG,

Vocé ja ouviu falar de fotorreportagem? Como diz o nome, esse género
tem o mesmo objetivo da reportagem, mas estd centrado em fotografias,

acompanhadas por textos breves.

Conheca uma fotorreportagem sobre a comercializagdo de um fruto tipico
do Brasil. Veja as imagens, leia os comentarios e responda as questdes.

. socioeconomia.orp
= =T s e ma— | we— | ———

Fotorreportngem da eadeia do Agal: o fruto que move o economin do Pard
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COIMBRA

~
-
Em geral, nas fotorreportagens, um texto de abertura
contextualiza a sequéncia de imagens. Neste exemplo,
ele foi colocado antes das imagens e conta que o assunto
abordado & a producéo do acai no Para.
1. O que o leitor deve fazer para ler a reportagem?

le deve clicar sobre as flechas laterais

e
= & |

COIMBRA

Textos curtos articulam as fotos,
criando um movimento de leitura.
Eles também tém outra funcéo.

2. Qual seria essa fungao? Lt

Identificar a imagem mostrada na \
fotografia e acrescentar informagoes.
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4. Vocé acha que qualquer even-
to ou acontecimento pode
ser apresentado por meio de
uma fotorreportagem? Ha
situacgdes mais propicias para
uma exposicao nesse género?

CUSTODIO COIMBRA

Resposta pessoal. Ajude os alunos
a perceber que, em geral, as fotorre-
portagens sao produzidas quando as
imagens sao suficientes para contar e
detalhar um evento, dispensando um
texto longo para tornar compreensivel
0 acontecimento reportado.

8/10 - O comércio do fruto fica mais intenso durante
a madrugada, a medida que chegam mais barcos.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018c, p. 36-37).

O primeiro recorte da ilustracdo inicia com uma breve apresentacdo do género e do
assunto, com um fragmento da fotorreportagem composto por titulo e texto de abertura. A
margem esquerda do Manual do Professor, esta a sugestdo, com o verbo “fazer” no modo
imperativo, para acesso ao enderego eletronico, visando comparar o material impresso (LDP) a
sua disposi¢ao multimidia no sife. Para tornar ainda mais evidentes os diferentes aspectos da
semiose discursiva desse género na relacdo entre fotos, legendas e textos, o docente pode
trabalhar disposi¢do de cores, formas, design, diagramagao, entre outros elementos.

E por essa face verbal, ou verbo-visual (Brait, 2013), desses enunciados, que o ensino,
a partir dessa atividade, baseando-se no segundo recorte acima — como exemplificacdo da
imagem (8/10) e de todas que fazem essa série fotografica —, e pela outra face extraverbal, que
pode-se atender ao que a habilidade EF69LPO6PE prevé no seu objeto de conhecimento
“Relacao do texto com o contexto de produgdo e experimentagcdo de papéis sociais”. A parte
subentendida dessas enunciagdes, entao, nao pode ser descolada de seu momento de produgao,
nem as intengdes dos enunciadores (fotografo, editores e autores do LDP) devem ser
desconsideradas.

Vamos encontrar também no Manual, em sua area lateral (1° recorte), algumas outras
habilidades extraidas da BNCC, EF67LP0S, EF69LP03, EF69LP16 ¢ EFS89LPO01 (Brasil, 2018),
para essa atividade contextualizada, o que nos permite fazer correspondéncias com o Curriculo

de Pernambuco para o Ensino Fundamental. O Quadro 9 abaixo faz essa jungao:
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Quadro 9 — Habilidades, Praticas de linguagem e Objetos de conhecimento correspondentes no Curriculo de
Pernambuco para o género “fotorreportagem” no 8° ano

Habilidade: (EF69LPO3PE) Diferenciar e analisar, A) em noticias, as informagdes do LIDE, o fato central,
suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; B) em reportagens e fotorreportagens, o fato ou
a tematica retratada e a perspectiva de abordagem; C) em entrevistas, editoriais, artigos de opinido, cartas
do e ao leitor, os principais temas/subtemas abordados, explicagdes dadas ou teses defendidas em relagcao
a esses subtemas; D) em tirinhas, memes, charge, a critica, a ironia ou o humor presente, levando em
consideragao (quando houver) as diferentes midias (impressas, virtuais e televisivas).

Praticas de linguagem: Leitura
Objeto de conhecimento: Estratégias/Procedimentos de leitura: apreender os sentidos globais do texto

Habilidade: (EF69LP16PE) Analisar e utilizar, a partir da comparagao entre textos do mesmo género e de
géneros diferentes, as formas de composigdo dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como
noticias (piramide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital,
videos, gravagdes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial
(contextualizagéo, defesa de tese/opiniao e uso de argumentos) e das entrevistas: (apresentagéo e
contextualizagao do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc), relacionando a construgao
composicional ao objetivo comunicativo, aos interlocutores pretendidos, aos meios de circulagao.

Praticas de linguagem: Analise linguistica/semidtica
Objeto de conhecimento: Construgdo composicional

Habilidade: (EF89LP01PE) Identificar e analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos
das novas tecnologias no campo (como a rapidez e instantaneidade das informagdes, abertura para uma
participagao mais ativa dos leitores que influenciam as pautas e se tornam produtores de conteudo) e as
condigdes que fazem da informagdo uma mercadoria (como o fendbmeno das fake news e a presenga
ostensiva da publicidade), de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

Praticas de linguagem: Leitura

Objetos de conhecimento: Reconstrugdo do contexto de produgédo, circulagdo e recepgéo de textos;
Caracterizagado do campo jornalistico e relagdo entre os géneros em circulagéo, midias e praticas da cultura
digital

Fonte: A Autora (2023).

Com exce¢do de EF67LPOSPE, ja citada no Planejamento Bimestral para
fotorreportagem, as demais habilidades tém suas particularidades com as praticas de linguagem
de leitura e andlise linguistica/semiodtica. Na andlise mais especifica das habilidades,

constatamos que:

a) EF69LPO3PE mobiliza o género na posi¢do de modificador, enquanto
circunstancias, principalmente, de lugar (“Diferenciar e analisar [...] B) em
reportagens e fotorreportagens, o fato ou a temaética retratada e a perspectiva de
abordagem [...]”);

b) EF69LPI16PE focaliza os contetdos e o género, para analisar caracteristicas relativas
ao seu funcionamento e aplicar adequadamente suas formas de composicio
(“Analisar e utilizar [...] as formas de composicdo dos géneros jornalisticos da

ordem do relatar [...]”);
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c) EF89LPOIPE nao focaliza muito o género, especificando maior aprendizagem
requerida, por meio de circunstancias de finalidade (“Identificar e analisar os

interesses [...] de forma a poder desenvolver uma atitude critica [...]”).

Em vista disso, para esse caso do género fotorreportagem, hé indicios de haver uma
concordancia minima entre aquelas habilidades expostas no LDP e as que foram selecionadas
do Curriculo de Pernambuco para o Planejamento Bimestral do 8° ano. E necessario um melhor
alinhamento nessas formulagdes de documentos oficiais pela Coordenagao de Ensino de Lingua
Portuguesa, da Secretaria de Educagao alvo da analise, com as devidas adaptagdes didaticas as
habilidades atribuidas, além de um processo de consulta e implementacao dessas propostas com
uma formagao critica, propicia aos docentes.

Nas relagdes e demandas que passam pelas muitas enunciacdes didaticas, desde o
discurso oficial, manifestam-se processos de didatizagdo que se diferenciam para cada
professor. Assim, nessa dindmica e permanente movéncia de situagdes, muitos sdo 0s recursos
e estratégias que endossam os géneros discursivos como pilares desse processo, entre as
divergentes esferas da comunica¢do humana. E de modo particular, esses discursos ideologicos
tém alcancado propositos que passam, sobretudo, pela esfera publicitaria.

E o que acontece com a veiculagio massificada de marcas discursivas que evocam certas
praxis de linguagem, como, por exemplo, o género anuncio publicitario, discutido adiante no

Quadro 10:

Quadro 10 — Orientagdes didaticas ao género “antincio publicitario” no Planejamento Bimestral

Séries/Bimestres: 6° ano (lll Bimestre); 7° ano (lll Bimestre)

Conteudos Habilidades Situagoes didaticas

(EF69LPO4PE) Identificar e analisar os
efeitos de sentido que fortalecem a
persuasdo nos textos publicitarios
(campanhas, anuncios, cartazes,

- Exposigédo sobre a estrutura e
funcionabilidade do referido género,
destacando sua importancia nos

.. diferentes segmentos de
folhetos, busdoor, jingles, spots etc. que | . ~
X b informacgao.
circulam em diversos suportes
Género textual: midiaticos), relacionando as estratégias . B
Antincio publicitario | de persuasao e apelo ao consumo a partir | - Videoaula do canal Educagéo

dos recursos linguistico-discursivos que Conectada;
esses géneros apresentam (imagens, . o ' ’
tempo e modo verbal, jogos de palavras, | - Livro didatico “Se liga na lingua:
figuras de linguagem etc.), visando | /eitura, produgdo de texto e
fomentar  praticas de  consumo | linguagem: 6° ano™: paginas 174 a
conscientes. 183.

Fonte: A Autora (2023).
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A primeira vista, nota-se que o género aparece em dois Planejamentos diferentes, no 6°
e 7° anos, ficando especificado apenas o LDP “Se liga na lingua: leitura, produ¢do de texto e
linguagem” do 6° ano. E na sistematizac¢ao didatica, mais alinhada a habilidade EF69LP04PE
— focalizada para estruturas léxico-gramaticais, semanticas —, foi indicada a “Exposi¢cdo sobre
a estrutura e funcionabilidade do referido género”, o que nos faz ver que hd uma finalidade de
ensino para atender as caracteristicas mais fixas da linguagem voltadas ao antincio publicitario.

Pelas circunstancias de lugar e finalidade que essa habilidade relaciona a aprendizagem
a textos publicitarios, demanda-se o reconhecimento de fenomenos novos ou desconhecidos
relativos a diversos géneros da esfera jornalistica, na apropriacdo dos saberes ensinados pelos
alunos. Nao h4, pois, uma diferenciagdo de situagdes didaticas para a realidade do 6° ano ¢ a do
7° ano, uma vez que a habilidade se enquadra em todo o ciclo seriado do Ensino Fundamental,
pela programabilidade (Chevallard, 1991; Petitjean, 2008), de modo equivalente ao que a
BNCC prescreve em EF69LP04 (Brasil, 2018).

Quanto a materializagdo no LDP, trazemos um primeiro recorte de atividade para o

género anuncio publicitario, como consta na Figura 7:

Figura 7 — Fragmento de atividade com o género “antincio publicitario” no LDP (6° ano)

Alguns itens da atividade solicitam que os alunos fagam inferéncias. Sugerimos que tra-
halhem em grupo para trocar informagoes.

M . 1a. Um dos interlocutores

‘ Se eu quiser aprender mais 5 o tamilis, & qlis 29- el

rem as palavras familia e

vocé, e o outro é o doador, a

gue remetem a forma verbal

lembre[-se] e o pronome sua.

As referéncias ao leitor

BB Releia um trecho do antncio acerca da doagdo de 6rgdos.

“Familia, quem vocé ama pode salvar vidas.
Para ser doador de drgaos, lembre-se de avisar a sua familia.”

a) O anuncio tem dois interlocutores diferentes. Quais sdo eles?
Que palavras se referem diretamente a cada um?

1b. Resposta pessoal. Espe-
ra-se gue os alunos apontem
gue a referéncia direta ao
leitor o aproxima do tema que
estd sendo apresentado e,
nesse sentido, contribui para
o valor apelativo ou persuasi-

b) Em sua opinido, por que muitas pecas publicitarias fazem refe- ~ V© dotexto

réncia direta ao leitor?

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018a, p. 181).

De inicio, temos uma orientacdo ao docente que leva a sugerir, na pratica da sala de
aula, inferéncias pelos alunos, como estratégias de leitura e compreensdao dos enunciados da
atividade. Com base no trecho do anuncio, verificamos que a leitura ndo se desprende desse
processo inferencial, ao qual o sujeito se reporta no exercicio de interlocugdo. Para a alternativa
(a) da questdo 1, solicita-se respostas que expressem a localizagdo direta dos interlocutores por
meio da identificacdo de “palavras”, o que nos indica que a escolha desses itens lexicais

necessita considerar o todo intencional dos enunciados.
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E a alternativa (b), pelo uso do pronome de tratamento “voce” articulado com o verbo

“lembrar” no modo injuntivo, tem um trago dialdgico que evidencia a presenca do destinatario

(leitor) para a devida intengdo persuasiva. Na via de analise aqui pelo LDP, pode o docente

reelaborar esses saberes, na passagem por suas instincias, expandindo-os por uma posicao

responsiva ativa (Bakhtin, 2011), levando o aluno-leitor (ouvinte) a transmutar-se também em

locutor, como protagonista real dessa comunicacdo. Ao devolver ao interlocutor a condi¢do de

participante ativo dessa atividade, pode-se atingir outras interpretagdes, respostas.

Para subsidiar outras questdes dessa natureza, trazemos aqui uma outra exemplificacao

do LPD do 6° ano:

Figura 8 — Fragmento de um “spot” com orientagdes didaticas e atividade no LDP (6° ano)

a Spot

[voz 1, cantando]

Nem sempre a vida
Segue tranquila

Como a gente quer

As vezes o futuro

Num segundo prematuro
Parte e quebra a sua fé

E a hora de lembrar

Que manter viva essa for¢ca em vocé
E amar e compartilhar

Essa for¢a com o mundo

E doar

Essa for¢a é doar

Ser familia é se doar

[voz 2, falando]
Familia, quem vocé ama pode salvar vidas.

!

ACERVO DO MINISTERIO DA SAUDE/GOVERNO FEDERAL

P

A cantora paulista Kell Smith, que
gravou a cangdo tema do spot.

Se possivel, apresente para os alunos o spot com
a musica gravada pela cantora Kell Smith. Dis-
ponivel em: <http://portalarquivos2.saude.gov.
br/images/campanhas/doacao_orgaos_2017/
MS_DOACAO_DE_ORGAOS_SPOT90.mp3>.

Para ser doador de 6rgaos, lembre-se de avisar a sua familia.

Ministério da Satde
Governo Federal

Reproducdo do conteudo do spot sobre doacdo de érgaos do Ministério da Satde.
Disponivel em: <http://portalms.saude.gov.br/doe-orgaos-2017=>. Acesso em: 7 jun. 2018.
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Evite que a discussdo seja des- particularmente, aceitaria o convite? Por qué? | sa twEs. oxiisses aeiie
respeﬁosz:: em rglagao a qual- nem sempre e 4s vezes mos-
quer opcao. Estimule a refle- tram que a morte prematura &
xao acerca da prética do com- eventual, ndoc acontece com
partilhamento, questionando I Ospot é uma peca publicitéria feita para ser transmitida por rd-  todos
0s alunos sobre ele ser produ- dio. Nesse, h4 uma cangao seguida por um breve texto falado por f:sgzﬁjﬁz‘saﬂm“o‘;ﬁ%s;é’lg
: A% -se 2 -
tivo Ou nao em campanhas uma locutora. nem que a cangao sugere a
com fins sociais como essa ou - . o . morte prematura e a impor-
semelhantes (campanha para a) Acangdo alerta o ouvinte sobre a possibilidade de ser surpreendido  1ancia da doacio, mas nao
arrecadar alimentos ou rou- pela morte prematura. Segundo a letra, essa situagdo ocorrerd na ¢ explicita. Além disso, nao
h d = 5 d > ifi faz referéncia direta a impor-
pas, campanha para doacao vida de todas as pessoas? Justifique sua resposta. i oG de At sar G aas

de sangue etc.). seu desejo antecipadamente,

b) Vocé acha que, sem o texto falado apos a cancdo, o ouvinte con- ;
que é um objetivo importante

seguiria compreender a inten¢do da campanha? Por qué? da campanha, como mostra-

5 — ram © anuncio e o folder.
Questio 5-Caso 05 alunos ndo c) Escute a can¢do. Em sua opinido, por que os produtores optaram !

tenham ouvido o spot, troque por esse ritmo? Os produ1ur§s da cancao optaram por uma melodia mais lenta, sentimental, para emocionar as
§ d ividad | pessoas e criar empatia imediata no publico. Professor: E passivel gue os alunos notem seme-

0 'te{n cdesta ativida e"’\)/e as | _ —-9180 Ihanca com a estrutura ritmica de alguns hinos religiosos.

seguintes perguntas: "Vocé

esta tendo acesso apenas a
letra da cancao, sem a musica.
Como imagina o ritmo dela?
Por qué?”. Apresente & turma
o contetdo do gabarito 5c.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018a, p. 177-178, 180).

O texto-enunciado da questdo 5, ao referir-se ao spot como pega publicitaria, ja
estabelece uma nogdo estrutural para essa terminologia recorrente no contexto publicitario
radiofonico, por sua constituicdo ndo ser unicamente verbal, ao unir elementos da sonoplastia
(efeitos sonoros, trilha musical, siléncio, ruidos) (Silva, 1999). Na leitura do item (c), pela
indicacdo da audi¢do da cangdo pelo aluno, sendo também orientada ao docente (conforme
prescricdo na margem esquerda) uma situagdo alternativa sem a sua escuta apenas com o texto
escrito (letra da cancao), hd o funcionamento de discursos citados, que sofrem a influéncia de
varios géneros discursivos.

E na materializagdo dessa tessitura linguistico-discursiva com multiplos recursos, que,
quando retomamos a habilidade EF69LPO4PE anunciada no Planejamento Bimestral, nos
damos conta de varias estratégias de persuasao, propicias aos efeitos de sentido gerados pelos
textos aqui oralizados. A maneira como as vozes no spot ¢ desencadeada, se adequadamente
trabalhada pelo docente de Portugués, contribui a percepcdo da combinacdo de diferentes

valoragdes oriundas das esferas socioculturais. Enfim, € possivel constatar que:

Orientado para o seu objeto, o discurso penetra neste meio dialogicamente perturbado
e tenso de discursos de outrem, de julgamentos e de entonagdes. Ele se entrelaga com
eles em interagdes complexas, fundindo-se com uns, isolando-se de outros, cruzando
com terceiros; e tudo isso pode formar substancialmente o discurso, penetrar em todos
0s seus estratos semanticos, tornar complexa a sua expressao, influenciar todo o seu
aspecto estilistico. (Bakhtin, 2002, p. 86, grifo nosso)

Dizemos que os discursos concretos aqui expressos, nessas prescri¢des e atividades
didaticas, devem recuperar as vozes ressonantes e dissonantes que atravessam cada enunciagao.

Nessa esteira, que passa pelos géneros secundarios desse campo jornalistico-midiatico visando
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construir no outro uma ideia ou uma atitude ativa a ser tomada, salientamos que os enunciados
produzidos por cada sujeito nunca sdo expressao de uma consciéncia individual, o que nos da
a certeza de que nenhum discurso ¢ homogéneo.

Ao tragarmos, conforme os achados aqui expostos, uma analise sustentada pela unidade
discursiva estritamente social com intengdo comunicativa, encontramos situagdes diversas,
como: prioridade aos aspectos estruturais dos géneros jornalistico-mididticos, com repetigdes
de prescrigdes para diferentes séries do Ensino Fundamental; reconhecimento de enunciados
que encontram ressonancia em outros enunciados; vinculagao a aspectos extralinguisticos dos
géneros e apuragdo de sua realidade na cultura digital. Isso alude a nossa reflexao critica, junto
a outros entendimentos, em se designarem recursos e estratégias pedagdgicas que corroborem
a visdo enunciativa, a heterogeneidade constitutiva da linguagem e do sujeito. Nesse papel do
ensino de linguas, o docente precisa estreitar e retomar esse debate, na sociedade complexa em
que vivemos.

Entre os géneros com mais intersecdes aos principios constitutivamente enunciativos,
sob a égide do dialogismo da teoria de Bakhtin, estdo a noticia e a reportagem. Isso se justifica
na abordagem discursiva de seus elementos, ao longo do caminho trilhado pela cadeia da
transposi¢ao didatica, pelos Planejamentos Bimestrais e LDPs, em sua retomada a certos
enfoques de enunciacdo, discurso dos documentos oficiais de lingua materna.

Diante disso, na proxima secao, trataremos do ensino de outros géneros discursivos, em
especifico do campo de atuagdo na vida publica, para uma permanente interagdo constitutiva
do dizer, em que ao enunciado se imprimam possibilidades de sentido, pela trajetoria orientativa

da transposi¢do dos saberes.

5.2.2 Sobre o ensino de géneros do campo de atuacio na vida publica

Nas interagdes entre os sujeitos sociais, que ocorrem pelos enunciados concretos, ndo
hipotéticos, presume-se uma dindmica dialdgica. Entre uma vasta diversidade de
intencionalidades inerentes a toda atividade comunicativa, a linguagem caracteriza-se pela
argumentatividade (Koch, 2011), que se apoia no sujeito que age e constrdi seus discursos.
Nesta secdo, a fim de priorizar os aspectos da linguagem persuasiva que acionam mecanismos
argumentativos, perante a gama de géneros discursivos, abordamos o debate regrado e a carta

aberta, em uma analise que vai além de fatores da lingua enquanto sistema fechado.
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Iniciamos com o Planejamento Bimestral do 8° ano, para examinar como tem sido a

efetividade dessas trocas discursivas nas suas orienta¢des, quanto ao género debate regrado,

como condensadas no Quadro 11:

Quadro 11 — Orientagdes didaticas ao género “debate regrado” no Planejamento Bimestral

Série/Bimestre: 8° ano (Il Bimestre)

Contetuidos

Habilidades

Situagoes didaticas

(EF89LP12APE) Participar de debates regrados, na
condicdo de membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem
direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma
de compreender o funcionamento do debate, e poder
participar de forma convincente, ética e critica e
desenvolver uma atitude de respeito e dialogo para

- Explanacao sobre as
caracteristicas organizacionais e
estruturais do referido género,
destacando suas respectivas
finalidades;

Género textual: | com as ideias divergentes.

Debate regrado - Videoaula do canal Educagéo

(EF69LP25PE) Posicionar-se de forma consistente e | Conectada:

sustentada em uma discussao, assembleia, reunides
de colegiados da escola, de agremiagbes e outras
situagdes de apresentagéo de propostas e defesas de
opinides, respeitando as opinidbes contrarias e
propostas alternativas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-
se de sinteses e propostas claras e justificadas.

- Livro didatico “Se liga na lingua:
leitura, produgdo de texto e
linguagem: 8° ano”: paginas 122
a 133.

Fonte: A Autora (2023).

No desenvolvimento didatico, a primeira situacdo € exposta para o contetido
programatico do género, em sentido restrito para sua constru¢do composicional e
funcionalidade. Quando nos atemos a essa formulagdo e as demais situacdes didaticas, a partir
do que foi reproduzido nas habilidades mencionadas, ambas do eixo oralidade, visualizamos
que ndo ha a especificacido metodologica com recursos e estratégias que levem ao
enquadramento viabilizado de alcance dessas habilidades.

Para EF89LPI12APE, com o objeto de conhecimento “Estratégias de producao:
planejamento e participacao em debates regrados” (Pernambuco, 2019), esta em primeiro plano
a participagdo em debates, quando se espera que, por enunciados orais, o individuo possa
assumir muitos papéis sociais, ter sua inser¢ao interativa em situagdes concretas. E com fins
didaticos que permeiem a habilidade EF69L25PE, relativa ao objeto de conhecimento
“Discussao oral” (Pernambuco, 2019), ha que se promover meios para o posicionamento
valorativo do sujeito em interface com a linguagem e suas praticas.

Quanto ao Manual do Professor citado no Planejamento, selecionamos alguns
fragmentos para o género debate regrado, no intento de fazer as correlagdes didaticas

necessarias. A Figura 9 faz um desses recortes:
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Figura 9 — Fragmento de texto e atividade sobre o género “debate regrado” no LDP (8° ano)

Tenoério de Vasconcelos: Fale um deles.
Carlos Cipro: Eu tenho um trabalho da... da dra. Irvénia Prada...
Tenoério de Vasconcelos: Exatamente, ¢ esse ai que eu quero...

Carlos Cipro: da USP... é... que nio foi paga pelos Independentes
25 de Barretos pra dar o laudo dela, diferentemente do senhor...

Tenorio de Vasconcelos: T4, ta...

Carlos Cipro: Eu tenho um laudo da comissao de ética da USP,
da professora Julia Matera, que fala, que relata o sofrimento fisico e
mental dos animais nos rodeios, com varios detalhes. Tenho inclusive
30 mais um laudo do veterindrio, agora aqui me foge o nome dele, mas
foi usado na ultima decisao do Tribunal de Justica em que ele relata
inclusive é86... (enquanto procura o trecho em um documento)... barar...
“com relagio ao sofrimento, além de doloroso, é também de ordem
mental, pois 0 animal luta para tirar o sedém, pulando, escoiceando,
35 e nio consegue”. Ta aqui: Tribunal de Justiga de Sao Paulo.

[EJ O mediador precisou interferir em momentos em que o debate
ficou truncado porque os falantes ndo respeitaram os turnos
conversacionais.

O turno conversacional é a oportunidade de uso da fala de cada um dos
interlocutores em uma conversagdo e corresponde tanto ao que eles dizem
quanto a suas hesitacées e siléncios.

. " : 3a. Um interrompe o outro
a) Releia o trecho que se estende da linha 22 a 26. Como percebemos .o que ele tenha finalizado

que os falantes estdo disputando o turno de fala? afala.

b) Releia as linhas 27 a 35. Como o falante preencheu o siléncio en- Sb;_t?afgfgfequg”:ggﬂc“{;ﬁfr?‘:
quanto procurava o trecho exato do documento que desejava ler?  pem paré a ideia transmiti-

Por que ele agiu assim? da, mas preenchem o siléncio
: : ; e o ajudam a impedir que
c) Naslinhas 98 a 100, o que o mediador aponta como aspecto impor- w‘mer]loculor pegug paraqsi 3

tante no debate? A necessidade de respeitar os 1urnos‘conversacipnais turno de fala.
para gque as falas possam ser entendidas e o ptblico

possa participar. 127 & — -

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018c, p. 123 ¢ 127).

No trecho assinalado, as perguntas diretas citadas nas letras (a) e (b), associam uma
retomada a uma sequéncia alternada de falas, com interrupgdes entre turnos estabelecidos. Essa
troca atesta o fendmeno interativo do género, principalmente, com destaque para as sugestdes
de respostas declaradas a cada questionamento. No decorrer dessas orientagdes, nota-se que
“cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja, possui um acabamento especifico que
expressa a posi¢ao do locutor, sendo possivel responder, sendo possivel tomar, com relagao a
essa réplica, uma posi¢ao responsiva” (Bakhtin, 2011, p. 294). Outro ponto ¢ a conceituacao de
“turno conversacional”, no quadro destacado na Figura 9, que pode ser revisitado em momento

oportuno pelo professor.
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Com vistas a acentuar ainda mais uma favoravel recontextualizacdo desses saberes
didatizados e transpostos ao LDP, pode-se celebrar uma maior abrangéncia dos construtos
teoricos do Circulo de Bakhtin para o género debate regrado. Com destaque, nos referimos a
conclusibilidade especifica do enunciado (Bakhtin, 2011), em um jogo interacional repleto de
marcas de responsividade e orienta¢ao valorativa.

Para discorrermos mais detidamente sobre outra atividade do LDP, que assume uma
situacdo de fala, escuta e manifestacdo do discurso interior marcada por reacdes gestuais,

recortamos um exemplo de outro debate, na Figura 10 abaixo:

Figura 10 — Fragmento de atividade sobre o género “debate regrado” no LDP (8° ano)

d) Qual é o prejuizo do debate se houver a presenca constante de sobreposicdo  3d.Ele se forna pouco
de vozes? compreensivel e nao

ajuda quem o acom-
e) Observe a ilustracdo a seguir e explique como ela evidencia que o debate panhaa se concentrar

ficou acalorado nos argumentos para
’ formar uma opini&o.

3e. A imagem coloca
os dois debatedores
gesticulando e com
expressoes faciais
de indignacao, o que
sugere falas mais
exaltadas.

DIEGO MUNHD 2

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018c, p. 128).

Essa reprodugdo de uma cena de debate remete a uma interagao, cujas marcas textuais
(formas e temas) dos sujeitos t€m uma caracteristica muito peculiar de determinar como esses
interlocutores se projetam no discurso. Como se pode perceber, o item (e) enfatiza que “a
palavra, o gesto das maos, a expressdo do rosto e a pose do corpo sdo igualmente sujeitos a
orientagdo social e organizados por ela” (Voldchinov, 2019, p. 281). Sublinhamos que abordar
com mais afinco essa parte extraverbal, como nessa exemplificagcdo, possibilita reconhecer a
parte ndo expressa, subentendida dos enunciados.

Isso fornece, na instancia da cadeia da transposi¢do didatica, uma dire¢do quanto ao
vinculo que hé entre o sentido de uma enunciagdo, a situagdo e a avaliagao correspondente do

auditério presente, que passam por essa forma exterior corporal do comportamento social,
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adquirindo, entdo, um valor semiotico nessas relagdes sociais (Bakhtin/Volochinov, 2018).
Nessa dimensdo didatica, cabe reafirmar que essas atitudes responsivas por parte do outro a
quem se endereca conjugam-se, sobretudo, pelas entonagdes e gesticulagdes que levam o sujeito
a uma dada posi¢ao social ativa.

Entre esses fundamentos, estdo as noc¢des fundidas de individual e social para todo
discurso, dadas suas assimilagdes e reestruturagdes, entrando em cena valores socialmente
invocados no momento da enunciagdo. Na base da interlocu¢ao e também do didlogo, da
argumentacao, sendo a linguagem, por esséncia, palco de disputas, asseguramos que os meios
de comunicacgao e, notadamente, nos tempos atuais, as tecnologias da informagao t€ém emergido
como ingredientes dos varios campos do saber, da vida publica.

Nessas fronteiras ténues, em que “cada campo possui sua fungdo especifica na unidade
da vida social” (Bakhtin/Volochinov, 2018, p. 94), podemos ressaltar um género da lingua
materna que se encontra atrelado as necessidades comunicativas, com finalidade discursiva de
publicizar informagdes, motivar posicionamentos mais contundentes, através de
convencimento, persuasao: a carta aberta. Pela delimitagcdo referencial de um fato real, esse
género compde o corpus dessa pesquisa, mais especificamente no 9° ano do Ensino
Fundamental.

Passamos, a seguir, para o Quadro 12, com suas orientagdes didaticas retiradas do

Planejamento Bimestral:

Quadro 12 - Orientagdes didaticas ao género “carta aberta” no Planejamento Bimestral

Série/Bimestre: 9° ano (I Bimestre) ‘

Contetdos Habilidades Situagoes didaticas

Género textual:
Carta aberta

(EF89LP19PE) Analisar, a partir do contexto de
producdo e dos objetivos pretendidos, as
caracteristicas composicionais e estilisticas das
cartas abertas, abaixo-assinados e petigcdes on-
line (tais como identificagdo dos signatarios,

explicitagao da reivindicagao feita,
acompanhada ou ndo de uma breve
apresentacdo da problematica e/ou de

justificativas  que  visam  sustentar a
reivindicacdo) e a proposi¢do, discussdo e
aprovagdo de propostas politicas ou de
solucbes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participagdo, identificando suas marcas
linguisticas, como forma de possibilitar a escrita
ou subscrigdo consciente de abaixo-assinados e
textos dessa natureza e poder se posicionar de
forma critica e fundamentada frente as
propostas.

- Exposicdo das caracteristicas
organizacionais e estruturais do
género carta aberta, tais como:

« Titulo;

* Local;

¢ Data;
 Assinatura;

* \Vocativo;

» Argumentagéo

* Finalidade;

* Linguagem formal.

- Videoaula do canal Educacédo
Conectada:;

- Livro didatico “Se liga na lingua:
leitura, produgdo de texto e
linguagem: 9° ano”: paginas 48 a
68.

Fonte: A Autora (2023).
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Para o género em tela, similarmente a outros programas de ensino ja abordados, ha uma
perspectiva redutora para a tonica da estruturacao e acabamento do texto, como se nota na
coluna “Situacao didatica”, pelo detalhamento das “caracteristicas organizacionais e estruturais
do género”. Por essas configuracdes estilo-composicionais, atende-se em partes a habilidade
EF89LP19PE, que se vale, como objeto de conhecimento, da relacdo entre essas caracteristicas
e o contexto de producdo do género.

Para discorrer a respeito dos aspectos das dimensoes verbal e extraverbal da carta aberta,
avaliamos como se da essa transposi¢ao de saberes a partir do livro didatico. Primeiramente,
em acesso ao Manual do Professor do 9° ano, na secdo “Orienta¢oes Especificas™ para o 1°

Bimestre, trazemos os principais objetivos no tocante aos contetidos do LDP para esse género:

Figura 11 — Principais objetivos relativos aos contetidos do LDP sobre o género “carta aberta”

Principais objetivos relacionados ao
conteudo dos capitulos

= Explorar recursos estruturais, estilisticos e discursivos
proprios do género carta aberta.

= Refletir sobre a fungdo social da carta aberta.

= Compreender os papéis definidos dos interlocutores como
principal marca do dominio discursivo interpessoal.

= Entrar em contato com outros instrumentos de atuacdo
politica.

= Analisar estrategias argumentativas em produgdes de
diferentes géneros textuais.

*» |dentificar e avaliar argumentos.

* Produzir uma carta aberta.

* Reconhecer similaridades tematicas ou discursivas entre
acartaaberta e o anuncio.

» Perceber diferencas e similaridades entre a carta abertae o
artigo de opinido em atividade de adaptacao de texto.

* Dar continuidade areflexdo sobre as nocdes de
"adequacdo linguistica”, "preconceito linguistico" e
“competéncia linguistica”

» Aprofundar os estudos sobre o processo de adequacdo de
uma variedade linguistica a uma situacdo comunicativa.

» Reforcar acompreensdo do papel da lingua na insercao do
individuo em praticas sociais diversas.

» Revisarasregras de colocacdo pronominal e conhecer as
principais tendéncias de seuuso no Brasil.

» Refletir sobre avariacdo linguistica a partir dos estudos
sobre colocagdo pronominal.

» Desenvolver coletivamente um projeto de intervencao social.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018d, p. XXXIV-XXXV).
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E valido dizer que esse é um recorte dos objetivos apresentados pelos autores do livro
didatico, que se encadeiam com as habilidades estipuladas na BNCC e refletem uma rotinizagao
dos conteudos para o capitulo que trata desse gé€nero discursivo. Em sua maioria, visam
possibilitar o estudo dos seus tragos linguisticos-discursivos ligados ao contexto e a fungao
social, subjacentes as praticas de linguagem de leitura e produgdo textual. Também sdo
propostas incursdes pelo universo da variagao estilistica e abordagens com outros géneros.

E para uma analise mais direcionada as orientagdes que passam pelo LDP, selecionamos

alguns trechos com o género carta aberta, como na Figura 12:

Figura 12 — Fragmentos de texto e atividades sobre o género “carta aberta” no LDP (9° ano)

6  Aproveitando o espaco de que dispomos neste jornal, e que divi-
dimos, privilegiadamente, com homens publicos de efetivo empenho
a0 bem comum, a Promutuca vem fazer um apelo suprapartiddrio a
consciéncia e a sensibilidade pessoal dos vereadores e deputados que
partilham conosco da vontade de contribuir para uma sociedade mais
justa: necessitamos de um projeto de lei que obrigue as Faculdades de
Veterindria pablicas e privadas, a exemplo do que ocorre nas Faculdades
de Medicina e de Direito em suas respectivas atribui¢oes, a prestarem
servicos gratuitos aos animais abandonados ou cujos proprietrios nao
disponham de recursos para custear seu tratamento.

indicar a crenca de que os leitores concordam com a proposta  4b.Aautora acerta ao fazera reivin-
apresentada. Qual é a fun¢ao do uso dessa expressdo em relagie  icaco a profissionais cujas fun-
, fi o cOes permitem a proposta de leis.
a0 destinatario? 4c. O radical é partid e o prefixo
g % & significa “acima de”. Supraparti-
IEN Uma carta aberta deve dirigir-se aos que efetivamente 30 respon-  gai tem o sentido de ‘que esta
sdveis por determinado setor da vida social. acima dos partidos”, “pode reunir
. Py g w varios partidos, sem ser dirigido
a) Qual é a reivindicacdo expressa no sexto paragrafo e aquemela  porum deles”.
é feita? Ba. As palavras aqueles, doente e
. e , L . . atropelado, respectivamente.
Fala ai! - Verifique se os alunos b) A produtora do texto estd correta em dirigir seu pedido a esses inter-

notaram que a ampliacao dos locutores especificamente? Justifique sua resposta.

leitores pode ajudar a autora c) A produtora afirma que seu apelo ¢ suprapartidario. Identifique o Embora se dirija

a obter a atencdo das auto- ial i
; radical dessa palavra e explique o sentido do prefixo. especialmente a alguns
ridades para o problema e a P Piq P interlocutores, a carta

pressiond-las a propor a lei I Como vocé pade perceber, na carta aberta foi empregada alinguagem | tem circulago publica.

pretendida. Além disso, pode formal. O que justifica a escolha desse nivel de linguagem? Por que a existéncia de
conscientizar professores e alu- muitos leitores contri-

nos dos CUVSIOS de Veterinédria @ Analise a escolha lexical (de vocabulario) da carta. bui para a obtenco do
para que eles mesmos ado- " _ ; | objetivo da cartaaberta?
tem medidas que favorecam a) Pare_1 evitar a repeticdo de uma pessoa, adoentado e acidentado, ;
0s animais. quais palavras foram usadas no paragrafo 37 5.Como a carta aberta representa uma situagéo de
4a. A carta reivindica a criagao de um projeto de lei que obrigue as faculda- interagao entre interlocutores sem intimidade para
= =<® 56 des de veterinaria publicas e privadas a prestar servigos gratuitos aos ani- tratar de um assunio sério, de interesse social, &

mais abandonados ou de proprietarios carentes. A vereadores e deputados. adequado um nivel de linguagem formal.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018d, p. 53 e 56).

Nesse fragmento e nas demais partes que compdem essa carta aberta, nota-se que ao ser
escrita em primeira pessoa do plural ocorre uma representacao da coletividade, da fala de
outrem. Baseado no principio desse discurso ser concebido pelo sujeito-falante da carta como

enunciados de outros sujeitos, grupos sociais, no seu enderegamento a outras vozes, o docente
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de Portugués pode apropriar-se desse repertdrio de saberes sobre o discurso alheio para
construir situacdes de ensino que facam sobressair essa consciéncia enunciativo-discursiva,
bem como atender a habilidade EF89LPI19PE para possibilidade de exercicio da escrita ou
subscricao.

E esse aprofundamento pode seguir para outros aspectos, como o que consta na
orientacdo localizada na margem esquerda do LDP, referente ao boxe “Fala ai!”, que utiliza o
verbo “Verifique” para recomendar ao docente, em sua transposi¢ao interna ao discente em sala
de aula, a constatacdo de uma operagao polifonica conjugada também pelo publico leitor da
carta. Nessa cadeia de interagdes verbais, em que o didlogo € o centro do estabelecimento de
sentidos, o que for compreendido de modo ativo, “[...] encontrard um eco no discurso ou no
comportamento subsequente do ouvinte” (Bakhtin, 2011, p. 272). Ou seja, essa compreensao
responsiva pode ser interpretada, nesse exemplo da carta aberta, pela viabilidade da interpelagao
do(s) emissor(es) e no ato da resposta imediata ou retardada do(s) receptor(es).

Pela manifestagcdo publica de dentncia de problemas de um grupo, de propagacao de
ideias, opinides e/ou reivindicagdes (Leite, 2014), a carta aberta pode ser veiculada em varios
suportes comunicativos. Sobre isso, acrescentamos um outro excerto do LDP para apurar a
analise do objetivo de reconhecimento das similaridades tematicas ou discursivas entre a carta

aberta e 0 anuncio:

Figura 13 — Atividade com os géneros “antincio” e “carta aberta” no LDP (9° ano)

BB Conheca um antincio produzido pelo governo do Rio Grande do Sul.

A presenca de aparente pro-
paganda na secao se justifica
de acordo com o Parecer
CNE/CEB n? 15/2000, que
diz que “o uso didatico de
imagens comerciais identi-
ficadas pode ser pertinente
desde gue faga parte de um

FXFFR i‘ FME contexto pedagdgico mais am-
o LA LY ‘ﬂ plo, conducente a apropriacao
Mﬂﬂ F F critica das multiplas formas

UD,, de linguagens presentes em

F‘Eﬂﬁ Eﬂi ﬂ nossa sociedade, submetido
Un. as determinagdes gerais da

legislagdo nacional e as espe-
cificas da educagao brasileira,

com comparecimento modico
e variado”.

CORTESIA DE HENRIQUE KUBINSKI

1b. A expresséo refere-se a
sabedoria acumulada gracas
as varias experiéncias que um
idoso ja teve.
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1c. O grupo dos idosos, que
pode ser vitima de maus-

Se vocé for vitima ou presenciar qualquer sinal de maus- -tratos (primeira oragdo), ou
-tratos contraidosos, denuncie. E quem fica calado € tao de todos que podeJm vir a
criminoso quanto o agressor. presenciar a violéncia contra

eles (segunda oracao).

a) O periodo “A voz da experiéncia ndo pode ficar calada” contém ;n‘;u‘:"?rg?o"s‘ CJ;?EZ?:{;Z?
duas palavras com sentido oposto no contexto do anuncio. Quais  gejes oy Se?afa susérici da
sdo elas? Voz; calada. dendincia da violéncia contra

idosos.

1e. Aimagem é composta pela

c) No trecho “Se vocé for vitima ou presenciar qualquer sinal de  folografia de um idoso com

: s n A uma bengala colocada na fren-
maus-tratos contra idosos, denuncie", a palavra vocé refere-se ao S e

leitor, que pode fazer parte de dois grupos distintos. Quais séoeles?  um obstéculo para a fala, o
Explique sua resposta. que d4 énfase & mensagem

e T de que é preciso dar voz aos
d) Adltima frase do antincio remete ao Estatuto do /doso. Combase  idosos. inclusive estimulando

nela, quais seriam os crimes contra os idosos? a denuncia de violéncia.
o : o 1f. A predominancia de preto
e) Descreva os elementos que compdem a imagem do anlincio @ & pranco na escolha das co-
relacione-o0s ao texto verbal. res e o close (focalizagdo de
: . = . arte do objeto retratado), que
f) Além da figura representada, que outros recursos ndo verbais Feforga o ;mar 5 As m)ar?;as

contribuem para o impacto do antincio sobre o leitor? fisicas da idade.

b) Por que a expressdo a voz da experiéncia remete aos idosos?

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2018d, p. 66).

A atividade situa o interlocutor inicialmente pelo género antincio, cujo locutor (discurso
governamental) emerge na superficie textual, evidenciando a entoagdo/entonagdo, os juizos de
valor e as apreciagdes (plano axioldgico) existentes nos enunciados. Em adicdo a essas
questdes, que rementem também a habilidade EF69LPO4PE — nos Planejamentos Bimestrais
das séries de 6° e 7° anos —, quanto ao uso de recursos linguistico-discursivos para os efeitos de
sentido pretendidos, o antincio surge nesse capitulo do LDP pelo objeto de enunciagdo envolver
uma dentncia de problema social, como pode acontecer, frequentemente, com a carta aberta,
além do uso similar de algumas estratégias argumentativas intencionais e recursos linguisticos.

Na persuasdao como efeito buscado pela enunciag¢do, vale dizer que os discursos
permeados no anuncio sdo recuperados na imanéncia do proprio texto, em sua versao
didatizada. Assim, na condi¢do de perda da relacdo direta com o contexto extraverbal em que
os géneros discursivos foram constituidos, ao serem incorporados no LDP, dadas suas situagdes
de producdo, distribuicdo, circulagdo e/ou recepcdo, os géneros podem ser reacentuados
(Bakhtin, 2011). Com base no crivo avaliativo estabelecido a essa colecdo didatica pelas
orientacdes de programas (PNLD, por exemplo), documentos oficiais € em meio a essa arena
de refracdes sociais, ¢ indiscutivel o tratamento dado, preponderantemente, aos seus planos
sintatico e léxico-semantico da lingua, através dos géneros.

Reconhecemos haver, entre as prescricoes aqui determinadas, uma contextualizacao na
esfera da vida publica de circulacdo dos discursos, o que nos esclarece que a lingua e a vida

estdo relacionadas dialogicamente através da concretude dos enunciados (Bakhtin, 2011). Na
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organizac¢do didatica aqui detalhada para os géneros debate regrado e carta aberta, fica visivel
a discussdo de problematicas controversas na sociedade, pelo aspecto elementar da
argumentacao, a provocar sustentacao, refutacao e/ou negociacao de tomada de posigdes entre
os falantes e os interlocutores dos exemplos retratados.

Na dialogia da linguagem que envolve a interacdo dessas vozes sociais, temos a
constitui¢do ininterrupta e multilateral de uma dada coletividade social (Bakhtin/Voldchinov,
2018) como apenas um dos momentos que advém dessa comunicagdao discursiva. Nesses
fragmentos dos LDPs de 8° e 9° anos, como muitas sdo as relagdes de sentido entre os temas
especificos e os enunciadores, ha que se considerar também a posi¢ao hierarquico-social das
vozes que atravessam o discurso docente, no processo de transposicao didatica, para melhor
compreender como os géneros discursivos organizam e retomam esses enunciados.

Na convergéncia e divergéncia desses fios discursivos e de suas varidveis, quanto ao
ensino de géneros, ndo podemos estabelecer critérios genuinamente linguisticos, “[...] porque
as relagoes dialogicas, embora pertengam ao campo do discurso, ndo pertencem a um campo
puramente linguistico do seu estudo.” (Bakhtin, 2005, p. 182). Acreditamos ser mais favoravel
um processo de transformacdes adaptativas, que ndo se desloque do conjunto heterogéneo de
linguagens, de suas perspectivas especificas objetais, semanticas e axioldgicas, em um

movimento sem fim, de constante ruptura, interagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Tudo ¢ meio, o didlogo ¢ o fim. Uma s6 voz nada
termina e nada resolve. Duas vozes sdo o minimo de vida,
o minimo de existéncia.” (Bakhtin, 2005, p. 257)

Pela abordagem discutida nessa dissertacdo, retomamos sua finalidade central na
investigacdo das concepgdes e orientagdes sobre o ensino de géneros discursivos dos campos
jornalistico-mididtico e de atuacdo na vida publica, no Ensino Fundamental (Anos Finais) de
uma Secretaria de Educagdo de uma localidade de Pernambuco. Para tanto, pautamos a andlise
pelo viés da transposi¢ao externa de saberes do curriculo formal em documentos oficiais e livros
didaticos, sob a perspectiva de intersegdes e distanciamentos a teoria enunciativo-discursiva
bakhtiniana. Assim, apresentamos nossas conclusdes com o amparo teérico-metodoldgico,
conforme o recorte do corpus estabelecido.

Observa-se ainda que, nessa cadeia transpositiva diddtica quanto ao ensino de géneros
do discurso, sdo recorrentes as situagdes que tornam esse ensino ainda pautado na elaboragao
de modelos didaticos, em principios de agrupamento e progressdo. Em consonancia com o0s
objetivos de ensino, ¢ preciso esclarecer que essas situagdes de didatiza¢do dos contetidos dizem
respeito ao requisito da programabilidade. Nessa decomposicdo e redistribui¢do do saber, que
permite a aquisicdo progressiva de conhecimentos e competéncias, podemos nos referir a
programacao por séries, seja na BNCC, no Curriculo de Pernambuco e nos Planejamentos
Bimestrais organizados em fun¢do de praticas de linguagem para o desenvolvimento de
habilidades, seja nos manuais didaticos.

Os achados dessa pesquisa, nessa etapa externa da cadeia, retratam orientagdes
provenientes da BNCC, pelo fato de que os LDPs — quando j4 sdo prescritos nos Planejamentos
Bimestrais do municipio em questdo — seguem as habilidades previstas nesse documento
normativo diferenciando-se em partes do documento estadual. J4, em se tratando dos
Planejamentos Bimestrais, nota-se que suas concepgdes de linguagem estdo pautadas,
sobretudo, no Curriculo de Pernambuco. Nessas condi¢oes, isso nos faz notar um “efeito
cascata” de documentos, pelos movimentos disruptivos de (des)continuidades manifestados
pela linguagem e que deslocam sentidos, discursos, saberes.

Quanto ao ensino dos géneros do discurso, ressaltamos que a amostra selecionada para
essa pesquisa priorizou aqueles vinculados aos campos jornalistico-midiatico e de atuagdo na
vida publica como articuladores das praticas de linguagem: anuncio publicitario, noticia,

reportagem, fotorreportagem, debate regrado e carta aberta. Em geral, as orienta¢des
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discursivizadas sobre esses géneros preconizam a importancia do docente levar o discente a
explorar experiéncias relativas ao tratamento da opinido, a argumentagdo, com O
desenvolvimento de habilidades voltadas, principalmente, a leitura e escrita, contemplando
varias midias e semioses pela imersao a cultura digital.

Em virtude do recorte de dados perpassar pelo periodo de 2021, enquanto a vigéncia da
pandemia de Covid-19, o processo avaliativo exposto nos Planejamentos, mais pontualmente
no 2° semestre, apds o “Plano de retorno as aulas presenciais das escolas da rede municipal
de ensino” adotado pela Coordenagao de Lingua Portuguesa, especifica sua modalidade
diagnéstica. Por sua vez, no 1° semestre do ano, ndo houve determinagdo de sua sistematica de
avaliacdes bimestrais, diante da situagdo de excepcionalidade apresentada pela pandemia, com
o0 ensino totalmente remoto.

Na visdo dos programas oficiais que constituem a nossa analise documental na realidade
de ensino de Lingua Portuguesa, no ultimo ciclo do Ensino Fundamental, notamos uma
limitagdo marcantemente conteudista as situagoes didaticas nos seis Planejamentos Bimestrais.
Logo, caracterizam-se conhecimentos reestruturados em um patamar de saberes que
supervaloriza a localizacdo, distin¢do, o reconhecimento de recursos lexicais, gramaticais e
composicionais do enunciado, o que deixa claro o foco no género pelo género, segundo uma
abordagem macro da forma, restrita a praticas normativo-prescritivas.

De certo modo, nos Planejamentos Bimestrais, estabelece-se mais a necessidade
pragmatica do docente acessar os LDPs como recursos didaticos, juntamente com a
disponibiliza¢do de videoaulas em plataforma veiculada pela instancia do 6rgdo publico que
regimenta o ensino de lingua materna, na cidade pernambucana em analise, em vista dos ensinos
remoto emergencial e hibrido vigentes.

Essa tensdo que consubstancia os discursos dos Planejamentos Bimestrais e Manuais do
Professor revela as forgas ideologico-valorativas que atravessam o curriculo formal e podem
ecoar no curriculo real, nas praticas docentes e nos materiais produzidos. Reafirma-se, portanto,
que, em boa parte dos excertos, ha resquicios de um ensino centrado em uma perspectiva
estruturalista, na abordagem dos géneros do discurso, de forte inclinagdo a normatividade. Em
determinadas situagdes didaticas, fica evidente a repeticdo de orientacdes nos Planejamentos
para o ensino de diferentes géneros, mesmo em séries divergentes do Ensino Fundamental, o
que delineia um modelo fechado calcado na materializagdo de enunciados como padrdes
estruturais.

De fato, essas evidéncias distanciam-se do quadro enunciativo-dialdgico que permeia o

pensamento bakhtiniano. Para além das instrugdes recontextualizadas e repersonalizadas pelos
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professores — os interlocutores que, na transposi¢ao didatica externa, situam-se nessa cadeia em
primeiro plano —, é preciso concordar, refutar, ampliar a enunciag¢do dos outros (locutores) nos
documentos reguladores do ensino para promover enunciagdes concretas. Isso ocorre mediante
as compreensoes dos participantes nessas trocas dialdgicas, dentro de uma dimensao axioldgica
que entrelaga inumeras vozes.

Em outros fragmentos analisados, com a retomada que os docentes fazem aos LDPs pela
cadeia de modificacdes dos saberes, vemos que algumas atividades propostas procuram
convergir os enunciados verbais e visuais para a constru¢ao do signo ideologico, na atribui¢cao
de sentidos aos interlocutores finais (discentes). Ao abrangerem os géneros como resultados
das diversas confluéncias discursivas, as prescricdes nao visam a separagdo das formas
linguisticas isoladas que desprezam a enunciacdo como algo concreto (Bakhtin/Volochinov,
2018).

Presenciamos ainda uma maior recorréncia do discurso citado nos exercicios
mencionados ao longo da andlise, seja diretamente com recursos como dois pontos, aspas,
verbos dicendi, seja indiretamente com a resposta a voz do outro de forma implicita. Enfim,
essa eminéncia da presenca alheia nos enunciados que formam o nosso corpus investigado nao
pode ser entendida apenas considerando a sua significagdo concreta na comunicagdao
verboideoldgica.

Nesse sentido, os enunciados ddo pistas de um revozeamento de orientagdes, frente ao
elevado grau de despersonaliza¢do que os documentos oficiais de ensino possuem e a perda do
contexto epistemoldgico (dessincretizacdo) que os Planejamentos Bimestrais e LDPs também
passam. Nesse ambito, nitidamente marcado pelo curriculo oficial da rede de ensino municipal,
que funciona como instrumento de regulacdo institucional, ¢ essencial ndo perder de vista a
heterogeneidade de contextos em que o docente pode redirecionar seu planejamento, para uma
pratica de ensino mais enviesada aos preceitos bakhtinianos. Frente as interferéncias externas
sobre o seu ato interlocutivo de ensino, o professor pode agenciar o curriculo de forma mais
autoral, constituindo-se discursivamente enquanto sujeito que se defronta com signos
ideologicos dominantes, o que exige refletir e refratar as muitas interpretacdes da realidade
circundante e seus acentos alheios.

Por isso, em consonancia aos resultados expostos, esse estudo encontrou limitagdes
quanto a intersecao com os demais campos de atuagdo dispostos na BNCC e no Curriculo de
Pernambuco, tendo em vista que nem as esferas e nem os géneros sdo engessados, podendo um
género discursivo migrar para outros campos, com base na sua funcionalidade e nas suas

especificidades (Pernambuco, 2019). Além disso, no escopo delimitado da pesquisa, ndo houve
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a possibilidade de incluir a analise das videoaulas, dadas suas restricdes de acesso, nem
identificar o tratamento evidenciado pela referida Secretaria de Educagdo quanto a fase de
elaboragdo dos Contetidos Programaticos Bimestrais, para discorrer sobre a intervencao de
outros agentes (como os proprios docentes) na sua cadeia de transposicao didatica.

Em que pesem esses pontos limitantes, ainda € preciso avangar no sentido de discorrer
sobre outros géneros do discurso e outros recortes que nao se atenham as orientagdes de ensino
decorrentes do cronotopo pandémico que subsidiou nossa analise. Acreditamos ser necessario
que os dados obtidos se tornem acessiveis a todos sujeitos e esferas atuantes da Coordenagdo
de Ensino de Lingua Portuguesa consultada, para possibilitar no curriculo formal mais
proximidade no atendimento ao que presume a teoria dialdgica do discurso, em sua filiagao
teorico-metodologica a Bakhtin.

Ressalvamos ndo se esgotarem aqui as colocacdes, os ndo-ditos e esperamos que
pesquisas futuras contribuam nesse sentido, em meio ao carater heterodiscursivo da linguagem
e a premissa de que as palavras sdo propagadas pelos géneros do discurso, no complexo
acontecimento do encontro ¢ da interagdo com a palavra do outro. Defendemos, assim, que, em
termos de transposicdo didatica, € preciso criar rumos pluriacentuados no ensino de géneros,
reiterar que os discursos dos docentes e os posicionamentos de outros agentes sejam também
atuantes, desde a concepcao inicial dos documentos oficiais até a circulagao e efetividade em
objeto de ensino na sala de aula. Sair dos olhares estanques, que legitimam o que ensinar e
aprender com os géneros das esferas jornalistico-mididtico e de atuagdo na vida publica, €
propiciar um trabalho que comporte o dialogismo, a alteridade, a polifonia e muitas outras

questdes envoltas na teia discursivo-ideologica atravessada e clivada nas praticas sociais.
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APENDICE A - TERMO DE COMPROMISSO DO(S) PESQUISADOR(ES)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

TERMO DE COMPROMISSO DO(S) PESQUISADOR(ES)

Por este termo de responsabilidade, nés abaixo—assinados, Eliete Correia dos
Santos (Orientadora/Pesquisadora responsavel) e Marcia Pereira Gomes Silva
(Orientanda), da pesquisa intitulada Os géneros orais no planejamento didatico-pedagégico:
uma analise de estratégias de ensino & luz da teoria bakhtiniana, assumimos cumprir
fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas da Resolugdo n° 466, de 12 de
Dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saide e suas normatizagtes
complementares, homologadas nos termos do Decreto de delegacio de competéncias de
12 de novembro de 1991, visando assegurar os direitos e deveres que dizem respeito &
comunidade cientffica, ao (s) sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos, outrossim, nossa responsabilidade indelegavel e intransferivel,
mantendo em arquivo todas as informacdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a
confidencialidade e sigilo dos documentos correspondentes a cada participante incluido na
pesquisa, por um periodo de 5 (cinco) anos apés o término desta.

Apresentaremos sempre que solicitado pelas instancias envolvidas no presente
estudo, relatorio sobre o andamento da mesma, assumindo o compromisso de:

» Preservar a privacidade dos participantes da pesquisa cujos dados serio
coletados;

¢ Assegurar que as informagdes sero utilizadas Unica e exclusivamente para
a execugao do projeto em questio;

e Assegurar que os beneficios resultantes do projeto retornem aos
participantes da pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos
procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;

» Assegurar que as informagbes somente serdo divulgadas de forma andnima,
ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicagbes que possam
identificar o sujeito da pesquisa;

e Assegurar que os resultados da pesquisa serdo encaminhados para a

publicagdo e para as instituicdes co-participantes, como forma de retorno e
contribuicao aos servigos.

Pégina 1 de 2
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Em cumprimento as normas regulamentadoras, declaramos que a coleta de dados
do referido projeto ndo foi iniciada e que somente apés a aprovacdo do projeto de
pesquisa, os dados ser&o coletados.

Campina Grande-PB, 03 de agosto de 2022.

Documento assinado digitalmente

§ b # ELIETE CORREIA DOS SANTOS
g “ ¥ Data: 23/11/2022 09:00:58-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Eliete Correia dos Santos
Orientadora/Pesquisadora responsavel

Mot Yeneiro O}pm% Stvo.
Mércia Pereira Gomes Silva — Matricula n°: 212015020149
Orientanda
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APENDICE B — SOLICITACAO DE DISPENSA DE TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

SOLICITAGAO DE DISPENSA DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Eu, Marcia Pereira Gomes Silva, responsavel pela pesquisa intitulada Os géneros
orais no planejamento didatico-pedagégico: uma anélise de estratégias de ensino & juz da
teoria bakhtiniana, por este termo solicito a dispensa do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, conforme justificativa exposta abaixo.

A dispensa do uso de TCLE se fundamenta: i) por ser um estudo documental,
descritivo-interpretativo, & consulta do Corpus da pesquisa, em relagdo ao Conteudo
Programético Bimestral de Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental 1), como documento
norteador da pesquisa, seu acesso serd através da Secretéria de Educagéo do Municipio de

e o Curriculo de Pernambuco por meio digital através do site
oficial; i) porque todos os dados ser8o manejados e analisados de forma anénima, sem
identificagéo nominal dos participantes de pesquisa; iii) porque os resultados decorrentes do
estudo serdo apresentados de forma agregada, ndo havera participagio e identificagdo
individual, iv) porque se trata de um estudo n#c intervencionista e sem
alteragdesfinfluéncias na rotina/tratamento do participante ao fornecer o acesso do
documento, o planejamento didatico-pedagégico, e consequentemente sem adicdo de
riscos ou prejuizos ao bem-estar do mesmo.

Nestes termos, nos comprometemos a cumprir todas as diretrizes e normas
reguladoras descritas na Resolugio 466/2012 - CNS/MS, referentes as informagdes obtidas
com projeto e declaramos:

a) Que o acesso aos dados registrados em prontudrio de pacientes ou em bases de
dados para fins da pesquisa cientifica sera feito somente apés aprovagdo do projeto de
pesquisa;

b) Assegurar o compromisso com a privacidade e a confidencialidade dos dados
utilizados preservando integralmente o anonimate e a imagem do participante (se for o
caso);

c) Assegurar a confidencialidade e ndo utilizagéo das informagdes obtidas para o
estudo proposto em prejuizo dos participantes diretos e indiretos;

d) Os dados obtidos na pesquisa serdo usados exclusivamente para finalidade
prevista no protacolo; Devido a impossibilidade de obteng&o do TCLE (de todos os sujsitos,
assino este termo para salvaguardar seus direitos;
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e) Este termo sera apresentado juntamente ao Termo de autorizagéo para pesquisa
em arquivos e/ou documentos.

Campina Grande-PB, 03 de agosto de 2022.
S "P ; Cp
oyt Yereivow ijm% oo

Pesquisadora responsavel pelo projeto
Marcia Pereira Gomes Silva — Matricula n® 212015020149
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA EM ARQUIVOS
E/OU DOCUMENTOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DO CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE

|
W Centro de Educagdo
1

e Sande

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA EM ARQUIVOS E/OU DOCUMENTOS

Eu, , responsavel pelo arquivo e/ou documentos da instituigdo
Secretaria Municipal de Educacgio declaro ser esclarecido que o trabalho intitulado “Os
géneros orais no planejamento didatico-pedagdgico: uma analise de estratégias de ensino a luz
da teoria bakhtiniana”, apresenta os seguintes objetivos: a) descrever as preseri¢cbes para o
ensino dos géneros orais no planejamento didatico-pedagdgico a partir dos indices que
revelam um direcionamento do Curriculo de Pernambuco; b) analisar as orientagdes didaticas
para o ensino dos géneros orais em documentos de planejamento docente de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental I1, adotado pela Secretaria de Educagdo do municipio de

Foi garantido que:

1) Os dados serdo usados unicamente para fins cientificos.

2) Em nenhum momento da pesquisa os nomes dos participantes que constam nos
arquivos e/ou documentos serdo divulgados.

3) Poderei. desistir de permitir o acesso aos arquivos e/ou documentos a qualquer
momento, sem ser penalizado fisicamente, financeiramente e moralmente.

4) Ao final da pesquisa, se for do interesse da instituigdo, terei livre acesso ao contetdo
da mesma, podendo discutir os dados com o pesquisador.

a

Caso queira entrar em contato com o pesquisador (a) responsavel, poderei fazé-lo pelo
numero (81) 99852-9818.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno acordo
com o teor do mesmo, dato e assino esta autorizagéo.

Campina Grande-PB, 10 de Julho de 2022.

Responsével pelos arquivos

& £ M A s
mamn,pmmlﬁomﬁa Slvo.

(Marcia Pereira Gomes Silva)

Matricula: 212015020149
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APENDICE D —- TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Fu, [, Secretdria de Educagao [y
[0, autorizo o desenvolvimento da pesquisa intitulada: Os generos orais no
plant;jamento didatico-pedagdgico: uma andlise de estratégias de ensino a luz da teoria
bakhtiniana, do Programa de Pos-graduagdo em Linguagem e Ensino — PPGLE da
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, que sera realizada no periodo 09/21 4
09/23, tendo como pesquisadores responsaveis, Orientadora: Eliete Correia dos Santos,

orientanda: Marcia Pereira Gomes Silva — matricula: 212015020149.

Campina Grande-PB, 13 de Julho de 2022.

Secretaria de Educagfio do Municipio [

(incluir carimbo e assinatura)



