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A minha concepgdo de paixd@o situa-se numa esfera de desejo de ser, de
esforco, no sentido de realizagdo, de vontade e capacidade de libertagdo. E
um movimento forte o bastante para justificar tentativas e persistir, apesar
de todos os obstaculos, na busca de realizacdo individual. No campo da
paixdo, os dominados, os explorados, os revoluciondrios, os transgressores
caminham por espacos a serem desbravados e cada conquista, justamente
por sua dificuldade, torna-se mais apaixonada. E da paix@o pelo magistério,
do sentimento das mulheres que nessa profissdo realizaram alguma coisa,
talvez pouco saibamos, a ndo ser aquilo que elas disseram... (ALMEIDA,

1998, p. 215).

Educacio primaria no Brasil: a historia proposta

No final do século XIX e inicio do século XX, ocorreu a tentativa de alguns
intelectuais para implantar um novo modelo de educacao no pais, através da apresentagdo de
projetos de leis e da criacdo de escolas, na tentativa de imprimir idéias liberais. Pode-se dizer
que essas varias tentativas esbarraram nas for¢as conservadoras que impediram a implantagao
de uma politica de educacao sistematica e planejada.

A grande diversidade de classes sociais presentes na Republica, notadamente marcada
pela industrializagdo fez surgir novas necessidades para a populacdo, entre elas a
escolarizagdo. Isso possibilitou a constru¢do de um sistema de ensino pouco democratico,
onde a elite, além de enviar os filhos para os colégios particulares, utilizava o Estado para
criar um ensino em que esses filhos fossem beneficiados com o acesso ao ensino secundario e
superior em escolas publicas.

Essas escolas viam na mulher a figura ideal para o professorado. Criava a imagem
idealizada da mulher como pura e santa, ao mesmo tempo dotada de valores morais e
biologicos. Ou seja, a proje¢do da mulher-mae, que deveria ter o papel de educadora e que
permitia a unido entre o campo doméstico € o campo publico, capaz de ensinar os homens a

serem cidadaos.
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Na segunda metade do século XX, a presengca majoritdria do sexo feminino no
magistério, deixou a mostra a ambigiliidade de significados que a profissdo sugeria: ora
aparecia como denuncia de proletarizacao, de sacerddcio, ora a mulher representava a
professora como vitima de um sistema capitalista/machista, onde os jogos de poder
responsaveis pelas politicas educacionais no pais relegavam a atuagdo feminina na esfera
publica, pelo magistério, a um segundo plano.

Nas primeiras décadas do século XX, a escola retrata os ideais escolanovistas,
marcado pela criacao de grupos escolares, como forma de expansao da rede publica de ensino.
Aqui, a escola primaria surge com o objetivo de combater o analfabetismo como meta para
que o pais que comegava a vislumbrar uma economia urbano-industrial pudesse caminhar
rumo ao desenvolvimento econdmico e social. A escola se torna, portanto, o principal
caminho possivel para que a politica desenvolvimentista alcance a sua meta. Para tanto, adota-
se na escola, assim, como na empresa, o principio racionalista: a escola, diga-se o professor,
precisa com o0 menor custo possivel, num tempo minimo, reduzir as altas taxas de
analfabetismo.

Ha, por essas possibilidades, uma necessidade de reorganizacdo dos espagos
educacionais e de dedicacdo integral dos professores as suas fungdes. Ocorre, nesse cenario,
um burburinho acerca da urgéncia de criacdo de escolas primarias nas regides em que o

ensino ainda ndo existia, efetivamente.

Notas sobre a ado¢ao dos procedimentos e algumas possibilidades de registro

Os novos olhares sobre a historia da educacao tomam como documento privilegiado a
memoria em diferentes suportes, a fim de compreender a logica das multiplas identidades,
através das quais se definem memorias e tradigdes, pertencas e filiagdes, crengas e
solidariedades reais ou imagindrias que movimentam as praticas educacionais.

Nessa perspectiva, para a conducdo da presente pesquisa adotou-se uma metodologia
de pesquisa qualitativa e, nesse contexto, foram empregados métodos e técnicas da historia
oral, principalmente na perspectiva das contribuigdes de Thompson (1992), Meihy (2007),
Alberti (2004). Por meio de historias orais de vida de professoras que atuaram como
professoras no Grupo Escolar Genésio Aratjo, de Sao José da Lagoa Tapada — PB, entre os
anos de 1960 a 1970, busca-se interpretar o percurso profissional das professoras, a partir do
inicio do exercicio do magistério em escolas rurais até a implantacdo de grupos escolares

naquela cidade.



Pautado nos pressupostos da historia da educagdo brasileira, com especial aten¢ao para
a génese da educacdo primdria pelo pais, O presente trabalho tem como objetivo analisar a
estruturacao do campo educacional da cidade de Sao José da Lagoa Tapada - PB, pelo viés da
educagdo primaria, a partir da criagdo do Grupo Escolar Genésio Araujo. Utiliza-se a
metodologia da histéria oral para, a partir da escuta e escrita de historias orais de vidas de
professoras que atuaram naquela escola, principalmente entre os anos 60 e 70, discutir-se a
identidade do professor e as concepgdes de educagdo e sociedade veiculadas nas suas praticas
discursivas.

O roteiro de andlise das narrativas pauta-se no modelo proposto por Freitas (2000), a

partir da observancia dos seguintes aspectos:

O porqué da escolha pelo magistério;

v

v’ A caracterizagdo da formagdo obtida para o exercicio da profissio;

v A concepgdo do papel do professor segundo a 6tica dessas professoras;

v' A influéncia do momento historico sobre o exercicio profissional das mesmas ao

longo de suas carreiras.

Educag¢ao primaria em Sao José da Lagoa Tapada - PB: a historia possivel

A cidade de Sao José da Lagoa Tapada esté localizada no Sertdo da Paraiba, a 420 Km
da capital do Estado - Jodo Pessoa. Uma regido de dificil acesso por conta das estradas, ainda
hoje, do tipo carrogal. Com uma economia baseada na agricultura de subsisténcia ¢, como a
maioria da microrregido, constantemente assolada por periodos de seca. Denominada,
primeiramente, Oiticicatuba, Oiticica, Sdo José, e posteriormente, Sdo Jos¢ da Lagoa Tapada.
O povoado, inicialmente, era formado de casas isoladas, com destaque para a casa grande do
Padre Izidro Gomes de S4, que segundo estudos, a exemplo de Sousa (2003) abrigou uma das
primeiras escolas do povoado.

A populacdo urbana do inicio do séc. XX, naquela cidade, ndo tinha o contato com
formas de diversdo mais elaboradas, como a televisdo. O acesso a educagdo era restrito ¢ a
pequena burguesia do lugar encaminhava os filhos para estudar em outras cidades, a exemplo
das mocas que eram encaminhadas para o Colégio Normal de Cajazeiras, hoje Colégio Nossa
Senhora de Lourdes.

O primeiro espago escolar de Sdo José¢ da Lagoa Tapada, pelo relato das professoras

colaboradoras desta pesquisa, enquadrava-se nos moldes das cadeiras isoladas. Foi uma escola



criada na zona rural e a professora era, também, a diretora, que ainda cuidava da limpeza e
residia nos fundos da referida escola. A principal fun¢do dessa institui¢do era ensinar as
primeiras licdes de leitura, escritura e aritmética. Cuidava, ainda, de moralizar e formar bons
cidadaos e contribuir para o progresso social, sobretudo pelo ensino religioso, conforme
atestado pelo depoimento da Professora J. A professora destaca, ainda, ter sido escolhida para
conduzir a escola apds ter sido “indicada” por politicos da regido por ter lacos de amizade e
afetividade.

Entretanto, estudos demonstram que a génese da estruturagdo do campo educacional
em Sdo José¢ da Lagoa Tapada remonta ao século XIX e estad diretamente relacionada a
historia da cidade de Cajazeiras, a quem se atribui a vocacao educacional da regido, conforme
expresso:

Em estudos historicos sobre a vida e a obra do Padre Indcio de Sousa
Rolim, a quem se atribui a fundacgdo da cidade de Cajazeiras, Leitdo (1991:
46) referenda a presenca de habitantes no municipio de Sdo José da Lagoa
Tapada, através da figura de Manoel Rolim, irmdo de Padre Inacio Rolim
que, tendo se formado em Direito, no ano de 1837, abdicou de todos os bens
materiais ¢ decidiu residir em Sdo José da Lagoa Tapada, onde fundou uma
escola de Latim. (SOUSA, 2003:246):

As andlises que ora se sucedem pautam-se na analise das historias orais de vida das
informantes. O ponto maior que norteia as leituras empreendidas a partir desses documentos ¢
a possibilidade de (re) significar a cultura escolar local a partir da memoria docente que se fia

a uma historia maior da educagao brasileira.

Memorias de professoras: o porqué da escolha pelo magistério

A preparagdo para o magistério, como Unico caminho possivel para a
profissionalizag@o e, por conseguinte, lugar de importancia na cena social, além de trazer o
reconhecimento e o destaque local, servem como possibilidade de autonomia financeira, o que
ja desvincula a mulher do julgo masculino, ainda que de forma insipida. E o que diz a
Professora D: “Foi muito importante essa nomeacdo, porque eu comegava a ganhar o meu
proprio dinheiro”.

Observa-se, portanto, que a escolha pelo magistério tem raizes historico-sociais €
circunstanciais, porque a mulher do século passado at¢é meados do século XX tinha

oportunidades de acesso restrito ao mercado de trabalho.



Por outro lado, pela feminizagdo do magistério, hd uma énfase na questdo disciplinar
dos alunos, que atendia aos interesses defendidos pelos projetos maiores de governo que
objetivavam a ordem para o progresso social e desenvolvimento da nacdo. A fala da
professora D (25/07/2005) destaca, também, esta questdo: “Era tudo muito organizado, desde
a entrada, todos deviam estar em fila, em frente a escola as sete horas [...] Cada professor
organizava a fila para cantar o Hino Nacional”.

Tal voz atesta o objetivo educacional da época, que se voltava para questdes
disciplinares que deveriam ser trabalhadas pela escola. O objetivo maior do ensino era a
formac¢ao do cidadao para o fortalecimento de uma na¢do democratica. Para tanto, no cenario
educacional esses principios deveriam ser trabalhados nas aulas de Educagdo Civica,
disciplina responsavel, sobretudo, pela formacgao da consciéncia patridtica do alunado.

As narrativas das colaboradoras revelam que a implantag¢do do sistema escolar em Sao
José da Lagoa Tapada — PB, sobretudo a partir da criacdo dos grupos escolares, surge em
decorréncia da politica econdmica e social vigentes nas épocas assinaladas nos relatos, que
revelavam a preocupagdo de instaurar o processo de desenvolvimento nacional. Cabia a
educagdo a tarefa de contribuir para a criacdo de uma nova mentalidade para a educagao
escolar que deveria preocupar-se com a formac¢ao do homem para o bem-estar social. A escola
organizada pelo modelo disciplinar tinha a finalidade de favorecer a integracdo social e
ganhava espaco pelo pais, defendendo a moralidade e civilidade do povo pelo viés da
educacao.

A partir da metade da década de 1960, comecam a surgir, no municipio de Sdo José da
Lagoa Tapada, as escolas com modelos mais definidos, incluindo ai uma escola primaria
urbana que atendia a populacdo local. Com emancipacdo politica do municipio, chega a
cidade o tdo sonhado grupo escolar.

O Grupo Escolar Genésio Aratjo foi autorizado para funcionamento no dia 29 de
julho de 1968, data comemorativa da emancipagao politica da cidade. Tal projeto decorreu de
uma visita feita a Sdo José da Lagoa Tapada pelo governador paraibano da época, Pedro
Gondim, que atendeu o pedido de alguns politicos e familias para a criagdo de uma escola
publica na sede da cidade. O terreno para a constru¢do do educandério foi, entdo, doado pelo
Senhor Genésio Araujo, pai do prefeito nomeado para a administracdo da cidade, até que
fossem realizadas as elei¢gdes para a composicao da prefeitura e cdmara de vereadores daquele
lugar.

A cidade, até entdo, contava com duas escolas localizadas na zona rural, mantidas

pelo Estado. A Escola da Varzea dos Martins e a Escola que funcionava no Sitio Manoel



Celestino, que hoje se constitui como um dos bairros mais povoados do municipio, conforme
atesta a professora D (25/07/2005): “A familia Gomes de S& doou um terreno onde foi
construido um saldo para ensinar, um galpao para a recreagdo ¢ nos fundos a casa da
professora”.

A criacdo de um sistema educacional para o municipio, defendida desde os anos 20,
comeca a se solidificar com a criacdo do Grupo Escolar Genésio Aratjo, uma vez que a
educagdo naquele lugar era, anteriormente, ministrada em escolas isoladas. Os recortes dos
depoimentos das professoras colaboradoras, que se seguem, ilustram esses dois momentos da
historia da educagdo em Sao José da Lagoa Tapada.

Iniciei a vida estudantil numa escola que funcionava na garagem da casa de
minha tia Raimunda Gregério, Raimundinha, como ¢é conhecida, aqui
mesmo em S3o José, com minha prima Maricota, com ela estudei as
primeiras letras. Terminei o primario e o secundario em Sousa. Entrei, a
partir do exame de admissdo, no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora. Na
época para ingressar na 5* série era preciso fazer esse exame de admissdo
para o ginasio.[...]

S6 estudava naquela época quem tinha condi¢des, mas estudei porque
Maricota era prima da minha mae. (siléncio). Quando foi para fazer o
ginasio, terminar, fui para a casa de uma prima em Pombal, estudar na
Escola Marinheira, ficando 14 até a 7* série, depois voltei e terminei o
gindsio em Sousa. (Professora D, 25/07/2005).

O depoimento das colaboradoras revela as precarias condigdes com que eram
instaladas as primeiras escolas no municipio. Se o Grupo Escolar Genésio Aratjo surge como
sede para o espaco educacional do municipio, antes o que se verifica ¢ o funcionamento de
escolas em espagos diversos:

Fiquei no sobrado, ai depois pediram o sobrado e eu fiquei ensinando em
casa. Eu morava naquela casa que hoje é de Crizeuda, que era de Manoel
Coura e Pedro alugou pra gente morar. E eu ensinava, ai resolvi terminar o
curso. Ai pedi a transferéncia pra Sousa. Manoel Coura até me prometeu.
“Ah! D. Judite vocé€ mora de graca na casa pra ensinar a meus meninos”.
Eles gostavam de mim, ai eu disse: ndo eu vou me embora pra Sousa.
(Professora J, 23/04/2005).

As lembrangas da Professora D revelam os entraves iniciais sofridos, no exercicio do
magistério, ndo apenas por ela, mas por outras colegas que comecavam a ser nomeadas para o

ensino em Sao José da Lagoa Tapada.

A escola era s6 um saldo, s6 um saldo, aquele da frente, depois € que
ajeitaram. Quando as meninas chegaram ensinaram uma parte de manha e
outra a tarde e ndo lembro se ensinaram meio-dia, horario intermediario. Era
eu e Marlene e Fatima. Ai depois eu sai. [...]



Em 62, Maria Marques foi nomeada, porque antes, por causa de politica, ela
pediu demissdo e ficou dez anos sem ensinar. Depois entrou de novo, em
1962, a segunda vez.(Professora J, 20/06/2005)

O processo de escolha da profissao docente, pela voz das colaboradoras, revela-se
como reflexo da realidade politica educacional brasileira da época. A extensdo da
obrigatoriedade escolar cria mecanismos que possibilitam a mulher o acesso a uma formacgao
profissional, que ndo se desvincula do seu papel no lar de protecionismo, instinto materno,
zelo pela educacao moral das criangas:

A feminizacdo do magistério primario no Brasil aconteceu num momento
em que o campo educacional se expandia em termos quantitativos. A mao-
de-obra feminina na educacdo principiou a revelar-se necessaria, tendo em
vista, entre outras causas, os impedimentos morais dos professores
educarem as meninas e a recusa a co-educacdo dos sexos, liderada pelo
catolicismo conservador. Com a possibilidade das mulheres poderem
ensinar produziu-se uma grande demanda pela profissdo de professora..
Aliando-se a essa demanda, o discurso ideologico construiu uma série de
argumentagdes que alocavam as mulheres um melhor desempenho
profissional, derivado do fato de a docéncia estar ligada as idéias de
domesticidade ¢ maternidade. (ALMEIDA, 1998:64)

Essas idéias revelam-se na voz da Professora J, ao reconhecer a dimensdo do seu
trabalho:

La em Lagoa Comprida, em 1962, ndo tinha o grupo da rua e eu queria
trabalhar no sitio pra ajudar a Pedro, meu marido a criar os meninos e dar
educacdo a eles. Foi uma besteira que eu fiz. Devia ter ficado na cidade
mesmo. Ai fui pra 14 que nunca teve professor. Ninguém sabia ler nem
escrever, nem rezar. Menino com 16 anos que ndo sabia fazer o sinal da
cruz. Ai também era descuido dos pais.(Professora J, 20/06/2008)

Esses principios permitem-nos entender que a preparacao para o magistério se tornava
0 Unico caminho possivel para a mulher conquistar o seu espago social, além de possibilitar o
reconhecimento da profissdo como atividade remunerada e de utilidade ptblica. E isso nao foi

diferente no cendrio educacional de Sdo José da Lagoa Tapada — PB.

A caracterizacao da formacao obtida para o exercicio da profissao

Pela voz das professoras entrevistadas, ainda eram restritos os cursos de formagao de
professores no interior da Paraiba. O Estado tinha o objetivo de expandir a rede publica, mas
nao contava com professores capacitados.

As escolas de aperfeicoamento para as professoras entrevistadas consistiam na

realizacdo do Curso Normal no Centro de Treinamento, em Sousa, ou Colégio Nossa Senhora



de Lourdes, em Cajazeiras. Esses cursos tinham a preocupagdo de preparar as alunas para a
instrugdo primaria.

Na verdade, a maioria das professoras sO teve acesso a formagdo para o magistério, a
partir da criagdo do Projeto LOGOS, que foi concebido em 1973, para habilitar professores
para o ensino nas séries iniciais da escolarizagdo, sem retira-lo da sala de aula, uma vez que
era destinado a profissionais que ja atuavam em escolas publicas, que tivessem cursado até a
quarta série do ensino primario..

A formacdo dos professores por essa proposta consistia na utilizagdo de material
impresso como meio basico de desenvolvimento do curso, uma vez que era dividida em duas
etapas — LOGOS I e LOGOS II. O primeiro objetivava estabelecer a eficacia dos materiais e
meios que seriam utilizados no curso, na segunda etapa, que consistia na expansao do projeto
em nivel nacional. O curso visava, na primeira parte, uma formacao geral, a partir de doze
matérias, estudadas em 106 modulos. Na segunda parte, buscava a formacao especial, a partir
de dezoito matérias, cumpridas pelo estudo de 99 mddulos. O curriculo completo totalizava o
estudo de 205 modulos, 170 horas/aula de encontros pedagdgicos e 320 horas/aula de sessoes
de micro-ensino.

Apesar de reconhecido através do Parecer 699/72 do DSU/MEC e ter atendido cerca
de 300.000 professores leigos, no Brasil, o Projeto LOGOS sofreu severas criticas, tais como:

¢ O nido reconhecimento do contexto sdcio-econdomico-cultural dos professores,
dificultando o cumprimento integral do curso;

e O material de ensino ndo respeitava as diversidades regionais e era
extremamente fragmentado;

e A manipulagdo politica que ocorria, principalmente, na esfera municipal, que

se utilizava o projeto junto aos professores para fins eleitoreiros.

Em 1976, o Projeto passou a ser coordenado pelo Centro de Ensino Tecnologico de
Brasilia — CETEB e, apesar de todas as criticas, havia remanescentes do LOGOS II nos
estados da Paraiba e Piaui.

Pela fala da professora D verifica-se a limitada formacao que a maioria das professoras
de Sdo José da Lagoa Tapada obtiveram ao longo da vida de estudos. Ainda assim, a
professora faz questdo de destacar a importincia do Grupo Escolar Genésio Aratjo no

contexto de mudangas do campo educacional em S3o José da Lagoa Tapada:



Antes do Grupo, as pessoas estudavam com professoras particulares ali no
sobrado com Maria Marques, Marlene, Judite, ficou ali no sitio Trapia,
nomeada do Estado e Francisca ficou na Varzea dos Martins, que também
era do Estado. Todas elas foram nomeadas pelo Estado, por indicagdo dos
politicos. Os pais tinham prestigio, tinham condi¢des. Entramos como
professores leigos, depois todas fizemos o Logos II. (Professora D,
25/07/2005).

Segundo as professoras entrevistadas, a formacao continuada era restrita a uma
minoria ¢ a distribuicdo de materiais pedagdgicos para as escolas do interior paraibano era

escassa, o que pode ser exemplificado pela fala da Professora D:

Nunca participamos de cursos de capacitacdo. Esses so existiam na Capital
e era dificil para nés irmos por falta de recursos [..] os materiais
pedagdgicos ndo existiam, eram os professores que compravam os livros, o
giz, tudo [...] As revistas nunca chegavam ao Interior. (Professora D,
25/07/2005).

Percebe-se, por essa fala, a necessidade que as professoras sentiam, naquela época, de
participarem de forma mais ativa do momento educacional proposto para aquele periodo.
Mas, para as cidades do interior isso era uma realidade distante de ser alcangada, uma vez que
as discussoes pedagogicas mais efervescentes centravam-se na capital do Estado, Jodo Pessoa,
distante 420 Km daquela comunidade.

Muito mais dificil era a realidade da época da Professora J, como ela mesma diz: “E eu
ensinava, ai resolvi terminar o curso. Era dificil professora formada, em Sao José, uma das
que primeiro se formou foi Nazinha Formiga. Ai pedi a transferéncia pra Sousa”.(Professora
J,20/06/2008)

O que se revela pelos depoimentos das colaboradoras € a dificuldade de acesso a uma
formacdo pautada num projeto modernizador de educacdo, o que se converteu,
indubitavelmente, na reproducdo de modelos tradicionais de educacdo vivenciados pelas
professoras quando das suas vidas de estudo, apesar das inquestiondveis trajetorias de
esforcos e de reivindicagdes pelo respeito e reconhecimento profissional pelas diversas

instancias sociais.

A concepc¢ao do papel do professor segundo a otica das narradoras

O papel do professor primario, ao longo da historia da educacao brasileira, tem sido

concebido como organizar, favorecer situagdes de ensino e planejar as disciplinas com



disciplina. O planejamento aqui compreendido ¢ caracteristica da época em questdo, em que
planejar deveria ser como discute a teoria tecnicista. Ou seja, o trabalho escolar devidamente
pensado para ser aplicado com menos gasto, num tempo determinado previamente, para o
alcance dos objetivos educacionais de desenvolvimento das potencialidades e preparacao para
o exercicio da cidadania. Ser professor, independente da formagdo necessaria era saber
planejar e organizar o trabalho na sala de aula, além de manter a disciplina.

O planejamento, o professor adquiria o livro nos colégios de Sousa que eram maiores
e ia estudando. Os livros eram incompletos, a gente precisava estudar para completar, a gente
estudava muito para poder entender, ai de quem pegasse a quarta série, sofria muito para
estudar e completar o livro e levar tudo resolvido.

A gente trabalhava com quatro matérias importantes. Portugués,
Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias. O plano anual pra ficar na escola
era feito em papel almago, dividindo por bimestre. Ai tinha que detalhar
cada aula e também para quando o aluno perguntar, ja saber e responder.
Por isso, que os exercicios tinham que ser resolvidos num caderno desse.
(mostra o caderno). (Professora D, 25/07/2005).

Pela voz das narradoras fica evidente que a organizagdo didatico-pedagdgica e
administrativa do processo ensino-aprendizagem, era também responsabilidade dos
professores, ficando inclusive responsaveis pela aquisi¢ao do material didatico, uma vez que o
Estado ndo contribuia com o envio desses recursos.

Nessa época que a gente ensinava, o governo nao dava nada, o material os
alunos tinham se comprasse, nem dava lapis, nem caderno, nem borracha,
nem merenda. Nao tinha nem servente. Tudo era eu que fazia. A escola que
foi criada, quando eu comecei, a cadeira, a minha (énfase) ndo tinha prédio,
funcionava na minha casa, na sala grande da frente, tudo eu fazia.
(Professora J, 20/06/2005).

Isso nos faz entender que a mulher como figura ideal para a docéncia deveria também
ser responsavel pela condug¢do da boa educagdo, ainda que fossem minimas as condi¢des
materiais e intelectuais oferecidas. Além da missdo de ensinar que lhe era delegada, cabia a
mulher-professora, no inicio da carreira docente arcar com a compra dos minimos materiais
necessarios para o desenvolvimento do seu trabalho.

Buscando interpretar a dimensao desses fatos, o que fica evidente ¢ que as narradoras
constroem uma concepgao tradicional de educagdo que servia aos interesses da politica
educacional propagada pelo projeto estatal, que difundia uma “falsa democratizacao” da
sociedade e, por conseguinte da educagao.

Interessante ¢ notar, pela fala da Professora J, que uma figura tinha destaque na

regulacdo das atividades desenvolvidas no cotidiano escolar: a do fiscal de ensino. Isto porque



as atividades escolares, segundo a colaboradora, eram observadas pelo inspetor de ensino que
tinha a fungdo de registrar as impressdes acerca do trabalho desenvolvido pela escola, no
tocante ao investimento do professor no desenvolvimento dos conteudos escolares € no
cumprimento das diretrizes curriculares impostas pelo Estado.

Uma vez eu tava ensinando na beira do rio e tinha 85 meninos, ai chegou
um fiscal de Jodo Pessoa e tinha uma festa na rua de casamento e eu nao fui
para cumprir a obrigagdo e se eu tivesse ido tinha me prejudicado. [...]

O fiscal chegou tirou retrato, me elogiou muito, tirou retrato da menineira
toda e ficou com os planos, ¢ isso que falta nas escolas hoje. Quando eu
ensinava em Sao José mesmo, eu cheguei em 56, em janeiro, quando foi dia
de Sdo José teve a festa. Ai as bebidas foi guardadas no sobrado. No outro
dia eu ndo pude ensinar porque tava cheio de coisa. Pois o fiscal chegou. E
era daqui de Cajazeiras. Professor Jeruizo, ainda me lembro o nome dele. Ai
eu fui contar a situagdo, que nao estava ensinando aquele dia por causa do
movimento da festa que era todo no sobrado. (Professora J, 20/06/2005).

Esses embates vivenciados ao longo da profissdo das colaboradoras deixam a mostra
seqiielas que atestam a ineficacia da educacdo brasileira, ao longo da historia, em vérios
segmentos. Mas, se por um lado, ha o reconhecimento das limitagdes vivenciadas pelas
narradoras, por outro lado reafirma-se o zelo, o amor, a vaidade vivenciada ao longo do
exercicio de magistério: “So6 digo ¢ que trabalhei muito e ndo me arrependo. Dei estudo a
muita gente de Sdo José. Quem quiser que reconhega”. (Professora J, 20/06/2005)

Pela mesma linha de pensamento (GUEDES; SOUSA In: FREITAS, 2000, p. 115)
destaca que os desgastes sofridos ao longo da docéncia sao suplantados pela dedicagdo e amor
devotados a profissdo. A vivificacdo da cena escolar na vida dessas professoras se intensifica
com a permanéncia das mesmas, por op¢do, no exercicio da profissdo, mesmo depois de
aposentadas. “E uma questdo de vida mesmo: o profissional, o ser humano e o cidaddo sdo

interfaces de uma mesma totalidade™.

A influéncia do momento historico sobre a docéncia

O contexto sdcio-econdmico e cultural constitui o pano de fundo histérico que
caracteriza o modo de pensar e agir do profissional de educacdo. No caso das narrativas em
analise, constata-se que apesar das dificuldades proprias da profissdo, nossas colaboradoras
tecem, pelo somatdrio de suas experiéncias, o interesse de terem estado, ao longo da carreira,

modificando as formas de atuagdo no cenario escolar. Essas mudangas singulares visavam,



especificamente, a idealizagdo de mudangas e o delinecamento de condi¢des de formagdo
escolar mais “avancadas” do que as que obtiveram.

Entretanto, a falta de investimentos nos recursos didatico-pedagdgicos ¢ na formacao
docente, o modelo escolar vivido pelas entrevistadas demonstra a impossibilidade, naquela
época, de um trabalho que pudesse ser concebido como “educagdo moderna”. Os depoimentos
das professoras J e D revelam que, na pratica, ndo foi possivel superar o modelo tradicional de
educagdo, centrado na memorizagao dos contetdos, decorrente das precarias condigdes de
trabalho oferecidas para as escolas daquela comunidade, acrescido da formagao profissional
inconsistente obtida pelas narradoras. Tais fatos revelam que até o final da década de 70, a
maioria dos docentes brasileiros ndo conseguiu modificar as posturas pedagogicas requeridas
por um modelo de educa¢do nacional voltado para um projeto de educagdo capaz de assegurar
autonomia aos que tinham acesso ao saber escolarizado.

Um fator importante a ser observado nesse momento historico diz respeito a relagio
existente entre o magistério primario ¢ a condicdo da mulher. O oficio de ensinar era,
majoritariamente, feminino, assinalando uma participacdo mais efetiva da mulher na vida
publica.

A func¢do da escola centrava o seu foco na formagdo de uma consciéncia nacional e
patriotica, com énfase maior na necessidade de formagdo civica dos individuos. A
preocupacao estava, portanto, nos fins sociais que a educagdo precisava cumprir. Atendendo a
essa preocupacao, no conjunto de disciplinas que compunham o curriculo escolar, a énfase foi
centrada nos estudos de Moral e Civica. O objetivo maior da disciplina era reforcar o
sentimento de nacionalidade no aluno, a partir da difusdo dos ideais de “ordem e progresso”
da nacao brasileira.

Nessa perspectiva, além dos contetdos trabalhados em sala de aula, outras atividades
referendavam esse modelo de formacgdo, a exemplo dos desfiles civicos. Essas atividades
extraclasse sao desenhadas numa das narrativas aqui tomadas:

A comunidade participava das festas da escola, principalmente o dia 7 de
setembro, que era muito comemorado era lindo[...] Os ensaios comegavam
no inicio de agosto, cada professor ficava responsavel pela sua turma, a
gente dava a idéia do que ia representar e Lindaura com as professoras
decidia o que cada turma ia representar, referente a Independéncia. A turma
da primeira série ficava responsavel pela libertagdo dos escravos. Ai
escolhia uma crianga para ser Princesa Isabel, D. Pedro I e o restante iam
representar os escravos. Tinha cavalo, carrogas, tudo era lindo. Um pelotdo
representava a escola e o restante era trajes relacionados ao sete de
setembro, data importante para o Brasil. (Professora D, 25/07/2005).



A intengdo era, portanto, valorizar os aspectos historicos relevantes para a época e o
ambiente escolar se constituia como um espago privilegiado para cultuar as praticas de cultura
civica. A ordem e a disciplina se constituiam numa série de praticas escolares que
assinalavam o modelo de educacdo da época, referendando um tempo em que as atividades
civicas deveriam ser vivenciadas da/na escola como parte integrante da vida social da

comunidade.

Tecendo possiveis conclusdes

As experiéncias compartilhadas pelas professoras-colaboradoras, a partir da analise de
suas entrevistas, permitem que se enxergue que as relagdes estabelecidas pelas mesmas, a
partir da docéncia, com alunos e comunidade em geral movimentam a praxis cotidiana entre
sujeitos rumo a transformagdes de ordem econdmica, politica e cultural.

Através da memoria dessas professoras, descortina-se passado e presente e sdo tecidos
os modelos pedagdgicos assumidos em cada época. Esses eventos rememorados servem de
base para o entendimento do contexto local. Pela narrativa, elas assumem a condi¢ao de
participes da constru¢do de um modelo de educacao local que se fia a um projeto nacional.

Hé uma nitida consciéncia, por parte dessas professoras, das limitacdes enfrentadas
pelo magistério, mas ha, também, o reconhecimento do papel que assumem para o
fortalecimento de um modelo de educagdo local, capaz de favorecer a (re) vitalizagdo do
espaco escolar, no caso mais especifico, o Grupo Escolar Genésio Araujo, e da constitui¢ao
do mesmo como centro de difusdo da cultura local.

Pelas narrativas em questdo, reafirma-se o papel do professor enquanto formador de
alunos conscientes da importancia do conhecimento para a produgado e transformacao do meio
em que vivem. As praticas vivenciadas no contexto escolar, pelas professoras e alunos, sao
atadas aos fios da vida cotidiana como elos de mediacdo entre realidade escolar e gestos de

intervenc¢ao no espaco social de natureza mais ampla.
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