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RESUMO

O objetivo principal desta dissertacdo é construir uma proposta de intervencéao
pedagdgica, com o intuito de despertar o interesse e o gosto dos alunos pela leitura
literaria a partir dos contos de fadas e, consequentemente, contribuir com o avanco da
competéncia leitora dos alunos do 6° ano do ensino fundamental. Trata-se de propor
um trabalho com o citado género literario no formato de oficinas pedagdgicas, nas quais
se trabalhe definicBes, caracteristicas, tipos, leitura, interpretacdo e producdes de
contos de fadas. A pesquisa é de carater bibliografico para fins de andlises tedricas
gue embasem a proposta e de viés qualitativo, em que se analisa o problema
identificado, qual seja, a dificuldade de leitura literaria na transicdo da fase inicial do
ensino fundamental para a fase seguinte, bem como de carater aplicado por
apresentar, a partir de base teéricas, propostas para enfrentar tais questbes e
problemas. A base tedrica da pesquisa é formada por estudos como os de Tzvetan
Todorov (1982), Teresa Colomer (2013), Antdnio Candido (2011), Rildo Cosson
(2006) e da teoria do conto, com autores como Nadia Battella Gotlib (2000), Nelly
Novaes Coelho (2000), Camara Cascudo (2004), entre outros. Com apoio nos citados
pesquisadores da teoria do ensino e da teoria do conto, apresento uma proposta
intervencado pedagdgica para as séries de transicdo do ensino fundamental (6° ano),
com vistas a despertar maior interesse dos alunos pela literatura e contribuir com a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Literatura, leitura literaria, contos, contos de fadas, ensino,

aprendizagem.



ABSTRACT

The main objective of this dissertation is to build a proposal for pedagogical
intervention, with the aim of awakening students' interest and taste for literary reading
based on fairy tales and, consequently, contributing to the advancement of the reading
competence of students in the 6th year of elementary School. It is about proposing
work with the aforementioned literary genre in the format of pedagogical workshops, in
which definitions, characteristics, types, reading, interpretation and production of fairy
tales are worked on. The research is of a bibliographic nature for the purpose of
theoretical analyzes that support the proposal and of qualitative bias, in which the
identified problem is analyzed, that is, the difficulty of literary reading in the transition
from the initial phase of fundamental education to the next phase, as well as as of an
applied nature by presenting, from a theoretical basis, proposals to face such
guestions and problems. The theoretical basis of the research is formed by studies
such as those by Tzvetan Todorov (1982), Teresa Colomer (2013), Anténio Candido
(2011), Rildo Cosson (2006) and short story theory, with authors such as Nadia Battella
Gotlib (2000), Nelly Novaes Coelho (2000), Camara Cascudo (2004), among others.
With the support of the aforementioned researchers of teaching theory and story
theory, we present a proposal for a pedagogical intervention for the transition series of
elementary school (6th year), with a view to awakening greater interest in literature in
students and contributing to the improvement of teaching-learning process.

Keywords: Literature, literary reading, short stories, fairy tales, teaching, learning.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa teve como objetivo elaborar uma reflexdo acerca do lugar do
texto literario na sala de aula, as condi¢cdes em que ele pode vir a ser utilizado fazendo
um percurso reflexivo sobre a préatica pedagdgica e o lugar em torno dos textos
literarios no ambiente escolar. E, nessa perspectiva, colaborar com a melhoria do
ensino de leitura literaria pelo viés dos contos de encantamento e/ou de fadas. Nesse
sentido, “efetivar a desejada curva ascendente quanto a proficiéncia dos alunos no
gue se refere as habilidades de leitura” (BRASIL, 2018). E por esse prisma,contribuir
com o aprimoramento da qualidade de ensino no pais como um todo, tal qual é a
proposta do PROFLETRAS.

Para a realizacéo desta investigacao e proposta de intervencéo, sugiro a opcao
pela pesquisa do tipo bibliogréfica, devem ser considerados o referencial tedrico ja
publicado em relacéo a tematica investigada, bem como a maxima de que, “todas as
pesquisas necessitam de um referencial tedrico” (Pradanov e Freitas, 2013, p.55).
Considerando que este trabalho culmina com uma intervengdo pedagodgica, opino
também pela investigacdo de natureza qualitativa, pressupondo as cogitacdes e
analises contidas nessa proposta de intervengéao.

Por ultimo, recomendo a pesquisa aplicada, uma vez que apoés estudos, analise
e reflexdes das teorias literarias e contistas nos capitulos precedentes, aplicar-se-a na
construcéo e criacdo da proposta de intervencao pedagogica. No caso, sugerindo com
um passo a passo detalhado das oficinas pedagogicas de contos em sala de aula,
desta feita, inevitavelmente o0s conhecimentos adquiridos serdo aplicados
concomitantemente ao surgimento dos problemas. Assim, a pesquisa sera de
natureza bibliogréfica, qualitativa e aplicada. Com estudos, reflexdes, debates e
argumentagodes a partir das teorias, com intuito de embasar a proposta de intervencao
e contribuir com a melhoria do objeto pesquisado.

E certo que o trabalho pedagdgico com o texto literario tem sido contemplado
com préticas exitosas, entretanto ainda € comum em meio ao cotidiano docente
escolar identificar um ensino de leitura que ainda limita e talvez até exclua a leitura
literaria da rotina dos estudantes, uma vez que se atém a leitura um tanto mais voltada
ao aspecto informativo e gramatical, orientado quase que exclusivamente pelo sistema

educacional e pelos curriculos, os quais quase sempre desconsideram os interesses
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particulares de cada sujeito aprendiz e o contexto sociocultural no qual esta inserido. O
ensino-aprendizagem de leitura literaria um tanto timido, sobretudo na ultima fase do
ensino fundamental e, principalmente, na transicdo das series iniciais para as séries
finais do ensino fundamental, isto €, no 6° ano do ensino fundamental, motivou esta
pesquisa e 0s moldes desta proposta. O encantamento, o interesse e a afinidade
pelos textos literarios que ora ocorrem nas Séries iniciais, quando os alunos
corrigueiramente lidam com os contos de fadas em suas mais variadas formas,
versdes e cores, tornam-se antipatia nas series finais do ensino fundamental, quando
o foco se volta aos conteludos especificos de cada area do conhecimento, tornando a
leitura literaria, mesmo em Lingua Portuguesa, como fragmentada, formal e
desinteressante para os mesmos alunos que outrora apaixonavam-se a cada nova
histéria que Ihes era apresentada.

Importante se faz salientar que, no ambito desta proposta, trataremos da leitura
literaria dos contos de fadas. A ideia € que os alunos da segunda etapa do ensino
fundamental sigam motivados a leitura de literatura a partir do universo dos contos de
fadas, tal qual sédo no ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental.O corpus
previamente selecionado para o desenvolvimento da proposta de intervengédo é
composto pelo conto de fadas “Rapunzel’, dos Irmaos Grimm; e o contode fadas
moderno “Rapunzel e o Quibungo”, de Cristian Agostinho e Ronaldo Simdes Coelho,
respectivamente.

A escolha do corpus esta fundamentada no fato de que este género literario
esta presente no livro didatico e no curriculo escolar do 6° ano do ensino fundamental
e que as narrativas geralmente atraem a atencdo dos estudantes dessa faixa etéria.

Além disso, a partir das estratégias metodolégicas tracadas nos moldes de
“oficinas pedagdgicas de contos” — aqui propostos — permitem trabalhar um quadro
comparativo estrategicamente produzido para que os estudantes identifiquem as
diferencas e semelhancas entre os contos de fadas classicos e os contos de fadas
modernos, numa perspectiva de que os contos de encantamento e/ou maravilhosos
promovam uma aprendizagem prazerosa e, consequentemente, significativa de leitura
literaria, despertando os estudantes para outros contos, histérias e géneros.

No contexto educacional, entendemos ser prudente um trabalho reflexivo
dentro da comunidade escolar voltado ao ensino de leitura literaria. Os nossos alunos
estdo sendo motivados a leitura por fruicdo e deleite? Os nossos alunos leem por

escolha? Os nossos estudantes habitualmente leem livros ou somente fragmentos
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deles? Enquanto professora, motivo com efetividade e afetividade a leitura literaria
aos meus alunos? As indagacfes pontuadas certamente provocam inquietude. Os
guestionamentos sao ainda mais angustiantes quando se concentram no fato de que
os alunos da chamada primeira fase do ensino fundamental, em sua grande maioria,
apreciam com entusiasmo a literatura. Ndo em sua totalidade, mas uma grande parte
dos alunos dos anos iniciais apreciam 0s géneros literarios como fabulas, contos e
outros afins e, por meio deles, debrucam-se de forma engajada e produtiva no
universo da leitura literaria. Em oposicéo a este fato, os alunos da segunda fase do
ensino fundamental — do 6° ao 9°ano, apresentam uma certa resisténcia a leitura
literaria, entendendo-a como “complicada e antiga”. Ao mudarem de fase, os alunos
mudam de atitude em relacdo a literatura, faz-se necessario buscar estratégias e
praticas que possibilitem resolver, ou pelo menos minimizar, os danos que a falta de
leitura de literatura pode proporcionar aos aprendizes ao longo de suas vidas.

Nesse contexto, pensando em estratégias docentes e possibilidades de auxilio
aos profissionais do magistério no sentido de melhorias em relagcdo ao ensino de
leitura de literatura, a partir do universo dos contos de fadas, este trabalho apresenta
uma Proposta de Intervencao Pedagogica, nos moldes de “oficinas de contos”. Desta
forma, desejando contribuir de modo proveitoso e significativo com o Ensino de
Literatura, na disciplina de Lingua Portuguesa, no 6° ano do Ensino Fundamental,

proponho trilhar um caminho a partir dos objetivos tracados:

Objetivo Geral

» Construir uma proposta de intervencao para a sala de aula com a leitura de
literatura a partir do género conto de fadas, como recurso pedagdégico para o
ensino de leitura literaria nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
especialmente nas séries de transicdo dos anos iniciais para os finais, 0 6° ano

do ensino fundamental.

Objetivos Especificos

= |dentificar as particularidades dos contos de fadas, suas concepgdes e teorias
utilizando-as como estratégias de ensino capazes de despertar 0 gosto e o
interesse dos alunos das séries finais do ensino fundamental, especialmente

do 6° ano do ensino fundamental, por leitura literaria;
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= Discutir e analisar as dificuldades do ensino de leitura literaria dos alunos nas
séries de transicdo do Ensino Fundamental, por meio de reflexdes e estudos

inerentes ao género literario conto de fadas;

= Criar, descrever e avaliar estratégias utilizadas em sala de aula acerca da
leitura de literatura, identificando os momentos em que a leitura de contos de

fadas é utilizada pelos professores em sala de aula.

Assim sendo, a ideia € que seja criada uma proposta de intervencao
pedagdgica, por meio de oficinas, com acbes didaticas significativas para
aprendizagem dos alunos e que lhes permitam despertar o gosto e interesse pela
literatura a partir dos contos de fadas. Pressupondo que, trabalhando os conceitos,
tipologias, caracteristicas, realizando leituras criticas e interpretativas, conduzindo
producdes de contos, orientando distingdes entre contos classicos e modernos, 0s
alunos vivenciem experiéncias literarias exitosas e consequentemente passem a
apreciar a literatura. E, nesse sentido, a realizagéo do estudo e criagdo da proposta
justifica-se pela importancia de repensar nossas praticas e a¢ées didatico-pedagogicas
em relacdo aoensino de leitura e literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, nas séries
finais do ensino fundamental, oportunizando aos alunos o gosto e o prazer pela leitura.

Portanto, entende-se que cada vez mais 0s tempos exigem um trabalho
pedagdgico que cologue o texto literario como protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, que considere a diversidade da lingua, da cultura, da sociedade e dos
sujeitos, em prol da aprendizagem de fato significativa. Para tanto, sugiro um trabalho
pautado na leitura literaria pelo viés do universo dos contos defadas. E para obtencao
do propdsito investigativo, a proposta esta fundamentada nos aportes tedricos de:
Trezvetan Todorov (1982), Teresa Colomer (2013), Nadia Battella Gotlib (2000),
Anténio Candido (2011), Rildo Cosson (2006), Nelly Novaes Coelho (2000), Maria
Tatar (2004), Ransom Riggs (2018), Maria Clara Machado (2018), Camara Cascudo
(2004), dentre outros estudiosos.

Tendo em vista o desenho do estudo tracado, tratando-se da estrutura do
trabalho, saliento que o texto dissertativo sera escrito em cinco capitulos. No primeiro
capitulo encontram-se as bases tedricas que fundamentam as questdes do Ensino de
Literatura e da leitura literaria em sala de aula. J& no segundo capitulo, consta o
embasamento teorico relacionado ao género literario conto e, nessa perspectiva, com

um afunilamento que se encaminha para os contos de fadas especificamente.
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Sequencialmente, no terceiro capitulo, trato dos aspectos metodoldgicos,
contextualizo o tipo de pesquisa utilizada e, também aqui, abordo o corpus literario
delimitado, bem como algumas consideracdes pertinentes a teoria em torno do que
séo oficinas pedagdgicas. O quarto capitulo, é o produto educacional. Nesse
momento sera descrito o passo a passo das oficinas literarias propostas como
medida interventiva a promog¢ao da leitura literaria dos contos de fadas, as quais
apontaremos como caminhos para atingir o objetivo geral tracado neste estudo.
Sequencialmente, o capitulo cinco, no qual constam as consideracdes finais do

trabalho. Por fim, as referéncias.
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CAPITULO 1 - ENSINO, CONCEPCOES E PROPOSITOS DA LITERATURA

1.1 A literatura

O tdpico que se segue nao tenciona definir o termo literatura propriamente dito.
Seria algo muito pretensioso e também muito dificil diante da amplitude do termo e
pelo universo de informacdes, formacgbes e saberes artisticos, culturais e sociais
possiveis a partir da literatura e de sua esséncia. Entretanto, em sentido amplo, ndo é
inoportuno mencionar que este termo advém do vocabulolatino litteris, no sentido de
“‘letras”, associado a gramatica e em carater bem generalizado relacionado a
aquisicdo de sapiéncia e habilidades voltadas a leitura, escrita, poesia, retorica e
gramatica (Martins, 2019). Nesse sentido, importante se faz também lembrar o carater
cultural e humanizador da literatura.

Nessa perspectiva, ratifica-se a ideia “humanizadora” da literatura como forma
essencial de aquisicdo do saber. A literatura permite reflexdo, emocgéo e exercicio de
empatia ha compreenséao de si (o leitor) e do mundo que o cerca, numa perspectiva de
gue, pela literatura melhor lidemos com as situa¢des conflituosas da vida (Candido, 1995)

A literatura coloca-se a servico do saber reflexivo, cujo acesso auxiliano
desenvolvimento da educagdo em seus mais diversos aspectos, sejam eles
cognitivos, linguisticos e de imaginacdo capazes de possibilitar 0o acesso aos
diferentes saberes, pois pela literatura permite-se vislumbrar as muitas possibilidades
da lingua. Em consonancia com as teorias literarias defendidas pelos principais
criticos da area, a exemplo de Rildo Cosson, que em suas colocacfes nos incentiva
a pratica da leitura literaria destacando que a literatura “consiste exatamente em uma
exploracao das potencialidades da linguagem,da palavra e da escrita, que nao tem
paralelo em outra atividade humana” (Cosson, 2016, p.17).

Nessa perspectiva, € intencdo tratar por aqui das reflexdes inerentes a
literatura, considerando as reflexdes voltadas também ao Ensino de Literatura,
sobretudo no ensino fundamental, etapa da educacéo basica da qual tratara o estudo
gue se segue. A partir das leituras e analises acerca de literatura e ensino literario, em
consonancia com os criticos e estudiosos e principalmente a partir da experiéncia
docente cotidiana, defendo que historicamente o Ensino de Literatura sempre esteve
presente nos parametros do ensinar; no periodo da colonizagdo brasileira, por

exemplo, lembramos da literatura jesuitica, a partir da qual, os padres jesuitas
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ensinavam a religido, a leitura e a escrita, mediadas pela poesia, pelos autos, pelo
teatro, pelos textos biblicos, etc. Nesse sentido, podemos dizer que, desde sempre, a
esséncia da literatura é conectar o humano (enquanto sujeito aprendiz), ao campo
artistico-literario e aos processos linguisticos e de estrutura textual. Por conseguinte,
é fato que desde os primordios, a pauta do Ensino de Literatura pontuou-se em
proporcionar ao estudante/leitor a legitima compreensdo e interpretacdo de suas
proprias leituras, a partir da leitura de literatura proposta.

Assim, tomemos por base fundamental para o Ensino de Literatura, que este
seja mediado e discutido a partir da leitura de literatura nas suas mais variadas
funcdes, sobretudo sua fungdo social, que nos remete ao seu valor subjetivo,
humanizador e construtor de identidade, numa perspectiva de aliar-se ao individuo
possibilitando-lhe conhecer-se e conhecer o mundo a sua volta, contrapondo-se ao
estilo meramente didéatico, restrito exclusivamente a sala de aula. O ensino de
Literatura precisa ir para além dos muros escolares. Tratar a literatura no ambito
educacional, didatico e pedagogico, sem pressupor sua esséncia de fruicdo edeleite,
nos credencia para a excluséo de seu sentido essencialmente estético e humanistico.

E importante ler e interpretar os textos literarios, mas ndo devemos, enquanto
professores, esquecer sua capacidade humanizadora, ou seja, sua disposicado de
fazer com que os individuos, em especial 0s que estdo nos espacos escolares, reflitam
e compreendam o mundo a sua volta, no exercicio da leitura literaria. Por meio da
literatura, 0 homem se descobre humano e humanizador, e por meio de suas mais
diversas caracteristicas, a literatura € capaz de contribuir com o pleno

desenvolvimento intelectual do sujeito aprendiz. Acerca disso, Candido destaca:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposic¢éo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(Candido, 1989, p. 22).

Sendo assim, mediar leitura de literatura implica em possibilitar aos aprendizes
predisposi¢ao para compreender a si e ao mundo que os cerca. Em se tratando de
Ensino de Literatura, os documentos oficiais de orientacdo e normatizacdo, como os

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), assinalam que o Ensino de Literatura na educacéo béasica pauta-se pelo
pleno desenvolvimento do sujeito aprendiz e que a escola se dedique as praticas de
leitura literaria que enfatize os valores da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade
e da liberdade de expressao nas diferentes manifestacfes artisticas e culturais (Brasil,
2010, p. 16).

A formacdo critica, eficiente e plena é a proposta do Ensino de Literatura
pautada pela BNCC. E em conformidade com o documento norteador da educacéo
brasileira, a Literatura deve promover uma imersdo do aluno em obras diversas,
objetivando uma formagao amplamente eficiente e que culmine em um pensamento
critico, aberto as diferencas e ao pleno desenvolvimento das habilidades
contemporaneas. Evitar o texto literario fragmentado, de modo superficial e/ou como
pretexto para estudos linguisticos, matiza o uso da linguagem possibilitando um realce

ao ensino e aprendizagem de literatura, como pontuado e orientado pelos PCNSs:

[...] o tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
gue costumam estar presentes na escola em relagéo aos textos literarios, ou
seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questfes outras (valores
morais, tOpicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para a
formacéo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades,
os sentidos, a extenséo e a profundidade das construcdes literarias (Brasil,
1998, p. 27).

Nesta proposi¢cédo do Ensino de Literatura, avalio oportuno mencionar alguns
pontos considerados frageis no que se refere a selecao textual de leitura literaria e
carga horéria oficial curricular para as aulas de literatura. Nesse ponto de vista, €
perceptivel e sempre passivel de questionamento a selecdo fragmentada de textos
literarios em geral, para explicar ou exemplificar o chamado contedudo gramatical.
Como docente da rede publica, percebo também, uma selecao textual literaria posta
nos livros didaticos, quase sempre de modo a presumir que 0s alunos ja possuem um
conhecimento literario prévio, o que nem sempre acontece, infelizmente.

Alids, a experiéncia docente confirma que, em geral, a escola € o espaco onde
as criancas tém seu contato inicial com a literatura, dai a importancia da propositura
eficiente do ensino literario, o qual aprecie e contemple o seu valor artistico e cultural,
com a fungdode desenvolver a criticidade a partir das discussdes da realidade
sociocultural voltado ao aluno, presando pela garantia do acesso a literatura, como

ponto de partida para as reflexdes do mundo a sua volta, bem como das interacdes
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interpessoais importantes e necessarias para a compreensao de si e do outro.
Segundo Zilberman,a literatura proporciona o conhecimento do outro e, a0 mesmo

tempo, o conhecimentode si proprio (no caso do leitor).

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao
individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua
subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas préoprias dimensdes, mas
expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacgédo e
decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade
bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem
existencial. Essas tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as
vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se enriquecer
gracas ao seu consumo (Zilberman, 2009, p. 17).

Ainda em se tratando das fragilidades que optei em pontuar quanto ao Ensino
de Literatura, notifico que embora perpetuado em nossa cultura de vida e de escola,
ainda temos um Ensino de Literatura sem espaco adequado na carga horaria escolar.
No ensino fundamental, tanto nos anos iniciais como nos anos finais, a proposta do
Ensino de Literatura é disponibilizada de forma muito subjetiva, uma vez que esta
atrelada a disciplina de Lingua Portuguesa, o que inevitavelmente demanda uma néo
obrigatoriedade, ao mesmo tempo que sugere uma desvalorizacdo da literatura
enquanto componente curricular, deixando implicito o Ensino de Literatura como mero
“pretexto” para analises gramaticais, ou de leitura, ou de escrita, o que claramente néo
conduz a um ensino literario, contrapondo-se inclusive com o0s pressupostos de
fruicdo, os quais, segundo a BNCC, oportunizam aos estudantes o desenvolvimento
da apreciacdo estética e sensivel as experiéncias curriculares de valorizacdo a

literatura e outras manifestagdes culturais. Vejamos:

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacées
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2017, p. 85).

E fato comum entre as normativas e orientagées educacionais, que o Ensino de
Literatura em sua funcado principal deve ser humanizador e, portanto, pautado em
praticas literarias que incluam o texto literario de forma significativa e em todas as
etapas da educacéo. Contudo, outro ponto divergente que a pratica docente cotidiana

revela quanto ao Ensino de Literatura na escola publica brasileira é a falta de conexao

entre as séries iniciais e as séries finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). Na
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segunda etapa da educacado bésica, o ensino fundamental, em suas séries iniciais e
finais, as orientacbes chegam aos alunos de modo que estes tenham oportunidade de
formacao leitora, voltada a formacao do individuo e suas relacdes sociais.

E importante se pensar em formag&o cultural como um processo que permite
uma relacdo importante entre leitor e obra que possibilita um desenvolvimento
reflexivo da literatura, a medida em que o estudante se envolve com a obra e a explora
a partir de varios angulos, sem fugir do contexto da arte literaria que pode e deve
rumar para outras artes como O cinema, por exemplo, mas como campos
complementares e nao divergentes.

Percebe-se uma lacuna entre a educacdo literaria e o Ensino de Literatura e o
sujeito aprendiz, voltada a formacao leitora, e sociocultural, direcionada ao sujeito e o
conhecimento de si e do outro, presentes no Ensino Fundamental. Logo, essa falta de
conexao é reflexo da pouca importancia dada ao Ensino de Literatura, como pontua

Rildo Cosson:

O resultado de tudo isso € o estreitamento do espaco da literatura na escola
e, consequentemente, nas praticas leitoras das criangas e dos jovens. No
campo do saber literdrio, o efeito de tal estreitamento pode ser

potencialmente ainda mais desastroso porque a escola é a instituicdo
responsavel ndo apenas pela manutencdo e disseminacdo de obras
consideradas canbnicas, mas também de protocolos de leituras que sao
proprios da literatura. Se a presenca da literatura € apagada da escola,
se o texto literario ndo tem mais lugar na sala de aula, desaparecera também
0 espaco da literatura como lécus de conhecimento (Cosson, 2019, p. 15).

Portanto, as reflexdes até aqui ponderadas déo conta da urgéncia de um Ensino
de Literatura pautado no préprio texto literario, o qual proporcione reflexdo e autonomia
ao sujeito aprendiz. E que este, a partir da mediacdo docente e escolar possa
compreender a literatura como pratica social. Assim, o Ensino de Literatura deve prezar
pelo dialogo com as mais diversificadas artes, compreendendo a historicidade e
tradicdo cultural, ao passo que prioriza as particularidades artisticas, estéticas e
linguisticas, numa constante reflexdo entre autores, obras e publico-alvo leitor.
Portanto, o Ensino de Literatura, além de reflexivo, deve prezar pela amplitude, com
cuidados especiais e singulares numa criteriosa escolha de textos literarios, de forma
a garantir que por meio da literatura os alunos ressignifiquem seus saberes,
correlacionando criticamente os conteludos estudados e contextualizando-os a
realidade sociocultural na qual estéo inseridos.

Assim, como Antbnio Candido (2004) destaca, prezemos, pois, pelo “direito a
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literatura”, a qual, segundo ele, é tdo necessaria ao espirito. Conforme o autor:

[...] n8o h& povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagdo. Assim
como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e
guatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado
(Candido, 2004, p. 174).

Como o autor anuncia, o universo da fantasia permeia o cotidiano humano e em
algum momento prezamos por alguma forma de fabulagdo. Logo, a mediacdo
promissora de leitura de literatura se faz imprescindivel ao espaco escolar e ao sujeito

aprendiz.

1.2 A literatura no ambiente escolar

A partir da minha experiéncia enquanto docente e pesquisadora no ambito do
Ensino de Linguas e de Literatura, aponto a escola como espaco privilegiado para
aguisicao sistematica do saber, e, no que tange a literatura, € responsabilidade da
escola assegura-la, de modo a contribuir com a formacéo integral da pessoa humana,
embora o saber também possa ser sistematizado fora do espaco escolar. Tal qual nos
diz a pesquisadora Teresa Colomer, quando nos fala acerca da escola enquanto

espaco auténtico para a formacao literaria:

[...] o objetivo da educacao literaria na escola €, em primeiro lugar, contribuir
para a formacdo da pessoa, uma formacdo que aparece ligada
indissoluvelmente a construgdo da sociabilidade e realizada através da
confrontacdo com textos que explicitam a forma em que as geracbes
anteriores e as contemporaneas abordavam a avaliagédo da atividade humana
através da linguagem (Colomer, 2007, p. 31).

A literatura deve estar a servico da formacgédo da pessoa humana, mediante
suas interacdes sociais. Nessa perspectiva, € papel da escola incentivar e até
convencer o aluno a ler. As estratégias e pedagogias da escola devem agir ndo
somente de modo a considerar, mas sobretudo ampliar as perspectivas do sujeito
aprendiz, conduzindo-o a ser um aluno leitor.

Para além das consideragfes voltadas a legitimidade da escola como lugar de
promocao da literatura, volto minhas colocacfes para os desafios de acesso a

literatura no ambiente escolar. Inevitavelmente, falar em literatura no espaco escolar

implica mencionar as dificuldades de promocéao efetiva da literatura na sala de aula.
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Talvez, a lista nem seja tdo grandiosa, porém os problemas sdo reais e se arrastam
ano apos ano pelas escolas publicas do pais.

Professores ndo leitores de literatura; formacdes continuadas voltadas a
literatura indisponiveis; escola e profissionais docentes sem acesso ou com acesso
minimo a obras literarias; falta de bibliotecas fisicas; bibliotecas online inacessiveis,
ja que a maioria das escolas ndo possuem internet para os alunos; bibliotecas fisicas
transformadas em sala de professor, de reunifes ou almoxarifados; acervos nao
catalogados e/ou largados em estantes, mesas ou caixas inapropriadas; falta de
bibliotecarios ou bibliotecarios despreparados(muitas vezes readaptados de outras
funcdes escolares); entre tantas demandas quedificultam um ensino de literatura
eficiente no ambiente escolar. Muitos sdo os desafios que a literatura enfrenta, no
tocante a sua insercdo plena e significativa nas salas de aula, principalmente nas
turmas de anos finais do ensino fundamental, etapa escolar da educacao basica em
gue notadamente se percebe uma desconexao dos estudantes com a literatura.

Quase que em contraponto aos desafios, pensando em literatura escolar, logo
nos remetemos a ideia fabular e imaginaria das histérias de fadas, lidas pela
professora primaria. Ou, ainda podemos ser remetidos & imagem nitida dos livros
dispostos (quase sempre desordenados), nas estantes do espago reservado a
biblioteca da escola. Desta feita, cogitar literatura como algo de carater fabuloso e
fantastico é importante, coerente e veridico, visto que os fragmentos textuais literarios
dispostos nos livros didaticos escolares séo, de fato, fascinantes e se perpetuam em
nossa memoria. E na escola que o ensino-aprendizagem de literatura acontece, ou
pelo menos deveria acontecer. E nas salas de aula, por meio dos livros e da mediacéo
docente que a literatura vai ganhando vida dia a dia em meio aos nossos alunos e
suas mais diversificadas formas de aprender.

Apesar disso, € cada vez mais comum encontrar escolas e/ou salas de aula em
gue a literatura ndo tem protagonismo e sua finalidade de deleite e fruicdo acaba por
se perder nos conceitos historicos e/ou gramaticais impostos pelo livro didatico. Numa
proposta de leitura literaria a partir de fragmentos das obras, as quais sdo meramente
pretextos e ilustra¢cdes conceituais de contetdos curriculares preestabelecidos. Nesse
sentido um dos mestres da teoria da literatura, Tzvetan Todorov, chama atenc&o para

esse uso fragmentado da literatura na escola. Vejamos:

[...] a andlise das obras feitas na escola ndo deverd mais ter por objetivo
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ilustrar os conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista, este ou
aquele tedrico de literatura, quando, entdo, os textos sdo apresentados como
uma aplicacdo da lingua e do discurso; sua tarefa deveria ser a de nos fazer
ter acesso ao sentido dessas obras — pois postulamos que esse sentido, por
sua vez, nos conduz a um conhecimento do humano, o qual importa a todos
(Todorov, 2014, p. 89).

De acordo com o linguista Tzvetan Todorov, a literatura deve permitir que o
aprendiz reconheca a si mesmo, enquanto ser humano passivel de transformacdes a
partir da leitura e do saber. A meu ver, no fazer pedagdégico cotidiano, a leitura de
literatura na escola tem atendido ao sistema, que por sua vez preocupa-se em

conceituar e definir contetdos curriculares que acabam por formar quantitativamente.

Uma prova disso sdo as avaliagbes externas, as quais, realizadas em larga
escala e por amostragem, por tratar-se de avaliagdo em rede, nem sempre retratam
a realidade. Internamente, nos ambientes escolares, onde deveria prevalecer uma
leitura livre, critica e prazerosa, as escolas desdobram-se em estratégias mirabolantes
de assimilacdo de conteudos que serdo cobrados pelas avaliacdes de desempenho
e, hesse ir e vir, 0s alunos acabam por ndo serem estimulados a uma prética de leitura
de literatura descompromissada e que permita ao estudante tirar suas proprias
conclusdes textuais e de imaginacdo proporcionadas pela leitura escolhida por si
proprio.

Apesar da critica as avaliacbes sistematicas, ndo as considero ruins. No
entanto, como professora, lamento que elas ainda incitem a leitura mecanizada de
trechos de textos, sem estimulo a leitura de fruicdo e em contraponto as orientacdes
educacionais previstas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais
pontuam que por meio da literatura, a partir da subjetividade, o aluno ascende na
aquisicao de conhecimentos. “[...] enraizando-se na imaginacéo e construindo novas
hipoteses e metaforas explicativas, o texto literario é outra forma/fonte de
producao/apreensao de conhecimento”. (Brasil, 1998, p. 27).

Em consonéncia com a teoria literaria disponivel, a leitura agradavel conduz a
um entendimento proficiente do que se Ié. Por esse viés, é preciso insistir na leitura
feliz e que possibilite a realizagéo prazerosa do estudante. A fim de promover o acesso
a literatura, o professor deve apresentar ao estudante obras diversas e permitir-lhe
vivenciar sua propria interpretacdo, debrucar-se a seu proprio deleite mediante a
realizacdo de leitura literaria competente e significativa, conectando a obra a sua

realidade, num link estratégico entre escola e mundo que permita o dialogo entre leitor,
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autor, obra e contexto. Nessa perspectiva de integracéo a proposta € de promocao e
vivéncia de literatura, em que todo o ambiente escolar seja, constantemente, um
espaco privilegiado de incentivo a leitura de literatura. Como bem nos orienta Dalvi,
Rezende e Jover-Faleiros (2013, p.10),

[...] trabalhar sempre de modo integrativo, entendendo e pensando a leitura e
a escrita literarias, o ensino de literatura, o sujeito leitor de literatura, a
formagédo de professores, 0os materiais didaticos, os curriculos e métodos de
ensino de leitura e literatura como faces de um mesmo desejo: contribuir para
a apropriacao da leitura e da escrita (e, em particular, das leituras e escritas
literarias) por sujeitos inseridos em espacos e tempos de educacao formal e
ndo formal”.

E importante que a leitura de literatura seja rotina e que ocorra naturalmente
nas salas de aula de todo pais. Para que isso aconteca a instituigdo como um todo
deve voltar-se a esse propdésito; somente um ou outro componente da comunidade
escolar dedicando-se a esse objetivo € interessante, mas muito provavelmente néo
sera eficiente. Todos devem importar-se com a promogao da leitura literaria. E certo
gue oprofessor tem o papel e até o dever de promover a leitura de literatura. Mas, é
também indiscutivel a funcéo da escola em permitir e criar condicdes para 0 acesso e
a promocao efetiva da leitura literaria em prol de uma aprendizagem significativa e
eficiente. Um aluno proficiente de leitura literaria ndo é somente proficiente em Lingua
Portuguesa, mas em todas as areas do conhecimento. “A literatura e a escola
acumulam, de maneira diferenciada, as funcdes de informar, educar e dar prazer, [...]”
(Michelli, 2007, p. 55).

Entendo a legitimidade da qual fala Michelli, como sendo a legitimidade que a
escola tem de ensinar os conteidos no sentido mais pragmatico e 0 mesmo tempo
educar por meio do deleite e fruicdo proporcionados pela literatura e assim conectar
a vida a escola. A literatura no cotidiano escolar deve ser o ponto apice de uma
totalidade de esforcos entre todos que fazem parte dessa comunidade. Docentes,
alunos, gestores, coordenadores, profissionais de apoio, pais e a instituicdo
educacional de maneira geral devem concentrar esforcos que garantam uma
aprendizagem total e plena, capaz de conduzir os estudantes a uma condicao leitora
cabal. E a partir da qual, tornem-se capazes de perceber, sentir, questionar e criar
possibilidades diversas de leitura, com muitas e distintas interpretagdes que lhes

permitam confrontar, relacionar e compreender a realidade a sua volta.

A escola precisa abrigar multiplas formas de aproximacdo entre sujeitos e
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livros, com oferta livre de tipos de texto, de diferentes linguagens, de
atividades de leitura individual e coletiva, dando o livre arbitrio para que o
aluno escolha o tipo de texto que deseja ler (Aguiar, 2006, p. 254).

Mais do que ter a funcdo, acho que a escola tem propriedade para promover
uma aprendizagem que se paute na informacao e no cuidado com a pessoa humana.
E preciso que se eduque de modo a associar com ludicidade o mundo dos estudantes
e escola. Infelizmente, os livros e literatura de maneira geral, ndo fazem parte do
cotidiano de nossos alunos. E preciso que a escola faca essa ponte entre a literatura e
o aluno e promova esse contato de modo que os alunos tomem gosto pela leitura de
literatura e a levem para a vida.

Portanto, de maneira geral, a leitura literaria no espaco escolar deve apoiar-se
na motivacao e no deleite. Nao se pode apreciar o que se desconhece. A efetiva leitura
literaria ocorre mediante a apreciacao do que se |é. Logo, importante se faz que a
escola crie oportunidades de leitura de modo que os alunos possam experienciar
vivéncias de leitura literaria e consequentemente dediquem-se a praticas de leituras
gue lIhes proporcionem satisfacdo em apropriar-se das leituras realizadas. Desta feita,
em consonancia com as teorias discutidas acerca da literatura no espaco escolar, as
minhas experiencias docentes, na pratica cotidiana de sala de aula me permitem e
talvez até orientem a ponderar em favor da promocéo da leitura literaria a toda hora,
em todos os espacos da escola. Somente promovendo incansavel e constantemente
a leitura de literatura poderemos vislumbrar um ensino completo e em plenitude, como

prevé o principal documento normativo educacional do pais, a BNCC.

[...]a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas devem estar orientadas para
o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagéo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018,p.
13).

N&do se pode apreciar 0 que se desconhece; a efetiva leitura literaria ocorre
mediante o deleite do que se |é. Logo, importante se faz que a escola crie

oportunidades de leitura de modo que os alunos possam experienciar vivéncias de

leitura literaria e consequentemente dediquem-se a praticas de leituras.
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1.3 A leitura de literatura como fungé&o social

O capitulo que se segue reflete sobre a colocacéo e relevancia da literatura na
sociedade, entendendo que esta tem, ao meu ver, 0 proposito social de provocar o
leitor a novas perspectivas, tornando-o ser humano capaz de compreender o mundo
a sua volta e, por consequéncia, reverter as imposi¢oes que por ventura Ihe sejam
destinadas. Pelo viés do empoderamento, as reflexées tedricas dao conta de que a
literatura sempre esteve conosco, ora como instrugdo, ora como entretenimento e, a
partir do ambiente escolar se estende para a sociedade como mediadora da reflexao,

da criticidade e do entendimento do mundo.

N&o é de hoje que a literatura faz parte do curriculo escolar. Sua presenca é
registrada entre 0os sumérios, povo que ocupou e colonizou a regido da
Mesopotamia ha mais de 5.000 anos. Os sumérios dispunham de instituicbes
encarregadas de transmitir a criangas e jovens a tradicdo em verso e prosa
constituida por hinos e narrativas. Para eles, o ensino da matéria verbal que,
com o tempo, toma o nome, primeiro, de poesia e, depois, de literatura tinha
instintos religiosos. O ensino de literatura se tornara laico s6 bem mais tarde,
em outro local — a saber, na Atenas do século V a. C., onde assumiu finalidade
igualmente pragmatica, pois estava voltado para a aprendizagem da
gramética e da retorica, visando o adestramento de oradores para a vida
publica (Macedo, 2021, p.48).

Refletindo sobre o texto supracitado e fazendo-lhe, pois, justica aos bons
préstimos destinados ao ensino e aprendizagem de literatura € possivel enxergar o
crescimento da literatura em meio aos povos ao longo da histéria, a qual de forma
gradativa foi conquistando espaco de destaque. A crescente da literatura na terra se
fez por sua importancia na formacdo humana, nos apresentando 0s encantos
versados, cantados ou instrucionais.

Na perspectiva de conciliagédo, auxilio e empoderamento, a literatura fez
parte da sociedade ao longo da historia. “A laicizagao da literatura, instalada com o
Romantismo, muda a concepcéao da leitura” (Caldin, 2021, p. 47). Tida como pratica
social, a leitura literaria apresenta-se aos aprendizes como oportunidade de
apropriacdo de valores sociais, a fim de aceita-los ou ndo, conforme suas proprias
interpretacées do mundo que os cerca. A literatura em sua funcdo social, implica em
admiti-la como meio legitimo do qual asseguramo-nos em arriscar-nos pelo
desconhecido para desbrava-lo, interpreta-lo em prol das realizacdes do saber a partir

da leitura.
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Muito mais que uma ferramenta de aprendizagem, a literatura é caminhopara
aquisicao do conhecimento proprio das coisas a nossa volta e, desta feita, apresenta-
Se aos povos como recurso para um entendimento essencial e claro a vidaem
sociedade. Pelo olhar da essencialidade, em sua funcdo social de proporcionar aos
usuarios empoderar-se a partir do conhecimento, logo, se faz importante ressaltar nas
escolas os preceitos apontados na BNCC, os quais determinam apropriar-se do saber

literario desde os anos iniciais de frequéncia escolar.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil. Tal articulagdo precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os fendmenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na
constru¢do de conhecimentos. Nesse periodo da vida, as criancas estao
vivendo mudancas importantes em seu processo de desenvolvimento que
repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com 0s outros e com 0
mundo (Brasil, 2018, p. 58).

A leitura de Literatura, sobretudo nos anos finais do ensino fundamental, tem
sido pautada nas analises das atividades e estudos metalinguisticos e de niveis de
leitura. Infelizmente, enquanto docentes do ensino basico, na rede publica, temos
testemunhado um sistema imerso em metodologias pragmaticas e por demais
objetivas que inevitavelmente dispensam as discussdes voltadas a formagéao de leitor
ao letramento literario e as especificidades, nuances e prazeres da leitura literaria. Por
conseguinte, resta-nos, na maioria das salas de aulas Brasil a fora, atividades de
leituras superficiais. Por esse prisma, nos valemos da fungéo social da literatura que
se encaixa perfeitamente as praticas que sustentem o processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que favorecem o desenvolvimento de habilidades voltadas a
criticidade, a valorizacao cultural, bem como da sociedade de maneira geral.

A literatura produz conhecimento, ndo porque esteja na escola, mas por dar
conta de épocas, geografias e estilos de vida que nao vivemos, mas que tém
estreitas relacdes com o que somos hoje. A busca de leitura prazerosa nédo
exclui a aquisicdo de conhecimento, pois jamais deixa de trazer informacdes
ao leitor. Nem tudo o que se |é na escola precisa ser discutido, interpretado e
avaliado dentro dos padrbes estabelecidos pelo contexto escolar (Paiva,
Maciel, Cosson, 2010, p.42).

Historicamente, os alunos leem pouco, somos um povo que |é minimamente,

sobretudo, os canones literarios. E importante que a articulagdo docente atente por
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buscar o que os alunos estao lendo, encoraja-los a partilhar suas experiéncias leitoras
fora do espaco escolar e trazé-las para a escola. A ideia é que a escola conecte os
gostos e o mundo do aluno ao chéo da escola. O acesso a literatura pela critica, como
defende Todorov que também preza pela leitura e apreciacdo de obras, as quais
devem ser apreciadas, seguradas, lidas, interpretadas.

O carater pensante, fabular, imaginario, reflexivo e livre da leitura literaria
certamente permitird um tratamento mais sutil e cuidadoso a temas polémicos, aliés,
todas as ciéncias devem prezar por essa tentativa, mas somente a literatura podera
assumir esse papel com mais propriedade e eficiéncia. Contudo, a literatura
assumindo o seu caréater social € também formativa, no sentido de fundir escola e
sociedade e, por meio dela, o aluno pode trabalhar sua individualidade e compreender
melhor seus sentimentos, além de entender seu espaco na sociedade, formar opiniées

criticas e refletir sobre a realidade do mundo e da sociedade qual pertence.

As histérias classicas, de um modo geral, falam de experiéncias universais
partilhadas pelos seres humanos nos mais distintos espacos geogréficos e
histéricos: a saudade, a inveja, o cilme, a traicdo, o0 amor. Enfim, em contato
com os classicos, o leitor tem a possibilidade de conhecer e compartilhar das
diferentes dimensdes da experiéncia humana, dos imaginarios de outros
povos e de outras épocas, mesmo sem nunca té-los vivenciado. De tal modo,
a leitura dos classicos confere aos leitores a possibilidade de enxergar a
realidade de maneira ampliada, para além de seu restrito meio social, 0 que
podemos definir como experiéncia de leitura (Paiva, Maciel, Rildo, Cosson,
2010, p.42).

A leitura, de maneira geral, permite ganhos e ampliagéo das aprendizagens dos
leitores. Entretanto, os esforgos entre os membros ativos da comunidade escolar:
professores, alunos, pais, equipes de apoios, entre outros, devem promover (sera que
sempre promovem?) um dialogo sadio entre leitor, autor e texto, auxiliando aos
aprendizes na percepg¢do, compreensdo e critica construtiva do texto. Alunos que
apesar da resisténcia encontrada na maioria dos jovens aprendizes,se dispdem a
partilhar experiéncias de leituras, as quais a partir das discussbes promovidas
reconhecerdo a importancia de diferentes graus de leitura e pouco a pouco formarao
uma identidade leitora. A escola, ndo deve eximir-se do seu papel de ensinar a ler e
escrever, mas assumir também o papel extensivo a vida do aprendiz de fazer uso
eficiente da leitura como pratica social, como chama nos atencdo (Martins, 2019, p. 25)
“[...] é preciso redimensionar o papel da leitura, recuperando a sua extenséao social,

uma vez que, ao fazer uso competente da leitura, o individuoalcancaria um dos mais
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importantes mecanismos de interagéo e insergao social”.

Muito mais que em tempos remotos, a contemporaneidade exige a presenca
constante e real das muitas possibilidades de apreensdo do conhecimento que a
literatura é capaz de proporcionar. A didatologia demasiadamente imposta pelos
curriculos, a imprensa cheia de blogs e propostas superficialmente “literarias”, as
possibilidades de lazer imediatista e aceleracdo do mundo digital pressupdem que
cada vez mais necessitemos de uma promocao de leitura literaria num viés social. Ou
seja, uma pratica social de leitura literaria que respalde o ensino-aprendizagem de
literatura.

O espaco da literatura tornou-se mais escasso em nossa sociedade ha uma
geracdo: na escola, onde os textos didaticos a corroem, ou jA a devoraram; na
imprensa, que atravessa também uma crise, onde as paginas literarias se estiolam;
nos lazeres, onde a aceleracao digital fragmenta o tempo disponivel para os livros.
Tanto que a transicdo entre a leitura infantil — que n&do se porta mal, com uma literatura
para a juventude mais atraente que antes — e a leitura adolescente, julgada entediante
porque requer longos momentos de soliddo imoOvel, ndo mais est4 assegurada
(Compagnon, 2012, p. 25).

Portanto, mediante as reflexdes até aqui ajuizadas, de acordo com as
discussbes provocadas pelas teorias e pressupostos acerca da leitura literaria como
funcdo social e em parceria com as experiéncias proporcionadas pelo cotidiano
docente, posiciono-me em conformidade com estudos e estudiosos, no sentido de que
a funcao social da literatura é conectar as leituras e vivéncias escolares as leituras e
realidades do mundo dos aprendizes, numa perspectiva de interpretacdo e
compreensdao do mundo que o0s cerca e consequentemente lhes dar subsidios
intelectuais e humanisticos que lhes permitam posicionarem-se com competéncia e
criticidade. Em concordancia, pois, com a Professora Teresa Colomer, em seu livro
Andar entre livros: que nos propde uma reflexdo de modo consensual em meio a
educacao, “[...] a busca de um novo modelo de ensino literario se inicia com um certo
consenso na reflexdo educativa das Ultimas décadas: o objetivo é desenvolver a

competéncia interpretativa e é necessario fazé-lo atravées da leitura”.

1.4 A Literatura e a mediacao de leitura na escola
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Em se tratando das consideracdes voltadas a mediacao de leitura na escola, a
experiéncia docente revela que a leitura literaria deve ocupar lugar de destaque no
ambiente da sala de aula de forma continua e ndo em momentos esporadicos. A
interferéncia da leitura no espaco escolar deve pressupor o carater motivacional e
agucado da literatura enquanto arte, em suas mais distintas formas e cores, versos e
prosas, ou seja, em seu sentido mais amplo e pleno.

Nessa perspectiva, a escola carece de estratégias que garantam o
desenvolvimento de praticas cotidianas de leitura literaria, voltada a valorizacdo de
competéncias e habilidades que fomentem nos aprendizes uma formacéo cultural e
humana, como preconizado na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018). As vivéncias de sala de aula nos permitem dizer que as normativas presentes
na BNCC culminam em um trabalho cotidiano de “formiguinhas”, realizado todos os
dias pelos professores nas salas de aula Brasil a fora, mas que ainda carecem de
incentivo e valorizacao.

A auséncia de obras literarias disponiveis nas escolas exemplifica essa
realidade. No entanto, a partir do exercicio docente cotidiano, reitero a necessidade
de se continuar prezando pelo carater humanistico, pelejando por entender as
particularidades e caracteristicas do ser humano, bem como pelo carater humanizador,
com pretensdes voltadas ao interesse da coletividade, que a literatura é capaz de
proporcionar a escola e sua comunidade.

Por meio da literatura, a escola é capaz de possibilitar aos seus aprendizes
condicdes de trabalhar suas dimensdes individuais e coletivas. Imersos no mundo da
fantasia e da natureza fabular da ficcdo, os estudantes terdo condicbes de
conhecerem o mundo a sua volta e posicionarem-se a respeito de si e do mundo a
sua volta. Nas palavras de Irandé Antunes: “A atividade de leitura favorece, num
primeiro plano, a ampliacao dos repertérios de informacao do leitor [...]” (Antunes,
2003, p. 70). Nessa perspectiva, a escola deve prezar por estratégias e medicdes de
leituras que condicionem praticas rotineiras de leituras literarias, ou seja, praticas
pedagogicas que estimem a leitura baseada em fruicdo e deleite, proporcionando aos
alunos ampliarem seus conhecimentos em torno do seu préoprio eu e também daqueles
gue o cercam, posicionando-se de forma critica e construtiva.

A mediacao de leitura na escola, pelo viés da literatura € o caminho mais
propicio ao desenvolvimento da aprendizagem significativa de fato. Desta feita, tornar
a leitura sedutora e envolvente, a partir do aspecto da afetividade, pode ser uma tatica
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pedagdgica pertinente ao cotidiano da sala de aula, que numa realizacdo diaria de
ludicidade, significac&o e ressignificacéo de si e do outro, constroem uma relacéo de
afetividade com as leituras que fazem, lhes permitindo uma espécie de reconstrucéo

do texto lido, numa perfeita atividade de compreenséo textual, ou como diria a
escritora francesa Michele Petit: “Os leitores séo ativos, desenvolvem uma atividade
psiquica, se apropriam do que leem, interpretam o texto” (Petit, 2013, p. 43).
Indiscutivelmente, os leitores devem gostar do que leem, sob pena de néo
prosseguirem na leitura, na interpretacdo, acepcao. A mediacdo de leitura, pelo viés
da cordialidade, é justamente conduzir o aluno a uma aproximagao feliz com o texto e
suas infinitas possibilidades.

Considero extremamente valiosas e plausiveis ao processo de ensino-
aprendizagem as reflexdes em torno da afetividade e cordialidade em prol de praticas
pedagdgicas que propaguem na escola o gosto pela leitura, inclusive sou adepta
dessas praticas no cotidiano de minha profissdo docente. Entretanto, devo manifestar-
me pontuando que no exercicio de sala nem sempre € assim tdo sim simples.
Infelizmente, embora as criancas se encantem pelo universo das contacfes e das
leituras contistas e fabulares proporcionadas pelos professores e escolas na etapa
propria da educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, chega um
momento que parece que “perdemos a mao”’ e as téticas de leitura parece nado
funcionar.

Em algumas turmas mais, em outras menos, ndo se tem uma regra, claro,mas
o fato € que nem sempre a leitura (ou somente a leitura) consegue produzir o efeito
desejado de produzir aprendizagens significativas e prosperas, mesmo com
estratégias e mediacbes de carater afavel. A esse respeito Teresa Colomer,

manifesta-se assim:

Seja como for, um dos aspectos mais espetaculares do fracasso do estimulo
a leitura é a rapidez com que as criangas passam para o outro lado da
barreira. Em seus primeiros anos de vida todos respondem afetiva e
esteticamente a palavra e a narragdo de histérias, mas quando se aproximam
dos oito ou nove anos ja sdo Muitos 0s meninos e meninas que dizem “é que
eu ndo gosto de ler”. Nao deixa de ser verdadeiramente surpreendente
mudanca tao radical em tdo pouco tempo. A aprendizagem escolar talvez
tenha muito a ver com isso. Em geral, as criancas quando chegam a escola
ndo estdo acostumadas a fracassar. Aprender a ler e escrever é, para muitas
delas, a primeira experiencia de que podem nao alcancar as expectativas do
gue delas se espera. E, rapidamente, criam defesas para proteger sua
autoestima (Colomer, 2007, p. 102-103).
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A citacdo supracitada embasa as nossas coloca¢cdes de que nem sempre se
consegue obter éxito no processo de ensino-aprendizagem de leitura, e entre tantos
pontos passiveis de reflexdo e estudos, dois em especial chamam atencédo. Primeiro,
acho que é humanamente normal e perfeitamente compreensivel que aprendamos
em momentos e formas distintas de nossas vidas. Segundo, as defesas criadas pelos
proprios aprendizes para proteger sua altivez, caracterizam a esséncia propria da
natureza humana. Apesar disso, devo ressaltar que a experiéncia docente,
testemunha que essa “protecao de autoestima” quando passada despercebida e sem
mediacgdes leitoras adequadas, podem se arrastar por toda vida escolar da crianca e
conseguentemente por toda vida humana, causando danos muitas vezes irreversiveis.
Um outro ponto envolvendo a mediacdo de leitura na perspectiva literaria é o
professor.

O docente do Ensino Fundamental, sobretudo o educador da rede publica de
Lingua Portuguesa, precisa sempre ser um mediador de leitura ficcional, uma vez que
os curriculos pré-estabelecidos nacionalmente ndo preveem de forma especifica uma
disciplina “Literatura”, consequentemente, ou o professor € um medianeiro de
literatura, ou ndo existe Ensino de Literatura. E isso ndo quer dizer que ndo tenhamos
Ensino de Literatura, inclusive um dos documentos norteadores da educacéo
brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), é expressiva em
apresentar a literatura como parte importante da formacdo escolar ja desde a

Educacao Infantil.

Desde cedo a crianga manifesta curiosidade com relacéo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos socais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores [...] (BRASIL, 2018, p. 40).

Entretanto, o ensino de literatura, mediante a exploracdo dos géneros textuais,
€ habitualmente utilizado como pretexto para estudos gramaticais, linguisticos e afins.
Logo, a mediacao de leitura literaria € pertinente e necesséria a fim de melhorar o
processo de ensino-aprendizagem de modo geral, e quem sabe usar mais os “géneros
literarios” em vez de os “géneros textuais”.

Claro que tecnicamente o Ensino de Literatura, inserido na disciplina de Lingua

Portuguesa, tem produzido bons frutos no ambito da disseminacao de leitura literaria.
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Todavia, ndo se pode negar que o ensino de Lingua Portuguesa prioriza os estudos
de gramatica, escrita e decodificacdo, exigindo dos docentes intervencdo pela
literatura. Logo, um professor mediador € um professor leitor de literatura, ou seja, um
docente que aprecia a literatura e preocupa-se em propaga-la para seus alunos
frequentemente nas atividades e experiéncias interdisciplinares de sala de aula, de
modo a deixar transparente e envolvente as particularidades fantasticas e fabulares
da ficcdo. Anténio Candido diz que a Literatura enquanto arte é uma transposicao do

real para o imaginario:

A arte, e portanto a literatura, € uma transposic¢éo do real para o ilusério por
meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que prop&e um tipo arbitrario
de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculagdo a realidade natural ou social, € um elemento de
manipulacao técnica, indispensavel a sua configuracdo, e implicando em uma
atitude de gratuidade (Candido, 1972, p. 53).

De fato, acho que o critico literario supracitado é muito feliz em manifestar-se
guanto a literatura como transposicdo do real para o imaginario. Na escola, o
professor-mediador é aquele que faz essa ponte entre a realidade e a imaginacédo do
aluno, visivel a partir do mundo fabular da arte literéaria.

A escola precisa acatar a mediacao de leitura a partir da literatura, também pela
estratégia da contacao e/ou apresentacao de histérias, mediante estratégias de leitura
liter&ria, por meio de conjecturas e metodologias, a partir das quais os estudos dos
géneros literarios, trabalhados de forma contextualizada, considerem a cultura, a vida
e a sociedade do aprendiz de modo a forma-lo em plenitude, como preconiza
Marcuschi (2002, p.19) a respeito dos géneros literarios: “fendbmenos historicos,

profundamente vinculados a vida cultural e social”.

1.5 Formacao de leitor literario no espacgo escolar

O dia a dia escolar é intenso para alunos e professores. Nesse sentido, um
ambiente literario acolhedor que simultaneamente desperte no aprendiz interesse pela
leitura e compreensédo do texto lido € o grande desafio. Estratégias em torno da
ludicidade, usos de recursos tecnoldgicos, entre outras variam e na busca incansavel
de tornar o aluno leitor. No entanto, n&o é incomum encontrar alunos que repetem a

cldssica frase “ndo gosto de ler”, afirmando categoricamente que ler é chato,

cansativo, etc. Mais uma vez, relembramos os ditos da pesquisadora espanhola
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Teresa Colomer, a qual, na obra Andar Entre Livros (2007), chama nossa atencé&o
para o fato de que em tempos modernos o Ensino de Literatura diverge do Ensino de
Literatura de outrora, visto que os interesses de agora diferem dos interesses de antes.
Discursos urgentes voltados ao uso da tecnologia, o desfavorecimento da
aprendizagem e praticas literarias e o favorecimento demasiado dos usos linguisticos
implicam numa comunidade escolar e humana carente de leitura por deleite, fruicéo e

gosto, somente pelas quais poderemos construir uma sociedade mais igual.

Finalmente, o desajuste escolar se devia também a modifica¢cdes na maneira
das obras literarias circularem na sociedade. Os mecanismos modernos de
producéo editorial e consumo multiplicaram os livros; a internacionalizagéo
do mercado e a cultura os difundiu de maneira distinta e a evolugdo das
tendéncias artisticas em direcéo ao jogo intertextual completou um panorama
configurado por uma grande quantidade de obras, que aparecem em um
mesmo momento em muitos lugares, em diferentes idiomas e que se
escrevem e leem no contexto de sistemas artisticos e ficcionais muito inter-
relacionados. Este fenbmeno dinamitou a antiga funcdo da escola de
transmitir um corpus literario nacional, limitado, ordenado e valorizado
segundo uma tradicdo uniforme, essencialmente literaria; de modo que a
literatura fortaleceu sua imagem de bem cultural de acesso livre para todos:
um bem que se escolhe segundo os interesses pessoais de cada um e que é
suscetivel de produzir uma satisfa¢éo imediata (COLOMER, 2007, p. 23).

Diante da infinidade de leituras que a sociedade contemporénea oferece,
considero formidavel que a escola oportunize ao alunado enxergar o livro com olhos
de alegria e encantamento. Mas, em contraponto a ampla circulacdo midiatica e digital
da literatura, o livro em sua forma fisica tradicionalmente conhecida, palpavel ao aluno,
sobretudo no espaco escolar, com a supervisdo “clinica” do professor, deve ser
preservado, inclusive com vistas ao parametro de nivelamento idade/série. Ainda em
comunhao com as colocacgdes da autora na citagéo supracitada, em termos de acesso
a literatura, também considero que a tecnologia tem facilitado a disponibilidade e o
acesso a obras literarias nas escolas publicas da educacéo basica do Brasil.

Nessa perspectiva de validar a importancia da formacéo do leitor literario no
espaco escolar, ressaltamos que historicamente o ensino da leitura na escola
brasileira foi regido por abordagens tradicionais que enfatizaram a decodificacdo dos
signos, sem valorizar o sentido. Nas ultimas décadas, os parametros da leitura
literaria, norteado por programas de avaliagdes, se propuseram a melhorar os indices
de leitura no pais e, embora haja criticas voltadas a questdo classificatéria das
avaliacdes instituidas pelo Ministério da Educacdo (MEC), constata-se que 0 ensino

de leitura €, indiscutivelmente, parte fundamental do ensino-aprendizagem na
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educacéo do Brasil e na efetiva formacéo de leitores nas escolas. Uma vez que esta
precede a leitura por decifracdo e pressupde uma leitura ampla e constante durante o
processo de desenvolvimento da aprendizagem. Nesse sentido, os estudos voltados
a formacao leitora, pressupdem uma leitura que evite o texto meramente informativo
ou com a finalidade de buscar respostas prontas, mas que evidenciem as pessoas e
seu contexto social, sua vida, seu mundo, num Ensino de Literatura que de fato fagca
sentido para os estudantes, conforme Teresa Colomer (2007, p. 31), devendo

primeiramente:

[...] contribuir para a formacgéo da pessoa, uma formacao que aparece ligada
indissoluvelmente a construgdo da sociabilidade e realizada através da
confrontacdo com textos que explicitam a forma em que as geracdes
anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliagéo da atividade humana
através da linguagem (Colomer 2007, p. 31)

A partir do entendimento de que formar leitores literarios é oportunizar aos
aprendizes nos espagos escolares apropriar-se da linguagem de forma significativa, a
leitura de literatura, por meio de textos diversos, permitira aos alunos uma
aprendizagem, embora livre, um tanto mais construtivo e critica de si e do mundo que
0 cerca.

Prezar pela formacé&o de sujeitos leitores e ndo alguém que apenas decifre os
cédigos e letras e, por consequéncia, ndo encontrem significados e/ou né&o
compreendam o que leem, pressupde um trabalho que valorize o real significativo da
leitura de literatura na escola, a qual pautada na préatica social, no exercicio escolar
diario de compreender a si, enquanto individuo e também ser social. Como em: “a
experiéncia da leitura literaria ndo sO nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia” (Cosson, 2006, p. 17).
A escola é de fato o espaco legitimo para disseminacao da literatura no processo de
formacéo leitora, consolidando aprendizagens individuais e coletivas.

Na perspectiva de formar leitores e de prezar pelo processo de ensino-
aprendizagem que valorize uma educacao plena em que a partir dos textos literarios
0 sujeito possa conhecer a si e ao outro. A esse respeito, um dos mestres em Teoria
da Literatura, Rildo Cosson, manifesta-se sobre a importancia do letramento literario

assim:

O letramento literario € uma prética social e, como tal, responsabilidade da
escola. A questado a ser enfrentada nao é se a escola deve ou nao escolarizar
a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de
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si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizacao
(Cosson, 2007, p. 23).
Cosson conceitua o letramento literario como pratica social, ao mesmo tempo
gue responsabiliza a escola por tal pratica. Por esse prisma, a literatura me parece o
caminho mais acessivel do qual a escola disponibiliza para promocédo da leitura
autbnoma e descompromissada, ou seja, formar leitores literarios é a forma mais
prospera para a construcéo do saber.

Portanto, os estudos e teorias discutidos e analisados permite-nosconsiderar ser
de fundamental importancia para o processo de ensino aprendizagemque educadores
trabalhnem numa perspectiva de formar leitores de literatura. Que € papel da escola
criar condicoes, estratégias e possibilidades que oportunizem uma aprendizagem de
fato significativa de literatura e de seus mais diversos géneros literarios. E, por esse
prisma, formar-se-a8o leitores criticos e reflexivos que discutam e valorizem-se, ao
passo que estimem os seus semelhantes, prezando por uma sociedade mais humana

e igualitaria.
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CAPITULO 2 — O GENERO LITERARIO CONTO DE FADAS

2.1 Abordagens e particularidades

A literatura infanto-juvenil teve seu marco inicial no século XVII, quando o poeta
francés Charles Perrault publicou os Contos da Mamé&e Gansa (Coutinho, 1986),
iniciando-se, pois, uma historia de fantasia e encantamento que se perpetua até hoje.
Em meados do século XIX, o jornalista Alberto Figueiredo Pimentel apresentou ao
universo da literatura infantil o primeiro livro do género “O Conto da Carochinha”, o qual
expunha adaptacdes do folclore mundial. Aqui no Brasil, a Literatura infantil surgiu entre
0s séculos XIX e XX, por meio das traducdes e livros didaticos. A respeito da literatura

infanto-juvenil no Brasil, Maria do Rosario L. Mortatti diz:

As origens da literatura infantil brasileira encontram-se sobretudo na literatura
didatica/escolar, que, entre o final do século XIX e o inicio do século XX,
comecou a ser produzida de maneira sistematica por professores brasileiros,
com a finalidade de ensinar as nossas criancas de maneira agradavel, valores
morais e sociais assim como padrfes de conduta relacionados com o
engendramento de uma cultura escolar urbana devida e necessarias do ponto
de vista de um modelo republicano de instrucao do povo (Mortatti, 2001, p. 178).

Desta feita, a literatura infanto juvenil brasileira ocupa-se em suavizar medos,
incertezas e problemas reais da vida humana, surgindo como auxilio ao enfrentamento
dos medos e insegurancas, uma vez que questdes de cunho moral e social podem ser
dificeis de compreenséo, sobretudo para criancas. Nesse sentido, o universo dos contos
de fadas apresenta-se como opcdes plausiveis a serem consideradas, a fim de
oportunizar as criangas, por meio das resolu¢cdes conflituosas dos contos, 0
encorajamento de encararem seus proprios conflitos.

Ao longo da histéria, os contos de fadas manifestaram-se em meio a cultura
popular, numa crescente de desenvolvimento literario que muito tem contribuido com o
processo de ensino-aprendizagem de criancas e adolescentes. Sao narrativas que
pertencem ao género literario mais rico do imaginéario popular (Machado, 2018, p. 27).
"Essas historias funcionam como vélvula de escape e permitem que a crianga vivencie
seus problemas psicoldgicos de modo simbdlico, saindo mais feliz dessa experiéncia."

Provenientes da oralidade, o conto de fadas esta presente em todas as fases da

vida humana, como género literario narrativo que conta histérias do universo popular,
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desde a antiguidade. Os tragos caracteristicos dos contos de fadas giram em torno de
elementos sobrenaturais, com personagens encantados e encantadores como gnomaos,
duendes, bruxas, principes e princesas que facilmente atraem a atencéo e identificacéo
dos interlocutores. Séo textos de popularidade atribuida a sua capacidade de auxiliar as
criancas a compreenderem o mundo que as cerca, permitindo-lhes entenderem de modo
mais ameno questdes morais complexas como vida e morte, bem e mal, virtude e

imoralidade, de forma inconsciente.

Um conto € uma narrativa curta. Nao faz rodeios: vai direto ao assunto.
No conto tudo importa: cada palavra é uma pista. Em uma descricao,
informacdes valiosas; cada adjetivo é insubstituivel, cada virgula, cada
ponto, cada espac¢o — tudo esta cheio de significado (Fiorussi, 2003, p.
103).

Embora sucinto, o conto de fadas possui uma narrativa capaz de criar uma ampla
diversidade de acontecimentos e seres ficticios, trabalha as mais diferentes teméticas e
trata com leveza a vida e seus mais diversos prismas. Em seus aspectos caracteristicos,
0 género literario contos de fadas possui uma estrutura fixa bem definida. A introducéo,
na qual encontra-se 0 contexto da historia: é nessa parte do texto que podemos
identificar os personagens, 0o espaco e 0 tempo em que as acgbes ocorrem. O
desenvolvimento: é nesse momento da narracdo que surge o conflito que por sua vez
modifica o estado inicial da histéria, provocando os personagens a resolvé-lo. A terceira
parte é o climax, que é o apice de tensdo da problematica enredada e a partir do qual
encaminha-se a conclusdo, quarta e Ultima parte da narrativa, parte do texto em que
acontece o desfecho da historia.

Denominados de contos de fadas somente a partir do século XX, esse género
textual era chamado de “Contos da Carochinha” ou conto popular para criangas
(Schneider e Torossian, 2009), o que implica dizer que ha mais de cem anos esses textos
estdo presentes no espacgo escolar. De fato, quem nunca viu na escola um cartaz que
apresentasse uma princesa em seu castelo deslumbrante? Ou seja, por meio dos contos

a escola possibilita aos alunos exporem seus sentimentos sem constrangimentos.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o
pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver
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profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve -
com toda a amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez
(ou nao) brotar... Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginario! (Abramovich, 1999, p. 17):

Como sinalizado na citagdo, a efabulacdo e histérias dos contos afloram as
emoc0des e provocam vivencias literarias significativas. A partir da leitura dos contos de
fadas os leitores sdo conduzidos a entrarem no mundo da fantasia, despertando-lhes
para a resolucdo de questdes reais de maneira mais leve e criativa.

As particularidades dos contos de fadas podem contribuir com o despertar criativo
das criancas. Uma caracteristica particular, a inventividade estética, é outra marca dos
contos de fadas, que por sua vez também contam com a simplicidade vocabular e l6gica,
capaz de encantar tanto o publico infantil quanto o adulto. H4, ainda, a presenca
constante de elementos sobrenaturais, magicos e envolventes que agem em torno de
grandes aventuras vividas por uma jovem e bela princesa, a qual, auxiliada por uma fada
madrinha, consegue resolver situacdes conflituosas e alcancar o éxito final, quase
sempre de carater imaterial. Visto que um dilema existencial posto de modo breve e
categorico descomplica problemas graves sem confundir o assunto para as criangas. “O
conto de fadas simplifica todas as situagdes” (Bettelheim, 2002, p. 7).

Dentro do género literario narrativo, o conto de fadas tem um estilo individual bem
singular, € um marco da literatura infantil que possui caracteristicas e personagens
proprios. Imersos na fantasia, os contos de fadas perpassam tempo, histéria, sociedade
ou cultura. E ao passo que encantam criancas e adultos, trabalham os valores morais de
conduta e convivio social.

Os contos classicos infantojuvenis ndo eram exatamente destinados ao publico
infantil e/ou juvenil. Surgidos na Franca, refletem o contexto histdrico e sociocultural
francés do século Xll, no qual ndo existia uma preocupacdo sensivel aos sentimentos
infantis, j& que as criancas eram tidas como adultos em miniatura. A principio Perrault
(1628-1703) permeou suas histérias de contetudo do imaginario adulto, com cenas fortes
de adultério, exposi¢cdes sexuais e canibalismo. A partir do século XVII comecaram a
surgir em formato moldado pelo universo das criangas, com narrativas que permeiam o
imaginario infantil, mediante a contacao de historias por babés e cuidadoras. Atitude que
até hoje é bem vinda como estratégia pedagdgica para o despertar do gosto literario, a
contacdo de contos, estimula os estudantes a leitura e a expressarem-se em relacéo a

seus pensamentos e atitudes.
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Aos poucos os contos de fadas foram sendo adaptados com vistas aos
sentimentos das criancas. Ja no século XVIII, autores como Jacob e Wilheelm Grimm
apresentavam estudos textuais que permitiram a publicacdo dos Contos de fadas para
criancas e adultos. Entre eles: A Bela Adormecida, Os Sete Andes e a Branca de Neve,
Chapeuzinho Vermelho, A Gata Borralheira, O Corvo, os quais foram publicados em
formato adaptado, incluindo finais felizes e sem a presenca de desfechos tragicos com
reflexos considerados cruéis para as criangas, dai as classicas expressdes “era uma
vez” e “foram felizes para sempre” caracteristicas marcantes dos contos de fadas. Bem
aceitas pelo universo da literatura, as novas adapta¢gdes davam aos contos uma leveza
e encantamento que uma vez contadas as criangas permitiam uma viagem em seu

préprio imaginario.

Esses contos, quando éramos criangas, nos introduziram num universo
encantado cuja admiravel magia nos permitiu dar impulso a nossa
imaginacdo cada vez que as dificuldades da vida real ameacavam nos
abater, o que era freqlientemente o caso [...] as esperancas, mantidas
pelos contos de fadas, nos permitiam superar corajosamente as
adversidades, fossem elas reais ou imaginarias [...] se tivéssemos ficado
por conta propria, nossos sonhos seriam limitados por imagens de célera
e vinganga, por satisfagbes que teriam sido limitadas ao campo muito
restrito de nossa experiéncia. Os contos de fadas gracas a sua imensa
variedade de acontecimentos e situacdes, gragas as suas ricas - e muitas
vezes ricas demais - descri¢cdes de prazeres, nos permitiram tecer a sua
imagem fantasias otimistas que nos arrancavam de um mundo no qual
nds estariamos bem mais descontentes de habitar (Bettelheim, 1980, p.
7-9).

Corroboro com as considera¢des do autor, pontuando que, os contos de fadas
provocam no ouvinte e/ou leitores um encantamento capaz de auxiliar nas adversidades
do mundo real. Ler contos de fadas e inseri-los no cotidiano dos estudantes é oportunizar
0 exercicio pleno da leitura de literatura, ao mesmo tempo que aguca o imaginario infante
na perspectiva da interpretacéo, da criatividade e da aprendizagem de modo geral.

Entretanto, como ja explicitado na parte introdutéria deste trabalho, os alunos das
séries iniciais apreciam veementemente os contos de fadas e, ao chegarem a série de
transicdo, o 6° ano do ensino fundamental, desprezam esse género textual. Assim sendo,
oportunizar a este publico alvo um contato especial com esses textos pode reavivar o
interesse dos alunos e lhes permitir, a partir do deleite, se habituarem a leitura como

fonte ndo s6 de entretenimento, mas também de conhecimento.
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Trata-se de permitir aos aprendizes do 6° ano do ensino fundamental a percepgéo
de gque este género textual ilustra situacbes atemporais, sempre presentes na histéria
humana, independentemente de questdes religiosas, politicas ou culturais e que traz um
final feliz como forma de consolo a todos que enfrentam situacdes semelhantes as
vencidas por suas personagens protagonistas. Por essa concepgéo, o conto de fadas,
além de arte literaria, € para as criancas uma fonte de esperanca no futuro. Todos nos
fomos criancas um dia; dai a explicacdo da perene fascinacdo que esse género exerce
em nos.

Os contos de fadas apresentam narrativas que expdem uma situacéo de equilibrio
e conflito passiveis de reflexdo aos alunos sobre suas préprias questdes. Além disso,
contribuem para o desenvolvimento subjetivo das criancas, possibilitando o
entendimento de que sempre existira a luta contra do bem e o mal, ou seja, na vida as
dificuldades séo inevitaveis e, ndo se intimidar diante delas e enfrenta-las a fim de
alcancar vitéria (Bettelheim, 2002). Aos contos de fadas importam prender a atengdo dos

aprendizes, despertando sua imaginacao e criatividade.

N&o é o fato de a virtude vencer no final que promove a moralidade, mas
sim o fato de o herdi ser extremamente atraente para a crianga, que se
identifica com ele em todas as suas lutas. Devido a essa identificacéo,
ela imagina que sofre com o herdi suas provas e tribulac@es, e triunfa
com ele quando a virtude sai vitoriosa. A crianca faz tais identificacdes
inteiramente por conta propria, e as lutas interiores e exteriores do heroi

Ihe imprimem moralidade. (Bettelheim, 2008, p.16).

Tal como citado pelo autor reitero que as criancas se identificam com as histérias
dos contos, para elas essas narrativas sao inspiracdo. Instigar a leitura literaria de contos
de fadas € uma tarefa escolar simples, mas eficiente em prender a atencéo dos alunos.
Logo, contos de fadas e escola formam uma parceria de sucesso em prol do sucesso na
aprendizagem dos alunos. E preciso que a escola promova o habito pela leitura literaria,
gue de alguma forma desperte nas criancas o interesse pela literatura. Todavia, 0
encantamento pela literatura somente serad efetivo se houver inspiracdo. Nessa
perspectiva, os contos de fadas aparecem como oportunidades de estimulo ao habito

leitor.
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Em geral, os contos de fadas permitem as criangcas o primeiro contato com a
literatura, e na maioria das vezes, esse dialogo somete é possivel na escola, visto que
nem sempre essa influéncia ocorre no ambiente familiar. E na escola, por meio dos
educadores que os alunos sdo estimulados a imaginacao e a criatividade capazes de

compreenderem suas emocoes.

Enquanto diverte a crianga, o conto esclarece sobre si mesmo”, favorece o
desenvolvimento de sua personalidade. Oferecem significados em tantos niveis
diferentes e enriquecem a existéncia da crianca de tantos modos que nenhum
livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de contribuicbes que esses
contos déo a vida da crianca (Bettelheim 2005, p.20).

Os contos de fadas possibilitam que as criangas compreendam a si e aos que
cercam. Por meio desse tipo de literatura, os alunos despertam suas mais variadas
emocOes, auxiliando inclusive, na formacéo da personalidade. A escola deve conduzir o
aluno ao fascinio que € a literatura. O encantamento e a magia dos contos de fadas é

um elo que conecta os aprendizes para o habito leitor literario.

O conto de fadas € de natureza espiritual/ética/existencial. Originou-se entre 0s
celtas, com herdis e heroinas, cujas aventuras estavam ligadas ao sobrenatural,
ao mistério do além-vida e visavam a realizagdo interior do ser humano. Dai a
presenca da fada, cujo nome vem do termo latino “fatum”, que significa destino
(Coelho, 2003, p. 173).

A citacdo enfatiza a realizacdo interior do ser humano, pontuando sobre as
questdes relacionadas ao destino e a realizagdo de sonhos e ideais. Em corroboracdo
com a autora, pontuo que os textos denominados contos de fadas sao narracdes breves
em que o “maravilhoso” permeia a sua composigdo, 0s elementos magicos ou
sobrenaturais transitam pela narrativa sem necessidade de explicagdes, as intervencdes
sobrenaturais que ocorrem na histdria ndo causam estranhamento aos personagens, ao
narrador e nem mesmo ao leitor. Aos personagens, lugares e tempos recaem sempre a
classica expressao genérica do “era uma vez”, sem determinacdo historica temporal
concreta. E nesse tipo de conto que ocorre sempre um “final feliz”, quase sempre muito
aguardado pelo leitor, ocorrendo ainda, uma moral da histéria.

Aos contos de fadas importam prender a atencdo dos aprendizes, despertando
sua imaginacao e criatividade. E uma narrativa curta que considera em seus elementos

mais importantes os personagens (seres que ganham vida), o narrador (personagem,
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observador ou onisciente — sabe tudo o que acontece), o tempo (determinado), o espaco
(implicito ou explicito), o enredo (sequéncia de acontecimentos) e o conflito (situacéo
gerada por uma das acoes iniciais).

Embora existam ja ha muito tempo, as historias narradas nos contos de fadas
ainda encantam e interessam criangas e adultos. Sao historias imersas em um mundo
maravilhoso e cheio de encantos em que bruxas sdo dominadas e fadas e duendes
ganham facilmente a atencéo dos ouvintes/leitores. Os contos de fadas tém o poder de
auxiliar criangas e adolescentes a lidarem com os conflitos internos que elas enfrentam
no processo de crescimento e na busca por respostas para seus proprios conflitos.

Segundo Bettelheim:

Os contos de fadas sdo impares, ndo s6 como forma de literatura, mas como
obras de arte integralmente compreensiveis para a crian¢ga como henhuma outra
forma de arte o é. Como sucede com toda grande obra de arte, o significado
mais profundo do conto de fada seréa diferente para a mesma pessoa em varios
momentos de sua vida. A crianca extraird significados diferentes do mesmo
conto de fada, dependendo de seus interesses e necessidades do momento
(Bettelheim, 2008, p. 20).

Como enfatizado pelo autor, os contos de fadas sao textos singulares plausiveis
de compreensdo em sua plenitude. Cada conto permite uma compreensao especifica a
cada crianca, conforme seus proprios interesses e necessidades. Portanto o conto de
fadas € um dos géneros literarios que pode ser muito Util como instrumento para o
ensino-aprendizagem de leitura no ensino fundamental, pois, engloba o auditivo, o visual,
o real, o imaginario e o cognitivo.

Coelho (2005, p.10) afirma que “por mais que os homens transformem o mundo
em que vivem com sua inteligéncia e trabalho, sua natureza humana ndo muda”. Tanto
as “paixdes” quanto as “necessidades basicas” da humanidade séo a base das narrativas
dos contos de fadas, logo podem ser positivamente cruciais na formacao da crianca em
relacdo ao mundo que a cerca e em relacao a si mesma.

Portanto, em se trantando dos contos de fadas, pontuo a partir da reviséo literaria
empreitada, que s&o narrativas curtas originarias dos povos celtas e que foram
difundidas em variacdes populares ou fabulares a partir da cultura oral. Nessas historias,
permeiam sempre uma narrativa enredada pela luta entre o bem e o mal. Sdo estorias
envolventes, repletas de animais falantes e astutos, de seres magicos e cheios de

encantos. Os contos de fadas séo historias que ocorrem em torno de um ser fantastico,
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nao necessariamente uma fada, propriarmente dita, mas um ser magico. Um heroi ou
heroina que encherga nos obstaculos uma ponte para a realizacao pessoal.

Em suma, as nuances e particularidades dos contos muito tém a contribuir com o
ensino de leitura de literatura no 6° ano do ensino fundamental. Esse género literario
sempre sera atemporal e, portanto, pode ser lido a qualquer momento, por qualquer
pessoa, em qualquer idade, porque sdo narrativas que tratam do que é inerente aos
seres humanos, ou seja, 0s sentimentos, os desejos, 0s medos, 0s sonhos, a perda, a

curiosidade, a tristeza, a superacao e a busca pela felicidade.

2.2 Os contos maravilhosos e de fadas

Discorrer sobre leitura literaria dos contos de fadas implica em conectar as ideias
de ler o mundo em torno de si, mediante a estética e sutileza artistico-cultural da
literatura, a fim de direcionar as praticas de sala de aula, de forma a fundir as muitas
possibilidades da literatura com a acepcao de ler, interpretar e compreender, contidas
no ato de ler propriamente dito. Nesse sentido, os contos de fadas, em seu carater
fantastico e de encantamento, com todas as suas particularidades, e caracteriscas
distintas, provavelmente atenderdo a heterogeineidade de interesses dos aprendizes e,
nessa perspectiva, dialogar-se-4 com as ideias aqui propostas, de ler ndo somente de
modo informativo e metddico como parecem propor os curriculos, mas ler sob a 6tica da
estética da literatura, a qual encanta ao mesmo tempo que provoca o pensamento critico,
a formacéo pessoal e a compreensao do mundo a sua volta. Tal como presupde a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), “espera-se que o0 aluno amplie o dominio
discursivo nas diversas situagbes comunicativas”, (Brasil, 1998, p.32).

Nessa perspectiva, trato aqui de um dos componentes mais importantes da
literatura infantojuvenil que € o fantastico mundo dos contos de “encantamentos”, e
nesses, inclusos o conto maravilhoso e/ou conto de fadas, os quais, em linhas gerais
transmitem emocdes que proporcionam ao leitor um mundo simbdlico capaz de atuar de
modo sutil, mas significativo, nos conflitos interiores da vida. Logo, independentemente
da denominacédo utilizada (contos de fadas ou contos maravilhosos), importa-nos as
nuances e peculiaridades desse tipo de narrativas e suas possibilidades de contribuicédo
no processo de ensino-aprendizagem.

DenominagBes ou nomenclaturas a parte, de modo geral, os contos s&o

decorrentes da cultura oral. Sejam eles denominados de fadas ou maravilhosos
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carregam tracos divergentes e comuns que perpassam geracfes além dos séculos.
Difundidos entre os povos, ao longo do tempo, os contos foram ganhando versdes e
roupagens proprias da cultura popular e, fazendo uso de uma linguagem particular de
narrar as situacoes e licbes da vida real, séo uma espécie de convite ao ouvinte/leitor a
participar da historia e dela extrair uma verdade que transcende o tempo e 0 espaco,
capaz de ressignificar suas experiéncias de vida.

O universo dos contos em seu leque de diversidade alinha-se a proposta de
aprendizagem significativa. A efabulacdo deste género literario possibilita o trabalho
pedagogico com a leitura de literatura, de forma a conectar teoria e pratica, facilitando o
processo de ensino-aprendizagem. As aventuras narradas conduzem o0s estudantes,
como pressupfe a leitura literaria, a um universo de fantasia, leve e prazeroso, ao
mesmo tempo que solido e consistente que envolve o aluno no processo pedagdgico
“contar-criar-escrever”, tornando-o autbnomo e participativo em construir suas proprias
aprendizagens. Quanto as especificidades e possibilidades de aquisicdo do saber
contextualizado, a professora e critica literaria brasileira, Nadia Battella Gotlib, nos

lembra o carater literario do conto, embasando, pois, o trabalho que se propde:

A histéria do conto, nas suas linhas mais gerais, pode se esbocar a partir deste
critério de invencdo, que foi se desenvolvendo. Antes, a criagcdo do conto e sua
transmissdo oral. Depois seu registro escrito. E posteriormente, a criagdo por
escrito de contos, quando o narrador assumiu esta funcao: de contador-criador-
escritor de contos, afirmando, entdo, o seu carater literario (Gotlib, 2000, p. 47).

A literatura desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e
emocional dos estudantes nos anos finais do Ensino Fundamental. Nesse contexto, 0os
contos maravilhosos e de fadas sdo considerados uma ferramenta pedagogica valiosa,
capaz de estimular a imaginacao e a criatividade dos alunos, bem como promover a
aprendizagem de forma envolvente tanto no que concerne a leitura quanto a escrita,
consideradas sua linguagem simples, mas categorica provenientes da oralidade e cultura
popular. Ao género literario contos, recaem o hibrido entre a popularidade da cultura oral
e a grafocéntrica (Zipes, 1994).

Este trabalho trata da singularidade dos contos de fadas. Por esse prisma
importante se faz ressaltar os aspectos distintos e comuns entre os contos denominados
maravilhosos, de fadas e/ou de encantamento. Aos primeiros, incidem as conquistas de
cunho material. Ao segundo, as aquisicoes sdo de carater existencial.

As narrativas denominadas de “contos maravilhosos” recaem as aquisicdes
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materiais, em cujo desenrolar da historia os protagonistas sdo motivados pela luta entre
o bem e o mal, em que o grande conflito se resolve a partir do encantamento em meio
ao sobrenatural sem nenhum estranhamento, sejam dos personagens ou dos
interlocutores (Todorov,1969). Quanto aos textos narrativos chamados “contos de fadas”
recaem as conquistas existenciais, com problematicas ligadas a realidade. Ja o termo
“‘encantamento” engloba tanto o maravilhoso, quanto o de fadas. (Cascudo, 2004, p. 21).

Em se tratando das distingbes entre o conto maravilhoso e o conto de fadas
lembro também a origem oriental do primeiro e a indo-europeia do segundo. Entretanto,
devo pontuar ainda que as duas nomenclaturas apresentam aspectos semelhantes em
sua efabulacdo, uma vez que tanto o conto de fadas como o conto maravilhoso
apresentam provacOes e lutas vivenciadas por seus protagonistas, 0s quais superam
obstaculos e obtém vitéria do bem sobre o mal. Nesse sentido, mais do que divertir,
esses enredos ajudam a identificar a razdo de nossos conflitos e se ndo os resolver, ao
menos, ameniza-los. Sob a o6tica dos contos de fadas/maravilhosos, somos os heréis de
nossa prépria existéncia.

Quanto aos contos sejam eles denominados “de fadas” ou “maravilhosos”, uma
vez que como ja mencionado, ha quem considere que o conto maravilhoso € outro tipo
de conto, e, portanto, diferente do conto de fadas, e ndo apenas outra nomenclatura para
a mesma narrativa. Saliento que sao histdrias instigantes e propicias ao ensino de leitura
literaria no 6° ano do ensino fundamental. “Tal como surgiu e se desenvolveu desde as
origens, a forma conto se diferencia em maravilhoso e de fadas” (Coelho, 2003, p. 172).

A pesquisadora Nelly Novaes Coelho enxerga diferencas entre os contos
maravilhosos e os contos de fadas quanto a origem e a problemética. Para a autora os
primeiros teriam surgido no Oriente, especificamente na india do século VI. E retratam
uma problematica social, em que o protagonista passa por problemas financeiros,
enfrenta a pobreza, e sua autorrealizacao est4 na aquisicdo de bens e riquezas. Ja os
contos de fadas, na visdo da pesquisadora, teriam surgido entre os Celtas, em forma de
poemas que tratavam principalmente das varias manifestacdes do amor. No conto de
fadas, a problematica esta voltada as questbes existenciais, relacionadas ao
amadurecimento das personagens, as quais superam conflitos vividos.

Quanto aos contos maravilhosos, por suas singularidades esses textos atraem os
alunos das séries finais do Ensino Fundamental, especialmente os aprendizes do 6° ano

do Ensino Fundamental, considerando sua faixa etaria e o momento de transicdo que
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vivem, seja na escola, j& que € o momento de mudanca de etapa escolar, ou na vida,
uma vez que sao adolescentes, e esta é uma fase da vida considerada conflituosa e de
transformacgdes. Estudos como os de Propp (2001) reconhecem o conto maravilhoso
Como 0 género que expressa a propria vida, jA que possui em sua estrutura tracos que
refletem a condicdo humana sempre em transformacéo, enfrentando obstaculos em
busca de uma autorrealizagdo nos diversos ambitos da vida. Caracterizados pela
presenca de personagens, lugares e tempos indeterminados historicamente, e por uma
estética que, embora possa ser renovada por diversos autores, permanecem quase que
intactos através dos tempos. A ideia do maravilhoso parece ir além “das fadas”, ja que
além de tratar-se do sobrenatural, apresenta uma diversidade de elementos destinados
a todo o publico, ndo somente ao infantil, como tradicionalmente se imagina (Todorov,
2008).

Situacdes conflituosas ou de crise, sonhos e desejos de vida, obstaculos,
conquistas sdo prerrogativas da condicdo humana, ao passo que também sao
caracteristicas marcantes dos contos em geral. Entretanto, as classicas expressoes “era
uma vez...” e “felizes para sempre...” que iniciam e finalizam os contos de fadas, por
exemplo, ndo contemplam os contos maravilhosos que, em suas especificidades,
contam com o fato de aceitarem com naturalidade as questdes sobrenaturais presentes
nos textos de género denominado maravilhoso. Para Todorov a especificidade do

maravilhoso é a aceitagcéo natural do sobrenatural.

[...] o conto de fadas ndo é mais que uma das variedades do maravilhoso e os
acontecimentos sobrenaturais ndo provocam nele surpresa alguma: nem o
sonho que dura cem anos, nem o lobo que fala, nem os dons mégicos das fadas
(para ndo citar mais que alguns elementos dos contos de Perrault). O que
distingue o conto de fadas € uma certa escritura, ndo o status do sobrenatural
(Todorov, 2008, p. 30).

Como posto na citagdo, o autor vislumbra uma distingcdo entre os contos de fadas
e o0s contos maravilhosos, enfatizando o ndo estranhamento quanto ao aspecto do
sobrenatural presente nos contos maravilhosos. Oportunizar a leitura literaria a partir do
universo dos contos, pairando em suas diversidades relacionadas ao maravilhoso, fadas,
estranhamento, entre outras nomenclaturas e especificidades, podera proporcionar, a
meu ver, um ensino de Lingua Portuguesa mais atrativo e por conseguinte coerente com
as premissas da diversidade e do ladico, o qual se apoia nos parametros oficiais de

orientagcao para o ensino no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
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2018), a qual recomenda um ensino de leitura contextualizada na diversidade dos
géneros, que motiva e instrui as experiéncias de leituras adquiridas na educacao infantil
e anos iniciais, com vistas a uma aprendizagem de Lingua Portuguesa e de Literatura
pautadas em aspectos que vao desde o letramento a plena autonomia e aquisicdo do
saber.

Portanto, os ensinamentos acerca da esséncia humana presentes nos contos de
fadas e/ou maravilhosos auxiliam seus interlocutores na vida. As aventuras ficticias
narradas permitem aos leitores, sobretudo se forem criancgas, identificar muitas situacoes
conflituosas presentes em sua prépria vida e, assim, lidar melhor com o cotidiano.
Ademais, tematicas diversas e muito pertinentes como preconceito, respeito, obediéncia,
honestidade, dentre outros séo tratados nas historias dos contos de fadas de modo muito
leve e de facil assimilacéo e entendimento.

Pelo viés de suas mensagens morais, pela leveza no trato de questdes sensiveis,
a leitura literéria dos contos de fadas se apresenta como forma de orientacdo a
superacao de obstaculos existenciais ou hdo e mediante o universo da fantasia, melhor
lidar com 0o mundo real e suas mais diversas tematicas contemporaneas. E embora
possa ser considerado um estilo do passado, esse género literario ultrapassa geracdes
e apresenta-se atualmente em muitas versbes e releituras bastante atualizadas e
condizentes com o mundo atual. Sdo versfes inovadas com adaptacdes pensadas para
adequar-se as necessidades dos novos tempos.

O acervo nacional brasileiro de literatura infantojuvenil é feito pelos textos de
Charles Perrault, Irmaos Grimm e Hans Christian Andersen desde a década de 1930. A
partir dessa influéncia europeia, as cole¢des textuais de literatura infantil brasileira
sempre foram permeadas de tracos franceses, porém, ao longo da historia muitas
mudancas e transformacdes foram surgindo. Desta forma, atualmente tém-se, por
exemplo, os contos de fadas modernos. Sao textos com adaptacdes contemporaneas,
mas com estrutura tradicional produzidos com a finalidade de atender 0s novos
interesses dos leitores atuais.

Os contos de fadas modernos s&o versbes inovadoras dos contos de fadas
classicos. Chamados também de contos as avessas, esses textos apesar de conterem
narrativas atualizadas, possuem a mesma estrutura e fungbes dos contos de fadas
tradicionais, mas com um leve tom humoristico, jA que as figuras que permeiam o
universo dessas novas histérias sdo completamente diferentes. Assim, 0s personagens

maus dos contos tradicionais podem vir nas novas versdées como mocinhos; heroéis ou
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heroinas podem n&o ser principes e princesas, mas meninas reais, com tragos e
caracteristicas nacionais; lendas e costumes regionais permeiam as novas histérias que
ainda cheias de fantasia auxiliam na lida com a realidade.

Para atender as demandas artisticas e culturais da contemporaneidade, os contos
de fadas foram se transformando e, com o passar do tempo, adaptacdes renovadas
foram surgindo. Entretanto, a qualidade e o encantamento dos contos de fadas seguem
marcando o universo imaginario de criancas e adultos. Conectar as particularidades
classicas e modernas pode ser interessante e produtivo ao processo de ensino-
aprendizagem. As novas releituras contistas atendem ao universo atual dos aprendizes
ao passo gue os contos tradicionais Ihes permitem viajar na historia e na sociedade de

cada narrativa.

Os contos de fadas sédo impares, ndo s6 como uma forma de literatura, mas
como ‘obras de arte’ integralmente compreensiveis para a crianga, como
nenhuma outra forma de arte o é. Como sucede com toda grande arte, o
significado mais profundo do conto de fadas sera diferente para cada pessoa, e
diferente para a mesma pessoa em varios momentos de sua vida. A crianca
extraira significados diferentes do mesmo conto de fadas, dependendo de seus
interesses e necessidades do momento. Tendo oportunidade, voltard ao mesmo
conto quando estiver pronta a ampliar os velhos significados ou substitui-los por
novos (Bettelheim, 2002, p. 12-13).

Em corroboracdo com o autor, sou da opinido de que os contos de fadas séo
realmente impares ao trabalho pedagogico com criancas e adolescentes. Com visdes e
saberes distintos a cada necessidade e momento da vida, seu universo fantastico
permite conexao direta com os interesses de cada um. Tabalhar o classico e o moderno
€ resignificar em prol da aprendizagem e permitir experiéncias que possibilitem a
harmonia com tracos estéticos do passado e do presente. O compromisso com 0S
valores universais da esséncia humana continua presente no interior da abordagem, a

modificacao se da na esséncia humana que ndo é a mesma em épocas distintas.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

3.1 O Tipo de Pesquisa

Esta é uma pesquisa qualitativa e bibliografica, com propositura de
proposta metodoldgica para a pratica de leitura literaria de contos de fadas no
Ensino Fundamental, especificamente, para alunos de 6° ano, “tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores”, (Gil, 2008, p. 27). Por esse prisma, no que concerne a metodologia
e tipo de pesquisa adotadas para este trabalho com proposi¢ao interventiva,
priorizam-se os procedimentos investigativos, em que se considera o referencial
tedrico ja publicado em relacdo a temética averiguada (Pradanov e Freitas, 2013,
p.55).

Na pesquisa bibliografica o foco investigativo ndo é a coleta de dados
empiricos diretos, mas a investigacdo aprofundada e critica das fontes ja
disponiveis. Assim, esta analise tenciona aproveitar o conhecimento acumulado
na area, no caso o universo dos contos de fadas, e aplica-lo na elaboracéo de
um material pedagogico educacional que contribua para o aprimoramento do
ensino de leitura de literatura, no 6° ano do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, frente as disposicoes de Gil (2008) e Pradanov e Freitas
(2013), os moldes deste estudo admite os contornos de uma pesquisa de
expressao bibliografica, com abordagem qualitativa em ensino e finalidade de
propositura de medida pedagogica interventiva em formato de oficinas literarias
de contos de fadas.

Desta feita, as oficinas literarias, aqui sugeridas como medida interventiva
capaz de despertar o interesse dos alunos pela literatura, tém o objetivo principal
de contribuir com a melhoria do objeto pesquisado, em conformidade com as
teorias e estudos analisados, 0s quais embasardo a proposta metodoldgica nos
moldes de oficinas pedagogicas de contos de fadas, as quais numa feliz
associacao entre teoria e pratica agem como promotoras da leitura literaria.

Assim sendo, a construcéo do produto educacional, que séo as oficinas que
acompanham este trabalho, é o resultado dessa investigacao, a qual se realizou

a partir da revisao bibliografica abrangente sobre o género literario conto de
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fadas, suas caracteristicas, concepcdes tedricas e seu potencial como recurso
pedagogico para o ensino de leitura de literatura. Saliento, ainda, que além das
leituras e reflexdes em torno do universo dos contos de fadas, este trabalho
considerou também as abordagens e metodologias utilizadas no ensino de
leitura literaria.

Portanto, para este trabalho de dissertacdo de mestrado, a pesquisa sera
de natureza bibliogréfica e qualitativa, em que se analisa o problema identificado,
qual seja, a dificuldade de leitura literaria na transi¢cdo da fase inicial do Ensino
Fundamental para a fase seguinte (0 6° ano do ensino fundamental),
apresentando a partir de bases tedricas averiguadas, uma proposta interventiva

para enfrentamento de tais questdes e problemas.

3.2 O Corpus Literario: Contos “Rapunzel” e “Rapunzel e o Quibungo”

O corpus escolhido para este trabalho séo os contos Rapunzel, dos Irméaos
Grimm, e Rapunzel e o Quibungo, de Cristian Agostinho e Ronaldo Simdes
Coelho, respectivamente. Sao dois contos de fadas que carregam tracos
caracteristicos da literatura fantastica que, de maneira geral, desperta a atencao
dos estudantes, visto que sao centrados no universo que mescla elementos reais
e imaginarios. Todorov (2010) considera os contos pelo prisma da hesitacao que
envolve trés géneros proximos: o maravilhoso, o estranho e o fantastico.

Assim, os leitores sédo conduzidos ao fantastico quando, em torno do real,
do vivido, das vivéncias sem fantasmas ou monstros, encontram-se frente a um
evento sem possibilidades de elucidacao a partir das leis e regras do mundo real.
A vista disso, o leitor se divide entre esse tal evento ser meramente fruto de sua
imaginacdo, ou fazer parte de sua realidade, porém regido por formas ou
mecanismos que ele desconhece.

No gue concerne ao corpus literario aqui tratado, aproveitanto o interesse
dos alunos para com este tipo de narrativa, o primeiro conto selecionado é
“‘Rapunzel”, de Jacob Ludwig Carl Grimm e Wilhelm Karl Grimm, conhecidos
universalmente como Irm&os Grimm, de naturalidade alem&. Jacob, nascido em

1785, e Wilhelm em 1786 (Machado, 2021), estudiosos da antiga literatura alema
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e da filologia, tendo desenvolvido pesquisas préprias em torno do universo do
folclore e das lendas germanicas. Por toda vida, os irméaos Grimm trabalharam
juntos. Wilhelm faleceu aos 73 anos de idade, e Jacob faleceu aos 78 anos de
idade, ainda em plena atividade em torno de sua vasta obra literaria. O segundo
conto é “Rapunzel e o Quibungo”, dos autores brasileiros (da regido de Minas
Gerais), Ronaldo Simbes Coelho e Cristina Agostinho, os quais, entre outras
atividades, dedicam-se a escrever e publicar livros voltados ao universo
infantojuvenil.

Quanto ao primeiro conto selecionado, consta do livro Jodo e Maria e outros
contos de Grimm (figuras 1 e 2), uma das obras que constam do PNLD Literario
2018, disponibilizado para as escolas publicas brasileira. Trata-se de um conto de
fadas classico, com tracos especificos da cultura européia. E um conto de fadas
tradicional, com caracteristicas tipicas deste género literério.

Figura 1: Rapunzel Figura 3: llustracdo do conto Rapunzel

e outros contos de Grimm

b 1
3 \ Tradugéo e adaptacao:
y Maria Clara Machado
s de Jacob & Wilhelm Grirmm
: 2 Organizagsio: 3

Fonte: Jacob Grimm, Wilhelm Grimm, 2018.

Ainda em relacéo ao texto selecionado, € um conto de fadas que contém
uma narrativa curta e que considera em seus elementos mais importantes 0s
personagens tipicos desse género textual, principe, bruxa e seres extraordinérios;

um narrador onisciente — sabe tudo o que acontece; um tempo determinado; um
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espaco explicito; um enredo estabelecido por uma sequéncia de acontecimentos
bem definidos na narrativa; e um conflito que se da a partir das acdes iniciais do
conto. O conto de fadas simplifica todas as situacdes. Suas figuras sdo esbocadas
claramente; e detalhes, a menos que muito importantes, sdo eliminados. Todos
0S personagens sao mais tipicos do que unicos (Battelheim, 2002, p.7).

Como pontuado na citacdo de Battelheim o conto de fadas escolhido para
este trabalho é um texto simples, mas com uma estrutura marcante, nos moldes
da literatura griminiana. E uma classica narrativa, dividida em introdugéo,
desenvolvimento, climax e conclusdo que, uma vez colocada a disposi¢cao dos
alunos, certamente possibilitara aos aprendizes adentrarem no fantastico mundo
dos contos e se disponibilizarem a leitura de literatura de modo geral.

Em relacdo a segunda obra (figuras 3 e 4), € um conto de fadas moderno
da literatura infantojuvenil contemporanea. A histéria de “Rapunzel e o Quibungo”
€ um conto as avessas, uma adaptacdo do tradicional Rapunzel, que traz um

personagem lendario do estado da Bahia, o Quibungo.

Figura 4: llustracdo do conto Rapunzel e o
Figura 3: Rapunzel e o Quibungo Quibungo

—
RAPUNZEL ¥
!
QUIBUNGO 8

Fonte: Ronaldo Simdes Coelho e Cristina Agostinho, 2012.

Nessa releitura, o enredo apresenta as mesmas caracteristicas e 0 mesmo
encantamento dos contos de fadas classicos com principes e princesas, monstros,

bruxas e fadas. Entretanto, essa nova configuracdo de contos de fadas revela um
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formato brasileiro, tipicamente regional, como previsto nos contos de fadas
considerados modernos. As ilustragdes apresentam a historia com personagens
de pele preta, o nariz grande e os cabelos crespos, sugerindo um novo perfil de
principe e princesa, agora de origem afro-brasileiros. O enredo e o0 espaco
também sdo bem definidos, porém o cenario aqui é a flora brasileira, que é
referenciada e representada pela Lagoa do Abaeté, o bambu, a castanheira, além
de frutas tipicas do Nordeste como coco, caja, umbu, graviola.

Portanto, as obras selecionadas para o corpus dessa pesquisa, em seus
tracos incomuns e diferentes, podem proporcionar um trabalho pedagogico
interessante e proveitoso em relacao a leitura de literatura e dos contos de fadas,
visto que o arcabouco textual desse género € sempre invariavel. Ou seja, a
estrutura de um conto de fadas se configura de forma invaridvel de acordo com

Coelho (2000).

1. Toda efabulagdo tem, como motivo nuclear, uma aspiracdo ou
designio, que levam o herdi (ou heroina) a agao.

2. A condigdo primeira para a realizac@o deste designio é sair de casa:
o her6i empreende uma viagem ou se desloca para um ambiente
estranho, ndo-formal.

3. Ha sempre desafio a realizacdo pretendida: ou surgem obstéaculos
aparentemente insuperaveis que se opdem a acéo do herdi (ou heroina).
4. Surge sempre um mediador entre o heréi (ou heroina) e o objetivo que
esta dificil de ser alcancado; isto é, surge um auxiliar magico, natural ou
sobrenatural, que afasta ou neutraliza os perigos e ajuda a vencer.

5. Finalmente o heréi conquista o almejado objetivo. (Coelho, 2000,
p.109)

Como posto, seja nas histérias modernas ou classicas apresentadas pelas
narrativas dos contos de fadas, conserva-se uma configuracdo textual capaz de
possibilitar ao leitor adentrar-se no mundo da fantasia a0 mesmo tempo que trata
dos conflitos reais de sua historia, cultura e sociedade. Logo, a partir da resolucao
dos conflitos propostos pelas narrativas classicas ou as avessas, os leitores sentir-
se-80 mais capacitados a resolverem seus proprios conflitos e problemaéticas.

A partir da leitura significativa e eficiente percebe-se a metamorfose que se
da entre a historia classica de “Rapunzel” e a nova estética proposta pela releitura
do conto de fadas moderno “Rapunzel e o Quibungo”. Ao migrar dos espagos
europeus para a lagoa tropical da Bahia, uma outra paisagem é desenhada para

gue todo o enredo aconteca, numa fantastica viagem pelo mundo da fantasia, a
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gual se propde minimizar os danos e conflitos da vida real. O castelo rebuscado &
substituido por uma torre de bambu e a acdo de ouvir e contar dos personagens
se da em um cenario onde as frutas da flora brasileira séo saboreadas. A partir da
interacdo entre essas obras os alunos poderdo refletir e perceberem que a

literatura € imprescindivel tanto para sua formagdo como para sua vida.

3.3 - Oficinas Pedagogicas em sala de aula

Para Ferreira (1999), a oficina é um lugar onde se elabora, fabrica ou
conserta algo. Nao raras vezes, a oficina €, também, apregoada como “workshop”,
gue € um minicurso ou seminario pratico de pouca duracdo, em que se exercitam
habilidades préaticas em torno de uma area, como, por exemplo, oficina de Artes
ou Lingua Portuguesa. Logo, oficina € a construcdo do conhecimento a partir de
uma base teérica existente. E uma pratica moderna de ensinar algo diferente e de
maneira interativa.

Apropriar-se de estratégias metodolégicas que culminem numa
aprendizagem significativa é o anseio de todo professor. Nessa busca incessante,
as oficinas pedagogicas tém se mostrado uma pratica pedagoégica cada vez mais
corriqueira e eficiente. As transformacdes no campo educacional evidenciadas
pelo mundo contemporaneo evocam cada vez mais uma articulagao entre teoria
e préatica. A metodologia das oficinas pedagogicas apresenta-se para a sala de
aula como um recurso favoravel para a conexao dos saberes tedricos a pratica
cotidiana.

Nesse modelo metodolégico a aprendizagem e os conhecimentos sao
produzidos de modo coletivo entre professor e aluno, os quais associam teoria e
pratica. As oficinas pedagoégicas fogem do ensino modelado por métodos
tradicionais. A medicdo docente ocorre de modo colaborativo, integrado e
comprometido em estimular a construgdo do conhecimento, com o apoio de
metodologias interativas e investigativas (Morin, 2016; 2018).

Para este trabalho de pesquisa, a ideia € apresentar uma proposta de
intervencao pedagdgica seguindo os moldes de “Oficinas Pedagdgicas”. Aqui, a

sugestao é tratar da Leitura Literaria dos Contos de Fadas, de modo a oportunizar
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aos estudantes envolver-se no universo literario mediante o exercicio de suas
habilidades leitoras e escritoras a partir da participacdo ativa nas Oficinas
Pedagdgicas Literarias, numa pratica pedagdgica diferenciada, com valorizacéo
de saberes e situagBes de aprendizagens que possam significar para além dos

espacos escolares.

A oficina, como qualquer acdo pedagodgica, pressupde
planejamento, mas é na execucdo que ela assume caracteristicas
diferenciadas das abordagens centradas no professor e no
conhecimento racional apenas. O planejamento prévio
caracteriza-se por ser flexivel, ajustando-se as situacdes-
problema apresentadas pelos participantes, a partir de seus
contextos reais de trabalho (Paviani; Fontana, 2009).

A flexibilidade no planejamento e execucdo da atividade pratico-
pedagdgica pressupdem estratégias de trabalho que valorizem as acdes praticas
discentes. O aluno deve ser o centro do processo, mediante a agéo interventiva
e mediadora do professor que conduzira a atividade de modo a conectar teoria e
pratica. A proposta, formatada em Oficinas Literarias de Contos de Fadas, se
propde a vencer o desafio de estimular a leitura literaria a partir do universo dos
contos de fadas, mediante um trabalho didatico a partir de oficinas com os alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental.

Articular conceitos tedricos a vivéncias concretas de aprendizagem € a
finalidade das atividades realizadas por meio de oficinas pedagdgicas, num
processo de construcdo de saberes que decorrem, “principalmente, do
conhecimento prévio, das habilidades, dos interesses, das necessidades, dos
valores e julgamentos dos participantes” (Paviani; Fontana, 2009). Desta feita, o
centro do processo é o aluno. Os condutores da oficina pedagdgica se dignam a
mediar a aprendizagem néo apenas ensinando o que sabem, mas oportunizando
as necessidades de aprendizagem dos alunos, mediante atividades concretas,
producdo de material didatico, producfes textuais e/ou artisticas, etc.
Estrategicamente, nas oficinas pedagogicas, as atividades sdo desenvolvidas
coletivamente, em duplas ou grupos de trabalho que se complementem, numa
interacédo a equidade de sabres e niveis de aprendizagem.

Na perspectiva de desenvolvimento do gosto pela leitura literaria, esta



57

pesquisa tem a finalidade de oferecer uma proposta de intervencédo pedagogica
de leitura e escrita de contos de fadas, estabelecendo uma conex&o entre o
classico e o moderno, seguindo uma linha critico-reflexiva entre as teorias
literarias dos contos de fadas classicos e modernos, associados a pratica
metodoldgica colaborativa e contextualizada a realidade dos alunos, como
pressupde as Oficinas Pedagdgicas.

A proposta interventiva, no formato de Oficinas Pedagdgicas, sugere aos
estudantes uma construgao criativa, coletiva e colaborativa de conhecimentos de
modo a transformar a realidade, que ora se apresenta indiferente ao universo
literario dos contos de fadas, oportunizando passear pelas abordagens,
caracteristicas e particularidades desse género literario e, por conseguinte,
desenvolverem fruicdo e deleite pela leitura literaria dos contos de fadas.

Nessa logica, a sequéncia de atividades pedagoOgicas aqui sugerida
seguira uma estrutura padrao estrategicamente pensada para as séries finais do
ensino fundamental, especialmente o 6° ano, publico escolhido para o
desenvolvimento deste trabalho. Assim, o detalhamento do passo a passo das
cinco oficinas propostas possibilita ler e conhecer o universo dos contos de fadas
classicos e modernos, identificar e caracterizar esse género textual, formular um
guadro comparativo entre as particularidades dos contos de fadas tradicionais e
0S contos as avessas e, por fim, ler, reler e produzir contos de fadas nos estilos
classicos e/ou contemporaneos.

Portanto, o produto educacional sera em formato de oficinas pedagdgicas
com caracteristicas voltadas a interatividade, exploracdo criativa, comparacao
reflexiva e conexao entre teoria e pratica. A partir da mediacao docente, os alunos
serdo conduzidos a trabalharem de modo coletivo e colaborativo, possibilitando
a troca de ideias e percepcdes, incentivando-os a explorarem as diferentes
abordagens e particularidades dos contos de fadas. Através da comparacéao entre
contos classicos e modernos, os alunos desenvolverdo habilidades de analise e
reflexdo critica. As oficinas serdo projetadas de modo a conectar o0s
conhecimentos tedéricos sobre os contos de fadas com a prética de leitura e
criacao literéria.

Por fim, a contextualizacdo do produto educacional, formatado nos moldes
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de oficinas pedagdgicas, sera elaborado com vistas a respeitar a realidade dos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, contextualizando os conteudos de
forma relevante e incentivando a Leitura Literaria que € o principal objetivo deste
trabalho. Ou seja, as oficinas aqui propostas visam promover o gosto pela leitura
literaria, utilizando os contos de fadas como uma porta de entrada para a
literatura.

O resultado esperado do uso desse produto educacional, formatado em
Oficinas Pedagogicas de contos de fadas é a promocéao da leitura literaria entre
os alunos, especialmente no que diz respeito aos contos de fadas. Além disso,
espera-se que os aprendizes desenvolvam habilidades de leitura e escrita
voltadas a autonomia e integralidade em torno das praticas de linguagem,
conforme as categorias de linguagem compartilhada e autbnoma, voltadas a

Leitura/escuta, escrita e analise linguistica (BNCC, 2018).
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APRESENTACAO

Este produto Educacional, denominado “Oficinas Literarias de Contos de Fadas:
Viajando entre o “Classico e o Moderno”, faz parte da dissertacdo de mestrado
intitulada “Leitura Literaria dos Contos de Fadas: Uma proposta de intervencao para o
6° ano de Ensino Fundamental”, desenvolvida no Programa de Pos-Graduagdo em
Letras (PROFLETRAS), ofertado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN, no polo da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — Campus de
Cajazeiras-PB, inserido na area de Ensino da Capes e objetiva o desenvolvimento de
produtos educacionais que possam ter aplicabilidade de acordo com a demanda de
Ensino do Pais, podendo ser implementado em sala de aula.

Portanto, este produto educacional consiste em um conjunto de oficinas que
visam promover a leitura literaria de contos de fadas de forma envolvente e interativa.
Sao atividades projetadas para serem desenvolvidas em ambiente escolar, sob
mediacdo docente e para alunos do 6° ano do ensino fundamental (podendo ser
adaptadas para outras séries). Ou seja, trata-se de oficinas pedagogicas, construidas
de modo a auxiliar o trabalho docente de forma pratica, com uma metodologia que se
propbe tratar dos contos de fadas de modo dindmico e interativo, que permita a
participacao ativa dos estudantes.

Sdo cinco oficinas, e cada uma delas segue a mesma estrutura padréo,
previamente elaborada com titulo, objetivo geral e especificos, apresentacdo ou
orientacdes iniciais, carga horéaria, recursos, metodologia, avaliagdo e referéncias,
conforme explicitacGes pontuadas a seguir.

v' Titulo da oficina, onde é introduzida uma visdo geral do que sera tratado na
oficina.

v' Quanto aos objetivos, deve-se pensar sempre nos alunos, de modo a refletir
sobre o que eles deverao aprender e listar metas a serem alcancadas.

v/ Para a apresentacao ou orientacdes iniciais (como preferi chamar), a proposta
€ de que se trate da temética a partir de uma leitura textual envolvente e interativa
de modo a contextualizar a teoria que sera trabalhada.

v' A duracdo destas oficinas serd em torno de duas a quatro horas-aulas, devendo-
se ponderar acerca das particularidades da turma, as condi¢des de realizacéao e
a abordagem sugerida em cada oficina.

v' Ja os recursos, serdo elencados rigorosamente, de modo a ndo comprometer o
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desenvolvimento da atividade em decorréncia de sua néo disponibilizagéo.

v' Para a metodologia, a ideia é descrever em detalhes a operacionalizacédo de
cada oficina, facilitando sua implementacgao.

v' Como item final da oficina, a avaliacdo deve considerar producdes dos alunos e
ponderar sobre os resultados e a heterogeneidade dos estudantes.

v' Sobre as referéncias, elencar todos os materiais utilizados para elaboracédo e
realizacdo das oficinas, possibilitando novas consultas e adequacoes.

Em linhas gerais as cinco oficinas literarias estdo elaboradas assim:

Oficina I: Introducé@o e Caracteristicas dos Contos de Fadas: é a primeira
oficina. Nesse momento sera apresentado aos alunos o género literario contos de fadas
de modo geral, explorado suas principais caracteristicas e elementos tipicos e, a partir
do corpus selecionado, incentiva-los a identificacao de elementos proprios desse género
literario em trechos de contos classicos.

Oficina II: Identificando Variagcbes e Adaptacdes de Contos de Fadas. Para
esta segunda oficina, a sugestédo é apresentar aos alunos as versées modernas dos
contos de fadas, analisar pontos comuns e distintos, formulando um quadro comparativo
e promovendo a reflexdo acerca das adaptacdes e suas influéncias narrativas.

Oficina 1ll: Conhecendo autores, lendo e interpretando contos de fadas
classicos e modernos. Nesta oficina, a sugestdo é de um momento de deleite, com
leitura leve discutida, mas divertida e expressiva de contos de fadas distintos, incluindo
exposicdes audiovisuais que estimulem a criatividade e o imaginario dos aprendizes.

Oficina IV: Vivendo o Imaginario Contista. Nesta oficina, o foco é estimular a
imaginacdo dos estudantes. Agora € o momento de instigad-los a contar ou recontar
contos de fadas por meio de ilustracdo e dramatizacdo, de modo a promover a
exposicao de sua imaginacao e criatividade, através do desenho e da expresséo oral.

Oficina V: Criando Contos de Fadas Modernos. Esta ultima oficina deve
materializar a aprendizagem em torno do género literario contos de fadas, sendo ele
tradicional ou moderno. E, a partir da interatividade proposta pelo trabalho pedagdgico
com oficinas, a orientacdo € em torno da producédo textual. Aqui os alunos sao
conduzidos a escrita de seus préprios contos de fadas modernos, de modo a consolidar

0s conhecimentos vivenciados nas oficinas anteriores.



64

OFICINA L
ntrodugfio e caracteristicas dos contos de fadas

Fonte: Storytellers — Uma Nova Moral dos Contos de Fadas, 2015.

1. Objetivo Geral

v' Conhecer e caracterizar o género literario contos de fadas.

1.1 Objetivos Especificos

v Identificar os elementos, seres e expressoes tipicas dos contos de fadas;

v’ Listar expressdes recorrentes nas narrativas dos contos de fadas, como “era uma
vez” e “felizes para sempre”;

v’ Identificar os elementos estruturantes do género literario conto de fadas;

v' Oportunizar o debate sobre a presenca ou ndo das fadas nas narrativas contistas.

2. Orientagdes Iniciais
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Professor, as a¢gdes descritas a seguir s&o apenas propostas. Fique a vontade para
adaptéa-las a seu modo.

Esse € o momento de motivacdo e estimulo a participacdo discente. Conduzir
dindmicas de grupo e exposi¢cées de imagens e/ou videos sdo estratégias que
costumam dar certo. Como sugestao, explicite o titulo da oficina, introduza a tematica
dos contos de fadas e contextualize de modo bem resumido o género literario a ser

trabalhado. Sugere-se que o professor ou professora:

v' Ornamente o ambiente onde serdo realizadas as oficinas com imagens e/ou
objetos que remetam ao universo dos contos de fadas: florestas, castelos,
principes e princesas da Disney, por exemplo.

v' Contextualize o género literario Contos de Fadas a partir de uma dinamica de
grupo e/ou uma pequena exposicao audiovisual.

v/ Ative os conhecimentos prévios dos alunos em torno dos contos de fadas,
guestione, instigue e conduza-os a participacdo ativa deste momento inicial. 1sso
sera crucial no engajamento dos estudantes nos préximos passos da oficina.

v" Questione sobre o0 que os alunos sabem sobre os contos de fadas. Que histérias
de fadas eles podem apontar? Fadas existem? E comum ver histérias de fadas
na TV ou em outras midias? Enfim, chame os estudantes ao universo dos contos

de fadas, fazendo essas e outras perguntas interativas.

3. Carga horaria: 2 a 4 aulas - Tempo Estimado.

4. Recursos

v' Materiais pedagdgicos em geral, como: papel, cartolina, canetas coloridas, cépias

de textos, etc. E materiais tecnolégicos como data show, TV, etc.
5. Metodologia
1° momento: Faca uma leitura em voz alta de um conto ou de um trecho, que seja. Para

essa oficina inicial sugere-se a historia adaptada por Ana Maria Machado, do livro Jodo

e Maria e outros contos de Grimm ou seu fragmento como disponibilizado a seguir:
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“..0 pobre homem estava com tanto medo que aceitou a proposta da bruxa.

Pouco tempo depois, 0 bebé nasceu. Era uma linda menina. Sem ligar para os
pedidos desesperados da mée e do pai, a velha levou o bebé e desapareceu dali. Nunca
mais os pais viram a filha. A bruxa lhe deu o nome de, sabem por qué? E que essa
histéria aconteceu na velha Alemanha: em aleméo, Rapunzel € um tipo de alface. Nao
foram a alface que lhe salvaram a vida?

A menina e a bruxa foram morar numa torre muito alta, no meio de uma grande
floresta. A torre ndo tinha nenhuma porta de entrada: s6 uma janelinha, 14 em cima,
escondida pela a hera.

Quinze anos se passaram. Rapunzel se transformara em uma linda jovem de

cabelos dourados. Nunca os tendo cortado, suas trangas eram lindas e enormes”’.

Machado, Maria Clara. Jodo e Maria e outros contos de
Grimm — 32 ed. Duque de Caxias: Petra, 2018.

2° momento: Leitura compartilhada. Promova uma leitura com e para os alunos,
enfatizando a pontuacao e entonagao;
3° momento: Conduza os alunos a realizarem as atividades interativas propostas de

modo individual e/ou coletivo.

5.1 Atividade de Contextualizacéo

v' Explique o que sao contos de fadas e sua importancia na literatura;

<

Compartilhe exemplos famosos de contos de fadas;

v" Questione os alunos acerca de seus conhecimentos sobre os exemplos dos
contos de fadas apresentados;

v' Destaque particularidades dos contos de fadas como a presenca do sobrenatural,
presenca de duendes, fada madrinha, bruxa, principes e princesas;

v Apresente imagens recorrentes no universo contista, como castelos, florestas,
luzes, cores, etc.;

v' Apresente de modo superficial os contos de fadas “Rapunzel” e “Rapunzel e o

Quibungo”, dos Irmaos Grimm e Cristian Agostinho e Ronaldo Simbes Coelho,

respectivamente;



67

5.3 Atividade de Leitura Compartilhada

v Realize a leitura expressiva e compartilhada de um trecho de um conto de fadas
classico, como "Rapunzel";

v' Destaque elementos caracteristicos, como personagens magicos, enredo
envolvente e teméatica social,

v Socialize informacGes e particularidades que remetem ao mundo imaginario;

v' Faca, com os alunos, hipoteses em torno das possiveis tematicas tratadas no

conto ou trecho do conto lido anteriormente.

5.4 Atividade de Discusséo e Identificacao

v' Conduza uma discussao em grupo sobre o que os alunos notaram no trecho lido;

v" Peca que identifiguem os elementos caracteristicos dos contos de fadas, no texto
ou trecho apresentado;

v" Proponha a sistematizacdo da aprendizagem dos alunos em torno do género

literario contos de fadas e suas principais caracteristicas e particularidades.

6. Avaliacéao:

v' Solicite a sistematizacdo do conteldo estudado. Proponha um mapa mental dos

contos de fadas no caderno ou em cartazes a serem expostos na sala.

7. Referéncias:

BETTELHEIM, B. A Psicanalise dos Contos de Fadas. 16 ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2002.

COELHO, N. N. Contos e desenvolvimento psiquico. Revista Viver Mente &
Cérebro, nov. 2004.

MACHADO, M. C. Joao e Maria e outros contos de Grimm — 32 ed. Duque de
Caxias: Petra, 2018.

Ministério da Educacédo — MEC. Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA. YouTube,
2018. Disponivel  em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-
mim/livros/versao_digital/rapunzel_versao_digital.pdf. ~Ultimo acesso em:19
nov.2023.



https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/rapunzel_versao_digital.pdf
https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/rapunzel_versao_digital.pdf
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PAVIANI, N. M. S.; FONTANA, N. M. Oficinas pedagodgicas: relato de uma
experiéncia. CONJECTURA: filosofia e educacéo, v. 14, n. 2, 2009.

SOUSA, S. Breve explicagdo sobre contos de fadas. YguTube, 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=zGCCHazgwAA. Ultimo acesso em: 10 out.
2023.



https://www.youtube.com/watch?v=zGCCHazqwAA
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ofictna It

llentificando variagbes e Adaptacdes oe Contos de
Fadas

e e e st o 6 s it & e s bt it G s it it (0 N it ¢ i b s T v ot i, .~ s O -

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

. Objetivo Geral:

v Reconhecer diferentes versdes de contos de fadas e entender como as

adaptacfes podem influenciar a historia.
1.1 Objetivos especificos:
Identificar contos de fadas modernos e destacar suas principais caracteristicas;

Distinguir contos de fadas classicos e modernos;

Listar diferencas e semelhancas entre os dos contos de fadas classicos e atuais;

D N N NN

Oportunizar o debate sobre as fadas e bruxas tradicionais e contemporaneas,
nas narrativas contistas;

v" Produzir um quadro comparativo de caracteristicas classicas e modernas dos
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contos de fadas.

2. Orientacdes iniciais

Professor, as acfes descritas a seguir sdo apenas propostas. Fique a vontade para

adaptéa-las a seu modo.

Durante a apresentacao da oficina, € importante que inicialmente se faca uma motivacao

voltada & participagcdo dos alunos. Atividades ludicas e dindmicas séo estratégias que

sempre funcionam. Nesse momento inicial da oficina Il, sugere-se a retomada da

tematica dos contos de fadas em uma fala que também explique o titulo da oficina e sua

contextualizagcdo com o género literario tratado.

v

Com o ambiente devidamente ornamentado com imagens e/ou objetos que
remetem ao universo dos contos de fadas e também das atividades
sistematizadas na oficina 1, retome a discussdo sobre os contos de fadas;
Questione os alunos acerca do que ja conhecem sobre o género em estudo e o
gue gostariam de saber;

Complemente ideias apresentadas pelos estudantes;

Disponha um quadro expositivo de fotos de uma diversidade de meninas, que
apresentem caracteristicas étnico-raciais diferentes;

Contextualize os Contos de Fadas classicos e suas histérias de princesas
tipicamente europeias e questione sobre guem seriam as princesas da
atualidade;

Promova um didlogo em torno das princesas classicas e atuais e o contextualize
em torno do universo nacional, bem como da tematica da diversidade;

Conduza os alunos a se reconhecerem como principes e princesas reais

contemporaneos.

3. Carga horéria: 2 a 4 aulas - Tempo Estimado.

4. Recursos:

v

Materiais pedagogicos em geral, como: papel, cartolina, canetas coloridas, copias
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de textos, etc. E materiais tecnol6gicos como data show, TV, etc.

5. Metodologias:

1° Momento: Organize a turma de modo a deixa-los confortaveis. O formato em circulo
€ sempre convidativo a participacéo.

2° Momento: Promova uma leitura expressiva da sinopse (disponibilizada a seguir) do
conto de fadas moderno: Rapunzel e o Quibungo de autoria de Cristina Agostinho e
Ronaldo Sim&es Coelho, para introduzir a tematica das releituras contistas. Se preferir,

leia um trecho ou até mesmo o conto completo.

Sinopse

Como a magia dos classicos ndo tem fronteiras, nos sonhos de meninas e meninos
brasileiros os personagens tém suas feicdes e habitam o cotidiano. Foi assim com uma
Rapunzel nascida na Bahia — linda menina negra que veio ao mundo com longos
cabelos que ndo paravam de crescer. Excelente cantora, Rapunzel despertou a cobica
do monstro Quibungo e precisara da ajuda do seu principe brasileiro para encontrar um
final feliz.

Agostinho, Cristina e Coelho, Ronaldo Sim&es. Rapunzel
e 0 Quibungo — Belo Horizonte: Mazza Edig6es, 2012.

3° Momento: conduza os alunos a realizarem as atividades interativas propostas de
modo individual e/ou coletivo, sempre numa perspectiva de socializacdo e

compartilhamento de ideias.

5.1 Atividade de Contextualizagcao

v' Faca uma exposicao audiovisual dos contos de fadas modernos e apresente uma
explicitacdo comparativa entre os contos de fadas de outrora e as versdes
atualizadas;

v' Explique a importancia das vers6es modernas dos contos de fadas para se tratar
guestdes sociais voltadas a diversidade e outras tematicas pertinentes;

v' Compartilhe exemplos de temas relevantes tratados em contos de fadas distintos;

v" Questione os alunos acerca de suas impressGes em torno dos contos de fadas

modernos.
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5.3 Atividade de Leitura Comparativa

v’ Divida a turma em grupos e distribua diferentes versdes de "Rapunzel".

v' Solicite uma leitura inicial restrita aos pequenos grupos.

v Peca que comparem as versdes e identifiquem as mudancas.

v Realize a leitura expressiva e compartilhada de um trecho de um conto de fadas
moderno, como "Rapunzel e o Quibungo”, por exemplo.

v Destaque elementos caracteristicos da cultura nacional, presentes nas versoes
atuais dos contos de fadas.

v Instigue os alunos a identificarem informacfes e particularidades presentes no
texto que comprovem a modernidade dos textos lidos.

v’ Elabore, com os alunos, hipéteses em torno das possiveis tematicas tratadas no

conto ou trecho do conto lido anteriormente.

5.4 Atividade de Discussao, Reflexdo e Socializacdo de ideias

v/ Cada grupo socializa suas observa¢gdes com a turma.

v" Conduza uma discussao sobre como as adaptacdes podem alterar a narrativa e
suas mensagens.

v' Peca que compartilhem os elementos caracteristicos dos contos de fadas
modernos.

v' Conduza uma discussao em torno dos elementos caracteristicos identificados,

pontuando tracos semelhantes e distintos.

5.5 Atividade de Producéo Criativa

v Peca aos alunos que criem sua propria versao adaptada de "Rapunzel”,

incorporando elementos modernos.
6. Avaliacao
v' Solicite a sistematizacdo do conteddo estudado e proceda a uma avaliacdo

formativa de modo a monitorar o progresso dos alunos e identificar possibilidades

de novos desafios. Suscite o debate em torno dos contos recém-criados pelos
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alunos na atividade 5.5.

v' Realize uma correcao reflexiva e oriente a reescrita coerente.

7. Referéncias:

AGOSTINHO, C. e COELHO, R. S. Rapunzel e o Quibungo — Belo Horizonte: Mazza
Edicdes, 2012.

AGOSTINHO, C. e COELHO, R. S. Rapunzel e o Quibungo. Docero.com, 2021.
Disponivel em: https://doceru.com/doc/eveOcel PDF. Ultimo acesso em: 19 nov. 2023.

PAVIANI, N. M. S. e FONTANA, N. M. Oficinas pedagdgicas: relato de uma experiéncia.
CONJECTURA: filosofia e educacéo, v. 14, n. 2, 2009.


https://doceru.com/doc/eve0ce1
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Oficina Ut

Conhecendo autores, Lendo e tnterpretando contos de
fadas

Fonte: Myloview - Criangas lendo um livro, 2022.

1. Objetivo Geral

v' Conhecer autores e obras voltados ao género literario contos de fadas classicos

e/ou modernos.

1.1 Objetivos Especificos

Relacionar autores e obras de contos de fadas;
Ler sobre autores e ilustradores de contos de fadas classicos e modernos;
Listar diferencas e semelhangas entre os contistas classicos e atuais;

Distinguir autor e escritor;

AN N NN

Reconhecer a importancia das ilustracdes nas obras contistas.



75

2. Orientacdes Iniciais

Professor, as acdes descritas a seguir sdo apenas propostas. Fique a vontade para

adapta-las a seu modo.

Inicie os trabalhos fazendo uma introducéo que retome os conhecimentos ja adquiridos

sobre os contos de fadas classicos e modernos nas oficinas | e Il em um exercicio lidico

motivacional, como um “quiz”, por exemplo, que pode ser interessante. Em seguida,

explique o titulo da oficina e incite o debate em torno de quem escreve e publica 0s

textos do género literario contos de fadas.

v

<

Aproveite a ornamentacao e sistematizacdo das atividades desenvolvidas nas
oficinas | e Il, mas exponha de modo destacado imagens de autores e obras de
contos de fadas tradicionais e contemporaneos;

Distribua obras literérias diversas em todo ambiente;

Solicite que os alunos manuseiem uma ou outra obra, atentando para 0 resumo
biografico;

Questione de quem se trata e se ja viram ou ouviram falar de tal pessoa;
Explicite autores e obras, fazendo referéncia a historias conhecidas;

Proponha uma leitura silenciosa de um conto, com marcacdo de um trecho que
tenha chamado atencao de cada estudante;

Auxilie na interpretacédo do trecho destacado e faga conexdao com as narrativas
contistas e as caracteristicas de escrita do autor;

Questione e discuta sobre a diferenga autor/escritor.

3. Carga horéaria: 2 a 4 aulas - Tempo Estimado.

4. Recursos

v

Materiais pedagogicos em geral, como: livros, papel, cartolina, canetas coloridas,

copias de textos, etc. E, materiais tecnolégicos como data show, TV, etc.

5. Metodologias:

v' 1° Momento: Organize a turma de modo a deixa-los confortaveis. O formato em
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circulo é sempre convidativo a participagdo. Faca uma explanacao dos principais
autores de contos de fadas, sejam classicos ou modernos. Mostre fotos de
autores e de suas principais obras, questionando o que os alunos sabem sobre

a tematica tratada.

v/ 2° Momento: Leia a biografia de um ou mais autores de contos de fadas e oriente

uma pesquisa em torno de autores e obras contistas.

v/ 3° Momento: Motive os alunos a realizarem as atividades interativas propostas

de modo individual e/ou coletivo.

5.1 Atividade de Contextualizagao

v

Faca uma exposicdo de imagens de autores de contos de fadas tradicionais e
modernos e apresente uma explicitagcdo da época e mensagens, geralmente
contempladas.

Explique a importancia das narrativas contistas e as questdes sociais abordadas
por seus autores.

Compartilhe exemplos de temas relevantes tratados em contos de fadas por
autores distintos.

Questione os alunos acerca de suas impressdes em torno dos contos de fadas

modernos.

5.2 Atividade de Pesquisa e Leitura Compartilhada

v

Divida a turma em duplas e proponha a pesquisa de autores e ilustradores de
contos de fadas;

Solicite aos alunos a exposi¢ao de principais autores e obras contistas;

Oriente os alunos na escolha de um conto para leitura compartilhada e discutida
com a turma.

Instigue os alunos a identificarem informacgdes e particularidades biograficas;
Faca, com os alunos, um levantamento em torno das tematicas tratadas por

autores contistas distintos.

5.4 Leitura e Reflexao discursiva
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v Em pequenos grupos, sugira a leitura de uma obra contista.

<\

Conduza uma discussao e compartilhamento das obras lidas.

v" Implemente uma atividade de “promocéo leitora”, em que cada grupo tenha a
tarefa de convencer o outro a ler a obra apresentada.

v' Conduza uma discussdo em torno dos autores e temas apresentados em cada

obra.

5.5 Atividade Criativa

v' Peca aos alunos que se apresentem como autores que gostariam/poderiam ser;

v' Questione sobre quais tematicas gostariam de tratar e solicite que apresentem
suas ideias;

v' Considere a possibilidade de trabalho oral e/ou escrito, conforme o envolvimento
e disponibilidade da turma;

v' Oriente a socializacao das expectativas.

6. Avaliacao:

v' Para atividade avaliativa, proponha a escrita de um resumo biografico. Cada aluno

produz seu texto e, ao final, se constroi um resumo biografico da turma.

7. Referéncias:

AGOSTINHO, C. e COELHO, R. S. Rapunzel e o Quibungo — Belo Horizonte: Mazza
Edicdes, 2012.

AGOSTINHO, C. e COELHO, R. S. Rapunzel e o Quibungo. Docero.com, 2021.
Disponivel em: https://doceru.com/doc/eveOcel PDF. Ultimo acesso em: 19 nov. 2023.

MACHADO, M. C. Joéo e Maria e outros contos de Grimm — 32 ed. Duque de Caxias:
Petra, 2018.

Ministério da Educagdo — MEC. Politica Nacional de Alfabetizagdo - PNA. YouTube,
2018. Disponivel em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-
mim/livros/versao_digital/rapunzel_versao_digital.pdf. Ultimo acesso em:19 nov.2023.

PAVIANI, N. M. S. e FONTANA, N. M. Oficinas pedagdgicas: relato de uma experiéncia.
CONJECTURA: filosofia e educacao, v. 14, n. 2, 2009


https://doceru.com/doc/eve0ce1
https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/rapunzel_versao_digital.pdf
https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/rapunzel_versao_digital.pdf
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Fonte: “Freepik” - Jovem Aventureiro, 2010.

v

Estimular a imaginagéo e a criatividade dos alunos.

<S

D N N N NN

Expressar-se individualmente por meio da escrita e ilustragao.

Identificar nos contos de fadas, palavras e expressfes que provocam o imaginario
leitor;

Reconhecer a importancia das ilustracdes dentro das narrativas contistas.
Recontar contos de fadas oralmente.

Recontar contos de fadas através de desenhos.

Estimular a expresséo oral e a interpretagdo dos alunos.

Promover a colaboracéo e a criatividade na apresentacdo dos contos.
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2. Orientacdes Iniciais

Professor, as acdes descritas a seguir sdo apenas propostas. Fique a vontade para

adapta-las a seu modo.

Inicie a oficina IV explicando o titulo e contextualizando a temética em estudo, sempre
chamando a participacéo e ao debate de ideias. Aproveite a ornamentacao e exposicoes
sistematizadas nas atividades desenvolvidas nas oficinas anteriores, mas dé énfase a
imagens e expressfes contistas que agucam o imaginario leitor, como: castelos
encantados, florestas distantes, etc.;

Questione e motive a reflexdo em torno do sobrenatural e dos elementos magicos

presentes nos contos de fadas. Ative a imaginacao!

v" Promova uma identificagcao estratégica em torno do magico e das inferéncias que
mesclam o real e o imaginario;

v' Oriente um exercicio de observacao das imagens e ou expressdes expostas que
provoquem a imaginagao dos alunos;

v Instigue a imaginagao dos estudantes sobre o porqué dessa ou aquela ilustracao

€ Ou expressao.

3. Carga horéaria: 2 a 4 aulas - Tempo Estimado.

4. Recursos

v Materiais pedagdgicos em geral, como: livros, papel, cartolina, canetas coloridas,
copias de textos, etc. E, materiais tecnolégicos como data show, TV, etc.

5. Metodologias

1° Momento: Organize a turma e possibilite a exibicado do filme “O Mistério de Feiurinha”
(da Globo Filmes). A histéria é uma adaptacdo do conto de fadas contemporéaneo “O
Fantastico Mistério de Feiurinha”, escrito pelo autor brasileiro Pedro Bandeira.

2° Momento: Promova uma discussdo em torno do filme. Questione e promova um

debate em torno da magia presente no universo contista.
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3° Momento: Faca um paralelo entre o filme e o livro. Proponha a leitura do livro como

atividade extraclasse, sempre estimulando a participacdo dos alunos a realizarem as

atividades interativas propostas, seja de modo individual ou em grupo.

5.1 Atividade de Percepcéao e Discussao sobre aimaginagéo

v

v

Promova uma atividade de observacao das ilustracfes contidas em contos de
fadas diversos.

Solicite que os alunos observem a capa do livro e imaginem outras imagens para
essa obra.

Leia um conto curto ou trecho de sua escolha e solicite que os alunos destaquem
as imagens e facam um paralelo ou contraponto com o texto.

Questione os alunos acerca de suas impressdes em torno das ilustragdes dos
contos apreciados e sobre 0 que poderia ser mudado.

Converse sobre a importancia da imaginacéo na leitura de contos de fadas.
Incentive os alunos a compartilharem como a imaginacdo enriquece a

experiéncia de leitura.

5.2 Atividade de Brainstorming

v

Instigue os alunos a identificarem informagdes e particularidades nos contornos
das ilustragcGes dos contos de fadas e socializarem com os colegas;

Divida a turma em grupos e distribua papel e canetas;

Peca que cada grupo liste elementos magicos e criativos que gostariam de ver
em um conto;

Solicite uma pesquisa de alguns contos e suas principais ilustracdes;

Promova entre os alunos um debate de ideias da relacdo entre as imagens e o

titulo da obra, ponderando sobre o que consideram condizentes ou néo.

5.3 Atividade Criativa de Escrita e llustracao

v

v

Oriente para que os alunos criem um novo conto e enfatize sobre acdes da
narrativa que mesclem o real e o imaginario;

Peca aos alunos que criem sua propria versdo de um conto de fadas,
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incorporando os elementos magicos discutidos;

v' Enfatize a importancia de que suas histérias contenham enredo, personagens e
ambiente, bem definidos;

v Distribua papel em branco e materiais de desenho e solicite que pensem sobre o
conto criado e sobre imagens e cores que podem ter;

v Peca aos alunos que escolham uma cena do conto que criaram e a ilustrem.

5.4 Discusséao e Dramatizacao

v' Converse sobre a importdncia da expressdo oral e da dramatizacdo na
compreensdo dos contos.

v' Destaque como a dramatizacdo pode trazer vida aos personagens e eventos da
narrativa.

v/ Divida os alunos em grupos e atribua a cada grupo uma cena dos contos.

v' Os grupos ensaiardo a dramatizacdo, trabalhando na interpretacdo dos
personagens e na expressao vocal.

v/ Cada grupo apresentara sua cena dramatizada a turma.

<

Incentive-os a usar aderecos para enriquecer a apresentacgao.
v Ap6s cada apresentacdo, abra espaco para discussdes em grupo sobre as

escolhas interpretativas feitas pelos grupos.

6. Avaliacao

v Avalie de modo formativo o desenvolvimento oral dos estudantes, de acordo com

a dramatizacao realizada.

7. Referéncias

BANDEIRA, P. O fantastico mistério de Feiurinha. Moderna, 2019.
SILVA, N. O. Contos de Fadas e Préaticas de Leitura na Educacédo Basica. 2019.

AGOSTINHO, C. e COELHO, R. S. Rapunzel e o Quibungo. Docero.com, 2021.
Disponivel em: https://doceru.com/doc/eveOcel PDF. Ultimo acesso em: 19 nov. 2023.

Ministério da Educagdo — MEC. Politica Nacional de Alfabetizacdo - PNA. YouTube,
2018. Disponivel em: https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-
mim/livros/versao_digital/rapunzel_versao_digital.pdf. Ultimo acesso em:19 nov.2023.
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VIVIANE, L. V. Cola da Web, 2010. Disponivel em:

https://www.coladaweb.com/literatura/contos-e-mini-contos. Ultimo acesso em: 23 out.
2023.
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oficina v
Criando Seus Proprios Contos de Fadas Modernos

N ';\
f o ‘c g\:

Fonte: Gabriela Kimura — Vestidos de Princesas da Disney, 2020.

1. Objetivo Geral

v Produzir textos do género contos de fadas modernos.

1.1 Objetivos Especificos

v Incentivar a producao escrita;

<

Melhorar a escrita dos alunos;
v' Sistematizar os conhecimentos acerca dos contos de fadas em textos escritos e
orais;

v Promover a criatividade dos alunos na escrita de contos de fadas modernos;

<

Escrever contos de fadas modernos;
v ldentificar em seus textos caracteristicas e particularidades dos contos de fadas
modernos.

2. Orientacdes Iniciais
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Professor, as acfes descritas a seguir sdo apenas propostas. Fique a vontade para

adaptéa-las a seu modo.

O momento inicial é sempre de retomada de conhecimentos adquiridos até aqui, de
motivacdo e explicagdo do titulo e do proposito da oficina. O ambiente deve estar
caracterizado com a tematica em estudo de modo a promover a reflexdo em torno do

tema a ser trabalhado.

3. Carga Horéria: 2 a 4 aulas - Tempo Estimado.

4. Recursos

v Materiais pedagdgicos em geral, como: livros, papel, cartolina, canetas coloridas,

copias de textos, etc. E materiais tecnoldgicos como data show, TV, etc.

5. Metodologia

1° Momento: Faca uma exposi¢édo geral do género literario contos de fadas e de seus
elementos estruturantes e caracteristicos e elenque com os alunos um roteiro de escrita.
2° Momento: Faca um esquema de producéo textual, com explica¢cdes sobre introducéo:
com identificacéo de personagens, espaco e tempo da narrativa; Desenvolvimento: com
surgimento da problemética e estimulo aos personagens a resolvé-la; e, climax, auge
da problemética e encaminhamento para a parte final da narrativa contista que a
concluséo, parte do texto ande se da o desfecho da histéria, ocorra sempre com um
final feliz.

3° Momento: Estimule a imaginacédo e criatividade dos estudantes, motivando-os a
participarem desse momento de escrita textual, explicando-lhes que essa atividade
consolida as aprendizagens sobre o género literario contos de fadas, temética tratada

nesse conjunto de oficinas.

5.1 Atividades de Brainstorm

v' Conduza uma discussdo em grupo sobre temas, personagens e cenarios

interessantes para contos modernos.



85

v Instigue a imaginacdo dos alunos com exposicées e dicas acerca do género
literario conto de fadas;
v' Faca um esquema, uma espécie de roteiro para a escrita textual coerente com o

género textual conto de fadas;

5.2 Atividade de Escrita

v' Oriente os alunos para que escrevam seus proprios contos de fadas modernos,
incorporando elementos contemporaneos;

v' Chame atenc¢éo para as caracteristicas do género literario conto de fadas e a
importancia desses elementos na narrativa;

v' Leia os textos recém-escritos, realize uma correcdo orientada e solicite a

reescrita do texto a fim de melhoréa-lo.

5.3 Atividade de Socializacdo e Compartilhamento de ideias

v' Explique a importancia da socializagdo das produgfes e suas ideias;

<

Motive os alunos a compartilharem suas histérias;
v' Conduza uma discusséao sobre as escolhas criativas dos alunos e o processo de
escrita.

v" Organize uma exposi¢cao dos textos dos alunos.

6. Avaliacao

v' Realize uma correcéo reflexiva, com orientacdes para ilustracbes adequadas e
coordenadas para uma reescrita textual eficiente.

v' Coordene o compartilhamento das produ¢des escritas e suas ilustragées, de modo
gue seja feita a leitura, exposicao e discussao das producdes textuais e ilustrativas

recém-criadas.

7. Referéncias

AURINA. Histérias Infantis - Era uma vez. Blogpost.com, 2011. Disponivel em:
https://historiasinfantilparacriancas.blogspot.com/2011/03/rapunzel.html. Ultimo acesso
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em 20 nov. 2023.
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CAPITULO 5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral construir uma proposta de
intervencdo pedagogica para a sala de aula em torno da leitura literaria dos contos de
fadas. Nessa perspectiva, tracei como objetivos especificos principais identificar e
utilizar-se das abordagens e particularidades dos contos de fadas como estratégias de
ensino capazes de despertar o gosto e o interesse dos alunos das séries finais do
ensino fundamental, especialmente do 6° ano, por leitura literaria. Os quais foram
atingidos em plenitude.

Em sintese, fiz uma reflexdo em torno da tematica da leitura de literatura a partir
do universo tedérico do género narrativo conto de fadas, para elaborar uma sequéncia
de estudos em formato de oficinas formativas que ajudem na promocéao de leitura de
literatura no 6° ano do Ensino Fundamental. Elaborei uma sequéncia de estudos
dirigido, com orienta¢des dispostas em um conjunto de atividades interativas, as quais,
usadas como estratégias pedagdgicas docentes podem auxiliar aos profissionais do
magistério no sentido de melhorias em relacdo ao ensino de leitura de literatura, na
disciplina de Lingua Portuguesa, no 6° ano do Ensino Fundamental.

Desta feita, nos capitulos que compdem este trabalho dissertativo, procurei tratar
da literatura enquanto arte, palavra e seus propositos em relacdo ao ensino e a
significativa aprendizagem dos alunos. Também refleti acerca da estrutura,
contextualizacao e os propositos do género narrativo contos de fadas, visto que o estudo
em torno das narrativas contistas, apontam para as possibilidades de que suas historias
proporcionem aos estudantes refletirem sobre si proprio e sobre o mundo a sua volta.
Considerando, pois, nesse sentido, as propostas tedricas de autores renomados dos
contos de fadas, tais como: Coelho, 2003; Todorov, 2008; Bettelheim, 2002; Gotlib, 2000,
entre outros. Assim, as particularidades, concepgdes e teorias dos contos de fadas, uma
vez utilizadas como estratégias de ensino nas séries de transi¢do do ensino fundamental,
ou seja, 0 6° ano do ensino fundamental serdo capazes de promover e despertar nos
estudantes o gosto e o prazer pela leitura literaria.

Pontuei em torno da interatividade do trabalho com oficinas pedagodgicas e suas
perspectivas de trabalho plausiveis de associacdo entre teoria e pratica. Portanto, a
teoria utilizada, permitiu-me compreender que a leitura literaria dos contos de fadas
possibilita de modo emotivo e empético um exercicio de compreensdo de si e do mundo

gue o cerca, hum panorama de que, pela literatura melhor lidemos com as situacdes
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conflituosas da vida.

Quanto a metodologia adotada, a pesquisa bibliografica e do tipo qualitativa em
ensino, com base nos estudos tedricos de Gil, 2008 e Pradanov e Freitas, 2013. Bem
como nas analises e reflex6es deste estudo em torno do corpus literario selecionado, no
caso, as obras “Rapunzel”’ e “Rapunzel e o Quibungo” de autoria de Cristian Agostinho
e Ronaldo Simbes Coelho, respectivamente.

A opcao pelo trabalho interventivo em formato de oficinas formativas, se deu pela
perspectiva de uso de metodologias interativas que considerem ao mesmo tempo a
teoria e a prética dos contetdos abordados. O caminho percorrido até aqui, pressupde
qgue o encanto da efabulacdo e as caracteristicas dos contos de fadas provocam a
imaginagéao a dos interlocutores, levando-os a refletir em torno do texto, do mundo a sua
volta e de si mesmo. De tal modo, proporcionar aos estudantes a leitura e escrita dos
contos de fadas, refletindo acerca de suas mais diversas nuances e particularidades, é
contribuir com o Ensino de Literatura.

Em geral, o trabalho pedagdgico com os contos de fadas se da nas séries iniciais
do ensino fundamental, considerando seu aspecto ludico e tradicionalmente tido como
historias infantis. Entretanto, optei pela utilizacéo dos contos de fadas também nas séries
finais do ensino fundamental, sobretudo na série de transi¢éo, o 6° ano, e nesse sentido,
“aproveitar” a aproximagao e encantamento que os alunos ja tém pelos contos de fadas
e aprofundar os estudos e reflexdes proporcionados por esse género literario, também
na segunda fase do ensino fundamental, de modo a melhorar a qualidade leitora e
escritora dos alunos.

Por meio das histodrias dos contos de fadas e em concordancia com a base tedrica
analisada acredito que os estudantes podem enxergar e conhecer varios papeis sociais,
vivenciar muitas experiencias, muitas habilidades e personalidades podem ser
desenvolvidas, descobertas e redescobertas, o imaginario e a criatividade dos
estudantes podem ser agucados aumentando as possibilidades de melhoramento na
leitura tanto no género literario conto de fadas quanto em outros géneros literarios.

Nesse contexto, percebemos o quanto é fundamental o papel do professor, pois
sera de sua responsabilidade proporcionar aos estudantes oportunidades adequadas de
leitura, fazendo dessas oportunidades, situacbes prazerosas de aprendizagem. Os
contos de fadas séo situacdes primorosas de leitura, uma vez que por si s6, ao meu ver,
oportunizam experiéncias de leituras formativas, as quais permitem aos estudantes

adentrarem ao universo das narrativas contadas e viverem a seu proprio modo cada
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conto de fadas contado.

Por conseguinte, essa pesquisa procurou promover uma reflexdo em torno do
tema da leitura literaria dos contos de fadas e contribuir com trabalho docente de Lingua
Portuguesa, de modo que o produto deste trabalho, qual seja, o caderno de oficinas de
contos de fadas possa auxiliar os professores em sala de aula. As oficinas foram
elaboradas estrategicamente pensadas no publico alvo especifico do 6° ano do ensino
fundamental, a estrutura textual e de conteudo apresentado volta-se as particularidades
destes alunos em especiais. E, de maneira geral, as atividades foram pensadas para
somar-se ao material didatico pedagogico disponivel nas escolas, visto que se trata de
uma sequéncia de exercicios interativos gue mesclam teoria e pratica, além de dispor de
dicas e orientacfes que visam a formacéao leitora e escritora dos alunos.

Destaco ainda, que a proposta foi construida com vistas a promover um trabalho
lidico e dinamico, mas que também é passivel de adaptacdes pelos professores que
desejem aplica-lo, os quais podem a seus modos fazerem as adequacdes que julgarem
necessario, considerando as especificidades das turmas atendidas. Entretanto, sei que
0 assunto por aqui tratado ndo foi esgotado e que a proposta interventiva aqui
apresentada é mais uma dentre tantas possiveis de aplicacdo em sala de aula e que se
propdem a contribuir com a formacéo literaria dos alunos, tornando-os competentes no
uso da linguagem.

De minha parte, enquanto docente da rede publica em dois municipios distintos,
pretendo implementar em sala de aula, durante o primeiro semestre letivo de 2024, as
oficinas literarias de contos de fadas aqui construidas. Considerando, pois, as mais
recentes orientacdes e normativas do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS,
bem como a potencialidade das oficinas para o ensino de literatura nos anos finais do
Ensino Fundamental. Acrescento também que é minha pretensao publicar os resultados
da implementacg&o das oficinas literarias em forma de artigo cientifico em periédicos da
area. Por ultimo, saliento ainda, as minhas intengdes em publicar individualmente, o
caderno de oficinas, o produto educacional que compde essa dissertacdo, em ambientes
virtuais tais como o portal do professor do MEC, visando maior alcance e replicabilidade
em outras escolas.

Entretanto, o proposito inicial da pesquisa foi atingido e sinto-me feliz e realizada.
A importancia desse trabalho para minha carreira profissional, bem como para o ambito
de minhas pretensdes académicas e pessoais € imensuravel. Sou professora por

escolha e melhorar a cada oportunidade é fundamental. O Mestrado Profissional em
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Letras — PROFLETRAS, foi essencial para meu crescimento profissional e de vida. O
percurso trilhado até aqui possibilitou-me reflexdes e aprendizagens que somadas aos
meus conhecimentos de profissao e vida me fazem melhor. A leitura dos contos de fadas
€ uma experiéncia convidativa a longas viagens ao universo de outros contos, outros

géneros literarios, de livros, da literatura.
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