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RESUMO

No contexto da educacéo publica brasileira, € comum observar alunos que, mesmo no 5° ano
do ensino fundamental, ndo conseguem desenvolver a habilidade de compreender a leitura,
razdo pela qual tém o desempenho escolar e a interagdo com a sociedade prejudicados. A partir
desse problema, este trabalho se propds a investigar as razdes pelas quais os alunos chegam ao
5° ano apenas decodificando os textos, sem compreender o que leem. Tem como base o trabalho
de autores e pesquisadores que tratam a leitura com objeto de inclusdo social Interacionismo
Sociodiscursivo e seus postulados que tomam o texto como objeto de ensino, a exemplo de
Mikhail Bakhtin (2003), Fischer (2006; 2009) Street (2014), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1999, 2015, 2020), Antunes (2003, 2007, 2009), Paulo Freire (1985, 2003, 2007, 2021)
Kleiman (2005, 2008), Rojo (2009), Wiggins, G.; Mctighe, J. (2019) entre outros. Para tanto,
conduziu-se uma pesquisa de cunho qualitativo e documental em dissertacfes que se debrucam
sobre o tema e oferecem propostas de intervencao. Através da pesquisa, observou-se que fatores
como: aspectos sociais, psicoldgicos e pedagogicos dos estudantes; problemas relacionados a
formacao docente, e consequente reducdo da eficiéncia dos planejamentos pedagdgicos; além
da descontextualizacdo da abordagem das praticas de leitura, interferem diretamente no
desenvolvimento da compreensdo leitora. Por fim, elaborou-se um guia didatico destinado ao
auxilio de professores do 5° ano na conducédo de aulas e atividades de leitura voltadas para a
compreensédo de géneros textuais como uma ferramenta de incluséo social, utilizando para isso
tematicas presentes no contexto social dos estudantes.

Palavras-chave: Leitura; planejamento; ensino; formacédo cidada; inclus&o social.



ABSTRACT

In the context of Brazilian public education, it is common to observe students who, even in the
5th year of elementary school, are unable to develop the ability to understand reading, which is
why their academic performance and interaction with society are impaired. Based on this
problem, this work set out to investigate the reasons why students reach 5th grade just decoding
texts, without understanding what they read. It is based on the work of authors and researchers
who treat reading as an object of social inclusion Sociodiscursive Interactionism and its
postulates that take the text as an object of teaching, such as Mikhail Bakhtin (2003), Fischer
(2006; 2009) Street (2014 ), Emilia Ferreiro and Ana Teberosky (1999, 2015, 2020), Antunes
(2003, 2007, 2009), Paulo Freire (1985, 2003, 2007, 2021) Kleiman (2005, 2008), Rojo (2009),
Wiggins, G .; Mctighe, J. (2019) among others. To this end, qualitative and documentary
research was conducted in dissertations that focus on the topic and offer intervention proposals.
Through the research, it was observed that factors such as: social, psychological and
pedagogical aspects of students; problems related to teacher training, and consequent reduction
in the efficiency of pedagogical planning; in addition to decontextualizing the approach to
reading practices, they directly interfere with the development of reading comprehension.
Finally, a teaching guide was created to help 5th year teachers in conducting classes and reading
activities aimed at understanding textual genres as a tool for social inclusion, using themes
present in the students' social context.

Keywords: reading; learning; planning; civic education; social inclusion.
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1 INTRODUCAO

Dentre tantas demandas no ambito escolar, a aprendizagem da leitura determina o
sucesso ou fracasso do ensino e aprendizagem, pois um dos principais entraves do estudo da
Lingua Portuguesa € a interpretacdo e a compreensio de textos. E evidente que compreender
n&o é apenas uma agao linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inclusdo no mundo
e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro em uma cultura e uma sociedade.

Bazerman (2007) aponta a leitura como uma atividade de produgdo de sentidos
colaborativa, ndo trata a compreensédo como um simples ato de identificacdo de informagdes,
mas uma construcdo de sentidos com base em atividades inferenciais. Nesse sentido, o ato de
ler vai além da decodificacdo grafo-fonémica das palavras isoladas, como tradicionalmente se
ensina. Na verdade, a leitura ocorre a partir da busca de sentidos diante da informacéo visual —
0 texto, levando em conta a interagdo que ocorre entre os elementos cognitivos e os elementos
linguisticos, contextuais, textuais/discursivos, pragmaticos, e todos os elementos que fazem
parte da cognic¢do social. Conforme o autor, “a leitura e a escrita sdo fundamentalmente
processos sociais, ligando os pensamentos, as experiéncias e 0s projetos as coletividades mais
amplas de agdo e crengas organizadas” (Bazerman, 2007, p.13).

Por essa complexibilidade, as dificuldades de leitura e compreensdo textual
comprometem a educacdo de modo geral e sao manifestas desde os anos iniciais, pois ndo sao
poucos os estudantes que chegam ao 5° ano do ensino fundamental sem saber ler, partindo do
principio de que ler é compreender. Eles decodificam, porém, ndo conseguem localizar
informac0es explicitas em um texto mais complexo, muito menos as informag6es implicitas,
nem inferem o sentido de palavras ou expressdes, também ndo conseguem emitir opinides sobre
o texto lido.

A esse respeito, verifica-se que, apesar da grande maioria dos professores terem
formacao especifica para o trabalho com alfabetizacéo de criangas, na pratica, parece as teorias
aprendidas ndo surtem efeito ou ndo sdo colocadas em pratica. Muito embora boa parte desse
segmento reflita sobre sua pratica pedagogica e envide esfor¢os para levar os alunos a atingirem
patamares mais elevados, observados no dia a dia da sala de aula.

Em decorréncia disso, o Brasil apresenta um baixo nivel de desempenho escolar em
leitura, matemaética e ciéncia, de acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA). Na ultima edicéo, realizada no ano de 2018, os dados apontaram que cerca de 50% dos
brasileiros ndo atingiram o minimo de proficiéncia que todos os jovens devem adquirir até o

final do ensino médio (Brasil, 2020). Esse 6rgdo revela que os estudantes brasileiros estdo dois
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anos e meio abaixo dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) em relacéo ao nivel de escolarizacdo de proficiéncia em leitura.

Esse resultado representa um grande obstaculo, dificultando, ou até mesmo impedindo,
que os alunos avancem nos estudos, tenham melhores oportunidades no mercado de trabalho e
participem plenamente da sociedade. A pesquisa ainda mostra que apenas 0,2% dos 10.961
alunos avaliados atingiu o nivel maximo de proficiéncia em leitura no Brasil, colocando o pais
na 572 colocacao em leitura.

Dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam que
em 2022 apenas 5,6% das pessoas com 15 anos ou mais de idade, equivalente a 9,6 milhdes de
pessoas, eram analfabetas no Brasil. Desse total, 55,3% (5,3 milhGes de pessoas) viviam na
Regido Nordeste. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (IBGE, 2022), o
Estado da Paraiba é o terceiro com maior indice de analfabetismo entre as pessoas que tenham
pelo menos 15 anos, segundo o censo realizado. S&o 13,6% de analfabetos no Estado, ficando
a frente apenas de Piaui (14,8%) e de Alagoas (14,4%) e com nameros piores do que a média
nacional (5,6%) e regional (11,7%).

Em 2021, nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas publicas e privadas, o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) verificou que a aprendizagem de lingua
portuguesa de alunos do 5° ano caiu de 215 pontos (2019) para 208 (2021), uma reducéo de 7
pontos. Isso significa que os alunos do 5° ano ainda ndo foram capazes de reconhecer assunto e
opinido em reportagens e contos, descobrir a finalidade de um texto ou reconhecer elementos de
narrativa em fabulas, de acordo com a pesquisa realizada, sendo essas as habilidades
consideradas mais simples.

No municipio de Pombal, estado da Paraiba, segundo o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), nos anos iniciais, a rede publica municipal obteve média 6,0, se
manteve acima da meta estabelecida pelo Ministério da Educacéo Cultura (MEC) para o ano de
2021, que era 5,3. No entanto, em relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa, verificou-se uma
queda de pontos na média, em relacdo ao ano de 2019, pois nesse ano a média de proficiéncia
foi 230,04 e no ano de 2021 a média foi 209,59. Mesmo assim, 0 municipio se manteve acima
da projecao feita pelo MEC, apesar da pandemia do Novo Coronavirus, que ocasionou 0
cancelamento das aulas presenciais nos anos de 2020 e 2021, adotando-se um formato de aulas
remotas que pouco ou nada contribuiram para a aprendizagem dos alunos. Porém, ndo podemos
associar esses resultados somente ao periodo pandémico, pois os problemas de leitura tém sido

recorrentes no meio educacional.
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Inserida neste contexto, como professora do 5° ano numa escola publica municipal,
numa das areas periféricas da cidade de Pombal — PB, sempre inquietou-me constatar, ano apos
ano, que os alunos chegavam e saiam do 5° ano sem saberem ler de fato, ou seja, sem
compreender o que liam. Diante disso, surgiu a necessidade de buscar explicacdes tedricas para
0 questionamento: Por que os alunos do 5° ano ainda apresentam tanta dificuldade de
compreensdo textual e tanto desinteresse pela leitura, e em que sentido as habilidades de leitura
contribuem para a inclusao social dos alunos?

Nessa perspectiva, algumas hipoteses foram levantadas, tais como: o desinteresse se
deve ao fato de haver um trabalho com textos que ndo fazem parte da realidade dos alunos; Ha
um problema na metodologia de alfabetizagdo adotada nos anos iniciais do ensino fundamental,
0 que leva os alunos a chegarem ao 5° ano apenas decodificando palavras, sem saberem ler de
fato; A falta de habilidades de leitura provoca a exclusao social dos alunos, uma vez que, sem
compreender o que leem, eles se tornam incapazes de exercer sua cidadania plenamente.

Essa pesquisa justifica-se porque é urgente compreender a razao pelas quais 0s alunos,
apos quatro anos de alfabetizacdo, ndo estarem efetivamente alfabetizados, no sentido da leitura
como compreensao, pois ler é compreender, e ndo apenas decodificar apenas palavras. O que
se verifica em salas de aula de 5° ano, sdo alunos que ndo conseguem localizar informacdes
explicitas em um texto mais longo, muito menos informagdes implicitas. Do mesmo modo, eles
ndo sabem inferir o sentido de palavras ou expressdes e também ndo conseguem emitir opinides
sobre o texto lido.

Diante da gravidade dessa situacéo, esta pesquisa é relevante a medida que propde nao
apenas a investigacao desse fendbmeno, mas também procura apontar, entre tantos, um caminho
que pode ser seguido por professores de Lingua Portuguesa para que eles possam tentar mudar
esse quadro. Alem disso, esta pesquisa tambem se justifica por estar em total consonéncia com
a Linha de Pesquisa Leitura e Producdo textual: diversidade social e praticas docentes, uma vez
que se pretende investigar o papel da leitura como instrumento de inclusdo social.

Assim, o0 objetivo geral consiste em investigar as razoes pelas quais os alunos chegam
ao 5° ano apenas decodificando os textos, sem compreender as informagdes transmitidas. Os
objetivos especificos sdo: a) Buscar as teorias relacionadas a alfabetizacéo e letramento no que
concerne ao ensino dos géneros textuais as turmas de quinto ano do ensino fundamental. b)
Analisar o processo de ensino e aprendizagem da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental
no intuito de encontrar respostas para o motivo de os alunos chegarem ao quinto ano sem

saberem ler, de fato. ¢) Produzir um guia didatico fundamentado na teoria em estudo,
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utilizando géneros textuais que circulam no meio social dos estudantes como ferramenta de
leitura, na perspectiva da alfabetizac&o e do letramento como forma de inclusdo social.

Os pressupostos tedricos que assumimos neste estudo referem-se ao Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e os seus postulados que tomam o texto como objeto de ensino, com base
na fundamentacao tedrica de Bakhtin (2003); Street (2014); Dolz e Schneuwly (2004); Ferreiro
e Teberosky (1999); Freire (2021); Antunes (2003, 2007, 2009); Kleiman (2005); Rojo (2009),
dentre outros autores e pesquisadores que tratam a leitura com objeto de inclusao social.

Sendo assim, a primeira parte da pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, pois se
vale da interpretacdo dos pesquisadores para a sua fundamentacdo. No ambito da pesquisa
qualitativa, adotamos o tipo bibliografica, uma vez que, para contextualizar a pesquisa, serdo
utilizados estudos ja publicados em livros, artigos académicos, paginas da web e documentos.
E, para o produto final, serd adotada a metodologia de oficinas por se constituirem atividades
de carater ludico e pedag6gico, visando o desenvolvimento das competéncias relacionadas com
as tematicas ligadas ao processo de leitura e compreensdo textual, em que o estudante pode
expressar suas emoc0es, sua histdria e sua cultura.

A organizacdo deste documento abrange seis capitulos que abordam a leitura desde a
sua origem até a pratica em sala de aula, de forma sequencial. Metaforicamente, associamos
cada topico do texto a termos do grupo semantico do verbo costurar, fizemos assim, partindo
da ideia de que o texto € como um tecido, no qual os varios elementos que o compdem formam
uma trama que envolve tanto o escritor quanto o leitor (Barthes, 2010). Entéo, a ideia € passo a
passo costurar uma roupa nova para a leitura.

Além desta introducdo, que apresenta os dados atualizados comprobatoérios dos baixos
indices de leitura no Brasil, buscamos fazer um percurso bibliografico desde as circunstancias
que deram origem a leitura, os métodos utilizados para sua aprendizagem, as teorias
relacionadas a alfabetizacdo e letramento e o0 ensino de géneros textuais na escola, concluindo
com o produto final: um guia didatico de planejamento e atividades de leitura intitulado “A
inclusdo social nas linhas e entrelinhas da leitura”. O trabalho ¢ pautado na perspectiva do
letramento como forma de incluséo social, trazendo reflexdes e sugestdes de planejamento para
a aprendizagem da leitura, seguidas de atividades relacionadas. O publico-alvo séo professores
dos anos iniciais, mais especificamente do 5° ano do ensino fundamental.

Ainda nessa sec¢do, apresentamos o tema da pesquisa juntamente com sua relevancia,
comprovada com dados atuais de 6érgdos oficiais sobre os resultados de exames nacionais e
internacionais, como também dados do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE), no ano de 2022, sobre os indices de analfabetismo no Brasil. Além disso, séo
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delineados tanto os objetivos gerais quanto os especificos, fornecendo justificativa e
apresentando a problematica. A seguir, sdo exploradas a abordagem tedrica adotada e 0s
métodos de pesquisa, com esclarecimentos adicionais sobre a formulagdo da proposta de
intervencéo.

No segundo capitulo, hd consideracGes sobre o surgimento da leitura e da escrita,
trazendo como tdpico “A origem da leitura: o fio da meada”. Nessa Se¢ao, apresentamos uma
contextualizacdo da sua origem, evolucéo e transformacdes, buscando compreender o processo
de alfabetizagdo, a criacdo dos diferentes métodos, bem como a influéncia, tanto positiva como
negativa, que eles exercem até os dias atuais, como énfase dada ao método fénico no novo
caderno da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

Apresentamos ainda, a teoria construtivista como o sentido dos fios. O uso dessa
expressao se da pelo fato de que a partir dessa teoria, podemos perceber a leitura como um
elemento essencial para a cidadania. Nessa linha teorica, ndo se aprende a ler por ler, mas
concebe-se a leitura como um fendmeno social. Nessa sec¢do, buscamos desmistificar a ideia
equivocada de que o construtivismo é um método de ensino da leitura, enfatizamos que o
desenvolvimento cognitivo é resultado de situacfes e experiéncias provenientes da interacdo
com o meio. Assim, o conhecimento é construido mediante a acgdo, proporcionando
aprendizagem e autonomia.

No capitulo trés, denominado “Leitura e inclusdo social: pespontos paralelos”, tratamos
sobre 0 quanto a préatica da leitura pode impactar diretamente a mobilidade social das pessoas.
Toda a se¢do se forma no sentido de conceber a leitura como um instrumento de cidadania que
ndo deve ser privilégio apenas de uma minoria, mas direito de todos, porquanto possibilita ao
cidaddo o poder de enxergar o mundo ao seu redor e de posicionar-se diante de diferentes
situacdes na sociedade, por esta razdo precisam andar lado a lado como pespontos, uma
completando o sentido da outra.

O capitulo quatro traz a “Metodologia: escolhas dos modelos”. Essa secdo estd
denominada assim porque apresenta uma pesquisa realizada no Catdlogo de Teses e
DissertacOes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) para levantamento de trabalhos que tratam
da mesma tematica, com o objetivo de analisar o que ja existe na literatura académica sobre a
problematica em questdo. Esta se¢do procura explicar o método utilizado neste estudo, 0s passos
seguidos para realizagdo desta pesquisa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e documental
guanto a abordagem e procedimentos, aplicada quanto a natureza e explicativa quanto aos

objetivos.
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No capitulo cinco, apresentamos os resultados e analises. Descrevemos qual
procedimento foi usado para a selecdo dos trabalhos encontrados, seguido de uma sintese das
dissertacdes e projetos de intervencdo selecionados. Mediante o dialogo entre os autores, foi
possivel identificar alguns fatores que resultam nas dificuldades de leitura e compreensdo
textual no 5° ano e, a partir deles, apresentar o nosso ponto de vista, fundamentado em base
tedrica relacionada, sobre a problematica em estudo. A se¢do é concluida com a descri¢do da
proposta de intervencao.

O capitulo seis apresenta a proposta de intervencao e o produto do nosso trabalho, o guia
didatico intitulado “A inclusdo social nas linhas e entrelinhas da leitura”. Inicialmente, o
material traz uma contextualizacdo do que conseguimos assimilar com a pesquisa. Em seguida,
apresenta o planejamento de quatro a¢des pedagogicas de leitura na perspectiva do letramento,
com o planejamento realizado a partir de problematicas vivenciadas no meio social dos
estudantes, com o proposito de trabalhar tematicas que facam parte do cotidiano deles e, dessa
forma, oferecer condigOes para a aprendizagem significativa.

Finalmente, acrescentamos as consideracdes finais com reflexdes sobre o trabalho
produzido, refletindo sobre as limitagdes da pesquisa, 0s resultados alcancados e a apresentacédo
dos pontos que consideramos mais relevantes, além do nosso ponto de vista sobre a produgéo

do guia didatico.
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2 ORIGEM DA LEITURA

A compreensao do sentido real do ato de ler, perpassando por sua origem, evolucéao e
transformacbes através dos tempos, é um passo importante para corrigir as questfes
relacionadas as praticas sociais de leitura na sociedade, mais especificamente, a sociedade
brasileira. De acordo com Fischer (2006), € importante voltar brevemente ao surgimento da
escrita para entendermos como a humanidade se apropria da linguagem escrita, e como 0s
leitores agem em relacdo a leitura, levando em conta a sua evolugéo e transformacdo no decorrer
dos tempos.

Para esse autor, a invencdo da escrita fixou a lingua falada, superando as restri¢cdes de
tempo e lugar. Por conseguinte, diante da necessidade de um meio de expressdo permanente, 0
homem primitivo desenvolveu diversos mecanismos materiais no sentido de perpetuar a
linguagem oral nos desenhos e entalhos, como as pinturas rupestres e a escrita cuneiforme. A
partir desse pressuposto, podemos inferir que o processo de alfabetizacédo surgiu na Antiguidade
através de um desenho e da representacdo grafica de uma palavra, por meio da escrita.

Nesse sentido, Cagliari (2009) ilustra metaforicamente que a escrita foi inventada pela
leitura, contando uma histéria: num belo dia, numa caverna, um homem comegou a desenhar e
encher as paredes com figuras representando animais, pessoas, objetos e cenas do cotidiano.
Certo dia, esse homem recebeu a visita de alguns amigos que habitavam nas redondezas e foi
questionado a respeito dos desenhos. Queriam saber 0 que representavam aquelas imagens e
por que ele as tinha pintado nas paredes. Naquele momento, o artista comecou a explicar os
nomes das figuras e a descrever os fatos que os desenhos representavam. Durante a noite, depois
que as visitas foram embora, 0 homem ficou refletindo sobre o que tinha acontecido e acabou

descobrindo que podia "ler" os desenhos que tinha criado. Assim, torna-se facil depreender que:

os desenhos, além de representar objetos da vida real, podiam servir também para
representar palavras que, por sua vez, se referiam a esses mesmos objetos e fatos na
linguagem oral. A humanidade descobria assim que, quando uma forma gréfica
representa 0 mundo, é apenas um desenho; mas, quando representa uma palavra, passa
a ser uma forma de escrita [...] (Cagliari, 2009, p. 13-14).

De acordo com o autor, 0 homem sempre desejou expressar de alguma forma seu modo
de viver e enxergar o mundo em sua volta. Como ele ndo conhecia outra forma de linguagem,
comecou a desenhar objetos e a registrar os fatos que ocorriam na época através deles. De tal
modo, ele percebeu que o desenho poderia, em sua forma grafica, representar o mundo. A

medida que os diferentes povos foram conhecendo essa possibilidade de representacao grafica,
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cada um foi fazendo suas representacdes de acordo com os interesses politicos, financeiros,
religiosos e culturais (Cagliari, 2009.).

Na linha do tempo construida por Fischer (2006), percebemos com clareza que
inicialmente a leitura e a escrita estavam basicamente relacionadas ao trabalho e se tratava de
algo incontestavel. Nesse sentido, as leituras realizadas ndo poderiam ser questionadas ou
postas a reflexdo, caso contrario haveria duras punicées, cabendo ao escriba exclusivamente a
responsabilidade de realizar as leituras para senhores iletrados.

Com o passar do tempo, a leitura foi se configurando durante todo o processo histérico
da humanidade. Através dela tornou-se possivel atravessar a barreira do tempo e preservar
informacdes importantes sobre os fatos historicos e a organizacédo social de povos que viveram
muito antes de nds. Contudo, o autor ressalta que definir leitura ndo € tdo simples assim, por se
tratar de algo variavel e relativo. Seguindo os avangos da humanidade, ele considera o processo
de evolucdo da leitura e da escrita desde os escritos em argila ou papiro até a atualidade,
mostrando a contribuicdo das antigas civilizacGes e da religido para a leitura. A esse respeito, 0

autor esclarece que

No inicio, ela consistia na mera capacidade de obtencgéo de informagdes visuais com
base em algum sistema codificado, bem como na compreensdo de seu significado.
Mais tarde, passou a significar, quase de modo exclusivo, a compreensdo de um texto
continuo com sinais escritos sobre uma superficie gravada. Mais recentemente, inclui
também a extracdo de informacdes codificadas de uma tela eletrénica. E a definicdo
de leitura continuara, por certo, a se expandir no futuro porque, assim como qualquer
outra aptiddo, ela também é um indicador do avango da prépria humanidade (Fischer,
2006, p.11).

Ainda na busca de compreender a evolugdo da leitura, Fischer (2006) observa que a
leitura realizada pelos escribas ndo passava de um ato de declamagdo, em que o escriba
transformava em discurso os desenhos da arte rupestre e 0s cédigos da escrita cuneiforme. De
acordo com o autor, "leitura e escrita ndo existiam como sistema auténomo de atividade. Eram
meros complementos do discurso oral. A ambiguidade era abundante™ (Fischer, 2009, p. 14).
Por esta razdo, o escriba tinha que ter uma reputacdo ilibada e inquestionavel, demonstrando
que desde sua origem, a escrita e a leitura eram restritas a um numero limitado de pessoas: 0s
aristocratas. Assim, o que eles escreviam deveria ser inquestionavel e incontestavel, pois a sua
atividade estava ligada a producao intelectual do Estado.

Os escribas constituiam uma pequena elite da sociedade, pois a maior parte da populacgao
ndo sabia ler nem escrever. O prestigio que lhes era atribuido é evidenciado pela popularidade
das estatuas esculpidas. Para demonstrar o tamanho de sua responsabilidade, Fischer (2009)
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apresenta a simbologia da deusa sumeriana Nisaba dos escribas que tinha como simbolo um
estilete pontiagudo. Essa simbologia evidenciava a importancia e a sacralidade da atividade do
escriba, por possuir essa capacidade de extremo valor, "sabendo que sua interpretacdo de um
texto escrito encerraria uma discussdo sobre contas ou um artigo de uma lei" (Fischer, 2009, p.
19).

Com o desenvolvimento da economia e da sociedade, 0 modelo de escrita inventado
pelos sumérios foi utilizado e adaptado por diversos povos. E, aos poucos, foi se tornando
obsoleto pela complexidade de suas formas de registrar, havendo a necessidade de uma
adaptacao que facilitasse as demandas comerciais. Por esta razdo, os fenicios criaram o seu
proprio alfabeto formado apenas de vinte e duas consoantes, uma forma bem mais simples de
registrar do que a escrita cuneiforme e a hieroglifica.

Lins (2020) frisa que o alfabeto fenicio teve grande influéncia na disseminacéo da escrita
alfabética para outras partes do mundo antigo. Ele foi adaptado e influenciado por outras
civilizagdes, incluindo os gregos, que criaram suas préprias variacdes e criaram seu proprio
alfabeto. Este deu origem ao alfabeto latino, que, por sua vez, gerou o alfabeto atualmente
utilizado no Brasil. Sobre essa evolucdo, 0 autor pondera que a escrita fenicia é considerada a
primeira escrita essencialmente fonética de que se tem noticia, ou seja, diferentemente dos
registros anteriores (escrita cuneiforme e hierdglifos), essa escrita reproduz sons em vez de
ideias.

De acordo com Fischer (2006), nos seus primérdios e ao longo da histéria, a escrita e a
sua interpretacdo ficavam restritas as camadas sociais dominantes: aos sacerdotes e a nobreza.
A alfabetizagdo somente se difundiu lentamente entre camadas mais significativas das
populacOes apds a Idade Média. Com esse avanco, a alfabetizacdo tomou forma na antiguidade
com o ensino da leitura e da escrita, priorizando-se 0 dominio do alfabeto, em que o ensino
consistia na aprendizagem do nome e das formas das letras, de forma repetitiva e demorada,
sem qualquer preocupacdo com o significado das palavras. Para Rizzo (2005), nesta época
prevalecia a transcricdo como pratica recorrente de alfabetizacéo.

Com o tempo, o conhecimento alfabético passou a ser formal, havendo a necessidade
do surgimento das escolas. Por conseguinte, foram se estabelecendo as regras e o ensino passou
a ser fragmentado. “O importante, agora, era aprender a escrever palavras, frases, e em seguida
os textos. [...]” (Cagliari, 2009, p. 26). E evidente que nesse formato de alfabetizacio “o ensino
da escrita sobrepunha-se ao da leitura.” (Rizzo, 2005, p. 14). A alfabetizacdo, nesses casos,
consistia na transmissdo de conhecimentos concernentes a escrita de quem 0s possuia para

aqueles que desejavam aprender a decifrar a escrita.
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2.1 0S METODOS DE ALFABETIZACAO: OS ALINHAVOS

Concomitantemente ao surgimento do alfabeto, surgiu a ideia de alfabetizacdo —
procedimento pelo qual se ensinava, através da decodificacdo, a arte da leitura e da escrita.
Nessa légica, fez-se necessario a utilizacdo de metodologias na conducdo do ensino. Assim,
surgiram os primeiros métodos de alfabetizagdo: métodos sintéticos e analiticos. E, para melhor
contextualizarmos nossa discussdo, apresentaremos a seguir uma rapida explanagéo sobre as
finalidades e abordagens desses métodos no processo de alfabetizacdo. Tal conhecimento é
relevante para que nos amparemos na histéria a fim de conduzirmos novos direcionamentos
para o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa voltados para a inclusdo social através da
leitura.

Frade (2005) aponta que os métodos sintéticos consistem na leitura dos elementos
graficos, podendo classificar-se em alfabético (parte dos nomes das letras e da soletracédo),
fonico (parte dos sons correspondentes as letras) ou silabico (parte das silabas). Esses métodos
apoiam-se na ideia de que a Lingua Portuguesa é fonética e silabica e vai das partes para o todo,
ou seja, da sintese para a analise, valorizando essencialmente as letras, estabelecendo suas
correspondéncias com 0s sons e, por conseguinte, as silabas e as palavras. Dessa forma, os
alunos aprendem, através da percepcao auditiva, as letras do alfabeto e suas combinacdes

possiveis com outras letras. Para essa autora,

Os métodos sintéticos se baseiam num mesmo pressuposto: o0 de que a compreensao
do sistema de escrita se faz sintetizando/juntando unidades menores, que sdo
analisadas para estabelecer a relagdo entre a fala e sua representacéo escrita, ou seja,
analise fonolégica. Dependendo do método, essas unidades podem ser escolhidas
entre letras, fonemas ou silabas, que se juntam para formar um todo. A aprendizagem
pelos métodos sintéticos leva a decodificacéo ou decifragdo” (Frade, 2005, p. 22-23).

A respeito disso, Leite e Colello (2010) enfatizam que a pratica pedagodgica de
alfabetizacdo, nessa perspectiva, apresentava invariavelmente as seguintes caracteristicas: o
dominio do codigo escrito, uso correto do método, sob pena de reprovacdo dos alunos que, no
final da primeira série, trocassem letras ao escrever as palavras; predominio de atividades que
visavam a memorizacdo como as copias e as cartilhas como estratégias para a apropriacao da
linguagem escrita a partir do dominio do cddigo. A respeito dessa Ultima caracteristica o autor
pondera que "isso invariavelmente ndo ocorria, uma vez que a maior parte dos contetdos, a
partir da segunda serie, era centrada na graméatica normativa e ndo nas préticas relacionadas

com os usos sociais da escrita" (Leite; Colello, 2010, p. 18).
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Assim, podemos concluir que a énfase desses métodos reside na caligrafia e na
ortografia, desenho das letras: cdpia, ditado e formacéo de frases. O foco é a decodificacéo, a
analise fonoldgica e a relacdo entre grafemas e fonemas, desconsiderando o uso e as fungdes da
escrita, ou seja, o professor tem pura e simplesmente a tarefa de ensinar o que esta proposto, sem
fazer uma relacdo com o significado. Dessa forma, o aluno s6 decora e reproduz o saber.

Nesse ambito, Barboza (2016) esclarece que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo
passava de uma abordagem mecanica, visando adquirir uma técnica para tdo somente decifrar
0 texto. O processo de aprendizagem da leitura era visto como uma associagado entre respostas
sonoras e estimulos graficos. O autor exemplica dizendo que “o professor iniciava ensinando o
tracado isolado de cada letra, e as vezes sé partia dela, sem se preocupar com o significado da
palavra como um todo ou do contexto desta em uma frase” (Barboza, 2016, p. 18).

A esse respeito, Galvao e Leal (2005) ressaltam que dentro dessa perspectiva cabe
refletir sobre as implicagdes pedagdgicas do método e seus processos. Por tratar o ensino da
lingua de forma abstrata, os métodos sintéticos exigem do aluno constante memorizacao, sem
estabelecer relacdo concreta com a situacao ou seu contexto. A leitura continua sendo mecénica,
e quando a crianca é conduzida a leitura de textos reais, apresenta dificuldades de interpretacao
e compreensao textual.

Essa pratica de ensino pautada nos métodos sintéticos, na verdade, sempre esteve
presente no ambito da alfabetizacdo, mesmo com todos os estudos dos documentos norteadores
do ensino fundamental orientando a respeito da perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem. Essa teoria direciona o ensino da linguagem como atividade humana materializada
nas praticas sociais. 1sso quer dizer que o ensino da lingua, desde os anos iniciais, se realizado
de forma descontextualizada e desarticulada de seu uso social, ndo contribuira para a
compreensdo da fungdo social da leitura. Desse modo, sem a possibilidade de reflexdo sobre o
sistema de escrita alfabética de forma articulada com textos funcionais que acrescentem
conhecimento para a vida social dos envolvidos, o ensino e aprendizagem da leitura ndo passara
de uma mera decodificagao (Galvao; Leal, 2005).

Grosso modo, a alfabetizacdo esta intimamente ligada as praticas escolares, porém nédo
fica limitada apenas ao ambiente escolar, pois o0 papel principal da escola é oferecer as
condicBes necessarias para atender as demandas sociais, no objetivo de formar cidadaos capazes
de agir de forma critica na sociedade. Assim, esse propdsito so serd alcancado a medida que a
formacdo plena dos educandos seja desenvolvida, principalmente dentro das escolas onde a

alfabetizacdo ocorre de fato como aspecto formal.



21

Com a evolugdo dos conhecimentos sobre a alfabetizacdo, observamos que a
metodologia dos métodos sintéticos se tornou ineficiente para atender as demandas da
sociedade. A decodificacdo e a codificacdo por si mesmo nunca foram eficazes para uma
comunicacdo plena, mediante a escrita e a utilizagdo dos diferentes tipos de discursos. Assim,
foram criados os métodos analiticos numa concepcdo oposta aos métodos sintéticos.

Os métodos analiticos tém por objetivo tornar a alfabetizacdo um processo menos
abstrato e proximo da realidade psicoldgica da crianca, que poderia obter mais informacdes e
assimilar os conhecimentos a partir de textos, historias e contos que partissem do total. Frade
(2005) ressalta que nesse método considera-se a palavracdo (partindo da palavra), a
sentenciacdo (a unidade inicial é a frase) e o global (conto ou estoria € composto por varias
unidades de leitura que tém comeco, meio e fim). O ponto de partida para a alfabetizacdo com
esse método é o todo, podendo ser uma histdria, uma frase ou uma palavra contextualizada,
para chegar as silabas e depois as letras.

A autora explicita que nesse formato metodologico esta presente a defesa do trabalho
com sentido na alfabetizacdo, pois, os métodos analiticos operam basicamente na compreenséo,
por entenderem que o ensino da linguagem escrita deve respeitar a percepcdo global dos
fenomenos da lingua. De tal modo, “esses métodos supdem que, baseando-se no
reconhecimento global, como estratégia inicial, os aprendizes podem realizar, posteriormente,
um processo de analise de unidades menores da lingua” (Frade, 2005, p. 22).

Seguindo essa linha de pensamento, Mortatti (2006) ressalta que, nesse método, o ensino
da leitura envolve enfaticamente questdes didaticas, ou seja, o planejamento deve levar em
consideracdo as habilidades visuais, auditivas e motoras da crianga. O ensino da leitura e escrita
deve ser tratado, entdo, como uma questao de ordem didatica subordinada as questfes de ordem
psicoldgica da crianca. Porquanto, se ndo houver a orientacdo adequada, pode desencadear
dificuldade de leitura com sentido, principalmente quando o texto apresentar palavras novas.
Em outras palavras, s6 apds o aluno ter um contato direto com o texto em estudo e a
compreensdo do mesmo como ferramenta de comunicacdo, expressao e reflexdo é que o
material sera fragmentado em frases e palavras, para haver a identificacdo das partes
decompostas. Dessa forma, a crianga entende para que serve ler e escrever.

A partir do que foi exposto anteriormente, podemos concluir que os métodos sintéticos
e analiticos contém suas especificidades, apresentam direcionamentos opostos, mas se
assemelham negativamente na sua forma de alfabetizar por priorizar a oralizagéo e a escrita em

detrimento da compreensao do texto. E, na realidade, a utilizacdo pura e simples desses métodos
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contribuiram e ainda contribuem para que o desempenho do aluno em leitura e escrita esteja
sempre abaixo do esperado.

As discussoes e pesquisas realizadas na tentativa de sanar os problemas no desempenho
da alfabetizacdo seguem no proposito de criar solugdes urgentes para elevar a qualidade da
alfabetizacdo e combater o analfabetismo funcional. A esse respeito, as pesquisas de Mortatti
(2006) explica que

observam-se repetidos esforgos de mudanca, a partir da necessidade de superagdo
daquilo que, em cada momento histérico, considerava-se tradicional nesse sentido e
fator responsavel pelo fracasso. Por quase um século, esses esforgos se concentraram,
sistematicamente, na questdo dos métodos de ensino da leitura e escrita, e muitas
foram as disputas entre os que se consideravam portadores de um novo e
revolucionario método de alfabetizacdo e aqueles que continuavam a defender os
métodos considerados antigos e tradicionais [...] (Mortatti, 2006, p. 3).

Entendemos que fragilidade dos métodos se da porque as criancas aprendem a "ler" os
textos das cartilhas ou dos livros didaticos, mas ndo conseguem construir 0 conhecimento
necessario para a aplicagdo da leitura em sua vida cotidiana. Por esta razdo, apresentam
dificuldades de compreensao dos textos que circulam socialmente, porque o que aprendem e a
forma como aprendem ndo tem ligacdo com as préticas sociais de leitura e escrita, devido a

auséncia de atividades significativas, posto que

as referéncias ao aluno implicam um trato quase de adulto, como se ele tivesse um
conhecimento exaustivo da lingua ou como se dominasse as mesmas representacoes
que nds, professoras, temos. Tampouco h& uma descricdo explicita do sistema de
escrita, que, ao ser reduzido a um codigo, deixa de fora ndo so a linguagem, mas
também a histdria do préprio sistema, que foi variando de acordo com o contexto

cultural, em linguas diferentes, depois de séculos de usos distintos (Teberosky;
Cardoso; Sepulveda, 2020, p. 18).

Vale ressaltar que atualmente hd uma predisposicdo do retorno oficial do método
sintético fénico como "a salvagdo" para a alfabetizacao brasileira. Autores, como por exemplo,

Capovilla (2004), Sebra e Dias (2011), responsabilizam os métodos analiticos e todas as as

teorias que seguem essa linha como responsaveis pelo fracasso da alfabetizacdo brasileira. Eles
defendem a aplicacdo do método fonico como "o método comprovado por evidéncias
cientificas" capaz de alavancar os indices de alfabetismo no Brasil. Esse método vem sendo
apresentado por seus defensores como a solucdo para eliminar do Brasil a dificuldade de ensino

aprendizagem da leitura e da escrita, corrigindo os problemas na alfabetizacao.
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2.1.1 Meétodo foénico: uma customizagao

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), mediante o Decreto n° 9.765/2019, langou
um novo caderno Politica Nacional da Alfabetizacdo (PNA) com o objetivo de melhorar a
qualidade da alfabetizacdo no territério brasileiro e combater o analfabetismo absoluto e o
analfabetismo funcional. No entanto, alguns pesquisadores consideram que a nova PNA foi
designada de forma velada e autoritaria ao impor tal politica mediante decreto, desqualificando
e desconstruindo as pesquisas e contribuicdes ja existentes nessa area.

Morais (2019) ressalta que os principios defendidos pela PNA ndo contribuem com a
resolucdo dos problemas da alfabetizacdo, pois negligencia todas as experiéncias exitosas no
processo de alfabetizagdo. Caracterizando “uma tentativa de imposicdo, feita na base da
chantagem: s6 quem submetesse ao que o MEC impGe teria direito a verbas e a cooperac¢ao do
governo federal. Isso é escancaradamente antidemocratico” (Morais, 2019, p. 65). O autor ainda

acrescenta que

[...] sem nenhum debate, empresarios e especialistas, que desde 2003 queriam impor
0 método fénico como Unica forma de alfabetizar (cf. BRASIL, 2003), se aliaram a
um governo nada democratico, para contrariar esse direito constitucional que é o de
escolas e docentes escolherem as metodologias que julgam adequadas para ensinar
qualquer contelido de ensino, tanto na Educacao Bésica como na Superior. Esse direito
constitucional parece ndo interessar aos especialistas, empresarios e politicos que
formularam a PNA (Morais, 2019, p. 66).

Outro aspecto do caderno da PNA que nos chama a atencgéo, e tem sido contestado por
parte dos professores-alfabetizadores, refere-se a base dos programas e agdes centrados em
“evidéncias cientificas”, um termo proprio das ciéncias cognitivas. No caderno, encontramos o
seguinte conceito: “Por ciéncias cognitivas se designa o campo interdisciplinar que abrange as
diferentes disciplinas que estudam a mente e sua relagdo com o cérebro, como a psicologia
cognitiva e a neurociéncia cognitiva” (Brasil, 2019, p. 20). Para Monteiro (2019) a ciéncia
cognitiva, especialmente no que concerne a leitura, € uma referéncia importante para o
desenvolvimento dos procedimentos pedagogicos no processo de alfabetizacdo inicial.
Contudo, outros tipos de conhecimento devem ser considerados, como as ciéncias linguisticas
e pedagdgicas, essenciais para as atividades educativas nesta fase do ensino e aprendizagem da

leitura.

O art. 4° do Decreto n° 9.765, enfatiza que o ensino da leitura consiste na apropriacdo

de seis componentes essenciais a alfabetizacdo: a) consciéncia fonémica; b) instrucdo fénica
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sistematica; ) fluéncia em leitura oral; d) desenvolvimento de vocabulario; €) compreenséo de
textos; e f) producédo de escrita (Brasil, 2019). Esses critérios foram determinados partindo dos
pressupostos do método fonico, priorizando enfaticamente a consciéncia fonoldgica como uma

habilidade metalinguistica abrangente, que

inclui a identificagdo e a manipulagdo intencional de unidades da linguagem oral, tais
como palavras, silabas, aliteracdes e rimas. A medida que a crianca adquire o
conhecimento alfabético, isto &, identifica 0 nome das letras, seus valores fonoldgicos
e suas formas, emerge a consciéncia fonémica, a habilidade metalinguistica que
consiste em conhecer e manipular intencionalmente a menor unidade fonoldgica da
fala, o fonema (Brasil, 2019, p. 30).

Anterior a esse posicionamento do MEC, autores que tratam do sistema de escrita
alfabética, como Magda Soares, Artur Gomes de Morais, dentre outros, ja ponderavam que, de
fato, reconhecer as letras € etapa fundamental e inescapavel do processo de aquisi¢do da escrita,
uma vez que as relagdes entre os sinais graficos e 0s sons que eles representam sdo o principio
basico de qualquer sistema alfabético. Para esses autores, o processo de alfabetizacdo inclui e
tem que incluir a aprendizagem pela crianca das relacGes fonemas e grafemas, mas os métodos,
por si s6, ndo dao conta do processo de alfabetizacdo. Tratam ainda que é necessario reconhecer
as muitas facetas presentes no processo de alfabetizacdo, pois sdo elas que determinam os
procedimentos especificos e as possibilidades metodoldgicas e ndo um método.

De fato, se queremos melhorar a alfabetizagédo e reverter as desigualdades existentes
nesse contexto, devemos considerar também os aspectos sociais e politicos, bem como a
formacéo docente e a infraestrutura. Uma vez que os problemas da alfabetiza¢do no Brasil ndo
serdo resolvidos apenas com a énfase em um método, como aponta o caderno da PNA. A
supervalorizacdo desse método no Decreto n° 9.765/2019 contraria estudos cientificos
comprobatérios de que os problemas da alfabetizacdo no Brasil estdo intrinsecamente

relacionados a:

fatores educacionais, sociais, econdmicos e politicos, responsveis pelas
desigualdades sociais e pela ndo priorizacdo de educacdo de qualidade, especialmente
em decorréncia da falta de investimentos prioritarios na escola pablica e gratuita,
como estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 (Mortatti, 2019, p. 27).

Além disso, devemaos refletir sobre o espaco que € dado a formacao docente no processo
de alfabetizacdo. Percebemos, pela experiéncia e pela vivéncia nesse campo, que os docentes

recebem essas orientagdes e inovagOes, muitas vezes direcionadas por especialistas e

pesquisadores que defendem certa teoria, mas desconhecem a realidade da sala de aula
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brasileira. S& movidos por modelos de alfabetizacdo de paises que apresentam um perfil
social, histérico e cultural completamente diferente do nosso.

O caderno da PNA (Brasil, 2019, p. 16) em sua introducdo sobre alfabetizacdo ja
enfatiza que paises como Estados Unidos, Inglaterra, Australia, Israel e Finlandia tiveram
avangos nos indices de alfabetizagdo nas ultimas décadas quando embasaram suas politicas
publicas nas evidéncias mais atuais das ciéncias cognitivas, em especial da ciéncia cognitiva da
leitura. 1sso é muito relevante e pode servir como direcionamento para estudos e reflexdes sobre
a prética da alfabetizacdo no nosso pais sob esse viés, porém, o simples fato dessa metodologia
ter surtido efeitos nesses paises, ndo significa que basta aplicarmos aqui e também obteremos
éxito.

Devemos considerar os saberes docentes e a pratica cotidiana diversa e plural construida
em sala de aula de todo pais, sempre levando em conta que o processo de alfabetizacdo precisa
ser contextualizado e deve atender as necessidades de alunos e professores, o que implica em
considerar a diversidade de sujeitos, formas de aprender, meios sociais e culturais.

Concordamos com Signorelli e Silva (2023) quando ponderam que o processo de
alfabetizacdo transcende a publicacdo arbitraria de um decreto que sintetiza, a uma
determinacdo metodoldgica, os desafios para alfabetizar criancas e adultos, como se apenas um
método fosse o Unico meio para a resolucdo de todos os problemas historicos ligados ao
analfabetismo no pais. Para as autoras, em meio a tantos aspectos que precisam ser considerados
nesse processo, torna-se primordial a formacdo docente, inicial e continuada contribuindo para
0 exercicio da autonomia dos envolvidos, no sentido de que a aprendizagem esteja conectada a
anélise da realidade social, para que 0s sujeitos possam desenvolver uma consciéncia critica

sobre os problemas e desafios enfrentados pela sociedade.

2.2 ATEORIA CONSTRUTIVISTA: O SENTIDO DOS FIOS

Diante da instabilidade metodolégica no processo de alfabetizacdo e a necessidade de
vislumbrar a alfabetizacdo de uma maneira além do convencional, a alfabetizacdo sempre foi
objeto de pesquisas na busca de solucbes para o fracasso escolar. Na década de 1980, os
educadores brasileiros tiveram acesso a obra de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, intitulada
“Psicogénese da Lingua Escrita”. Essa obra estd fundamentada nas pesquisas de Jean Piaget,
bidlogo e psicdlogo suico, que se ocupou, dentre outros estudos, a pesquisar a origem do
desenvolvimento da inteligéncia humana, abordando novas perspectivas sobre o processo de

aprendizagem da leitura e da escrita, a partir do desenvolvimento cognitivo humano.
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A teoria de Ferreiro e Teberosky foi um divisor de dguas no processo de alfabetizagdo
no Brasil no século XX. Causou um impacto profundo nas préaticas educativas, especialmente
na alfabetizacdo, por defender que todo conhecimento € uma construgdo elaborada desde a
infancia, mediante a compreensdo de que o individuo é participante do seu processo de
conhecer. “Pois o conhecimento ndo ¢ recebido pronto por ele, nem mesmo estd nele. O
conhecimento é por ele construido, quando compreende, inventa, cria, constroi, reconstroi, é
sempre resultado da agdo do sujeito sobre o objeto” (Palangana, 2015, p. 76).

As descobertas da teoria construtivista reforcam o protagonismo das criangas na
aprendizagem e destacam o papel do contexto social e cultural na alfabetizagdo, ou seja, o
contato com livros, a leitura em familia e outras praticas letradas desde a pequena infancia
favorecem a aprendizagem da leitura e da escrita, partindo do pressuposto de que as criangas
sdo leitoras do seu mundo, antes mesmo de serem alfabetizadas oficialmente. Por considerar as
interacOes entre a crianga e seu ambiente como fundamentais para o desenvolvimento da leitura
e da escrita, o professor deve assumir o papel de mediador, proporcionando situacGes
desafiadoras e significativas para a constru¢do do conhecimento.

A vista disso, os métodos de ensino perderam o lugar para o ensino da leitura e da escrita,
considerando o processo de aprendizagem da crianca. O ensino e a aprendizagem na
alfabetizacdo estavam agora centralizados no modo como a crianca aprende, mediante a
construcdo de seu proprio conhecimento e ndo na transferéncia de conhecimento pautado nas
concepcdes mecanicistas sobre o processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, o planejamento do
professor e da escola devem ser voltados para o desenvolvimento da crianga em sua totalidade.
A esse respeito, Teberosky (2015) é favoravel que o ambiente alfabetizador provoque a
curiosidade, a vontade de querer aprender do aluno, capaz de propiciar momentos de
desencadeamento de aprendizagens diversas, em particular, da leitura e escrita.

Ferreiro (2001) considera que o sucesso da alfabetizacdo ndo estd nos métodos e nos
testes que auxiliam o processo de alfabetizacdo, mas na (re)construcdo do conhecimento sobre
a lingua escrita, que se da através das hipoteses que as criangas formulam, para compreenderem
o funcionamento da lingua. Por esta razdo, ndo se admite um Unico método ou uma Unica
estratégia de alfabetizar, como se as salas fossem homogéneas e os alunos aprendessem da
mesma forma e, a0 mesmo tempo. Todavia, a autora pondera que "ndo se deve deduzir a partir
desses estudos que subestimamos a importancia da escola. No entanto, o papel da escola nao
deveria ser o de dar inicialmente todas as chaves do sistema alfabético, mas o de criar condi¢Ges

para que a crianga as descubra por si mesmas” (Ferreiro, 2001, p.60).
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Os estudos de Piaget e a teoria de Ferreiro e Teberosky se tornaram uma grande
contribuicdo para a educacdo, porque foi a partir dessa teoria de carater interacionista que houve
uma maior valorizacdo da forma de pensar da crianca e do mundo que a cerca. E importante
frisar que nessa metodologia hd uma relacdo mais harmoniosa entre professor e aluno. Ha
didlogo entre eles e os erros dos alunos ndo sdo desconsiderados como na metodologia dos
métodos. A partir dessa teoria, a lingua passa a ser considerada como um fendmeno social,

tendo em vista a escrita como cultural e social.

2.3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UM LACO INDISSOCIAVEL

De fato, o processo de alfabetizacéo é algo complexo e multifacetado. Nao é possivel
reduzi-lo apenas ao ato de aprender ler e escrever, pois 0 desconhecimento dos aspectos basicos
da leitura, da escrita e até mesmo da fala faz com que muitas escolas fracassem em sua
incumbéncia de alfabetizar.

E previsivel que o ato de ler e escrever ndo deve envolver apenas a capacidade de
decodificagcdo obtida no processo de alfabetizagdo, mas tdo importante quanto a decodificacao
para o0 exercicio da leitura deve ser a compreensdo textual contextualizada as praticas
cotidianas. Para isso, 0 ato de alfabetizar s6 tem sentido na perspectiva do letramento, uma vez
que as duas agdes se complementam. Alfabetizar na perspectiva do letramento permite aos
envolvidos significativo avangco no processo, uma vez que 0s sentidos das palavras sdo
significados na e pela linguagem em funcionamento.

Partiremos, entdo, da fala de Magda Soares, que definira claramente os dois conceitos:

Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar e aprender a ler e escrever: o estado
ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita. [...] J& alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu
a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se apropriou

da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam (Soares, 2006, p. 18).

Em outras palavras, o que a autora pontua ¢ que “alfabetizado” ¢ aquele individuo que
se apropriou da capacidade de ler, escrever e compreender textos. Ja “letrado”, ¢ aquele que,
além dessa capacidade, consegue utiliza-la em situacdes reais do seu cotidiano. Dessa forma,
podemos entender que os dois conceitos tém suas particularidades que devem ser consideradas
no ato de alfabetizar, mas é de extrema relevancia que o processo de alfabetizacdo esteja
articulado com o ato de letrar, pois é impossivel na sociedade atual permitir que 0s nossos
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alunos sejam privados de conhecer o que é o letramento, e ndo existe maneira melhor de
apresenta-lo do que associado ao alfabetizar.

A alfabetizacao deve ir além do dominio simples das habilidades de decodificagdo de
letras e palavras, abrangendo a capacidade de compreender, interpretar e usar uma linguagem
de maneira eficaz em diferentes contextos. Nesse sentido, engloba a capacidade de usar uma
linguagem de maneira eficaz para entender, comunicar, analisar e participar plenamente da
sociedade. Além de ajudar a combater a exclusdo social, permitindo que as pessoas participem
plenamente da sociedade, compreendam seus direitos e deveres, e se engajem de forma
significativa.

Freire (2021) ressalta que a alfabetizacdo esta intrinsecamente ligada a um projeto
politico que viabiliza ndo somente as habilidades de ler e escrever, mas afirma o direito e a
responsabilidade de todos na busca de uma sociedade mais igualitaria, constituindo-se uma
precondicdo da emancipacgéo social e cultural. O autor afirma que a ideia de alfabetizagéo vai
além do dominio do cddigo escrito, pois, como pratica discursiva, permite uma leitura critica
da realidade, representando um importante instrumento de resgate da cidadania, na medida que
fortalece o envolvimento dos cidaddos nos movimentos sociais pela melhoria da qualidade de

vida e transformacéo social. De tal modo, a alfabetizacéo:

¢ parte do processo pelo qual alguém se torna autocritico a respeito da natureza
historicamente construida de sua prdpria experiéncia. Ser capaz de nomear a propria
experiencia é parte do que significa "ler" o mundo e comecar a compreender a natureza
politica dos limites bem como das possibilidades que caracterizam uma sociedade
mais ampla (Freire, 2021, p. 45).

Freire e Horton (2003, p. 13) postulam que “a leitura do mundo, precede a leitura da
palavra”. Por esta razdo, a pratica de leitura deve ser considerada essencial na construcdo do
conhecimento e da cidadania. Nessa perspectiva, podemos compreender que 0 processo de
alfabetizacdo deve ir além da transmissdo de conhecimento autoritario e arbitrario,
descontextualizado e travado nos muros escolares. Porquanto, € no contexto historico-social
gue criamos novos conhecimentos. 1sso significa que o conhecimento tem historicidade, ou seja,
este nunca € estatico. Esta sempre em processo.

Sob esse ponto de vista, a alfabetizacdo, suplanta qualquer visao restrita da lingua escrita
que a identifica como um sistema para alguns, um codigo para outros. Mais que um sistema
abstrato, a lingua é um conhecimento cultural cujo sentidos sdo produzidos na cultura e ndo
fora dela. Freire (2021) articula que a questao do analfabetismo no Brasil ndo € apenas de carater
pedagdgico, mas perpassa as esferas sociais e politicas.
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Sendo assim, a escola ganha um papel de destaque, pois tem a responsabilidade de
alfabetizar, levando o individuo a adquirir as competéncias relacionadas a leitura e a escrita,
que permitirdo sua insercdo plena no mundo letrado. A reflexao que o autor nos traz é no sentido
da veemente necessidade de compreender a alfabetizacdo como um processo em que as criangas
aprendem ndo somente a ler e escrever, mas também a falar, escutar e refletir em diferentes
contextos sociais.

De acordo com Freire (2007), é possivel identificar através da metodologia, e das
ferramentas utilizadas pelo professor e na sua relagdo com os estudantes, a sua filosofia sobre
o trabalho que desenvolve e a sua opcao politica, explicita ou disfar¢ada. Por isso, a educagédo
ndo é neutra, ndo pode ser interpretada dissociada da realidade. Dai a compreensdo de que a
aprendizagem da leitura ndo decorre basicamente da apropriacdo de fatores linguisticos e
pedagdgicos, mas também de fatores politicos.

Para que o professor seja capaz de atender as demandas que o processo de alfabetizacéo
exige, ele precisa de fundamentacdo em literatura especifica e atualizada, produzida por
profissionais ligados, direta ou indiretamente, a pratica docente, pois ndo se trata de escolher
entre alfabetizar ou letrar, também ndo se trata de pensar os dois processos vindo um apés o
outro, como se a alfabetizacdo fosse condicdo indispensavel para o letramento e vice-versa,

trata-se de alfabetizar letrando.



30

3 LEITURAE INCLUSAO SOCIAL: PESPONTOS PARALELOS

Sabemos que a leitura estd presente em todas as areas na sociedade atual. Faz parte de
toda producdo e difusdo de informacdes escritas compartilhadas nas diversas midias digitais,
como as redes sociais, por exemplo, e nos produtos comercializados. E ainda que a credibilidade
de algumas dessas informac0es seja questionada, ndo podemos negar sua existéncia e influéncia
na vida das pessoas e nos valores sociais provenientes das praticas de leitura e de escrita.

Nessa sociedade de informacéo, ganha destaque quem estiver acompanhando o ritmo de
evolugéo, e a leitura constitui-se a principal ferramenta para a sobrevivéncia. O ato de ler faz
com que o leitor tenha respostas para 0 mundo e para 0 que estd acontecendo ao seu redor.
Quando o individuo I€é, surge uma nova opinido sobre o tema lido. Além de enriquecer seu
vocabulario e ampliar 0 seu conhecimento sobre determinado assunto, melhora os argumentos
para defender ou refutar determinadas ideias e consegue desenvolver o pensamento critico.

Nesse contexto, Bertin (2000) assegura que a capacidade de ler e de interpretar textos,

sejam orais ou escritos, verbais ou ndo verbais, é imprescindivel. A proficiéncia em leitura €
uma das chaves para o desenvolvimento cognitivo do individuo, fundamental para a
apropriacao e producdo dos saberes organizados na sociedade letrada. Porém, percebemos que
o trabalho com a leitura na escola, principalmente nos anos iniciais, consiste em praticas
descontextualizadas, que pouco ou nada contribuem para a formacao de um leitor competente.
Ferrarezi Janior e Carvalho (2017) defendem que o ato de ler € muito mais do que
decifrar letras de um dado alfabeto, é, sobretudo, a capacidade de compreender o que se
encontra na esséncia de um texto, interagir com o mesmo, retirando dele sentido para a vida
cotidiana, sendo capaz de interferir na leitura e a partir dela interagir com criticidade. Em suma,
é fazer um uso contextualizado desse ato como parte integrante da vida social de uma sociedade
letrada. Em outras palavras, entendem por leitor competente alguém que sabe selecionar, dentre
0s textos de circulacdo social, aqueles textos que atendem as suas necessidades e que consegue
ler ndo apenas o0 que esta escrito explicitamente, mas também aquilo que esta implicito,

afirmando que:

ler ndo é ser capaz de decifrar as letrinhas de um alfabeto qualquer; é, principalmente
ser capaz de compreender o que um texto traz, interagir com ele de forma inteligente,
retirar dele o que interessa para nossa vida cotidiana, ser capaz de interferir
criticamente nele e na realidade a partir dele, enfim, fazer uso pleno do texto como

parte da vida social de uma sociedade letrada (Ferrarezi Junior; Carvalho, 2017, p.
23).
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Contudo, muitas praticas de leitura na escola sdo sustentadas por um entendimento
limitado e incoerente do que seja ensinar a ler, pautadas na mera decodificacdo do texto,
entendimento tradicionalmente legitimado dentro da escola. Assim, a grande maioria dos
leitores que a escola forma, embora decodifique textos, mostra-se inapta a realmente
compreendé-los.

Antunes (2009) traz uma reflexdo sobre como ocorre 0 ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas e 0 que poderia ser levado em conta para um ensino mais efetivo da lingua. De modo
geral, a autora descreve que o ensino de linguas tem sido mal compreendido pela escola, que
ainda prioriza em sua préatica pedagogica o ensino centrado na gramética descontextualizada e
desprovida de interacdo verbal. Apresenta pontos importantes que devem ser observados no

ensino de linguas:

Em primeiro lugar, a lingua é uma atividade funcional. [...] Em segundo lugar, ha
uma estreita e inexoravel reciprocidade entre lingua e sociedade, entre lingua e
histéria, entre lingua e cultura, por conta mesmo dessa funcionalidade da lingua.
[...JEm terceiro lugar, e sob esse mesmo viés, cabe lembrar que a linguagem é, geral
e especificamente, regulada e moldada pelas estruturas sociais, de forma que ndo
existem usos linguisticos aleatdrios ou de aplicages irrestritas. [...] Em quarto lugar,
[...] alingua-funcéo sé ocorre sob a forma de atividade social, para fins da interacdo e
da intervencdo humana, acontece, inevitavelmente sob a forma da textualidade, isto &,
sob a forma de textos orais e escritos, sejam eles breves ou longos (Antunes, 2009, p.
35-37. Grifos da autora).

Com o préposito de fomentar o ensino da leitura como objeto de inclusdo social,
devemos considerar a natureza social da leitura como o primeiro passo, pois “quanto mais
letradas séo as pessoas, mais propensas ficam a aceitar os aperfeicoamentos de suas sociedades
e a trabalhar por eles [...] tornam-se mais propensas a raciocinar por si mesmas, menos
propensas a basear suas opinides em autoridades”(Oxenham, 1980 apud Street, 2014, p. 20).

Em face disto, a leitura precisa ser estudada enquanto atividade comunicativa, tendo
como base 0s géneros de diferentes esferas da atividade humana. Deve partir das concepcdes
de leitura que permeiam a pratica pedagdgica, pois ndo ha como ensinar uma lingua sem
conhecer sua estrutura e seu funcionamento. A medida em que o professor conhece 0
funcionamento e a estrutura da lingua e sabe aplica-la, tem condicdes de trabalhar efetivamente
as dificuldades vivenciadas no processo de alfabetizacdo, na perspectiva do letramento.

A esse respeito, o filosofo e pesquisador Mikhail Bakhtin, considerado um dos tedricos
mais importantes na area da evolucdo da linguagem humana, por estudar os fenémenos
linguisticos envolvidos como espaco de interacdo, defende que a leitura ocorre de fato quando

hé a participacdo ativa do sujeito na producdo do enunciado. O autor postula que “o emprego
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da lingua se efetua em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (Bakhtin, 2003, p. 261).

Nessa perspectiva, 0 ensino da lingua deve ser interativo e diversificado, possibilitando
ao aluno a condicéo de se apropriar dela, utilizando-a nas diferentes situacdes de comunicacao,
compreendendo que “os géneros discursivos sdo correias de transmissdo entre a histéria da
sociedade e a histdria da linguagem” (Bakhtin, 2003, p. 268). O autor apresenta, em sua teoria,
o dialogo como objeto de estudo, levando em conta o papel do locutor e do interlocutor na
construcdo do sentido do enunciado e abordando a linguagem em duas dimensdes
indissociaveis: atividade humana e uso da lingua. Assim sendo, podemos inferir que a leitura
qualifica o individuo para a construcdo do conhecimento, fator essencial para a construcédo e
exercicio da cidadania.

Porém, na realidade, o ensino da leitura ainda é compreendido como sinénimo de status,
soberania e intelecto, acessivel a poucos e distante das classes populares. E, dessa forma,
caracterizando status para uns e segregacao para outros, com seu conjunto de regras arbitrarias
e abstratas ao qual deram o nome de gramatica.

Antunes (2007) destaca que na realidade o formalismo gramatical, centrado na ideia
equivocada de que para aprender a ler e escrever, o aluno precisa dominar as regras da lingua.
travam o ensino de lingua na escola, pois o uso da lingua ndo é um fato isolado. "E um ato
humano, social, politico, histérico, ideoldgico, que tem consequéncias, que tem repercussées
na vida de todas as pessoas. E um fato pelo qual passa a histéria de todos, o sentido de tudo”
(Antunes, 2007, p. 21).

Com efeito, essa realidade tem sido ainda amplamente vivenciada e defendida na
maioria das escolas publicas brasileiras. A importancia da leitura e seus efeitos sociais nao sdo
temas novos e possuem um vasto campo de pesquisa, tanto por especialistas como por
pesquisadores académicos. Contudo, na pratica, escolar e nos resultados de aprendizagem
percebe-se um significativo distanciamento das teorias da linguagem e dos aspectos da vida
social que envolvem o estudante no processo dialogico da lingua.

Conforme Faraco e Castro (1999), a gramatica ndo deve ser repudiada ou deixada de
lado, pois é importante para o desenvolvimento da linguagem, visto que orienta o sentido e a
estrutura ao texto e ao contexto. O problema apontado pelos autores € como ela é trabalhada na
escola: a gramatica normativa em funcdo de si mesma, deixando de lado a funcdo social da
leitura e da escrita. Essa separacdo desmotiva o estudante a buscar uma préatica de leitura mais
efetiva e, consequentemente, construido seu conhecimento, utiliza-la como um meio de

expressao de suas ideias, criatividade e posicionamentos sociais e politicos.
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Os autores argumentam ainda que o carater excessivamente normativo do trabalho com
a linguagem defendido pelo ensino tradicional tem sido a causa do fracasso no ensino de Lingua

Portuguesa. Eles asseveram que

segundo essa critica, as nossas escolas, além de desconsiderarem a realidade
multifacetada da lingua, colocaram de forma desproporcional a transmissao das regras
e conceitos presentes nas gramaticas tradicionais como o objeto nuclear de estudo,
confundindo, em consequéncia, ensino de lingua com o ensino de gramatica. Aspectos
relevantes do ensino da lingua materna, como a leitura e a producéo de textos,
acabaram sendo deixados de lado (Faraco; Castro, 1999, p. 179).

Souza et al. (2022) alegam que as aulas de lingua materna tém se mostrado incapazes
de desenvolver o interesse e 0 gosto pela leitura e escrita, pois as atividades oferecidas se
prendem, na maioria das vezes, as questdes normativas e ao livro didatico, deixando de oferecer
condicdes e possibilidades de aprendizagem significativa, uma vez que ndo conseguem dialogar
com a realidade do estudante, tampouco Ihe proporcionar a possibilidade de compreender o
papel da leitura em suas préaticas sociais.

Ferrarezi e Carvalho (2017) apresentam alguns fatores que contribuem para que 0s
alunos néo sintam prazer na leitura, tais como: os textos sdo ensinados e ndo vivenciados e, por
esta razdo, a leitura é sempre feita na perspectiva de um contetido gramatical, transformada em
mero exercicio escolar em que se faz a leitura em voz alta, depois a compreensdo do texto com
respostas predefinidas, privando a liberdade do aluno, que atua nesse processo como um nao-
sujeito. Tudo isso feito muito superficial e rapidamente para que sobre tempo para as atividades
gramaticais. Para os autores, "as consequéncias sdo notaveis: com raras excec¢oes, nossos alunos
ndo sdo leitores nem por op¢do nem por obrigacdo. Na maioria dos casos, eles ndo sabem
mesmo ler" (Ferrarezi; Carvalho, 2017, p. 30).

Dentre todas essas demandas no ambito escolar, a aprendizagem da leitura determina o
sucesso ou fracasso do ensino e aprendizagem, pois um dos principais entraves do estudo da
Lingua Portuguesa é a interpretacdo e a compreensdo de textos. E evidente que compreender
n&o é apenas uma acao linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inclusdo no mundo
e um modo de agir sobre o0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma
sociedade.

A acdo pedagogica centrada no ensino da lingua descontextualizado, mecéanico,
priorizando a memorizacao exaustiva de regras gramaticais em frases soltas e sem sentido, tem
tomado o tempo das aulas de Lingua Portuguesa e contribuido para o desinteresse pela leitura.

E por conseguinte, tem apontado grandes dificuldades de compreensdo textual, verificadas
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principalmente no ensino fundamental. Sendo assim, esse pode ser um ponto relevante a ser
considerado para explicar as causas de dificuldades de leitura e compreensao textual no ensino
fundamental, pois “para ensinar a ler de verdade - como deve ser uma leitura inteligente,
profunda, critica, produtiva, prazerosa, plena - € preciso tempo. Mas como ter tempo para ler,
se a gramatica normativa toma todo o tempo dos professores de portugués?” (Ferrarezi Jnior;
Carvalho, 2017, p. 23).

Sobre essa questdo, Perini (2006) esclarece que para estudar gramatica com proveito, é
preciso saber ler bem — o que exclui a possibilidade de se utilizar a graméatica como um dos
caminhos para a leitura. Assim, entendemos que 0 texto deve ser o verdadeiro objeto de
trabalho, porque é nesse espaco que o aluno vai dar asas a sua imaginagdo, concretizar a
producdo de seu conhecimento e apropriar-se do direito inalienavel de aprender a lingua de
prestigio social sem, no entanto, desfazer-se de sua propria linguagem cotidiana. O autor ainda

pondera:

ninguém, que eu saiba, conseguiu até hoje levar um aluno fraco em leitura ou redagéo
a melhorar sensivelmente seu desempenho apenas por meio de instrucdo gramatical.
Muito pelo contrério, toda a experiéncia parece mostrar que entre 0s pré-requisitos
para o estudo da gramatica estdo, primeiro, habilidade de leitura fluente e, depois, um
dominio razoavel da lingua padrao (Perini, 2006, p. 27-28).

Concordamos com Antunes (2020) quando aponta que os resultados desse ensino ja séo
conhecidos por todos: "o declinio da fluéncia verbal, da compreenséo e da elaboracédo de textos
mais complexos e formais, da capacidade da leitura simbdlica, entre muitas outras perdas e
reducdes” (Antunes, 2020, p. 34). A autora acrescenta ainda que o feedback do aluno a essa
pratica é uma inversao generalizada ao estudo da Lingua Portuguesa, e a internalizacdo da falta
de habilidade para falar, escrever e aprender a sua propria lingua materna. Ressalta que "essa
consciéncia de que sdo linguisticamente incompetentes é adquirida quando passam a frequentar
a escola™ (Antunes, 2020, p. 35).

No esforco de romper com as praticas tradicionais de ensino da lingua e estimular o
estudante ao exercicio da leitura como instrumento de interacdo e inclusdo social, devemos,
através da teoria sociointeracionista, analisar o papel do leitor no contexto escolar. E, assim,
resgatar a postura responsiva e participante no ato de ler. O texto é visto como lugar de interagdo
porque é a partir dele que professor e aluno interagem e trocam informacgdes. Logo, o
significado do enunciado n&o estd nem no texto nem na mente do leitor, mas é constituido da

interacdo entre eles. A esse respeito, Bakhtin (2003) esclarece que
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O ouvinte que recebe e compreende a significagdo de um discurso adota para com este
discurso uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda, completa, adapta (...).
A compreensdo de uma fala de um enunciado é sempre acompanhada de uma atitude
responsiva ativa (Bakhtin, 2003, p. 271).

Sendo assim, 0 emprego da linguagem ocorre para agir, atuar sobre o outro e sobre o
mundo, e ndo apenas para expressar 0 pensamento ou para transmitir conhecimentos. O sujeito
deixa de ser passivo e age ativamente em sua producdo linguistica, realizando um trabalho
constante com a linguagem dos textos orais e escritos.

Antunes (2020), apoiada na teoria de que o ensino da lingua deve ser interativo e
diversificado, defende que toda experiéncia de interagdo verbal perpassa por padrdes
linguisticos que déao sentido ao processo comunicativo por serem padrdes funcionais, ou seja,
estdo ligados as experiéncias comunicativas no cotidiano. Acerca disso, verificamos que a
escola, mesmo vendo que o ensino da leitura de forma descontextualizada tem conduzido ao
fracasso escolar, ainda persiste em manté-lo porque exige pouco de quem ensina e favorece
determinada classe social em detrimento de outras, quando reforca a ideologia da incompeténcia
e alimenta o preconceito linguistico.

Nesse &mbito, a autora esclarece ainda que o espa¢o para a leitura na pratica pedagdgica,
tem de partir de um olhar focado nos objetivos. Deve buscar a ampliacdo das competéncias dos
educandos, uma vez que ao chegarem a escola, j& trazem suas competéncias comunicativas.
Antunes (2020) explica que o termo competéncia corresponde a aptidao dos sujeitos para ligar
"0s saberes” que adquiriram ao longo da vida as situacdes vivenciadas na vida cotidiana. "Por
iSso, necessariamente, a competéncia supfe a articulacdo do saber ja acumulado com as
condigdes especificas das situacdes enfrentadas™ (Antunes, 2020, p. 190).

Diante disso, a escola deve desenvolver saberes e competéncias numa relacdo de
inclusdo. Nessa expectativa, o professor deve atuar como mediador e facilitador do processo
pedagdgico, sendo um suporte de articulacdo entre o que ja se sabe e as novas situacdes de
aprendizagem. Antunes (2020, p. 196) defende que “a leitura ¢ a lenha que alimenta o fogo de
nossas buscas” e por isso ndo deve ser trabalhada em sua superficialidade como o ato de decifrar
codigos, mas deve ser compreendida como um meio de acesso a partilha do poder, em que se
da a afirmacédo do eu.

Para tal proposito, a pratica pedagogica deve estar voltada para a formacéo de um leitor
que compreende o0 que Ié e que sabe utilizar a leitura em suas praticas sociais. Nesse sentido, 0

professor deve promover frequentes situacdes de leitura de textos diversificados, literarios ou
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ndo literérios, visando desenvolver no aluno o gosto pela leitura. Em vista disso, Silva e Kohn
(2016) atestam que criancas estimuladas ao habito de leitura, desenvolvem melhor seu senso
critico e possuem um rendimento escolar mais alto. Para tanto, é preciso que a escola ofereca
um ambiente motivador com profissionais capacitados para desenvolver na crianca as
competéncias e habilidades necessarias para a aprendizagem da leitura como instrumento de
cidadania.

Nessa perspectiva, Antunes (2020) ressalta que se resguardando no pressuposto de que
a leitura favorece 0 acesso a novas informacdes e possibilita ao cidaddo o poder de enxergar o
mundo ao seu redor e de posicionar-se diante das diferentes situacGes na sociedade. Quando a
leitura ndo € vista nesse aspecto, ela produz efeitos inversos: promove a excluséo social. Para

comprovar esse fato

Basta pensar em todas as oportunidades das quais os "néo leitores" sdo excluidos: o
analfabeto pleno, o analfabeto funcional, isto é, o alfabetizado afastado da pratica da
leitura. Todos esses "ndo leitores" sdo, preferencialmente, candidatos a estarem, de
maneira mais ou menos profunda, "imersos” no mundo, de cabeca encoberta, sem
"olhos" para ver determinados tipos de objetos. Sem saber muito o que se passa a volta
de si, costumam ter apenas restritas possibilidades de poderem intervir no curso de
suas vidas e do grupo que atuam (Antunes, 2020, p. 193).

Entendemos que a formacdo de um leitor ndo é um processo espontaneo, nem natural.

Visto que para compreender os muitos sentidos do texto, o aluno precisa dialogar com o0s
diversos géneros textuais e habituar-se a diferentes situacoes de leitura com diversos portadores
de texto, compartilhando e validando saberes culturais, socializando suas leituras,
estabelecendo relagdes entre suas interpreta¢des individuais e da comunidade a qual pertencem.
Dessa forma, como ja mencionado nessa se¢do, 0 ensino da leitura deve ser interativo e
diversificado, possibilitando ao aluno a condicdo de se apropriar dela, utilizando-a nas
diferentes situacdes de comunicacdo, compreendendo que “os géneros discursivos sao correias
de transmissdo entre a historia da sociedade e a historia da linguagem” (Bakhtin, 2003, p. 268).
Para que isto seja possivel, é necessario que o aluno tenha conhecimento de que a lingua

é viva e mutével. Para sua utilizacdo, existe uma diversidade de possibilidades linguisticas e
discursivas, cabendo a escola desenvolver estratégias metodoldgicas que viabilizem esse
conhecimento. Dessa forma, o docente deve fundamentar seu planejamento nas diferentes
praticas de linguagem, proporcionando ao educando o contato com a diversidade de géneros
discursivos, tendo em vista que é através de seu estudo que os alunos irdo compreender a

dinamicidade e funcéo social da lingua.
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Assim, de acordo com Ferrarezi e Carvalho (2017), ao chegar a educagdo basica, a
crianga deve entrar em contato uma diversidade de materiais de leitura e géneros textuais para
descobrir neles o prazer da leitura, sem outras obrigacdes, sem pensar em atividades adicionais

e notas. Para 0s autores, 0 primeiro contato com a leitura ndo precisa e nem deve ter

Intermediagdes complexas e tampouco explica¢des. Ao aprendiz basta achar bonito.
Falamos de ativar na mente o senso de beleza e de apreciagio, de fruicdo. E uma
experiencia de gostar de algo simplesmente por gostar. Nada de direcionamentos do
tipo: "por que esse texto € bonito? Ou "o que esse texto nos ensina?"'. Deixe a crianca
se virar com o texto e, se ela quiser, deixe-a contar o que achou como desejar. Estamos
numa fase delicada: é importante que a crianga encontre seus motivos para gostar de
livros e de leitura (Ferrarezi e Carvalho, 2017, p. 34)

O posicionamento dos autores parte do pressuposto de que sem o desenvolvimento do
gosto pela leitura, seré perda de tempo a racionalizacdo da leitura. O primeiro contato da crianca
tem de ser puramente estético, uma fase de vivéncias muito mais emocionais do que racionais
com a leitura. Dessa maneira, tendo 0s anos iniciais para aprender a gostar de ler, "quando
chegarem aos 10 ou 11 anos os professores poderdo avancar no desenvolvimento da
competéncia leitora, explorando as intuicGes e as inferéncias dos alunos, dando condigdes para
uma visdo mais critica do texto como parte dos objetos sociais" (Ferrarezi e Carvalho, 2017, p.
37).

Para os defensores do processo de leitura sob o prisma da decodificacdo - e ndo sdo
poucos - a ideia de pensar dessa forma pode parecer absurda. Segundo essa perspectiva, a
concepgdo predominante de leitura é a de que “ler implica em ter sentido a algo que ja esta
imanente, que possui um significado literal, independente do sujeito” (Coracini, 2010, p. 143).
No entanto, é importante destacar que essa visdo ndo € consensual. Criticos dessa
abordagem argumentam que ela pode ignorar a importancia da interpretacéo ativa por parte do
leitor e a influéncia das experiéncias individuais na compreensdo do texto. Portanto, a
controvérsia em torno das teorias de leitura continua a ser um campo de debate rico e

multifacetado, com implicacdes significativas para o ensino da linguagem.

3.1 ENSINO DA LEITURA COM OS GENEROS TEXTUAIS: O TECIDO

A ideia de género textual tornou-se objeto de interesse e de pesquisa no contexto escolar
e académico, especialmente no campo da Linguistica Aplicada. E possivel perceber que grande
parte dos estudos sobre género realizados atualmente tém em Bakhtin sua base de sustentacao.

Ele é considerado um dos tedricos mais importantes na area da evolugdo da linguagem humana,
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pois, a partir de seus estudos, os fendmenos linguisticos passaram a ser entendidos como espago
de interacdo, havendo a participagéo ativa do sujeito na producgéo do enunciado. A esse respeito
0 autor postula que “o emprego da lingua se efetua em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”
(Bakhtin, 2003, p. 261). Em vista disso, a nogao de género foi se disseminando e levou para 0s
estudos linguisticos o carater sociocultural que reveste o uso da lingua.

Na concepcao do género discursivo proposto por Bakhtin (2003), a linguagem abrange
aspectos sociais, historicos e ideolégicos. Dentro desse contexto, o autor define os géneros do
discurso como formas consolidadas de expressdo elaboradas conforme as condigdes especificas
de cada dominio da comunicagdo verbal. Essa defini¢do estéd intrinsecamente ligada a situacdo
socio-historica de interacdo, que engloba elementos como tempo, espaco, participantes,
propdsito comunicativo e meio de suporte. Portanto, cada esfera de atividade gera seus proprios
géneros. Para Bakhtin, todos os variados campos da acdo humana estdo ligados ao uso da

linguagem, motivo pelo qual:

compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, € claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. (Bakhtin, 2003, p.261).

Nesse viés, as orientacdes curriculares nacionais para a educacdo introduziram
modificacbes nas suas diretrizes, despertando nos professores de Lingua Portuguesa a
necessidade de se atualizarem em relacdo as determinadas concepcdes e de reformularem suas
praticas pedagogicas. Porém, parecem inumeras as dificuldades dos docentes em utilizar
adequadamente, na organizagdo do seu trabalho pedagdgico, as orientacdes teorico-
metodoldgicas de que dispdem e que podem auxilia-los no seu fazer pedagdgico.

O contato com os géneros discursivos que fazem parte do cotidiano constitui-se uma das
formas de inserir o estudante na sociedade. A medida que conhecemos as especificidades de
cada genero, passamos a utiliza-los de acordo com as situacGes de comunicagdo. Sobre isso,
Bakhtin (2003) apresenta 0s géneros discursivos hum sentido mais abrangente, englobando os
textos produzidos nas situagdes cotidianas da comunicacdo humana e estabelecendo distin¢éo
entre géneros primarios (géneros do cotidiano) e secundarios (géneros de maior complexidade
composicional).

De acordo com Marcuschi (2008), os géneros sdo considerados fenbmenos historicos
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intrinsicamente ligados & vida social e cultural dos sujeitos. S&o flexiveis, dindmicos e decorrem
das necessidades dos homens, das atividades socioculturais e das inovagdes tecnoldgicas. Nessa
mesma perspectiva, Dolz e Schneuwly (2004) enfatizam que a escola deve preparar 0s
estudantes para o dominio da lingua nas mais diversas situacdes, fornecendo-lhes as condicGes
necessarias para o desenvolvimento de um comportamento discursivo consciente e voluntério,
capaz de representar a fala e a escrita em diferentes situacdes do cotidiano.

Para Marcuschi (2008), “a analise de géneros engloba uma visdo da sociedade. Os
géneros sd@o uma forma de agéo social e um artefato cultural importante como parte integrante
da estrutura comunicativa de nossa sociedade” (Marcuschi, 2008, p. 149). Assim como as
estruturas e demandas sociais mudam de acordo com o tempo, a linguagem e as necessidades
educativas também passam por significativas transformagfes. Essas mudancas também séo
verificadas no género textual, que sofre modelagem diante das necessidades comunicativas da
sociedade, mediante a interacdo com o passado histérico, com a formacéo cultural da sociedade,
com outros textos ja ditos e escritos, e projetando-se para o futuro, de maneira que nenhum
género textual possui barreiras rigidas e estanques.

De acordo com Silva et al. (2023), por esta razdo, a aprendizagem e o dominio dos
géneros textuais sdo necessidades de cada usuario da lingua. Cada individuo precisa entender
gue, assim como a sociedade muda com o passar do tempo, a lingua também muda e, por
conseguinte, as formas de comunicagdo também mudam. Nesse ponto, é importante dizer que
0S géneros textuais mudam para atender as necessidades humanas de comunicacdo. Nesse
sentido, depreendemos que o ensino da leitura realizado na abordagem tradicional ndo favorece
0 desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, porque estando centrado na reflexao
sobre os aspectos formais, exclui da linguagem a sociedade e a interacao.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica de ensino da leitura tem sido alvo de uma constante
preocupacdo. Afinal, muitas sdo as dificuldades dos alunos no que diz respeito ao
desenvolvimento da proficiéncia em leitura e compreensao textual. Porém, ndo podemos
esquecer que ¢é papel da escola como um todo proporcionar situagcdes em que a linguagem possa
agir como ferramenta de aprendizagem, permitindo ao aluno a condi¢do de fazer uso de
informac@es contidas nos textos, bem como o conhecimento e a analise critica dos usos da
lingua como veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia.

Para esse fim, a BNCC orienta que o ensino de Lingua Portuguesa deve ocorrer de forma
menos abstrata, com praticas de textos orais ou escritos contextualizadas para o aluno. Sendo

assim,
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tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producéo de textos em
varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

A BNCC sugere o trabalho com os géneros textuais desde a educacdo infantil,
favorecendo o letramento. As habilidades relacionadas a leitura e producéo de textos ndo sao
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos da atividade humana. Porém, nédo
basta apresentar textos diversos para 0 ensino da leitura e continuarmos com praticas
ultrapassadas e sem sentido.

A utilizacdo eficaz dos géneros textuais é fazer com que o estudante compreenda a
funcdo social da comunicacao e as préaticas de linguagem que envolvem cada vez mais géneros
multissemidticos e novas formas de produgdo. Nessa perspectiva, para o ensino da leitura
através dos géneros textuais “serdo destacadas as habilidades de leitura, oralidade e escrita, de
forma contextualizada pelas préaticas, géneros e diferentes objetos do conhecimento” (BRASIL,
2018, p. 75).

Para isso, a escola precisa criar oportunidades nas quais os estudantes possam se
expressar, utilizando-se das praticas de linguagem em situacdes reais, que realmente facam
parte da vida em sociedade, em nossa cultura letrada. E imprescindivel que essas habilidades
sejam desenvolvidas no &mbito do “letramento em leitura” — compreenséo, reflex&o e utilizacao
de textos escritos. Para isso, as aulas de Lingua Portuguesa precisam romper com a tradi¢do de
ensinar exclusivamente gramatica, sobrepondo valor a interpretacdo e a compreenséo de textos,
de fato, fundamentais para promover a formacéo plena dos alunos e a sua insercao na sociedade

letrada.
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4 METODOLOGIA: ESCOLHA DOS MODELOS

A perspectiva desta pesquisa concentra-se nas causas pedagogicas para identificar as

razdes pelas quais os estudantes do 5° ano do ensino fundamental apresentam problemas de

interpretacdo e de compreensdo textual, sem, contudo, desconsiderar as demais causas. Para

atingirmos os objetivos propostos, recorremos ao estudo teorico relacionado a tematica e aos

trabalhos ja realizados nesse ambito para encontrar respostas para a questdo que norteia este

trabalho: “Por que os alunos do 5° ano ainda apresentam tanta dificuldade de compreensao

textual e tanto desinteresse pela leitura, e em que sentido as habilidades de leitura contribuem

para a inclusdo social dos alunos?”. A partir de tais estudos, procuramos identificar as

possibilidades de solugcdo do problema defendidas pelos autores. O fluxograma abaixo

apresenta a estrutura de nossa pesquisa.

Figura 1 — Fluxograma da estrutura da pesquisa

N Quanto a natureza: —>| Leitura nos anos iniciais | "
aplicada > Acio 04: Eu no Mundo
_'l Leitura e inclusé&o social | \ =
_»Quanto 695 op}etlvos: —>| Alfabetizac&o de alunos no 5° ano | \ ;
explicativa —>‘ Acgéo 03: Eu na Comunidade
- —»I Dificuldades de leitura no 5° ano | :
|, Quanto & abordagem: - ‘ )
qualitativa —>| Compreensao textual no 5° ano l —N‘ Acéo 02: Eu na Escola
Quanto ao procedimento: Definicao dos ‘
Bibliografica e documental descritores _>‘ Acéo 01: Eu na Familia

PESQUISA

BIBLIOGRAFICA

ELABORACAO DO
GUIA DIDATICO

; Definicao das fontes

Causas encontradas

de pesquisa
para o problema
Biblioteca Digital de Teses e Propostas de
Dissertactes

lintervencio elaboradas

Catalogo de Teses e
Dissertacoes da
CAPES

Fonte: Autoria prépria (2023).

Sendo assim, esta secdo traz um levantamento das producgdes académicas relacionadas

aos fatores que desencadeiam as dificuldades de leitura e as possiveis propostas de intervencao,
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levantando os problemas de leitura vivenciados na escola, sobretudo quando se trata da
inabilidade de interpretacdo e compreensdo textual.

Tendo em vista nossa proposta de investigacdo tedrica e metodologica, apresentamos
uma pesquisa qualitativa e descritiva, pois os fatos aqui observados sdo descritos sem
interferéncias nossas, isto €, os trabalhos sdo analisados, mas ndo Ihes atribuimos qualquer juizo
de valor. Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa documental,
uma vez que o material selecionado, dentro dos critérios estabelecidos, ainda ndo recebeu
tratamento analitico.

Quanto a abordagem, esta pesquisa caracteriza-se predominantemente como qualitativa,
pois embora tenhamos recorrido a alguns instrumentos quantitativos, priorizamos a discussao

indutiva dos fendbmenos observados nos dados, de maneira a construir significados.

4.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

O levantamento dos trabalhos académicos aqui apresentado foi realizado a partir do
acesso ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que agrega trabalhos apresentados em programas de pds-graduacao
do pais e informa estatisticas sobre os mesmos, e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes
(BDTD), que integra os textos completos de teses e dissertacdes defendidas nas instituicdes
brasileiras de ensino e pesquisa. Para a selecdo de tais bancos de dados, levamos em
consideracdo a sua abrangéncia no meio académico e a quantidade de trabalhos neles
armazenados.

Com a definicdo da base de dados, procedemos a pesquisa utilizando os seguintes
descritores com determinagdo temporal dos Ultimos dez anos: a) “leitura nos anos iniciais”; b)
“alfabetizacdo de alunos no 5° ano”; ¢) “compreensao textual no 5° ano”; d) “dificuldades de
leitura no 5° ano”. Em seguida, considerando o tema e os descritores que seriam abordados na
pesquisa, selecionamos os titulos das producdes que surgiram nos resultados e fizemos uma
triagem descartando os trabalhos que fugiam aos nossos interesses. Posteriormente, iniciamos
a analise dos resumos e palavras-chave, optando pelos trabalhos que tinham a temética voltada
para as dificuldades de leitura e de compreensdo textual nos anos iniciais do ensino
fundamental. E, por fim, com o mesmo foco, a analise do texto em si.

A escolha em focar no 5° ano se deu devido ser esta a ultima etapa dos anos iniciais,

pois o0 aluno sem ter uma base adequada para passar para etapa seguinte sentird muita
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dificuldade em compreender os conteudos mais complexos do Ensino Fundamental Il. Isso
podera levar o estudante a se frustrar diante dos desafios propostos pelas dificuldades naturais
dos conteudos voltados para esse nivel de ensino e aprendizagem. Sem motivacao e interesse 0
aluno tende a evadir da escola, prejudicando assim suas perspectivas de futuro e a incluséo

social que a escolaridade pode proporcionar.
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5 RESULTADOS E ANALISES
5.1 RESULTADOS DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Conforme os descritores previamente definidos, procedemos a pesquisa pelos trabalhos
gue atendessem aos mesmos, buscando saber o que tem sido pesquisado, discutido e produzido
pelos principais programas de pos-graduacdo em todo o pais. Os descritores utilizados e a

quantidade de trabalhos encontrados para cada um estdo descritos no quadro 1.

Quadro 1 — Quantidade de trabalhos encontrados para cada um dos descritores

DESCRITOR RESULTADOS TOTAL
“Leitura nos anos iniciais” 207
“Alfabetizacgio de alunos no 5° ano” 503
“Compreensao textual no 5° ano” 371 1.770
“Dificuldades de leitura no 5° ano” 689
“Leitura e inclusdo social” 0

Fonte: Autora prépria (2023)

Dos 1.770 trabalhos encontrados, selecionamos por titulos aqueles que estavam
direcionados aos interesses de nossa pesquisa. Também foram descartados os trabalhos
repetidos e os que estavam fora do intervalo de tempo de 10 anos de sua publicacdo. Outro
critério de exclusao utilizado foi o fato da producao nédo est4 voltada para o0 5° ano do Ensino
Fundamental 1. Em seguida, realizamos a leitura dos resumos e, a partir desse processo,
tornaram-se alvo de anélise quatro dissertacdes de mestrado e dois projetos de intervengéo de
mestrado, conforme o quadro a seguir.

E importante ressaltar que ndo foram encontrados trabalhos no descritor “Leitura e
inclusdo social”, deixando esse dado sem objeto de analise. No entanto, pode-se questionar
sobre o fato de ele ndo ser um dado até entdo relevante para as producdes ou se a colocacdo do
descritor ndo foi eficiente para a localizacdo do trabalho.

No quadro 2 estdo apresentados os trabalhos selecionados apds a triagem realizada de
acordo com os critérios previamente definidos.
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Quadro 2 — Dissertacdes e Projetos de Intervengao® por autor, ano de elaboragio e instituicio de origem

DISSERTACOES

TITULO AUTOR ANO INSTITUICAO
Género textual como estratégia para formacdo | Damiana Galdino 2021 Universidade Federal de
de leitores proficientes no 5° ano do ensino dos Santos Campina Grande

fundamental: perspectivas didatico-
pedagdgicas

N&o aprendizagem da leitura e da escrita ao Neiva Maria 2021 Universidade Federal Da
final dos anos iniciais do ensino fundamental Buchkoski Fronteira Sul - UFFS
em escolas municipais de Erechim/RS

Préaticas letradas no 5° ano do ensino Maria José de 2020 Universidade Federal da
fundamental: uma experiéncia com projeto de | Andrade Paraiba

letramento em Lingua Portuguesa

Aquisicao, desenvolvimento e apropriacdo da | Andréa Silva 2018 Universidade Federal do
escrita por alunos do Ensino Fundamental | Andrade de Araljo Rio Grande do Norte

(5° ano): caminhos e descaminhos

PROJETOS DE INTERVENGAO

TITULO AUTOR ANO INSTITUICAO
Desafios e possibilidades de intervencéo Noelma Sousa 2018 Universidade Federal da
pedagdgica para a consolidacdo do processo Rocha Bahia

de alfabetizacdo em turmas de 4° e 5° ano em
escolas do municipio de Ibitita - Bahia

A leitura como pratica significativa para os Patricia Ares 2017 Universidade Federal da
alunos do 5° ano do ensino fundamental: Azevedo Dourado Bahia
Vilela

Fonte: Autora (2023)

Diante dos resultados de busca, percebemos que, embora haja um namero significativo
de trabalhos relacionados a leitura e compreensdo textual, poucos tratam essa tematica de forma
aprofundada, restringindo-se muitas vezes a descricdo dos fatores desencadeadores, mas néo
apresentando solugOes efetivas para o problema da defasagem de leitura vivenciado pelos
alunos.

A dissertagdo de Santos (2021), denominada “Género textual como estratégia para
formag&o de leitores proficientes no 5° ano do ensino fundamental: perspectivas didatico —
pedagodgicas”, objetivou, mediante uma pesquisa descritiva, aplicada e qualitativa, a observacgéo
e a analise da metodologia utilizada nas aulas de praticas de leitura e compreensao dos géneros

textuais dos alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola publica, com o intuito de

! Trabalhos apresentados ao curso de Mestrado Profissional em Educacdo, Curriculo, Linguagens e Inovagdes
Pedagogicas, Faculdade de Educagdo, Universidade Federal da Bahia, como  requisito para a obtencdo do grau
de Mestre.
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produzir uma proposta de intervencdo para o trabalho com as estratégias de leitura em sala de
aula, sobretudo, o trabalho com as habilidades e estratégias de leitura.

A pesquisadora elaborou alguns critérios a serem analisados durante a observacao das
aulas, tais como: o tipo de abordagem interativa ou ndo; o espago para a exploragdo das
especificidades sobre o processo da leitura; a exploracdo de gé€neros textuais; as formas de
aplicacdo das atividades de compreensdo leitora. Durante a analise, a autora identificou que a
docente planejou as suas aulas de forma organizada, proporcionando a participacdo ativa da
maioria da turma, contudo, o espaco para a exploracdo das especificidades sobre o processo de
leitura foi muito restrito e sufocado por abordagem de contetdos relacionados a gramatica.

Santos (2021) observou também que nas atividades de exploracédo da leitura de géneros
textuais, a professora tratou, de forma interativa, a exploracdo dos textos, porém de uma maneira
superficial, sem o estimulo a compreensao leitora. Ficou evidente que a docente planejou sua
aula, apresentou certo esforgo para aplicar os géneros textuais, porém, foi percebido que a falta
de aprofundamento tedrico sobre o processo da leitura pode ter comprometido a préatica da
docente, no sentido da falta de conducdo do trabalho com a leitura voltado para o
desenvolvimento de suas habilidades.

Os resultados da pesquisa apresentados pela autora apontaram para a necessidade do
desenvolvimento de praticas sistematicas com o processo de leitura em turmas do 5° ano do
Ensino Fundamental, a partir da producdo de uma intervencdo pedagdgica que pudesse
amenizar as dificuldades enfrentadas pelos aprendizes da lingua materna nesta fase de
escolarizacdo, pois ap0s a observacdo e realizacdo de atividades de leitura e compreensao
textual com os alunos, concluiu-se que nem todas as criangas observadas na anélise dos dados
dispunham dos elementos necessarios para a compreensao ser atingida. A maioria conseguiu
apenas localizar informacdes explicitas e superficiais, porém em relacdo as informacgdes
implicitas, por exemplo, os alunos sentiram certo grau de dificuldade.

Diante desse quadro, Santos (2021) apresentou em seu trabalho uma proposta de
intervengédo fundamentada em atividades de compreens&o e interpretacdo em sala de aula como
parte integrante dialogica da leitura. A referida proposta partiu da contextualizacéo e exploracéo
de diferentes géneros textuais em sala de aula, numa abordagem, considerada pela autora,
sistematica, rotineira e agradavel para os aprendizes, contribuindo, dessa forma, para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e para a participacao social do aluno.

A dissertacao de Buchkoski (2021), intitulada “Nao aprendizagem da leitura e da escrita
ao final dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais de Erechim/RS”, tem

como objetivo compreender e explicar os motivos pelos quais estudantes estdo chegando ao 5°
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ano do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever em escolas municipais de Erechim/RS, na
perspectiva dos seus professores, dos gestores da escola, dos seus pais e das proprias criangas.

A autora busca averiguar, de forma empirica, as razdes pelas quais um grande nimero
de alunos esta chegando ao 5° ano sem os conhecimentos basicos de leitura e de escrita. Em
uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico, a partir da analise de material empirico, a
autora constatou que dentre os fatores, estdo 0s aspectos sociais, psicoldgicos e pedagogicos.

Por fim, a autora, além de preparar um relatorio escrito elencando esses fatores para a
Secretaria de Educacdo de seu municipio, deixa algumas sugestdes de alternativas para
melhorar a qualidade da leitura e da escrita dos alunos, utilizando como base as contribuigdes
dos participantes da pesquisa, as avaliagdes das hipdteses de leitura e de escrita realizada com
os estudantes e também as leituras e estudos realizados durante a vida académica e profissional.
Assim, sugere: investimento em formacdo continuada de qualidade, com aplicacdo de teoria a
pratica; desenvolvimento de projetos de leitura como incentivo a leitura por prazer; resgaste da
funcdo da biblioteca escolar como espaco agradavel para diferentes situagdes de leitura;
formacéo de grupos de estudos com professores do mesmo nivel de todas as escolas municipais
para que possam estudar, refletir e compartilhar experiéncias; desenvolvimento de acdes com o
objetivo de aproximar a familia e a escolar mediante a realizacéo de atividades ludicas de leitura.

A dissertacdo de Andrade (2020), intitulada “Praticas letradas no 5° ano do ensino
fundamental: uma experiéncia com projeto de letramento em Lingua Portuguesa”, tem como
objetivo geral compreender como o desenvolvimento de um projeto de letramento pode
contribuir para a formacdo cidada de discentes do 5° ano Ensino Fundamental e para a
ressignificacdo dos seus posicionamentos discursivos acerca dos problemas sociais da
comunidade na qual estdo inseridos, por meio da producdo de géneros textuais carta aberta e
folder.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa e descritiva, com delineamento de
pesquisa-acao, constituida de etapas de um projeto de letramento realizado a partir de: rodas de
conversa, aula de campo, palestra e produgdes textuais dos géneros carta aberta e folder. Os
resultados da pesquisa apontaram avancos significativos no letramento social dos alunos e no
redimensionamento dos seus posicionamentos ao longo do desenvolvimento do projeto, a partir
da producdo dos géneros textuais escritos e apds sua insercdo em eventos de letramento que
proporcionaram um conhecimento significativo a respeito dos cuidados que se deve ter com o

meio ambiente, especialmente, com o lixo produzido diariamente em nossas casas.
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A dissertacdo de Araujo (2018) intitulada “Aquisicao, desenvolvimento e apropriagao
da escrita por alunos do Ensino Fundamental I (5° ano): caminhos e descaminhos” tem o
objetivo de analisar que possiveis acdes de linguagem podem promover a ressignificacdo do
ensino de Lingua Portuguesa, com um quadro de alunos fora de faixa e nédo-alfabetizados,
através de uma proposta de escrita com foco nas praticas sociais. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa por meio de uma abordagem denominada de pesquisa-acéo.

O dispositivo didatico utilizado foi o projeto de letramento, entendido como uma
alternativa didatica para o trabalho com leitura e escrita. O trabalho foi direcionado a partir do
género textual ‘“autobiografia” escrita passo a passo, através de audios, entrevistas,
autorretratos, historias lidas sobre seus idolos para inspiragdo pessoal, linha do tempo,
aproveitando todas as possibilidades que um projeto de letramento sempre dispde. A autora
concluiu a partir das anélises realizadas que, apesar de alguns “descaminhos” aos quais estamos
sujeitos em qualquer pratica, existem caminhos que sé sdo possiveis quando ha disposicéo e
acdo colaborativa de professores e alunos como efetivos agentes de letramento.

O projeto de intervencdo de Rocha (2018) intitulado “Desafios e possibilidades de
intervencdo pedagogica para a consolidacéo do processo de alfabetizacdo em turmas de 4° e 5°
ano em escolas do municipio de Ibitita — Bahia” investiga a pratica pedagogica dos professores
de 4° e 5° ano em quatro escolas da sede do municipio de Ibitita&-BA, objetivando a compreensao
do trabalho desenvolvido com vistas ao apoio especifico as criangas que adentram ao 4° e 5°
ano sem acessarem a alfabetizacéo plena.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, delineada com elementos da etnografia. Através
da investigacdo realizada, a autora identificou que, apesar dos investimentos e a implementacao
de programas de alfabetizacéo, ainda temos criancas estudantes do 4° e 5° ano que ndo tem sua
alfabetizacdo efetivada. O resultado da pesquisa deixa claro a necessidade de uma intervencao
para a rede, com vistas aos alunos ndo alfabetizados. Assim, foi proposto um projeto de
intervencdo visando um apoio especifico a criancas que ndo tiveram sua alfabetizacdo
consolidada.

A proposta de intervengdo estd organizada em quatro vertentes: Formagao docente;
reorganizagdo pedagogica; apoio extraclasse e envolvimento dos pais de alunos, numa rede de
colaboracdo. Nesse sentindo, esse projeto de intervencdo sugere 0 movimento de todos os que
fazem parte da escola, professores, coordenadores, pais e secretaria de educacdo, na construgao

de metodologias que tragam uma melhoria para a aprendizagem das criancas.
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Vilela (2017) apresentou um projeto de intervencdo denominado “A leitura como pratica
significativa para os alunos do 5° ano do ensino fundamental: uma contribuigéo para a formagao
de alunos leitores na rede de ensino de Lapao/BA”, tendo como objetivo geral analisar o nivel
de competéncia leitora dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino
de Lapédo-BA e, como objetivo do projeto de intervencdo: instituir uma politica de formacéo de
leitores, especialmente para os profissionais que atendem as turmas do 4° e 5° ano, nas escolas
municipais.

O processo de investigacdo iniciou-se pela trajetéria da pesquisadora no contexto de
trabalho como professora da rede municipal de ensino no percurso formativo do mestrado
profissional, num periodo de trés anos. Fizeram parte desse processo de investigagdo 14
professores graduados em pedagogia da rede de ensino que se dispuseram a participar de forma
ativa e colaborativa como sujeitos da pesquisa. A metodologia estd referendada na
fenomenologia-hermenéutica e a partir dela, elegeu-se a pesquisa qualitativa-descritiva.

Para provocar reflexdes sobre as praticas de leitura e dialogar com os professores, foram
criados grupos de dialogos e observacdes sistematicas envolvendo visitas no I6cus da pesquisa,
a partir das quais foi possivel identificar e analisar alguns fatores decisivos sobre como a leitura
vem sendo trabalhada nas escolas pesquisadas. A autora concluiu que as diferencas entre 0s
niveis de competéncia leitora nas escolas pesquisadas podem estar associadas a fatores como a
falta de monitoramento dos resultados de leitura, tempo pedagdgico fragmentado, acervo
literério restrito, falta de espaco especifico para atividades de leitura, participacdo restrita da
familia, processo de ensino e aprendizagem delimitado em torno do Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), além de auséncia de estudos especificos para 0s
professores formadores de leitores. Ao final do estudo apresenta-se uma proposta de
intervencdo, com algumas orientagc6es implicadas que podem contribuir de forma positiva para

o0 desenvolvimento da competéncia leitora dos envolvidos.

5.2 ANALISE GERAL DOS FATORES ENCONTRADOS NOS TRABALHOS

Diante do exposto, ao analisar as dissertagdes e 0s projetos de intervengéo selecionados
e seus resultados, percebemos que os trabalhos em estudo apontam diferentes fatores
responsaveis pela ndo aprendizagem da leitura, dos quais elencamos os principais: a) aspectos
sociais, psicologicos e pedagogicos dos estudantes; b) falta de aprofundamento tedrico na

formacéo docente; c) falta de um planejamento voltado para o desenvolvimento das habilidades
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de leitura e compreensao textual; d) praticas de leitura descontextualizadas das préaticas sociais
cotidianas.

A respeito desses elementos que contribuem para a ndo aprendizagem da leitura,
Almeida (2016) discorre que a pratica pedagdgica esta intrinsecamente ligada ao processo de
ensino e aprendizagem, quando busca encontrar mecanismos para identificar os fatores que
beneficiam ou dificultam a qualidade do aprendizado de uma crianca. Para o autor, muitas vezes
as dificuldades de aprendizagem de um individuo sdo bem recorrentes no ambiente escolar,
podendo ser identificadas pelos professores no inicio do processo de alfabetizacdo. Por essa
razdo, conhecer as causas das dificuldades de aprendizagem na area da leitura e da escrita,
especificamente, é uma das demandas mais urgentes nos anos iniciais, necessitando de
intervencdes cabiveis a cada necessidade do individuo, considerando as mais variadas causas,
como as organicas, psicologicas, pedagdgicas e socioculturais.

Nessa mesma expectativa, entendemos que o primeiro passo para minimizar as questoes
relacionadas as dificuldades de leitura é uma pratica pedagdgica voltada para a inclusdo social
dos envolvidos, buscando conhecer e considerar o0 contexto social em que o estudante esta
inserido. Quando a escola conhece a realidade social e econémica de seus estudantes e ndo age
para que haja mudangas no sentido de melhorar as condic¢des de vida das pessoas que vivem em
situacdo de vulnerabilidade social, acaba aumentando o distanciamento das familias que veem
a escola como um lugar importante, mas ndo conseguem demonstrar a seus filhos que a escola
pode melhorar o presente e modificar o futuro.

Nesse sentindo, Bernard Lahire (1995) apud Rojo (2009, p. 22) postula que “os casos
de ‘fracassos’ escolares sdo casos de soliddo dos alunos no universo escolar”, pois estes ndo
conseguem associar 0s conhecimentos construidos na convivéncia familiar com as praticas de
linguagem e comportamentos proprios a escola. Da mesma forma, em seu ambiente familiar
ndo conseguem obter ajuda para questbes relacionadas a escola devido o distanciamento
existente entre o que se ensina na escola e o que a familia vivéncia na sua vida cotidiana.

De acordo com Kleiman (1995), podemos afirmar que a escola, mesmo sendo a mais
importante das agéncias de letramento, ndo esta diretamente envolvida com o letramento
enquanto pratica social, porque detém sua pratica pedagogica apenas num tipo de pratica de
letramento: a alfabetizacdo. A énfase estd no processo de aquisicdo dos cédigos alfabético e
numéricos. Esse processo € geralmente percebido em termos de uma competéncia individual
indispensavel para o sucesso e promogdo na escola, enquanto outras agéncias de letramento,

como a familia, a igreja e a comunidade, mostram orientacdes de letramento muito diferentes
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do da escola e séo desconsideradas por ela. Ou seja, ndo levam em consideragédo os textos do
meio social que o aluno participa. O resultado é a desmotivacdo do estudante, que ndo ver
sentido no material oferecido para ele na sala de aula e imposto pelo sistema escolar.

A escola, na visdo de Freire (1985), deve ser democratica, respeitando o educando como
sujeito da historia, e centrada na problemética da comunidade em que vive e atua, propondo
praticas pedagdgicas capazes de provocar no aluno uma consciéncia critica fomentadora de
transformacGes sociais. O autor assinala que ao ser evidenciada a relevancia do papel da escola
na construcao do sujeito como pessoa letrada, faz-se necessario que o trabalho desenvolvido na
instituicdo possibilite ao corpo discente o aprimoramento do letramento, elevando o seu nivel,
para que a aprendizagem ultrapasse os muros da escola e adentre a sociedade com uma acao
transformadora.

Quando a aprendizagem passa a ser compreendida dessa forma, entendemos que o
sujeito ndo adquire um conhecimento isolado, mas um conhecimento que o liberta e muda a sua
maneira de agir em sociedade. Nesse sentido, a leitura se apresenta como ferramenta
indispensavel para transformacdo da sociedade, pois, através dela, torna-se possivel criar uma
ponte para o desenvolvimento da convivéncia e da interacdo entre os educandos e seu meio
social.

Koch (2003) faz-nos refletir acerca do que se ensina e de como se ensina. Para a autora,
0 ensino da leitura, na perspectiva das suas demandas sociais, deve ser direcionado para a
diversidade de géneros textuais, percebendo e analisando suas multiplas linguagens, pois
quando o aluno é inserido em diversos outros ambientes que elevam o seu grau de letramento,
esses ambientes proporcionam o desenvolvimento da cidadania, bem como oferecem ao
individuo o acesso as diferentes formas de aprendizagem e de conhecimentos culturais.

Um segundo aspecto, ndo menos importante que o primeiro, é o aspecto psicologico que
influencia diretamente na aprendizagem dos estudantes. Chiarello (2019) aponta que a
aprendizagem, conceituada como a capacidade de compreender, conhecer e observar as
informac0es obtidas, é o resultado de uma organizacdo dos esquemas mentais desenvolvidos
em diferentes estagios com influéncia do ambiente, valores culturais e aspectos funcionais.
Nessa mesma linha de pensamento, Graca (2003, p. 6) assinala que” a aprendizagem € gradual,
isto é, vamos aprendendo pouco a pouco, durante toda a vida”. Trata-se de um esquema proprio
para estabelecer a individualidade amparada em quatro elementos essenciais: 0 emissor, a

mensagem, 0 receptor e 0 meio ambiente.
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Para Graga (2003), esses elementos sdo essenciais no processo do ensino da leitura e
escrita e, caso algum deles venha a falhar, acarretara sérios problemas de aprendizagem. Nessa
mesma logica, Drouet (2006) ressalta que existem pelo menos sete fatores fundamentais para
que a aprendizagem se efetive, independentemente da teoria de aprendizagem considerada:
saude fisica e mental; motivag¢do; prévio dominio; maturagdo; inteligéncia; concentracdo ou
atencdo; memoria, sendo que, quanto a maturagdo, seria erroneo apoiar-se para avaliagdo
unicamente no critério cronoldgico, mas a maturidade cognitiva propria para aquela etapa do
conhecimento deve ser levada em consideracao, principalmente para o ingresso nas classes de
alfabetizacdo.

De acordo com Barbosa (2015), o professor deve considerar as caracteristicas
neuropsicoldgicas sobre as quais a crianca se desenvolve, e ter a devida compreensdo do
funcionamento do cérebro no processo da aprendizagem como imprescindivel para o trabalho
adequado com a prética da leitura e da escrita. O autor assinala que na literatura encontram-se
teorias classicas com o objetivo de explicar como a aprendizagem se processa, “dentre elas,
destacam-se: Comportamentalismo, Cognitivismo, Humanismo ¢ Teoria Socio-Historica”
(Barbosa, 2015, p.15).

Segundo Papalia, Olds e Feldman (2006), na teoria comportamentalista, a pessoa €
considerada como um ser que responde a estimulos do meio exterior, ou seja, 0 aluno € relegado
para segundo plano — o aluno ndo passa de um ser passivo e moldavel, dependendo do professor
que ensina. Aponta que todas as pessoas aprendem um mesmo comportamento da mesma
forma, e ndo se leva em consideragé@o o que ocorre dentro da mente durante o0 processo.

Em contraste a essa teoria, 0 cognitivismo, de acordo com Ostermann e Cavalcanti
(2011), busca compreender a ocorréncia dos processos mentais durante a aprendizagem.
Tedricos como Bruner, Piaget e Ausubel entendem que a aprendizagem decorre da construcao
do conhecimento uma vez que a base dessa teoria esta na cognicdo, dando énfase aos processos
da mente, percepcdo e compreensdo. Moreira (1999) postula que nesta teoria, a informagéo
deverd ser interiorizada e compreendida, ndo devendo existir apenas uma memorizacao
mecanica, mas aprendizagem significativa - quando uma ideia ou informacéo nova se relaciona
com conceitos ja assimilados.

A teoria humanista, segundo Almeida (2007), tem a atencdo voltada para o ensino
centrado no aluno e a sua principal preocupacdo é o crescimento pessoal, uma vez que a
aprendizagem leva a autonomia e a autorrealizacdo do ser. Nesse ambito, as agdes sdo

motivadas pela satisfacdo de necessidades e leva-se em conta os fatores afetivos e cognitivos,
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considerando que o processo de aprendizagem € ciclico e implica a passagem para uma outra
fase, independentemente da idade.

A teoria sociocultural, de acordo com Prass (2012), conta com contribui¢des de Lev
Vygotsky, Luria e Leontiev, destacando a influéncia das questdes culturais, historicas e sociais,
as quais agem diretamente na aprendizagem do individuo, numa perspectiva de mediacdo como
atividade indispensavel para a aprendizagem do aluno. Nessa teoria, também denominada de
sociointeracionista, as relacGes entre aprendizagem e desenvolvimento sdo aspectos muito
importantes, pois o desenvolvimento é promovido pela aprendizagem, e a interacao entre meio
e individuo é essencial nesse processo. A crianca internaliza as interagdes com o ambiente e
assim ocorre o desenvolvimento, que acontece de fora para dentro. A cultura é uma das
principais influéncias para ocorrer o desenvolvimento mental, ela indica os caminhos e também
as peculiaridades da sua conexdo com o mundo.

Em sintese, podemos depreender que cada enfoque tedrico, em sua esséncia, investiga a
aprendizagem e o porqué das “falhas” ou dificuldades durante o transcurso do processo. Em
geral, as dificuldades da aprendizagem caracterizam-se em uma desordem ou disfuncdo de
ordem neuroldgica causada por lesdes cerebrais, desenvolvimento inadequado do cérebro ou
desconformidade quimica. Contudo, segundo Buchkoski (2021), é comum as escolas e
professores se aproveitarem da incidéncia dos aspectos psicoldgicos no processo da
aprendizagem da leitura para a justificativa da ndo aprendizagem dos estudantes. Muitas vezes
defende-se a ideia equivocada de que o estudante ndo aprende porque tem alguma deficiéncia
ou doenca e, por isso, ndo consegue se concentrar durante as aulas ou até mesmo por utilizar
medicacGes para poder se concentrar por um maior periodo.

A despeito disso, lanhez e Nico (2002) destacam que, além de dificuldades pessoais,
sociais, emocionais e culturais, ndo ha como negar que o nosso sistema educacional e social, de
modo geral, também contribui ou, as vezes, até gera mais dificuldades ao processo de
aprendizagem discente, quando centraliza a responsabilidade da ndo aprendizagem no aluno,
tratando os desiguais como iguais na questdo da aprendizagem, normalmente contribuindo para
o fracasso. Por esta razdo, muitos acabam se evadindo do ambiente escolar por falta de atencéo
adequada e desconhecimento das razdes de suas dificuldades, sujeitando-se a ocupar posi¢oes
menores na escala social ou até na marginalidade.

Rojo (2009), ao realizar uma pesquisa sobre os indices de reprovacao e evasdo no ensino
fundamental no fim do século XX, aponta que as maiores taxas de reprovagdo e evasdo se

concentravam no ensino fundamental 1. Ademias, essas taxas de reprovacéo e evasdo estavam
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diretamente relacionadas com as dificuldades de leitura e escrita, que resultava na consequente
exclusdo escolar, obedecendo a "destinos" e razdes seculares. Segundo a autora, a alternativa
adotada pelos sistemas de ensino foi a adocdo das politicas de ciclos e progressdo continuada.
Com essa postura, os indices de reprovacao e evasdo escolar diminuiram, ja que ndo havia mais
a reprovacdo. A razdo dessa diminuicdo é o "efeito diploma" em que os estudantes prosseguem
na escola até a conclusdo do ciclo escolar. Diante desse quadro, a autora ressalta:

Lamentavelmente temos de admitir que, embora na década final do século passado o
pais tenha cambaleado alguns passos na direcdo da mudanca do quadro de exclusdo
escolar (e de seus impactos nos letramentos), temos pelo menos metade da populacéo
ainda muito longe da realidade de uma escolaridade de longa duracdo, que possa ser
tomada como uma experiéncia significativa e rica, ao invés de um percurso de fracasso
e exclusdo. Temos também, forcosamente, de concluir que nos cabe agora, nos
primdrdios deste século XXI, enfrentar esses dois problemas: evitar a excluséo escolar
e tornar a experiéncia na escola um percurso significativo em termos de letramentos
e de acesso ao conhecimento e & informagdo - o que temos chamado, bastante
genericamente, de "melhorar a qualidade do ensino” (Rojo, 2009, p. 23).

De acordo com Rojo (2009), fazer escolhas e encaminhamentos conscientes Sao 0S
caminhos mais eficazes para melhorar a qualidade do ensino. Essas atitudes perpassam pelo
desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura e escrita que envolvem diversos
procedimentos e capacidades (perceptuais motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas,
linguisticas), das quais tanto o docente como o discente podem se apropriar atraves de diferentes
praticas de letramento, ou seja, os letramentos multiplos presentes na escola de hoje em
diferentes versoes.

Isso posto, a autora discorre sobre a importancia do papel da escola de hoje na formacéo
de cidadaos flexiveis, democréaticos e protagonistas, e ao mesmo tempo faz-nos refletir acerca
dos problemas vivenciados no ensino de Lingua Portuguesa, que, sob o seu ponto de vista,

configuram um quadro de ineficacia das praticas pedagdgicas. A autora questiona:

Como alunos de relativamente longa duracéo de escolaridade puderam desenvolver
capacidades leitoras tdo limitadas? A que praticas de leitura e propostas de letramento
estiveram submetidos por cerca de dez anos? A que textos e géneros tiveram acesso?
Trata-se de ineficacia das propostas? De desinteresse e enfado dos alunos? De ambos?
Que fazer para construir letramentos mais compativeis com a cidadania protagonista?
(Rojo, 2009, p. 35)

Diante dessa realidade vivenciada no chdo da escola e das questdes levantadas pela
autora, podemos questionar: se ja foram identificados tantos problemas em relacdo as praticas
e estratégias de ensino e aprendizagem da leitura, ndo seria este 0 momento para a reflexdo e

propostas de novas metodologias? Nao seria este 0 momento certo para adotar a leitura como
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um processo escolar que inclui todas as disciplinas do curriculo escolar? N&o seria a hora de
pensar em outros géneros textuais para alcangar contextos mais amplos, atuais e de acordo com
a realidade dos alunos?
Em face das indagacOes levantadas, observamos que ndo restam duvidas quanto a
necessidade e urgéncia de restabelecer o ensino da leitura na educacéo basica. Ferramentas
precisam ser repensadas, estratégias revistas e novos conceitos usados para engajar professores
e alunos no processo de ensino e aprendizagem da leitura de forma comprometida e consciente.
Os trabalhos selecionados nesta pesquisa apontam alguns vieses para melhorar a
qualidade do ensino da leitura como: a) o desenvolvimento de préaticas sistematicas com o
processo de leitura; b) ensino da leitura através de projetos com géneros textuais na perspectiva
do letramento; ¢) envolvimento de todos 0s atores da escola para a melhoria da aprendizagem
da leitura de seus estudantes; d) ampliacdo dos espacos especificos para atividades de leitura,
e) participacéo efetiva da familia no processo de ensino e aprendizagem da leitura.

De fato, séo direcionamentos relevantes, mas ndo séo novos. Todos os envolvidos no
ensino da leitura e escrita ja conhecem cada um deles. De uma forma ou de outra, trilharam ou
trilham por eles, em algum momento de seu planejamento pedagdgico. Porém, cabe-nos refletir
primeiramente sobre o0 espaco que a¢es como essas ocupam no curriculo escolar e como podem
contribuir para a inclusdo social dos discentes. Essas demandas exigem que a politica
educacional e alguns de seus componentes (curriculo e préatica educativa) sejam articulados e
envolvidos no processo de ensinar e aprender para a libertacao do individuo.

Freire (2001, p. 123) afirma que, “na verdade, a compreensao do curriculo abarca a vida
mesma da escola, o que nela se faz ou nédo se faz, as relagdes entre todos e todas as que fazem
a escola. Abarca a forca da ideologia e sua representacdo ndo s6 enquanto ideias, mas como
pratica concreta”. Porém, na realidade, por experiéncia propria e vivéncia no ambito escolar por
mais de duas décadas, a proposta curricular, na maioria dos casos, ndo passa de registros da parte
burocratica da acdo. Os contetidos sdo descritos com metas e planos de acdo para o aprendizado
e, em seguida, arquivados e esquecidos no decorrer do ano letivo, passando-se a seguir 0s livros
didaticos, que nem sempre tratam as reais necessidades de aprendizagem dos estudantes.
Também, dificilmente, encontram-se nesses planos espacos para a cultura de origem e a
experiéncia de vida do aluno como ponto de partida de uma pratica pedagdgica voltada para a
inclus&o social.

Mesmo tendo a consciéncia de que cada escola tem uma populagdo formada por diversos

grupos étnicos com seus costumes, seus rituais e suas crengas, €esses aspectos sdo
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desconsiderados, pois nem sempre o professor tem formagdo adequada para oferecer as
condicBes para uma aprendizagem que faga sentido a vida. 1sso reforca a inoperancia do sistema
educacional, que, embora tenha um documento norteador (BNCC) da pratica pedagdgica
tratando intrinsecamente da preocupacdo com a insercéo social e com a formagéo da cidadania
do estudante, ndo proporciona aos professores formacao continuada acerca de curriculo e de
praticas pedagdgicas que possibilitem atuar de forma ativa na aprendizagem dos alunos frente
aos desafios encontrados na atualidade.

A vista disso, Alves (2011) pondera que:

[...] tomar a pratica vivida pelos alunos como ponto inicial do planejamento e da
implementacéo do curriculo e do ensino parece assim, algo que precisa ser feito, e
bem feito pelos professores de nossas escolas. Embora tal principio esteja sempre
presente no discurso académico, sua aplicagao nas salas de aula ainda é insatisfatoria:
alguns professores continuam a ignoré-lo, outros ndo o entenderam suficientemente
bem, e outros, ainda, ndo conseguiram operacionaliza-lo com sucesso (Alves, 2011,
p. 41).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ o documento que determina as
competéncias (gerais e especificas), as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver durante cada etapa da educacdo basica — Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Também determina que essas competéncias, habilidades e
contedos devem ser 0s mesmos, independentemente de onde as criancas, 0s adolescentes e 0s
jovens moram ou estudam e, por esta razdo, € tomada como pressuposto para uma pratica
pedagdgica excludente e conteudista por aqueles que fizeram uma leitura superficial do
documento, ou sequer leram.

Vale salientar que este documento ndo deve ser entendido como sinénimo de curriculo,
mas como um documento norteador das acdes pedagogicas, diretamente ligado a construcdo
dos curriculos nos ambitos estaduais € municipais, bem como ao projeto politico pedagogico e
ao curriculo das escolas. Nesse sentido, as equipes pedagdgicas podem trabalhar na
reestruturacdo dos seus curriculos, tomando como base os preceitos estabelecidos. O préprio

documento esclarece a esse respeito:

A BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais
aprendizagens sO se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam
o curriculo em acdo. S&o essas decisdes que vdo adequar as proposi¢des da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicOes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas
decisBes, que resultam de um processo de envolvimento e participacdo das familias e
da comunidade (Brasil, 2018, p. 16).
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A BNCC dé a liberdade para a elaboracdo dos curriculos escolares de forma autbnoma
quando aponta como a primeira acdo para assegurar as aprendizagens essenciais para cada etapa
da educagdo bésica a “contextualizacdo dos contetidos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecté-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas” (Brasil, 2018, p.16).

Assim, ndo se deve excluir o conhecimento cotidiano produzido nas relagdes sociais e
culturais desse contexto. O estudante ndo vem para escola vazio, ele traz consigo um repertorio
de vivéncias e aprendizados que ndo devem ser desprezados. A escola deve dar espacgo para que
ele possa expor seu conhecimento e usar meios alternativos para apreender o conhecimento
programatico da escola a partir de uma pratica pedagogica livre, libertaria e inclusiva.

Diante disso, podemos inferir que quando a educacgéo acoberta as questdes sociais, ela
foge da sua missao de educar e passa a comprometer o processo de formacéo do individuo. 1sso
é perceptivel quando a escola, por vezes, reproduz praticas curriculares que nédo estdo de acordo
com o perfil do cidadao que, através do curriculo, quer formar. Se o papel fundamental da
instituicdo escolar é conferir as pessoas conhecimento, saberes elaborados, enquanto direito de
todos os estudantes, logicamente devemos ter em mente que nem tudo cabe no curriculo e diante
disso precisamos fazer escolhas. E sdo essas escolhas que fazem toda a diferenca no ensino da
Lingua Portuguesa.

Vale salientar também que, além do curriculo prescrito tanto em nivel nacional nos
documentos oficiais como leis, normas e diretrizes nacionais, livros didaticos, propostas
curriculares, como em planos de ensino e planos de aula feitos pelos professores, ha
ensinamentos e aprendizagens que acontecem de forma implicita, ou seja, nas entrelinhas das
relacBes que se estabelecem no ambiente escolar categorizado como curriculo oculto. 1sso, pois
“nao ¢ possivel separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo, numa profissdo fortemente
impregnada de valores e de ideais, e muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da
relagdo humana” (Novoa, 1995, p. 9).

Nesse sentido, o professor tem papel fundamental na gestdo do curriculo oculto, de
forma a utiliza-lo como aliado no processo de construgao de posturas e pensamentos dos alunos,
uma vez que, na concepcao de um curriculo oculto, as suposicdes em sala de aula sdo implicitas
e incidentais, dependem da dinamica e do contexto no qual a aula acontece, cabendo ao

professor a sensibilidade de utilizar no momento um acontecimento ou assunto trazido a tona,
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que ndo tendo sido planejado, surge em consonancia com temas importantes para formacao do
individuo (Pinto; Fonseca, 2017, p. 63).

Cagliari (2009) salienta que o professor, como agente de transformacéo, deve quebrar o
paradigma de que a escola seja espaco de hierarquia e poder, de retencéo de saberes académicos
apreciados pela sociedade e voltar-se para o prisma transformador, libertador e democrético. O
papel docente estd em fazer com que o estudante seja capaz de refletir sobre aquilo que esta ao
seu redor, além de fazé-lo enxergar o seu papel enquanto cidaddo que saiba viver em sociedade.

Seguindo essa linha de pensamento, o autor assinala que

[...] o professor além de ser mais um instrumento que simboliza as relagdes sociais
vigentes, podera ser também um agente de transformacgdo desde que considere os
aspectos sociais apresentados ao redor da escola em sua atividade docente. Embora
haja de maneira simplista, os professores ndo percebem de maneira consciente o
verdadeiro valor do papel social do professor e da escola, que é a instituicdo primeira
responsavel pelas grandes transformacgdes sociais e politicas num sistema organizado
(Cagliari, 2009, p. 36).

A docéncia nos tempos atuais exige a formacao do profissional cidad&o. Para isso, deve

haver condicdes de capacitacdo, qualificagdo e desenvolvimento do corpo docente, para que o
processo de ensino-aprendizagem seja mais efetivo, no que diz respeito a area pedagogica, a
perspectiva politico-social e a pesquisa. Enfim, o professor, ao ensinar, deve saber mostrar,
fazer, refletir e orientar a pratica, aliando conhecimentos, habilidades, atitudes e pesquisa. Ser
professor nesse contexto “inclui construir representacdes sobre a atividade profissional e
desconstruir a imagem negativa imposta aos profissionais da educacdo” (Ferreira, 2005, p. 16).
Antunes (2003), expde a relevancia do tempo disposto para a formacao continuada dos

docentes:

Sou consciente das conquistas que o professor ainda tem que fazer para atingir essa
autonomia: é preciso dispor de tempo para estudo e reflexao; é preciso inserir-se em
projetos de pesquisa; € preciso ter oportunidade de participar de cursos de atualizagao
e estar em sintonia com as mais novas orientacdes e propostas da area da linguagem
(Antunes, 2003, p. 171).

A formacdo continuada é relevante porque favorece a reflexividade. O professor passa,
portanto, a observar sua pratica, meditar a respeito das necessidades apresentadas e, voltar-se
para si com uma analise franca e, acima de tudo, construtiva de sua pratica, para que possa
buscar uma possivel melhoria. Pois, mediante a reflexdo do conhecimento voltado para a sua
pratica, o professor € capaz de adotar um novo olhar e despertar novas perspectivas para a

melhoria do seu trabalho como profissional da educacéo.
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Como afirma Schon (2000),

[...] é possivel atraves da observacéo e da reflexdo sobre nossas agdes, fazermos uma
descricdo do saber tacito que esta implicito nelas. Nossas descri¢cfes serdo de
diferentes tipos, dependendo de nossos propositos e das linguagens disponiveis para
essas descricdes. Podemos fazer referéncia, por exemplo, as sequencias de operagdes
e procedimentos que executamos; aos indicios que observamos e as regras que
seguimos; ou 0s valores, as estratégias e aos pressupostos que formam nossas "teorias
da acdo" (Schon, 2000, p. 31).

De acordo com Morin (2000), o professor deve inovar a pratica educativa na sociedade
em transformacao nesses novos tempos, buscando e agregando novos saberes para que se possa
entender as expectativas da sociedade. Para tanto, precisa dominar as habilidades de leitura e
construir em todo seu trabalho uma solida competéncia leitora, constituindo-se uma condicao
primordial para um professor de Lingua Portuguesa poder exercer de forma satisfatoria sua
funcdo de ensinar leitura.

A prética de leitura voltada para a inclusdo social na educacdo bésica perpassa por uma
questdo fundamental: a formacdo do professor de Lingua Portuguesa. Pois, ainda que se
reconheca que compete a escola a responsabilidade de formar sujeitos leitores criticos e
autdbnomos, quase sempre o professor dessa disciplina € visto como o agente letrador, e sobre
ele recai a responsabilidade pela implementacdo de uma pratica pedagogica objetivando o
desenvolvimento progressivo das competéncias necessarias para o ensino da leitura.

Ferreira e Leal (2010) ressaltam que a relevancia do professor na sociedade atual é
indiscutivel. Independentemente do seu objeto de ensino, é ele quem organiza o conhecimento
e o dispde de tal forma que propicie boas condigdes de aprendizagem. Nesse sentido, o professor
é peca-chave para a construcao e ampliacéo do conhecimento. A medida que ocorrem 0s avangos
e evolucgGes na sociedade, cresce também a demanda por profissionais qualificados e aptos para
acompanhar as inimeras transformacdes da sociedade contemporanea.

Considerar a natureza social da leitura € o primeiro passo para reverter o quadro de
excluséo social dos estudantes, pois “quanto mais letradas s&o as pessoas, mais propensas ficam
a aceitar o aperfeicoamento de suas sociedades e a trabalhar por eles [...] tornam-se mais
propensas a raciocinar por si mesmas, menos propensas a basear suas opinioes em autoridades”
(Oxenham, 1980 apud Street, 2014, p. 20). Em face disto, a leitura deve ser estudada enquanto
atividade comunicativa, tendo como base os géneros de diferentes esferas da atividade humana,
partindo das concepcdes de alfabetizacdo que permeiam a pratica pedagogica, pois ndo ha como

ensinar uma lingua sem conhecer sua estrutura e seu funcionamento. A medida que o professor
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alfabetizador conhece a estrutura e o funcionamento da lingua materna, passa a ter condi¢des

de planejar, aplicar e avaliar sua a¢do pedagogica tendo em vista as dificuldades apresentadas.

Antes mesmo de iniciar o trabalho com o texto, o professor precisa ser um leitor, no
sentido mais pleno da palavra. 1sso parece uma obviedade. Contudo nos cursos para
professores que temos oferecido, alguns professores parecem ter dificuldades em
relagdo ao gosto e a propria compreensdo da leitura. Portanto, em primeiro lugar, o
professor tera — ele mesmo - de ser capaz de compreender a esséncia de cada uma das
habilidades necessarias a produgdo de sentidos na leitura em lingua materna.
(Ferrarezi Jinior; Carvalho, 2017, p. 89).

Segundo Ferrarezi e Carvalho (2017), quando o professor tem a consciéncia do poder
que a leitura exerce na vida das pessoas, sua abordagem pedagdgica busca fazer uma ponte
entre o texto, sua préatica docente e as reais necessidades de seus alunos, no sentido de criar
situacBes para o desenvolvimento das habilidades de leitura necessarias para a participacao
ativa do estudante na construcdo de sentidos e interacdo pela linguagem.

Para esse fim, os textos ndo podem ser usados apenas como pretexto para atividades de
gramaética ou avaliagdes, mas devem fomentar a leitura por prazer, o debate e a transformagéo
de vidas. Nesse aspecto, o planejamento € muito importante para o desenvolvimento das
estratégias de leitura, pois é através dele que o professor seleciona as metodologias e atividades
voltadas para a compreensdo leitora, indo ao encontro da realidade e necessidades dos
estudantes.

Wiggins e Mctighe (2019) apontam que a énfase do planejamento deve estar voltada
para o desenvolvimento e aprofundamento do processo de compreenséo. Para isso, o professor
deve conduzir seu planejamento de forma deliberada, no sentido de que os alunos compreendam
realmente o que a eles se pede e, por conseguinte, que aprendam por meio de um plano proposto,
contemplando a diversidade de pensamentos, posturas e ideias dos envolvidos, como, por
exemplo, 0 menos experiente, o altamente capaz, mas desmotivado, 0 menos apto e aqueles

com interesses e estilos variados. Os autores assinalam que

[...] O planejamento de ensino deliberado e focado requer que nds, como professores
e autores do curriculo, fagamos uma mudanca importante em nosso pensamento sobre
a natureza do nosso trabalho. A mudanca envolve inicialmente pensar muito sobre as
aprendizagens especificas almejadas, antes de pensar sobre o que nds, como
professores, vamos fazer ou oferecer nas atividades de ensino e aprendizagem.
Embora consideraces sobre o que ensinar e como ensinar possam dominar nosso
pensamento como uma questdo de hébito, o desafio é focar primeiro nas
aprendizagens desejadas a partir das quais o ensino apropriado logicamente ira se
desenvolver (Wiggins; Mctighe, 2019, p. 14).
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Planejar é uma atividade complexa. Nem sempre temos a autonomia para ensinar 0s
conteldos da forma que pensamos ser a correta, decorrente da auséncia de competéncia
suficiente necessaria a conducéo do ensino e aprendizagem da leitura. De acordo com Antunes
(2003, p. 171), “autonomia ndo significa individualismo, isolamento ou autossuficiéncia.
Significa que o professor esteja seguro de como deve ser o0 seu trabalho, para que nao fique ao
sabor dos ventos, que vém de la e de c4a”, como é o caso das orientagdes curriculares nacionais,
estaduais e/ou municipais que determinam o que os alunos devem saber e ser capazes de fazer.
A autora ainda assinala que, para o professor adquirir as competéncias que lhe

asseguram a autonomia do trabalho pedagdgico centrado na funcéo social da leitura, é preciso:

Dispor de tempo para estudo e reflexdo; é preciso inserir-se em projetos de pesquisa;
€ preciso ter acesso a uma biblioteca especializada; é preciso ter oportunidade de
participar de cursos de atualizagéo e estar em sintonia com as mais novas orientagdes
e propostas da area da linguagem (Antunes, 2003, p. 171).

Asseguradas essas possibilidades, o professor também precisa saber lidar com as
questdes externas relacionadas aos alunos, por exemplo, diferentes interesses dos alunos, niveis
de desenvolvimento, turmas grandes, dentre outros; além da aprendizagem equivocada, de anos
anteriores, de que a leitura é apenas decodificacéo - é desafiador ajudar os alunos a entenderem
que a decodificacdo isoladamente ndo produz significado, sem, contudo, tirar a sua relevancia
para 0 processo de compreensao.

Em consideracdo a esses aspectos, todos os métodos e materiais utilizados no
planejamento devem indicar claramente para o que o aluno deve compreender e ser capaz de
fazer com os conhecimentos construidos. Porém, como Wiggins e Mctighe (2019, p.15)
assinalam, na pratica, ndo ¢ bem dessa forma que o planejamento é organizado, pois “mesmo
que parega estranho, muitos professores focam no ensino, € ndo na aprendizagem.” Os autores

apontam que

somos rapidos em dizer que coisas nds gostamos de ensinar, que atividades nds iremos
realizar e que tipo de recursos nds iremos usar; mas, sem clarificar os resultados
desejados do nosso ensino, como vamos saber se nossos planos séo apropriados ou
arbitrarios? Como vamos distinguir aprendizagem meramente interessante de
aprendizagem efetiva? [...] Como iremos cumprir os padrdes de contetdo ou ajudar o
aluno a chegar a compreensoes dificeis a ndo ser que pensemos 0 que esses objetivos
implicam para as atividades e realiza¢des do aprendiz? [...]JUm bom planejamento tem
menos a ver com a aquisicdo de novas habilidades técnicas e mais como aprender a
ser mais reflexivo e especifico sobre nossos objetivos e suas implicagdes (Wiggins;
Mctighe, 2019, p. 15).
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Partindo do pressuposto de que o planejamento eficaz deve ser focado na aprendizagem
e ndo no ensino, consideramos que alguns pontos relevantes precisam ser objeto de reflexao
tanto no planejamento como na pratica pedagogica, especificamente da disciplina de Lingua
Portuguesa. Assim, delimitaremos nossa reflexao para o 5° ano do ensino fundamental, por ser
essa etapa o cerne de nossa pesquisa, quando buscamos compreender por que os estudantes
apresentam tanta dificuldade de leitura e compreenséo textual. Entendemos que, dentre tantos
aspectos, refletir sobre: a) o espago dado a leitura no planejamento; b) tempo dedicado a leitura
na sala de aula; ¢) como a gramatica é abordada; d) que tipos de leitores queremos formar.
Reconhecer e analisar esses aspectos € um passo importante para repensarmos sobre 0s
significados da leitura na vida dos estudantes e na sua inclusio social.

Um planejamento adequado as reais necessidades de aprendizagem da leitura deve
contemplar em seu repertorio muito mais do que rodas de leitura, empréstimos de livros e visitas
as bibliotecas. Essas acdes sdo importantes e devem estar presentes nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas a experiéncia demonstra que nao basta a oferta de bons modelos de leitura, é
preciso cuidar da qualidade da interacdo que se estabelece com a lingua e os textos em diferentes
situacOes de leitura. Nesse sentido, o planejamento deve priorizar 0 desenvolvimento das
habilidades necessarias para a aquisi¢do da competéncia leitora. De acordo com Ferrarezi Junior
e Carvalho (2017):

A esséncia do trabalho com habilidades de leitura estd em desenvolver nos alunos as
capacidades de produzir sentidos a partir dos textos que eles leem. O professor devera
todas as habilidades necesséarias, mas de forma gradual e cumulativa. Diferentemente
de um conteldo escolar tradicionalmente trabalhado — que se ensina num bimestre e
depois da prova ninguém sabe mais nada a seu respeito — as habilidades sdo
continuamente exploradas em sala de aula durante a leitura dos mais variados
materiais, de modo que o aluno véa se familiarizando com elas e consolidando-as uma
auma, até o completo dominio de um vasto conjunto (Ferrarezi Junior; Carvalho 2017,
p. 90).

Assim, podemos compreender que a leitura ndo se restringe apenas a elementos
linguisticos gramaticais, jA que estamos rodeados de diferentes leituras em todas as
circunstancias do nosso cotidiano.

Bakhtin (2003) comprova a partir de seus estudos que os fendbmenos linguisticos
ocorrem num espaco de interacdo, havendo a participacdo ativa do sujeito na producdo do
enunciado. Assim, o0 autor postula que “o emprego da lingua se efetua em forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e Unicos proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana” (Bakhtin, 2003, p. 261).
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Para que isto seja possivel, é necessario que o aluno tenha conhecimento de que a lingua
é mutavel e que para sua utilizacdo existe uma diversidade de possibilidades linguisticas e
discursivas, cabendo a escola desenvolver estratégias metodoldgicas que viabilizem esse
conhecimento.

Dessa forma, o docente deve fundamentar seu planejamento nas diferentes praticas de
linguagem, proporcionando ao educando o contato com a diversidade de géneros discursivos,
pois é mediante o seu estudo que os alunos irdo compreender a dinamicidade e fungdo social da
lingua. O autor apresenta, em sua teoria, o didlogo como objeto de estudo, levando em conta o
papel do locutor e do interlocutor na constru¢do do sentido do enunciado e abordando a
linguagem em duas dimensdes indissociaveis: atividade humana e uso da lingua.

De acordo com Viotto (2012), se queremos formar leitores competentes, é preciso cuidar
da qualidade da interacdo que se estabelece com a lingua e a linguagem dos textos em diferentes
situacOes de leitura, partindo de um trabalho sistematico e organizado que ofereca ao discente
a oportunidade de: a) ter contato direto com diferentes leituras e diferentes autores, dando-lhes
a condicdo de selecionar aqueles que mais lhe agradam, apreciando ndo somente o0 que esta
sendo dito no texto, mas como esta sendo dito e observando os recursos de linguagem utilizados
pelo autor, bem como os efeitos de sentido que provocam; b) elaborar suas proprias
interpretacdes sem extrapolar o contexto do texto, alimentando-se também da compreensao
construidos por outros leitores; e aprender a justificar suas opinides com trechos do préprio
texto. Para a autora, esses momentos de troca de ideias s@o essenciais, pois sem eles, ndo ha
formacéo leitora

Ndo ha receitas, atividades ou materiais prontos para o desenvolvimento dessas
habilidades, porque depende do contexto histérico e social em que a escola esta inserida.
Somente conhecendo a realidade dos discentes é que se torna possivel especificar os resultados
desejados e focar no contetido, nos métodos e nas atividades mais provaveis para atingir esses
resultados. Para Wiggins e Mctighe (2019, p. 15):

muitos professores comecam e permanecem focados nos livros didaticos, aulas
preferidas e atividades ja consagradas — 0s insumos (inputs) —em vez de derivar esses
meios do que estd implicito nos resultados desejados — os resultados (outputs). [...]
Eles passam a maior parte do seu tempo pensando, primeiro, sobre o que irdo fazer,
que materiais irdo usar e o que irdo pedir para os alunos fazerem em vez de primeiro
refletir sobre o que o aprendiz precisard saber para atingir os objetivos de
aprendizagem.

Assim, se quisermos gque nossos alunos desenvolvam essas habilidades, o planejamento

deve partir do acesso a diferentes praticas de leitura de textos literarios e ndo literarios, pois a
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formacao do leitor ndo € um processo espontaneo, nem natural. A esse respeito, Antunes (2009,
p. 201) argumenta que “ndo se nasce com gosto pela leitura. [...] O ato de ler ndo é uma
habilidade inata, mas € aprendida por um estado de seducéo, de fascinio, de encantamento. Um
estado que precisa ser estimulado, exercitado e vivido™.

Na analise das causas da ma formacao de leitores no nosso pais, de acordo com os dados
de uma pesquisa realizada, Antunes (2009) infere que mesmo com o trabalho pedagdgico
voltado para a diversidade textual, o texto ainda ndo é o centro das atividades pedagdgicas, nem
mesmo daquelas relacionadas ao ensino da propria lingua, constituindo-se um evidente
paradoxo. Para a autora, isso € notorio pela observacao do tempo (ndo) reservado para a leitura
em sala de aula.

A autora conclui que a escola ainda trabalha a gramatica de forma obstinada, utilizando

o texto fora do contexto de interacdo. Essa postura pedagdgica consiste no ensino da lingua a
partir de atividades mecénicas, centralizadas na gramatica prescritivo-normativa, totalmente
descontextualizadas da realidade em que vivem os estudantes, utilizando o texto apenas como
pretexto para o ensino de nomenclaturas e regras gramaticais. Sendo, dessa forma, a leitura
perde seu espaco e sua funcédo de favorecer a construcao e aprofundamento de conhecimentos.

Em decorréncia dessas a¢des equivocadas na escola, verifica-se que, mesmo o ensino de
lingua descontextualizado tem conduzido ao fracasso escolar, ainda persiste em manté-lo
porque exige pouco de quem ensina e favorece determinada classe social em detrimento de
outras, quando reforca a ideologia da incompeténcia e alimenta o preconceito linguistico. Além
disso, “o ensino descontextualizado tem transformado em privilégio de poucos o que € um
direito de todos: a saber o acesso a leitura e a competéncia em escrita de textos.” (Antunes,
2009, p. 186).

Assim, para que a leitura tenha o espaco que lhe cabe na préatica pedagogica, € necessario
um olhar focado nos objetivos, buscando a ampliacdo das competéncias dos educandos, uma
vez que ao chegarem a escola, ja trazem suas competéncias comunicativas. A escola tem a
obrigacdo de oferecer as condicBes necessarias para a ampliacdo das competéncias de leitura
porque € através dela que se tem acesso a escrita. Mesmo sendo atos diferentes, sdo
interdependentes com grande relevancia para a humanidade, pois admitem o registro das
atividades humanas no decorrer dos tempos. Nesse caso, trata-se de instrumento de cidadania e
ndo deve ser privilégio apenas de uma minoria, porquanto possibilita ao cidaddo o poder de
enxergar o mundo ao seu redor e de posicionar-se diante de diferentes situacdes na sociedade.

Diante disso, a escola deve desenvolver saberes e competéncias numa relagédo de

inclusdo, tendo o professor como mediador e facilitador do processo pedagdgico, sendo um
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suporte de articulacdo entre o que ja se sabe e as novas situagfes de aprendizagem, uma vez
que a leitura favorece a inclusdo social, mediante 0 uso adequado dos géneros textuais para
desenvolver a competéncia leitora. A escola deve ser o local para se colocar isso em pratica,
principalmente no que diz respeito a questdes como a diversidade textual, que deveria receber
atencdo especial pelo professor ao apresentar textos aos seus alunos, tendo em vista que 0 gosto
pela leitura é construido e, por isso, precisa ser estimulado, exercitado e vivido.

Para isso, nem sempre ha a construcdo de um planejamento, muito menos a reflexdo se
aquele trabalho com a leitura faz sentido para os estudantes. Nessa perspectiva, os alunos ndo
desenvolvem as habilidades de leitura, pelo fato de ndo conseguirem enxergar 0s objetivos da
aula e, consequentemente, ndo conseguirem identificar sua utilidade. Para mudar esse contexto,
€ preciso assumir uma postura de garantir que as oportunidades de leitura sejam ampliadas por
meio de um planejamento para a aprendizagem dos envolvidos e ndo um planejamento centrado
no ensino, em que a prioridade € o conteudo a ser ensinado sem refletir sobre a formacéo da
proficiéncia leitora dos discentes.

A formacéo de leitores proficientes exige uma postura leitora também do professor, uma
vez que ele precisa constantemente aprofundar seus conhecimentos sobre a lingua e a
linguagem, lendo diferentes géneros textuais para atuar como um modelo aos seus alunos. Ser
um modelo de leitura e criar uma cultura de leitura prazerosa em sala de aula ¢ fundamental
para a formacdo de leitores autdnomos e criticos, capazes de fazer conexfes com o que leem,
explorando a natureza social da leitura atraves das interac6es dentro e fora da sala de aula.

Dentre tantas teorias que abordam a fungéo social da leitura, o ponto de partida para o
professor alcancar esses objetivos deve ser o conhecimento mais aprofundado da teoria
linguistica que sustenta o trabalho com textos em sala de aula — a teoria sociointeracionista —
buscando compreender que os géneros textuais sao manifestacdes linguisticas e que ocorrem
tanto na forma escrita quanto na forma oral, em todos os &mbitos da sociedade.

Segundo Bakhtin (2003), todos os textos produzidos, sejam orais ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis, mesmo que tenhamos ou nao
a consciéncia delas. S&o esses aspectos que configuram os géneros textuais: o tema, a estrutura
e o estilo. Seguindo a mesma linha tedrica, Schneuwly e Dolz (2004), descrevem que o tema se
refere ao assunto que € tratado no texto e aos elementos que compde esse assunto como ideias,
opinides, argumentos, informacgdes, dentre outros. A estrutura inclui a disposicdo dos
elementos, a sequéncia das informacdes e as relacGes entre as partes. Ja o estilo, se refere as
caracteristicas linguisticas e discursivas proprias do género como a escolha de palavras ou de

recursos linguisticos que estabelecem as relacGes entre autor e leitor.
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O trabalho com a leitura, levando em consideracdo essa abordagem tedrica, ja € um
grande passo na direcdo da aprendizagem da leitura, mas o professor pode ir além e selecionar
textos que abordem diferentes tematicas relacionadas a vida em sociedade. Assim, a leitura
desses textos abrira espacos para o desenvolvimento da oralidade, para a formacao de opinides

e mudancas de modos de pensar e atitudes.
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6 APROPOSTA DE INTERVENCAO: UMA ROUPA NOVA PARA A LEITURA

Como produto de nossa pesquisa, elaboramos um guia didatico voltado para a pratica
da leitura como instrumento de incluséo social no 5° ano do ensino fundamental, a partir de
problemdticas vivenciadas no cotidiano dos estudantes. A escolha desse produto se deu pelo
entendimento de que um dos maiores desafios da educacao basica consiste na elaboragdo de um
planejamento voltado para a formacédo da proficiéncia leitora dos estudantes enxergando-0s
como sujeitos sociais. Compreendemos que a cultura de “seguir” o livro didatico, tomando o
cuidado de preenché-lo em sua totalidade, acompanhando até a sequéncia das unidades
propostas, ndo se adapta as necessidades caracteristicas do contexto social em que os alunos
estdo inseridos.

Defendemos que a participacdo do aluno diante das situagdes vivenciadas, fazendo
averiguacOes, estabelecendo novas consideracGes e informagdes, e escolhendo solugdes
adequadas para a resolucdo dos problemas, da vida a novas ideias e atitudes e, contribui para a
reflexdo do aluno, saindo do espaco da sala de aula para repensar e lutar pela transformacéo de
sua realidade.

Enfatizamos também que o nosso produto estd alinhado com as orientagdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a disciplina de Lingua Portuguesa, pois visa
promover o aprimoramento das competéncias relacionadas a criacdo, compreensao, utilizagédo
e analise da leitura, essenciais para a participacao ativa e critica do estudante em diversas esferas
sociais onde a linguagem é fundamental.

Para tanto, o guia didatico busca sempre estabelecer conexdes entre os textos e 0s
contextos nos quais sdo produzidos, e fomentar o desenvolvimento de habilidades que permitam
a utilizacdo significativa da leitura, proporcionando ao aluno uma ampla gama de referéncias e
uma convivéncia respeitosa com o outro. Nesse sentido, buscamos proporcionar ao estudante
do 5° ano do Ensino Fundamental o contato com o letramento, para que possa experienciar um
mundo com a diversidade textual e, ao fim de sua jornada no ensino fundamental na disciplina
de Lingua Portuguesa, ele esteja apto para “compreender a lingua como fendmeno cultural,
historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcéo de identidades de seus usuérios e da comunidade a que pertencem” (Brasil,
2018, p. 65).

Conforme a BNCC (2018), o desenvolvimento dessa competéncia é fundamental para o
exercicio de uma educacdo ampla e inclusiva, pois concebe que as linguagens, sejam elas

verbais, visuais, sonoras ou gestuais, ndo sdo estaticas, mas sim produtos da evoluc¢do historica
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e cultural da humanidade. Por meio delas, as pessoas se comunicam, adquirem conhecimento,
expressam sentimentos e estabelecem conexdes com suas identidades culturais e sociais. Em
outras palavras, essa competéncia destaca a importancia dos saberes histéricos com o propdésito
de incentivar o educando a utilizar o conhecimento em busca de uma sociedade mais justa e
democrética. Fundamenta-se na relacdo entre os conteludos e a realidade social para o
desenvolvimento do individuo ativo e critico-social, tendo o professor como orientador nesse
processo.

A producédo desse guia didatico também nos traz uma reflexdo sobre o espaco que a
gramatica deve ocupar no ensino da Lingua Portuguesa. Pode causar espanto para alguns, o fato
dela ndo aparecer de forma explicita nos planejamentos das acdes e nas atividades que foram
elaboradas para fazerem os alunos refletirem a partir de seu contexto social e cultural. Ela se
apresenta de forma contextualizada, de acordo com os aspectos dos géneros textuais em estudo,
sem se deter em nomenclaturas e estudo de regras sem objetivo nenhum.

Segundo Antunes (2007, p. 71), “as regras gramaticais sugerem o uso das unidades da
lingua, ou seja, estabelecem normas. Nesse sentido, a gramatica normativa define o certo e em
contrapartida aponta o erro, pois define o que ndo deve ser dito ou escrito”. Quando as
atividades escolares se restringem ao estudo das regras gramaticais significa que falta nos
professores a concepcéo da expressividade da linguagem. E fato que ndo existe linguagem sem
gramatica, mas também néo existe linguagem apenas com a gramatica normativa. Sendo assim,
€ necessario que o aluno saiba como utilizar os termos gramaticais em diferentes contextos e
usos. Para isso, as atividades didaticas ndo podem focar em meras identificacbes. O texto
precisa ser a base das atividades gramaticais, contudo, ndo deve ser usado apenas como
pretexto, a servi¢o da gramatica normativa.

De fato, entendemos que o ensino da Lingua Portuguesa abordando a gramatica de
forma contextualizada requer mais tempo para o planejamento, preparo das aulas e apresentacao
dos conteudos do que a abordagem na forma tradicional de se ensinar gramética, porém so6 a
gramética trabalhada de forma contextualizada d& ao aluno a oportunidade de interacédo e
compreensdo das formas de uso, segundo o contexto.

Por fim, essa competéncia da BNCC que se relaciona com a compreensdo das
linguagens como constru¢des humanas, historicas, sociais e culturais, de natureza dindmica,
acompanhando-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expresséo de
subjetividades e identidades sociais e culturais, destaca a importancia de uma educacgao que néo

apenas ensina as formas de comunicacdo, mas também capacita os estudantes a compreender e
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respeitar a diversidade linguistica, cultural e social, promovendo assim uma sociedade mais
inclusiva e tolerante.

Nesse sentido, buscamos apresentar neste trabalho uma proposta de intervencéo voltada
para o desenvolvimento das habilidades de leitura, focando as suas diferentes fungdes sociais.
Para tanto, partimos da escolha de tematicas que abordam as questdes sociais vivenciadas pelo
publico-alvo das acdes planejadas: alunos do 5° ano do ensino fundamental de escolas publicas.
Trata-se de um guia fundamentado na abordagem tedrica sociointeracionista, utilizando os
géneros textuais, na perspectiva da alfabetizacdo e letramento como forma de inclus&o social.

Para suprir essa demanda, o guia didatico proposto, intitulado “A inclusdo social nas
linhas e entrelinhas da leitura”, objetiva auxiliar no planejamento de professores do 5° ano do
ensino fundamental, apresentando uma sequéncia de a¢des interligadas e voltadas para o ensino
da leitura na perspectiva da incluséo social. Por incluséo social concordamos com o conceito

do dicionério Michaelis quando trata o termo como:

ato de trazer aquele que é excluido socialmente, por qualquer motivo, para uma
sociedade que participa de todos os aspectos e dimensfes da vida, isto é, dos ambitos
econdmico, cultural, politico, religioso etc. A inclusdo social ndo se restringe apenas
a pessoas portadoras de necessidades especiais, e sim a todos que se sentem excluidos
do grupo social, como pobres, negros, idosos, imigrantes, homossexuais etc.
(MICHAELLIS, 2015, n.p.).

Nessa mesma intencdo, estruturamos as acfes de acordo com as competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tendo como principio a importancia
da formacdo cidadd e integral dos estudantes. Todas as a¢fes do guia didatico buscam o
desenvolvimento da competéncia de Lingua Portuguesa descrita no documento: “compreender
as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressao de
subjetividades e identidades sociais e culturais” (Brasil, 2018, p. 65). Para esse fim, serdo

incluidas as habilidades abaixo:
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Quadro 3 — Habilidades da BNCC

(EF15LPO01) ldentificar a funcdo social dos textos que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fungdo social dos textos), apoiando-se em seu conhecimento prévio sobre as
condicdes de producdo e recepcao desse texto, 0 género, 0 suporte e 0 universo tematico, bem como sobre
as saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio, etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a adequacao
das hipdteses realizadas.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018)

As atividades correspondem a todos os campos de atuacdo, voltados para pratica da
linguagem de leitura e escrita, tendo como objeto de conhecimento a reconstrugdo das condigdes
de producdo e recepcao de textos. O material elaborado é composto de quatro a¢6es pedagogicas

integradas:

e Acéo 01- Eu na familia;
e Acé0 02 - Eu na escola;
e Acé0 03 - Eu na comunidade;

e Agéo 04 - Eu no mundo.

Para o desenvolvimento dessas acOes, foram escolhidos géneros textuais que tratam
temas relativos a identidade e a autoestima, a convivéncia interpessoal, aos problemas sociais
e convivéncia na vida urbana e a Fake News. Cada uma dessas agcdes apresenta 0S géneros
textuais relacionados a tematica em estudo e as habilidades de Lingua Portuguesa da BNCC,
como também o detalhamento das atividades e recursos didatico-pedagdgicos utilizados.

A Agédo 01 trata a tematica “Eu na familia”. Consiste no trabalho com os géneros
textuais que circulam no ambiente familiar, mas ndo sdo considerados textos pelos estudantes,
pelo fato, possivelmente, de ndo circularem no ambiente escolar. Essa a¢do aborda assuntos
relacionados a identificacdo pessoal e a autoestima. S&o apresentados 0s seguintes géneros
textuais: certiddo de nascimento, carteira de identidade, cartdes de vacina e de auxilios do
governo federal, partindo da ideia de um texto remeter a outro. O motivo da escolha desses

textos parte da observacdo de que grande parte dos alunos no 5° ano do ensino fundamental
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apresentam conhecimento minimo sobre sua identidade e seu lugar na sociedade, bem com a
relevancia e funcionalidades desses documentos.

A Acgdo 02 trata a tematica “Eu na escola”. Aborda assuntos relacionados a
“convivéncia interpessoal”’, com enfoque para a pratica do bullying e o respeito as diferencas.
Para esse fim, os géneros textuais escolhidos sdo os cartazes educativos. A escolha dessa
tematica se deu pelo fato de sempre haver no ambiente escolar, problemas envolvendo as
relacdes interpessoais. Muitas criancas e adolescentes veem-se frequentemente confrontados
com episadios de apelidos maldosos, zombarias e agressividade, com os quais ndo sabem lidar
e por vezes, afetam de forma decisiva o seu percurso escolar, 0 seu bem-estar e 0 seu processo
de desenvolvimento pessoal e social.

A Acdo 03 trata a tematica “Eu na comunidade”, partindo da leitura e compreenséo de
géneros textuais que fazem parte da vivéncia dos estudantes em seu meio social para a
apresentacdo e producgdo do género textual infografico. O foco da acédo sera a aprendizagem da
leitura desses géneros textuais, apontando questdes como violéncia, abuso e exploracédo sexual
infantil. Por se tratarem de questBes que amedrontam nossa sociedade, e por isso, devemos
trazer para a sala de aula a discusséo sobre esses assuntos, proporcionando aos estudantes as
condicBes necessarias para o conhecimento da garantia de protecdo dos direitos da infancia e
da adolescéncia.

A Agdo 04 trata a tematica “Eu no mundo”. Essa ac¢do esta voltada para “a utilizagdo
das redes sociais e Fake News” por estarmos vivenciando atualmente, de forma mais acirrada,
a propagacdo das noticias falsas, alimentadas pelo avanco das tecnologias e das redes sociais.
Essas noticias sdo repassadas como se fossem verdadeiras, disseminadas principalmente pelas
redes sociais de acesso popular. O propdsito desses materiais € de ganhar engajamento e
enganar os seus leitores, no que se refere as informacGes numa abordagem de contetdos
extremamente atraentes, para adquirir vantagens politicas e, sobretudo, lucros financeiros.

Pelos riscos que as noticias falsas trazem para a sociedade, é essencial proporcionar ao
aluno a possibilidade de desenvolver a habilidade de analisar de forma critica as leituras que
realiza. Nesse sentido, o trabalho com as Fake News em sala de aula constitui-se um contetdo
fundamental das aulas de Lingua Portuguesa, para que o aluno aprenda a identificar os
elementos que apontam as noticias como verdadeiras ou falsas, desconstruindo e reconstruindo

0 que € passado como verdade.
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6.10 PRODUTO: GUIA DIDATICO “A INCLUSAO SOCIAL NAS LINHAS E
ENTRELINHAS DA LEITURA”

Como parte integrante da pesquisa realizada no @mbito desta dissertacdo de mestrado,
este guia é o resultado de um cuidadoso processo de investigacao e construgdo de conhecimento,
tendo como escopo o aprimoramento do ensino da leitura no contexto do quinto ano do ensino
fundamental. N&o se trata de uma receita pronta que baste apenas executar, mas busca apresentar
um planejamento detalhado para as aulas de Lingua Portuguesa se tornem mais acessiveis e
envolventes para os alunos por meio de estratégias pedagogicas simples, buscamos promover a
assimilacdo e construcdo do conhecimento de forma mais eficaz para o exercicio da cidadania.

O guia foi estruturado de modo a favorecer a participagdo ativa dos estudantes,
proporcionando atividades e recursos que estimulam a reflexdo, a discusséo e a aplicagdo
pratica do conteudo. Para isso, procura adaptar-se ao perfil e as necessidades dos alunos,
reconhecendo a diversidade de estilos de aprendizagem e perfis de conhecimento dos alunos, o
guia oferece abordagens flexiveis e recursos adaptaveis, visando atender as demandas
especificas do publico-alvo.

Esta organizado em agdes que abordam questdes vivenciadas no cotidiano dos alunos.
Cada secdo apresenta objetivos de aprendizagem especificos, definindo claramente o que 0s
alunos deverdo ser capazes de compreender ou realizar ao final de cada mddulo. Apresenta
também, além dos conteudos e recursos didaticos, um detalhamento minucioso para a execugao
dos planejamentos, proporcionando oportunidades para os alunos aplicarem o conhecimento
adquirido, seja por meio de exercicios praticos, desenvolvidos em grupo ou projetos individuais.
Por fim, fornece critérios e indicadores para avaliar o progresso dos alunos e a consolidacao da

aprendizagem, de forma Iudica e interativa.
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Colega professor(a),

Temos em nossas maos a grande responsabilidade do ensino da leitura e da
escrita nos anos iniciais. Apesar do nosso trabalho, dentro e fora de sala de aula,
na busca por mecanismos que incentivem o desenvolvimento das competéncias
de leitura e escrita dos alunos, as pesquisas e exames nacionais e internacionais
apontam para a necessidade urgente de um olhar reflexivo sobre o que se ensina
e como se ensina em relacéo as aulas de leitura, porque os resultados néo séao,
de certa forma, os esperados.

Sabemos também que a melhoria da qualidade do ensino brasileiro depende

de muitas acdes que fogem do nosso alcance, e a falta delas interfere
diretamente na nossa pratica pedagdgica, como por exemplo, uma boa formacéao
inicial e continuada no decorrer de todo o exercicio profissional, além da tdo
sonhada valorizacéo por parte dos sistemas de governo e da propria sociedade.
Acreditamos que o caminho para a melhoria da qualidade da educacgéo
brasileira comeca na valorizacao do professor, tanto na area formativa quanto
na area financeira. Contudo, enquanto ndo chegamos nesse patamar, podemos

refletir sobre o nosso planejamento:

e O gue queremos quando planejamos nossas aulas de Lingua Portuguesa?

¢ A metodologia utilizada nas nossas aulas de leitura foca a aprendizagem
significativa, levando em consideracao os textos que circulam no meio social dos
estudantes?

e O que foca 0 nosso planejamento? O ensino ou a aprendizagem?

e Planejamos nossas aulas de leitura apenas para seguir o curriculo, 0s

conteudos programaticos e o livro didatico?

Talvez encontremos nessas reflexBes, possiveis respostas para as

dificuldades de leitura e compreenséao textual de nossos alunos.
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As atividades propostas neste guia didatico buscam romper com os modelos
convencionais de aula que ainda tratam a aprendizagem de maneira isolada e
descontextualizada. Todas as acfes do guia didatico estdo de acordo com as
competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Vale ressaltar que este material contém apenas sugestfées que podem servir
de inspiracéo para outras formas de trabalhar as habilidades de leitura com os
alunos. A partir das sugestdes das acdes aqui apresentadas, ha uma infinidade
de atividades que podem ser acrescentadas dentro de cada tema, pois o
conhecimento néo se esgota nas atividades propostas.

Portanto, crie, inove, use e abuse da proposta de realizacao de aulas por meio
de acBes pedagogicas trazidas neste caderno que é destinado a vocé professor(a)

de Lingua Portuguesa no 5° ano do ensino fundamental.

Bom proveito!
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Contextualizacao

—

Este guia didatico é fruto de uma pesquisa académica que buscou

encontrar respostas para um questionamento que povoa a mente de todos nés

professores em relacao a leitura nos anos iniciais do ensino fundamental:

Por que os alunos do quinto ano ainda
apresentam tanta dificuldade de compreenséo
textual e tanto desinteresse pela leitura? Em
que sentido as habilidades de leitura
contribuem para a inclusédo social dos

alunos?

Identificamos que os fatores que contribuem para que o aluno chegue ao

quinto com dificuldades de leitura e compreensao perpassam por:

O planejamento

Aspectos Auséncia de Praticas de leitura o
sociais, aprofundamento fora do contexto - oﬂnc;
psicolégicos e tedrico na das préticas ENSINCICON Ra

. f il iais d I apenas no livro
pedagégicos ormagéo docente sociais dos alunos

didatico

Tendo em vista essa verificacdo realizamos uma pesquisa bibliografica de
cunho qualitativo e documental para identificar o posicionamento de autores e

pesquisadores a esse respeito.
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Verificamos certa unanimidade no dialogo entre os autores, como Brian V.
Street, Emilia Ferreiro, Paulo Freire, Magda Soares, Irandé Antunes, Celso
Ferrarezi, Gran Wiggins e Jay Mitiche, dentre outros, ressaltando que a
influéncia do professor suplanta os fatores externos (familiares, sociais,
econdmicos e culturais).

Para os autores em estudo, esses fatores relacionados contribuem para o
fracasso escolar, mas ndo sdo diretamente responsaveis pelos baixos indices de
leitura verificados nas pesquisas. Consideram que o trabalho do professor em
sala de aula pode fazer diferenca no ensino e na aprendizagem da leitura, se for
realizado com o objetivo de atender as necessidades sociais dos estudantes. Para
Isso, as aulas de leitura devem estar pautadas na perspectiva do letramento como
forma de incluséo social.

Para sua reflexdo, apresentaremos a seguir alguns recortes importantes dos
autores nos quais ancoramos nossa pesquisa:

O professor além de ser mais um instrumento que simboliza as relagées sociais

vigentes, podera ser também um agente de transformacao desde que considere

os aspectos sociais apresentados ao redor da escola em sua atividade docente.

Embora haja de maneira simplista, os professores ndo percebem de maneira

consciente o verdadeiro valor do papel social do professor e da escola, que é a

instituicdo primeira responsavel pelas grandes transformacgodes sociais e politicas
num sistema organizado (Cagliari, 2009, p. 36).

8-

Na verdade, a compreensao do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que
nela se faz ou nao se faz, as relacoes entre todos e todas as que fazem a escola.
Abarca a forca da ideologia e sua representacao nao s6 enquanto ideias, mas
como pratica concreta (Freire, 2001, p.123).

.

Antes mesmo de iniciar o trabalho com o texto, o professor precisa ser um leitor, no
sentido mais pleno da palavra. Isso parece uma obviedade. Contudo nos cursos
para professores que temos oferecido, alguns professores parecem ter dificuldades
em relacdo ao gosto e a propria compreensdo da leitura. Portanto, em primeiro
lugar, o professor tera - ele mesmo - de ser capaz de compreender a esséncia de
cada uma das habilidades necessarias a producdo de sentidos na leitura em
lingua materna (Ferrarezi; Carvalho, 2017, p. 89).
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[...] tomar a pratica vivida pelos alunos como ponto inicial do planejamento e da
implementacdo do curriculo e do ensino parece assim, algo que precisa ser feito, e
bem feito pelos professores de nossas escolas. Embora tal principio esteja sempre
presente no discurso académico, sua aplicacdo nas salas de aula ainda é
insatisfatoria: alguns professores continuam a ignora-lo, outros ndo o entenderam
suficientemente bem, e outros, ainda, ndo conseguiram operacionaliza-lo com

sucesso (Alves, 2011, p. 41).

[..-] O planejamento de ensino deliberado e focado requer que nés, como
professores e autores do curriculo, fagamos uma mudanga importante em nosso
pensamento sobre a natureza do nosso trabalho. A mudanca envolve inicialmente
pensar muito sobre as aprendizagens especificas almejadas, antes de pensar
sobre o que nés, como professores, vamos fazer ou oferecer nas atividades de
ensino e aprendizagem. Embora consideragoes sobre o que ensinar e como
ensinar possam dominar nosso pensamento como uma questio de habito, o
desafio é focar primeiro nas aprendizagens desejadas a partir das quais o ensino
apropriado logicamente ira se desenvolver (Wiggins; Mctighe, 2019, p. 14).

&

A esséncia do trabalho com habilidades de leitura esta em desenvolver nos alunos
as capacidades de produzir sentidos a partir dos textos que eles leem. O professor
devera todas as habilidades necessarias, mas de forma gradual e cumulativa.
Diferentemente de um contelido escolar tradicionalmente trabalhado - que se
ensina num bimestre e depois da prova ninguém sabe mais nada a seu respeito - as
habilidades sao continuamente exploradas em sala de aula durante a leitura dos
mais variados materiais, de modo que o aluno va se familiarizando com elas e
consolidando-as uma a uma, até o completo dominio de um vasto conjunto
(Ferrarezi; Carvalho 2017, p. 90).

&

Sou consciente das conquistas que o professor ainda tem que fazer para atingir
essa autonomia: é preciso dispor de tempo para estudo e reflexao; é preciso
inserir-se em projetos de pesquisa; é preciso ter oportunidade de participar de
cursos de atualizagdo e estar em sintonia com as mais novas orientagoes e
propostas da area da linguagem (Antunes, 2003, p. 171).

AL

Diante das reflexdes dos autores, podemos perceber que o papel do
professor ultrapassa todos os limites da sala de aula e a sua formacéo

profissional é essencial para poder contribuir com o crescimento pessoal e
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cognitivo do estudante no processo da escrita e na leitura, ndo s6 das letras,

mas da realidade em que ele esta inserido.

Planejamento &

Metodologia

A seguir, apresentaremos o planejamento de algumas ac¢des relacionadas
ao ensino e a aprendizagem da leitura no 5° ano do ensino fundamental,
ressaltando que poderéo ser adaptadas para os demais anos do mesmo nivel,
desde que sejam feitas as alteracdes que forem necessarias, de acordo com o
publico-alvo e os objetivos da aprendizagem.

As acdes estdo estruturadas de acordo com as competéncias e habilidades
da Base Nacional Comum curricular (BNCC). Abordam tematicas relacionadas a
leitura e inclusdo social, partindo de probleméaticas vivenciadas, como por
exemplo: questfes relacionadas a identidade e a autoestima, a convivéncia
interpessoal, aos problemas sociais e a convivéncia na vida urbana.

O planejamento organizado por teméaticas deve partir da identificagdo das
necessidades da turma. Para isso, o professor deve estar atento ao que acontece
no ambiente escolar, como também as problematicas que os alunos vivenciam.
Pois, dessa forma, o trabalho em sala de aula sera significativo, uma vez que o
estudante, além de aprender os conteddos concernentes a disciplina, ainda
podera refletir, se posicionar diante as questdes levantadas, mudar habitos e
transformar o meio em que vive.

O trabalho com o0s géneros textuais em sala de aula € uma excelente
oportunidade para compreender os diversos usos da lingua no cotidiano, uma
vez que a comunicagado se realiza por intermédio dos textos.

Nesse sentido, deve-se possibilitar aos estudantes a oportunidade de

produzir e compreender textos de maneira adequada a cada situacdo de
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interacdo comunicativa, envolvendo os alunos em situacfes concretas de uso
da lingua, de modo que consigam, de forma criativa e consciente, escolher
meios adequados aos fins que se deseja alcancar.

Com esse propoésito, escolhemos os géneros textuais da tipologia descritivo-
informativa que fazem parte da vivéncia dos estudantes como: documentos
pessoais, cartazes, infogréaficos e noticia. Sempre partindo da apresentacao do
género com suas peculiaridades, leitura e compreensdo, e resultando na
producéo textual, pois ao trabalhar a diversidade de textos em sala de aula, o
professor aproxima o aluno das situacdes originais de producédo dos textos nédo
escolares. Essa aproximacdo da condicGes para o aluno compreender o
funcionamento dos géneros textuais, apropriando-se, a partir disso, de suas
caracteristicas, facilitando a sua utilizacdo no seu meio social.

Nao pretendemos apresentar um formato de planejamento como o
“salvador da patria”, muito menos como algo inédito. Sabemos que cada
professor possui um jeito particular de preparar suas aulas, tendo autonomia
para isso. Contudo, se ao realizarem a leitura dessas acdes, sentirem o desejo
de leva-las para a sala de aula ou, a partir delas, surgirem novas ideias, ja nos
consideramos vitoriosas.

Cada acdo apresenta os géneros textuais relacionados a tematica em
estudo e as competéncias e habilidades da BNCC referentes a disciplina de
Lingua Portuguesa, como também o detalhamento das atividades, que estédo

em um bloco separado, logo apés o planejamento das acgdes.

CAMPO DE : »OBJETO DE
= » PRATICAS DE .
ATUACAO: LINGUAGEM: CONHECIMENTC(I').
Todos os Leitura e Reccznstrugao asN
campos de condigbes de produgao
escuta ~
atuacdo e recepcgao de textos
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COMPETENCIAS DA BNCC

(EF15LPO01) Identificar a funcao social dos textos que circulam em
campos da vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e
digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam,
quem os produziu e a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagcao ao texto que vai ler
(pressuposicoes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcao
social dos textos), apoiando-se em seu conhecimento prévio sobre as
condicdes de producdo e recepgao desse texto, o género, o suporte
e 0 universo tematico, bem como sobre as saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio, etc.),
confirmando antecipagoes e inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacdo das hipoteses realizadas.

HABILIDADES

Compreender as linguagens como construcdao humana, histérica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significagdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

81




COCC  COCC

L

Lembre-se de organizar

EU na Fam |’||a todo o material necessario,

organizar a sala de forma

Acédo 01

aconchegante e se preparar

para a aula!

PROBLEMATICA VIVENCIADA:
Os alunos apresentam dificuldades para responder dados pessoais, como: nome
completo dos pais, data de nascimento e origem de seus sobrenomes. Como também

ndo reconhecem os documentos pessoais como géneros textuais.

OBJETIVOS:

Ao final dessa acdo o aluno seré capaz de:

> Compreender que o documento pessoal — Certiddo de Nascimento -
comprova a hossa existéncia na sociedade e, a partir dele sdo construidos os outros
documentos como: Carteira de Identidade, Carteira de Vacina, Cartdo de beneficio,
NIS dentre outros;

> Identificar cada documento e sua fung¢éo social;

> Localizar informag6es nos documentos apresentados;
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> Comparar informagdes em documentos pessoais: certiddo de nascimento

e carteira de identidade.

CONTEUDOS

> Funcéo social dos textos;
> Localizacdo de informacg@es explicitas e implicitas nos textos;
> Uso da letra mailscula;

> Sentido de palavras e/ou expressoes.

RECURSOS UTILIZADOS

> Projetor de slides;

» Computador; » Quadro branco e canetas;
» Teatro de fantoches; » Atividade impressa.
DETALHAMENTO

Inicie sua aula com a leitura deleite do poema: “O nome da gente” de autoria de
Pedro Bandeira (Em anexo).
> Escreva o titulo no quadro e estimule os alunos a inferirem sobre o
texto que sera lido;
> Levante algumas questdes como: Vocé gosta do seu nome? Quem te
deu esse nome? Se vocé pudesse escolher, que nome teria?
> Feito isso, realize a leitura com a entonagéo adequada de um poema.
Apresente a problematica mediante a apresentacdo do teatro de fantoches,
tratando de forma ludica as diferentes situacdes da vida social em que os documentos
pessoais sao necessarios. No decorrer da apresentacao, interaja com a turma, por

meio dos fantoches, para identificar o conhecimento prévio de cada um.
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Converse com os alunos sobre os versos do poema que chamaram a atencao e
como eles se identificam com a mensagem do texto. Em seguida, escreva no quadro a
palavra “ldentidade” e questione-os sobre o significado da palavra. Anote no quadro
as hipoéteses levantadas.

Faca a leitura e analise de uma certiddo de nascimento em slide: junto com a
turma, localize todas informacdes que o documento traz (nome da crianca, data e local
do nascimento, filiagéo, local onde foi feito o documento, etc.).

Explique que a partir da certiddo de nascimento s&o produzidos 0s outros
documentos. Aproveite para preencher uma carteira de identidade ficticia com os
dados de uma certiddo de nascimento.

Nesse momento, aproveite para trabalhar:

> As condicdes de producéo e recepcao desse texto, 0 género, 0 suporte e
0 universo tematico, bem como os recursos graficos, imagens, antecipacoes e
inferéncias;
> O significado de algumas palavras no documento como: certidao,
maternos, paternos, filiagéo, cartério, declarante, etc.;
> A formacao do sobrenome;
> O uso da letra maitscula e/ou outros pontos que surgirem durante a
leitura.
Apresente no quadro uma atividade interativa e realize de forma coletiva,
relacionando os textos em estudo com outros géneros textuais relacionados a tematica.
Retorne com o teatro de fantoches para uma nova interacdo com a turma. Agora,
com o objetivo de verificar se houve a assimilacdo do conhecimento. Crie situacdes

interessantes para que seja também um momento de descontracao.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Observe o desempenho do aluno nas atividades orais e escritas realizadas durante
a acao, verificando o nivel de compreenséo do aluno sobre a tematica, mediante
preenchimento da ficha de autoavaliacao abaixo.

Entregue a atividade impressa, oriente-os sobre a sua realiza¢do. Conclua a aula

com a leitura dos textos produzidos, feita pelos alunos.

Ficha de autoavaliacéo:
Meu nome completo:

A aula hoje foi sobre:

Eu aprendi que:

Os textos que usamos foram:

Eles sdo importantes porque:

Eu preciso deles para:

Prof (a), além de servir como avaliagdo da acéo realizada, esta ficha também servira
para aperfeicoamento da escrita.
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Lembre-se de organizar todo

Eu na escola

0 material necessario,
organizar a sala de forma bem
aconchegante e se preparar

para a aula!!

PROBLEMATICA VIVENCIADA

Por mais que as relacdes interpessoais e a autoestima sejam teméaticas
diariamente estudadas, de diferentes maneiras na escola, ainda persistem os apelidos,

zombarias e até agressoes verbais e fisicas entre os estudantes, agravando-se ainda
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mais com 0 acesso as redes sociais.

OBJETIVOS

Ao final dessa acao, o aluno sera capaz de:

> ldentificar diferentes situacdes de bullying entre seus pares;

»  Compreender que o bullying distancia as pessoas e gera casos graves

de violéncia, além de desenvolver sérios problemas psicoldgicos nas vitimas;

»  Localizar informac¢des no modo verbal e no modo imagético;

>  Inferir a mensagem do texto a partir de informacgdes contidas no

cartaz associadas ao seu conhecimento de mundo.

CONTEUDOS

» Funcéo social do género textual “cartaz educativo”;

> Elementos do texto e modos de circulagao;

» Linguagem verbal e ndo-verbal;

» Localizac&o de informagdes explicitas e implicitas

RECURSOS UTILIZADOS
» Livros parédidaticos;

> Cartolinas;
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> Projetor; > Canetas;

> Computador; >  Cola.

» Gravuras diversas;

DETALHAMENTO

Com antecedéncia, prepare um mural com imagens de pratica de bullying entre
criangas e adolescentes e palavras relacionadas, exponha-o na sala de aula. Organize
as carteiras em grupos, de no maximo quatro alunos, e ao centro coloque uma mesa
com livros paradidaticos sobre a temética. Receba seus alunos com uma musica suave
relacionada a amizade.

% Obs.: O mural exposto ird chamar a atengdo dos alunos, mas néo trate sobre
ele inicialmente. Pode ser um livro em video ou slides.

Inicie a acdo com a leitura de um livro que trate sobre o bullying. Faca paradas
estratégicas para ouvir as inferéncias e levantamentos de hipoteses sobre o texto.

Promova uma roda de conversa para introduzir formalmente a temética da
intervencao, questionando os alunos sobre o que eles sentem ao ver aquelas imagens
e palavras no mural. Deixe-os falar sobre o que eles sabem sobre o assunto.

Em seguida, apresente um cartaz em slide. Trabalhe os elementos desse género
textual: sua finalidade e suporte, publico-alvo,etc..

Distribua diversos textos informativos e imagens no grupo para leitura e
discussao. Aproveite esse momento para explicar a cada grupo a atividade proposta:
produzir um cartaz sobre bullying, de acordo com o subtema escolhido, para ser fixado
no patio da escola.

Disponha o material

necessario para a
producéo do trabalho.
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Sugerimos a ficha abaixo com o passo a passo da producéo.

.Escolher um titulo que chame a atencao do leitor;

.Escrever uma pequena definicdo de bullying;

.Apresentar alguns tipos de bullying (verbal, fisico, cyberbullying) através de
gravuras;

.Escrever alguns topicos sobre os sinais de Bullying: mudancas de
comportamento, isolamento, queda no desempenho escolar;

.Falar sobre as consequéncias do Bullying: impacto na autoestima, efeitos
psicoldgicos, ansiedade etc.

Prof. (a), sabemos que trabalhar a producéao textual ndo é tarefa facil. Exige do professor
conhecimento aprofundado das caracteristicas do género textual em estudo e requer um
planejamento bem elaborado para oferecer ao aluno todas as condi¢cGes para a apropriacdo do

conhecimento necessario para a execu¢do da atividade.

Depois dos trabalhos produzidos, oriente a apresentacgao feita por cada grupo e,
em seguida, os alunos devem fixar os trabalhos num mural acessivel a todos os alunos
da escola.

Por fim, entregue uma atividade impressa para fixacdo do contetdo estudado.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Em uma caixa personalizada, disponha varias perguntas sobre a tematica e o
contetdo trabalhado. Convide os alunos a retirar uma pergunta e responder, juntamente
com a turma. Assim, vocé podera avaliar de forma lidica o que seus alunos
aprenderam e o que precisa ser retomado, além de terminar sua aula de forma ludica

€ prazerosa.
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Acao 03 Lembre-se de organizar todo
EU na Comunidade 0 material necessario,

organizar a sala de forma bem
aconchegante e se preparar

para a aula!!

PROBLEMATICA VIVENCIADA

Uma triste realidade vivenciada por milhares de criancas e adolescentes no Bras
é a exploracdo e o abuso sexual. O problema ndo costuma obedecer a regras, como nive

social, econémico ou cultural. E pelas recorrentes praticas de abuso e violéncia contrz

criangas, essa teméatica deve estar presente no cotidiano escolar. Precisamos trabalhar
esses assuntos com as criangas e ensina-las, desde cedo, de que forma elas podem se

defender.

OBJETIVOS
Ao final dessa a¢éo, o aluno sera capaz de:

> Identificar diferencgas entre situacdes de carinho e de abuso;

> Relacionar situa¢des vivenciadas em casa ou na escola com as
discussdes sobre consentimento, carinho e abuso.

> Interpretar recursos gréaficos ndo verbais, relacionando-os a outras
informacdes apresentadas em textos e entendendo a combinacéo desses elementos

na constru¢ao da mensagem como um todo.

CONTEUDOS

> Sentido de palavras e/ou expressoes;
> Elementos do género textual “infografico”;

> Linguagem verbal e linguagem nao-verbal.
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RECURSOS UTILIZADOS

> Video do Youtube; >  Livros paradidaticos;
> Projetor de multimidia; > Diferentes textos:

> Computador online; = Craviiras:

> Cartolinas, canetas, cola; >  Mural.

No acervo da escola ha livros paradidaticos que tratam esse tema.
Faca uma pesquisa com antecedéncia.

DETALHAMENTO
Relna-se com as criancas em roda e conte uma histéria ou leia um livro
paradidatico que trate a tematica.

Em seguida, exiba o video “O Segredo” (https://youtu.be/UVINOVGMWa0) e faca a

interpretacdo oral com as perguntas: Qual o assunto do video que acabamos de
assistir? Por que ele recebe o titulo de “O segredo”? Vocé ja ouviu falar de abuso
sexual infantil? Em sua casa, vocés conversam sobre esse assunto?

Apresente um slide com um infogréafico sobre a tematica. Enfatize o contetdo
tematico presente no texto, o contexto de producéo e circulacéo do género e sua forma
composicional.

Em seguida, divida a turma em grupos, a seu critério. Distribua em cada grupo
um género textual diferente, tratando a teméatica: cartazes, textos informativos, noticias,

panfletos e graficos. Entregue atividades relacionadas aos textos de cada grupo.

Para que serve o texto lido?
Quem é o autor?

Onde foi publicado?

Quem é o publico-alvo?
Qual é o tema do texto?
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Estabeleca um tempo para a leitura e realizacdo da atividade. Em seguida
proporcione a apresentacao dos textos feita pelos grupos.

Expligue que a partir desse momento serd produzido um infografico coletivo
utilizando as informacdes obtidas nas leituras dos textos.

Apresente 0 esquema de um infografico numa cartolina dupla ou no quadro brancg
se preferir, e seja 0 escriba dos seus alunos, va construindo com eles o infografico da
turma. Nessa atividade, vocé podera trabalhar conteddos gramaticais e ortograficos
de acordo com os niveis de aprendizagem da turma.

Depois do texto pronto, digite-o, imprima e entregue para que os alunos levem
para casa e distribuam em sua comunidade, em outro momento.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Para verificar se seus alunos se apropriaram do conhecimento trabalhado, aplique
uma atividade ladica “Uma flor para vocé!”. Essa atividade consiste na apresentacad
de um mural com diversas flores gérberas — simbolo da campanha. Abaixo de cada
flor ha uma imagem relacionada a tematica, contendo agdes de carinho, consentimentd
e violéncia contra a crianga. Ao ver a imagem, o aluno decide se tira a flor ou a deixa
no jardim, argumentando sobre a sua deciséo. A ideia é que 0 aluno retire apenas &

flor que apresenta imagens de carinho.
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Acao 04 Lembre-se de organizar todo
EU no mundo 0 material necessario,

organizar a sala de forma bem
aconchegante e se preparar

para a aula!!

PROBLEMATICA VIVENCIADA

Em um mundo no qual as informacdes fluem rapidamente através das telas de
dispositivos eletronicos, a conscientizacdo sobre a disseminacéo de noticias falsas,
também conhecidas como Fake News, é de extrema importancia. Os alunos precisam
entender o que sao as noticias falsas e suas consequéncias, reconhecendo e refletindo
sobre as causas e os efeitos de sua disseminacao e a desinformacéo resultante delas,
bem como a perceber a importancia de consultar fontes confiaveis para verificacdo da

veracidade dos fatos.

OBJETIVOS

Ao final dessa acao, o aluno sera capaz de:

> Compreender o que sdo as Fake News;

> Refletir sobre as consequéncias da divulgacdo de noticias falsas ou
sensacionalistas;

> Desenvolver estratégias de verificagdo e checagem de informacéo;

»  Identificar o tema do texto;

> Conhecer as caracteristicas do género textual “noticia”.

CONTEUDOS

> Género textual: noticia;

> Tipos de noticias

93




COCC  COCC

A

> Efeitos de sentidos dos adjetivos no texto;

RECURSOS UTILIZADOS

»  Livros paradidaticos;
»  Projetor multimidia;

»  Computador com conexao a internet.

DETALHAMENTO

Para iniciar o estudo da tematica, apresente de forma ludica a historia de
Pindquio, ou outra que trate a questdo da mentira, a seu critério, em video, audiolivro
ou até mesmo verbalmente com a utilizagdo de palitoches, por exemplo.

Durante a leitura, faca algumas paradas e questione os alunos para que facam
antecipacdes e/ou previsdes e ativem seu conhecimento prévio sobre a temética da
historia.

Em seguida, apresente o género textual noticia, através da projecéo em slides da
noticia “Culpado! Filme da ‘Barbie’ é responsavel por escassez mundial de tinta rosa”
(em anexo). Pega que leiam a manchete e questione-os sobre:

v O que entendem da leitura?

v Do que tratara o texto?

v' Em outras palavras, 0 que aconteceu?

v’ E possivel se tratar de uma noticia verdadeira?

Apresente o subtitulo e o corpo do texto, realizando com a turma uma leitura
dirigida. A medida que for lendo e identificando mais informacdes, questione a turma
sobre a veracidade ou nédo da noticia.

Anote no quadro as inferéncias da turma sobre a noticia. Em seguida, projete a

noticia no seu suporte original — o site https://multiversonoticias.com.br/. Explique que
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esse site faz checagem de noticias e como ele, existem outros na internet que checam se as
noticias sdo verdadeiras ou nao.

Enfatize que se trata de uma noticia verdadeira, mas com um titulo sensacionalista,
ou seja, com informacdes exageradas para atrair a atencao do leitor.

Questione a turma sobre o que foi necessario fazer para verificar se a noticia seria
verdadeira ou ndo. Espera-se que digam que so foi possivel saber depois de realizar a
leitura do corpo do texto.

Retome a apresentacdo da manchete da noticia para analise das palavras que
tém carater sensacionalista, tais como: culpado, responsavel e mundial. Ao
identificarem as palavras, aborde sobre os efeitos de sentido que os adjetivos exercem
no texto, dependendo do contexto.

Produza coletivamente outras possiveis manchetes sobre o tema, por exemplo:

Filme da Barbie provoca grande procura por vestimentas e acessorios da cor rosa.

Em seguida, reproduza o texto junto com os alunos no quadro branco, fazendo as
alteracbes necessarias para que a noticia perca o aspecto sensacionalista.

Ouca a opinido dos alunos sobre a producgao realizada. Em seguida, entregue a
cada aluno uma atividade impressa relacionada ao contetdo. Esta atividade podera
ser realizada de forma dirigida, em o professor faz a leitura e explicacfes necessarias

para apropriacao do conhecimento.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Apresente a atividade “Repdérter por um dia”. Sorteie alguns alunos para fazer
leitura de noticias nos formatos trabalhados: real, sensacionalista e falsa. Apos a leitura
de cada noticia, os alunos poderdo fazer perguntas ao reporter: “Qual é a fonte?”
“Qual é a data da publicagdo?” “Essa noticia estd completa?”. Nesse momento, os
alunos irdo identificar e distinguir cada uma delas, demonstrando se aprenderam ou

ndo o conteudo trabalhado.

Concluindo...

Chegamos ao final de nossa proposta de intervencao para o ensino da leitura
no 5° ano, na perspectiva do letramento como forma de inclusdo social.
Ressaltamos a importancia do planejamento detalhado de nossas acdes em sala
de aula, considerando sempre a necessidade e o contexto historico e social dos
alunos. Para isso, entendemos que o trabalho com tematicas favorece a
aprendizagem significativa porque proporciona aos alunos a oportunidade de
refletir e se posicionar sobre o0 assunto tratado.

Assim, por ser a escola um local propicio de manifestacdo de diferentes
préaticas discursivas, ¢ também o espaco em que essas praticas podem ser
trabalhadas para promover o despertar para a leitura e escrita, vista atualmente
como modalidades de linguagem necessarias para a insercao do estudante no
mundo letrado.

Em suma, pretendemos que esta pesquisa possa ajudar o professor a
entender a importancia de propor um trabalho pedagdgico com vistas a
concepcao sociointeracionista da linguagem. E que, através dele, possamos
revisitar reflexdes fundamentais que suscitem um novo olhar para o ensino
aprendizagem de Lingua Portuguesa, especialmente, para a leitura, andlise e

producao de géneros textuais como ferramenta de inclusao social.

96




COCC

CCCC

A

REFERENCIAS

ANTUNES, I. Aula de Portugués: encontro & interacéo. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2003.

ALVES, N. (org.). Formagéo de professores: pensar e fazer. 11. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular: Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacédo Basica, 2018.

CAGLIARI, L. Alfabetizando sem o béa-be-bi-bo-bu. Sdo Paulo: Scipione. 2009.

FERRAREZI JUNIOR, C.; CARVALHO, R. De alunos a leitores: o ensino da
leitura na educacao béasica. Sdo Paulo: Parabola, 2017.

WIGGINS, G.; MCTIGHE, J. Planejamento para a compreensao: alinhando
curriculo, avaliacdo e ensino por meio do planejamento reverso. 2. ed. Porto
Alegre: Penso, 2019.

CULPADO! FILME DA ‘BARBIE’ E RESPONSAVEL POR ESCASSEZ MUNDIAL DE

TINTA ROSA. Multiverso Noticias, 2023. Disponivel em:
https://multiversonoticias.com.br. Acesso em 25 ago. 2023.

97




COCQ

COCQ

L

Bloco de atividades




ATIVIDADE DA ACAO 1

, ANO DE OBJETIVOS:
g ESCOLARIDADE: — - -
PP 50 ANO e ldentificar cada documento e sua fung¢éo social.
< . . ~

0‘0’ e Localizar informagBes nos documentos

>4 COMPONENTE apresentados.
PROFLETRAS CURRICULAR: e Comparar informacdes em documentos
Lingua Portuguesa pessoais: certiddo de nascimento e carteira de

identidade.

PARA NAO ESQUECER!

: Nao é novidade que todos nds devemos ter a posse de diversos documentos, tais
I como a certidao de nascimento, a carteira de identidade, o NIS, a carteira de
| vacina entre outros. No entanto, vocé sabe por que ha tantos documentos e para
: que serve cada um deles? Vamos agora aprender!

Veja alguns exemplos de documentos que os cidad&os brasileiros podem ter. Faca
uma leitura silenciosa dos nomes dos documentos. Margque um X No que Vvocé
tem.

MNISTIRO DA FAZENDA
@ :
NO/
R i

PF -

yoweor ' 000.000.000-00
o PESSOA

MARIA DA SILVA
11 n

EMISSAO  01/01/2009

E X A certiddo de nascimento € o primeiro documento oficial de um cidadao, pois é
g a partir deste documento em que se encontrardo informagodes sobre a crianga, como

: nome e sobrenome, nome dos pais, avés paternos e/ou maternos, bem como data e

; local de nascimento.
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1. Observe asituacao abaixo e responda:

O casal Heitor e Rafaela estd muito feliz.
Nasceu sua primeira filha, a Manuela.

O que os pais devem fazer para
comprovar a existéncia dafilha?

Sabendo que o nome da mae é Rafaela de
Sousa Almeida e o nome do pai é Heitor
Miguel da Silva, qual serd nome completo
da bebé?

Fonte: Acervo préprio

2. No quadro abaixo estdo os nomes dos avos paternos e avos maternos de
Manuela. Quem séo os pais de Rafaela? E os pais de Heitor? O que devemos
observar para responder corretamente essa questao?

Avos paternos:

Manuel Ferreira da Silva

Alice de Sousa Miguel

Jodo Alves de Almeida Avos maternos:
Maria Francisca de Sousa

3. Leiaa mensagem de WhatsApp que Rafael mandou para sua mae, encontre as
informacdes necessarias para responder as questoes.

Oi mae, Manuela acabou de nascer. Ela i
é linda!!&¥ nasceu as 15h20, no Hospital Manuela € natural de

Regional de Pombal. E bem gordinha,
mae, pesou 3,20 kg e mediu 49 cm. Sua nacionalidade é

a) Quais sao as palavras que caracterizam a bebé?

b) A bebé nasceu no periodo da:

madrugada manha tarde noite

100



4. O primeiro documento de uma pessoa € a certiddo de nascimento. A partir desse
documento, os outros sao produzidos, como por exemplo, a carteira de
identidade. Consulte a sua certidao de nascimento e preencha sua carteira de
identidade.

EAEMELALA ELDEFALLA L SEASAL

i’ ) ESCOLA
Y ESTADO

Lembre-se de escrever 0s

nomes e sobrenomes com

letra inicial maiUscula.

ASSINATURA

NOME Que informag0bes aparecem em
ambos os documentos?

DATA DE NASCIMENTO / J

FILIAGAD Que informacdes ndo aparecem na

carteira de ldentidade, mas
aparecem na Certidao de
Nascimento?

- . . i LT
Marilia deseja fazer uma compra na internet. Cosidgatagy/so Joo

Ana precisa se cadastrar em um programa
social do Governo Federal.

José deve votar nas proximas eleicdes ¢
muniCipaiS biﬁirﬁ‘mmsuw

RERERRIERTRRT]
EMISSAO 017012009

Amélia vai abrir uma conta no banco.
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ATIVIDADE DA ACAO 2 - Eu na escola

ANO DE
ESCOLARIDADE:
5° ANO

OBJETIVOS:

Localizar informacdes no modo verbal e no modo imagético.
Inferir a partir de informacdes contidas no infografico mais

PROFLETRAS

Rede Nacional

COMPONENTE
CURRICULAR:
Lingua Portuguesa

o conhecimento de mundo.

Interpretar recursos graficos ndo verbais, relacionando-os a
outras informacdes apresentadas em textos e entendendo a
combinacéo desses elementos na constru¢do da mensagem
como um todo.

: O cartaz, assim como os demais géneros textuais, tem o objetivo de
: transmitir uma mensagem. Muito usado em propagandas publicitarias, ele
: é encontrado facilmente pelas ruas. Também pode ser visto em escolas,
: restaurantes, entre outros locais. Possuem determinadas finalidades. Eles
: sao colocados em locais por onde passam muitas pessoas, para gue sejam
: vistos. Sdo usados para instruir, persuadir e informar. Além disso, servem
I

ainda para convencer, conscientizar ou sensibilizar o leitor.

Fonte: O Cartaz. Educa Mais Brasil, 2019. Disponivel em:
https://www.educamaisbrasil.com.br/lingua-portuguesa. Acesso em 20 out. 2023.

OBSERVE O CARTAZ ABAIXO:

O assunto
aparece com
letras grandes,

com cores

guentes.

Os verbos
aparecem  tanto
na forma negativa,
como na positiva,
na forma
imperativa, dando
ideia de sugestao,
ordem, pedido ou
aviso.

N

Traz informagoes
adicionais para o
leitor: o 6rgdo
que esta
divulgando o
cartaz e contatos
de ajuda.

bullying -

naescolanaol

vamos fazer a diferenca @

mude esta situacdo
nao fique calado

conte para um adulto
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2.

1. Preencha o quadro:

Qual é a finalidade desse cartaz?

Qual é o publico-alvo?

Que palavra esta diretamente
relacionada com o assunto do texto?

Onde esse tipo de cartaz pode ser
encontrado?

Quem esta promovendo essa
campanha publicitaria?

O objeto que aparece no cartaz é um megafone. Ele serve para amplificar a voz
de uma pessoa. Nesse cartaz, a ideia da menina usar o megafone sugere que ela

(A)  esta brava com a prética de bullying na escola.

(B)  esta gritando com os alunos que praticam bullying.
(C)  deseja que todos possam ouvir sua mensagem.

(D)  quer chamar a atengao das pessoas.

No trecho

“Mude esta situacao, ndo figue calado, conte para um adulto”

Qual é o sentido das palavras e expressao destacadas?
(A)  Ordem (B) pedido (C)aviso (D)sugestao

b) A que situacéo se refere?

C) A quem é dirigida essa mensagem?

d) Na blusa da menina esta escrito em inglés “love me do” que significa
“Amor, me ame!”. Com que intengdo a menina usa essa blusa nessa ocasiao?
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4. Leia as frases e pinte-as de acordo com a legenda.
' Comportamento aceitavel — seja reciproco

Comportamento inaceitavel - fale com um adulto.

* Pratica de bullying — Denuncie e peca ajuda.
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ATIVIDADE DA ACAO 3 — Eu na comunidade

ANO DE OBJETIVOS:
ESCOLARIDADE: - - — —
50 ANO Localizar informacdes implicitas no texto;

Interpretar recursos graficos ndo verbais,
COMPONENTE relacionando-os a outras informacodes
PROFLETRAS CURRICULAR: apresentadas em textos e entendendo a

Lingua Portuguesa combinacao desses elementos na construcgédo da
mensagem como um todo.

PARA NAO ESQUECER!

| Um infografico é caracterizado por ilustragdes explicativas sobre um tema |
I ou assunto. E a juncdo das palavras info (informac&o) e grafico (desenho, |
| imagem, representacgao visual), ou seja, um infografico € um desenho ou |
Iimagem que, com o auxilio de um texto, explica ou informa sobre um :
| assunto que nao seria muito bem compreendido somente com um texto. |
1 0s infograficos sdo muito utilizados em jornais, mapas, manuais técnicos. I

Sao divertidos, brincam comigo e oferecem ajuda quando estou em
apuros.

Ficam felizes por mim, quando me sinto realizado.

Respeitam minhas decisfes, desejos, gostos e escolhas.

Sé&o passivos. Ficam indiferentes quando preciso de ajuda.

Quase sempre me criticam e me culpam dos erros e dificuldades.

Sempre me excluem e me deixam de fora das bricandeiras ou ndo
aceitam fazer atividades comigo.

Postam coisas nas redes sociais que me fazem sentir mal, que me
expdem de forma ofensiva.

Roubam e/ou danificam minhas coisas. Fazem chantagem para
devolver o que me pertence.

Dirigem-se a mim com palavrdes, ameacam me bater e me insultam
em publico.
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Qual é o género textual?

A quem se destina?

Quem é o provavel leitor desse texto?

Qual é a sua finalidade?

Onde pode ser encontrado?

LEIA O INFOGRAFICO COM ATENGCAO:

VIOLENCIA SEXUAL NA INFANCIA

} a cada 5 criangcas

sofre abuso sexual.

‘ II Somente
ey . 0 1 a cada 10 casos

de abuso é relatado.

A faixa etdria de maior ‘ ‘

87% dos abusos risco de abuso é entre
p b : :
ocorrem dentro da familia b ¢ 0 abuso independe de
ou envolvem pessoas e etnia, classe social, ‘

cultura e sexo.
s @
o

Fonte: VIOLENCIA sexual na infancia. Crescer sem violéncia, 2019. Disponivel em:
https://crescersemviolencia.wordpress.com/2015/04/09/violencia-sexual-na-infancia/. Acesso em 20 out. 2023.

da convivéncia da crianga.

Complete a tabela abaixo com informagdes do texto.

Ha cinco criancas. Quatro estédo felizes e brincando, mas uma esta de costas
com sinais de tristeza. Possivelmente, o que pode ter ocorrido com essa
crianca? Comprove sua resposta com parte do texto.

106


https://crescersemviolencia.wordpress.com/2015/04/09/violencia-sexual-na-infancia/

Observe as janelas e as portas da casa. Em sua opinido, o que elas representam?
Compare a sua resposta com o texto dentro do bal&o.

Por que s6 ha uma crianca com um baldo de fala? Que parte do texto comprova
a sua resposta?

Qual é a ideia dos numeros 5 e 12 estarem em um bolo de aniversario? O que
esses numeros representam?

De acordo com o texto, é correto afirmar que os abusadores selecionam suas
vitimas por cor, classe social, cultura e sexo? Justifique sua resposta com
informacéo do texto.

Quem sao as criangas mais expostas ao abuso e exploracao sexual infantil?
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ATIVIDADE DA ACAO 4 — Eu no mundo

Lingua Portuguesa que caracterizam os tipos de noticias.

ANO DE OBJETIVOS:
ESCOLARIDADE:

5° ANO

Localizar informag@es explicitas no texto.
COMPONENTE Localizar informagﬁes i_mplicitas no texto.
PROFLETRAS CURRICULAR: Comparar textos, identificando os elementos

PARA NAO ESQUECER! J

A noticia € um género jornalistico, seu objetivo principal é informar, pois trata-se de
um texto informativo, geralmente sem teor opinativo. Apresenta um
acontecimento real com linguagem clara e formal. As noticias sdo géneros
expositivos situados no campo da vida publica. S3o encontradas em jornais e
revistas, de forma impressa ou digital.

LEIA OS TEXTOS COM BASTANTE ATENCAO E RESPONDA.

TEXTO1

Astrdnomo Clayton Gubio explicou que o meteoro é do tipo bélido ou "super meteoro", visto

em diversas regides. Fendmeno gera mais luz e calor, podendo até fazer estrondos.

Um clardo no céu surpreendeu moradores de Caldas Novas, na regido sul de
Goias. Um video de uma camera de seguranca mostra 0 momento em que a luz
aparece no céu na noite do ultimo dia 24 de agosto.

O técnico do laboratério de fisica da Universidade Federal de Jatai (UFJ), afirmou
gue se trata de um meteoro ou, caso tenha sobrevivido a queda, um meteorito. "O
meteorito sobrevive a entrada na atmosfera, enquanto o meteoro se desintegra”,
afirmou o especialista.

O astrbnomo explicou ainda que desde julho acontece a chuva de meteoros
Perseidas, que acaba nesta quinta-feira (24). "Essa chuva é famosa por gerar esse

tipo de meteoro, grande e luminoso”, ressaltou o especialista.

Fonte: Clardo no céu surpreende moradores em Goias. g1 Goias, 2023. Disponivel em:
https://gl.globo.com/go/goias/noticia/2023/08/24/clarao-no-ceu-surpreende-moradores-
em-goias.ghtml. Acesso em 20 out. 2023.
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1. As noticias sdo géneros textuais que relatam acontecimentos recentes, fatos
novos que chamam a atencéo do publico. De acordo com o texto, responda:

Qual foi o fato que deu
origem a noticia?

Em qual veiculo de
comunicagdo foi
publicada?

Foi publicada na forma
impressa ou digital?

2. Uma noticia comp®@e-se de manchete (titulo principal), subtitulo, lead (lide) e
corpo. A partir da noticia lida, responda:

3.

leitor?

Qual é o termo da manchete dessa noticia que deve chamar a atencao do

Que informacéo é acrescentada no subtitulo?

Leia o primeiro parégrafo e responda:

O que aconteceu?

Quando
aconteceu?

Onde aconteceu?

Como aconteceu?

De acordo com a fala do astrénomo, o fenbmeno ocorrido no céu de Goias
oferece riscos para o planeta Terra? Justifique sua resposta com trecho do

texto.

-

4 )

as.tro.no.mo

Especialista em Astronomia —
Ciéncia que estuda o universo.

Aquele que analisa  as
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FIQUE ALERTA!
e e e

Alguns veiculos de comunicagao, visando obter lucros, prejudicar alguém e/oul
provocar situacdes enganosas, criam titulos curiosos e até extravagantes,)
despertando a duvida para o que de fato aconteceu. Sao elaboradosl
exclusivamente para chamar atencdo do publico. Podem ser noticias criadas a=
partir de outras e podem levar o leitor ao engano. Em alguns casos, é necessariol
ler o texto da noticia na integra para entender melhor o acontecimento. Como=
geralmente as pessoas leem sé as manchetes, elas reproduzem o fato ocorrido de=
forma equivocada, causando a desinformacao.

1
o o o o o o T o o s s

TEXTO 2

Astrénomo Clayton Gubio explicou que o meteoro é do tipo bélido ou "super meteoro”, visto
em diversas regides. Fen6meno gera mais luz e calor, podendo até fazer estrondos.

Um forte clardo no céu deixou os moradores de Caldas Novas apavorados, na
regidao sul de Goias. Um video de uma camera de seguranca mostra 0 momento
em que a luz aparece no céu na noite do ultimo dia 24 de agosto. Muitas pessoas
estdo relacionando o ocorrido aos sinais do fim do mundo.

O técnico do laboratério de fisica da Universidade Federal de Jatai (UFJ),
afirmou que se trata de um grande meteoro ou, caso tenha sobrevivido a queda,
um meteorito. "O meteorito sobrevive a entrada na atmosfera, enquanto o meteoro
se desintegra", afirmou o especialista.

O astrénomo explicou ainda que desde julho acontece a chuva de meteoros
Perseidas, que acaba nesta quinta-feira (24). "Essa chuva é famosa por gerar esse

tipo de meteoro, grande e luminoso”, ressaltou o especialista.
*Texto produzido pela autora para fins didaticos

Fonte: https://meiaverdade.com.br

4. Compare esta noticia com a noticia anterior e responda:

Qual das duas manchetes chama mais
a atencéo do leitor?

A palavra “Apocalipse?” na manchete do
texto 2 remete a qual acontecimento?

Em sua opinido, qual foi o objetivo do
autor da noticia ao criar essa
manchete?

Com que intencdo o autor usou as
palavras “estrondoso” e “assustados”?
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5.

FIQUE ALERTA!
A ———

[ —————————— — -

Ha também na internet noticias ou histérias que nao sao verdadeiras. Trata-se de:
informacdes falsas criadas e compartilhadas com o propdsito de causar danos al
alguém, confundir, enganar e/ou provocar panico nas pessoas. Para esse fim,i
hackers, politicos, agéncias de publicidade e até governos usam a tecnologia el
as midias sociais para se parecerem com sites de noticias apropriados e=
propagarem suas mentiras. As Fake News tém marcas peculiares que saol
identificadores caracteristicos como: presenca de erros gramaticais no texto,=
linguagem alarmista, auséncia do nome dos envolvidos e indugao a criagéo{

correntes de envio. |

TEXTO3

Meteoro € visto se aproximando da Terra

Moradores da cidade de Caldas Novas, Goias, afirmam ter visto um meteoro, apds

presenciarem um clar@o no céu na noite do ultimo dia 24 de agosto.

um clardo no céu da cidade de caldas novas, sul de goias, assustou
moradores. eles afirmam se trata de um meteoro que estd se aproximando do
nosso planeta e que pode ser um perigo para a vida na Terra.

um astrébnomo comentou que o meteoro pode ter passado a uma distancia
“‘muito proxima” da Terra, 0 que provocou o clardo. segundo o especialista, ainda
€ cedo para afirma, mas pode existir uma tendéncia de que mais e maiores
meteoros estejam passando a uma distancia considerada perigosa para a vida no
nosso planeta.

em outras cidades proximas, pessoas também afirmaram ver um clardo no
céu. em cataldo, regido sudeste de goias, ha relatos de que um grande brilho foi
visto no céu goiano trés dias antes, no dia 21 de agosto.
#COMPARTILHE

*Texto produzido pela autora para fins didaticos

Fonte: https://pinoguiusconteoutra.com.br

Leia o texto e verifique se héa sinais de que se trata de uma noticia falsa

Hé& erros gramaticais? Circule-os.

Hé& palavras ou expressdes que podem provocar panico no leitor? Sublinhe.

Hé& o nome das pessoas envolvidas?

Que palavra aparece no texto
incentivando o leitor a espalhar a
noticia?

111



https://pinoquiusconteoutra.com.br/

6. Compare as trés noticias e responda:

O que hd em comum nos trés textos?

Como a informacéao sobre a chuva de meteoros é repassada na:

noticia 1 —
noticia 2 —

noticia 3 —

Que informagdes foram modificadas no texto 2?

Que informacdes foram acrescentadas no texto 3?

Escreva abaixo as fontes da

noticial -
noticia 2 -

noticia 3 —

Cada fonte aborda a noticia da mesma forma?

Qual dessas fontes é reconhecida na internet?

Qual das noticias é considerada

verdadeira?
sensacionalista?

falsa?

De acordo com o que estudamos, o que o leitor deve fazer para nao ser
enganado pelas Fake News?

Que recomendacdes vocé daria a alguém sobre os perigos da Fake News?
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BERE

TEXTOS DA ACAO 01
TEATRO DE FANTOCHES

Titulo: ""O documento importante™
Personagens:
e Narrador
e Sr. Registro civil (fantoche)
e Dona Identidade (fantoche)
o Cartéo do cidadéo (fantoche)
e Sr. CPF (fantoche)

Cenario: Um uma mesa com uma pilha de documentos. De trds da mesa saem 0s
fantoches que podem ser fantoches em forma de méo com os referidos documentos

colados.

Cena 1 — Os documentos se apresentam

Narrador: (Animado) Ola pessoal! Hoje vamos contar a historia dos documentos
pessoais. Conhegcam o0 Sr. Registro civil, Dona Identidade, Passaporte, Cartdo do
cidaddo e o Sr. CPF e o Sr. NIS. Vocés conhecem esses documentos? Todos eles séo
importantes? VVocés sabem para que eles servem?

Dona ldentidade: OI4, criangas! Meu nome € Registro Geral, também me chamam
de RG. Sou um documento oficial de identificacdo que contém nome, data de
nascimento, filiacdo, impressao digital e fotografia do cidaddo. Sou valida em todo
o territdrio nacional. Fui criada para que todos tenham igualdade de Direitos.
(Cartdo do Cidadao interrompe a fala do narrador)

Cartdo do cidaddo: Vocés sabem quem sou? Nao? Que é isso, pessoal, eu estou
sempre na carteira de seus pais. Meu nome oficial € NIS — Numero de Identificacéo
Social. Eu sou muito importante! S6 comigo seus pais podem ter acesso aos
beneficios do governo, como seguro-desemprego, FGTS, auxilio doenca, entre
outros. Ou seja, para ganhar aquela graninha boa todo més, s6 comigo na carteira.
Dona Identidade: (entra na conversa toda autoritaria) — E, vocé é importante mesmo,
mas para ir até a Caixa Econémica Federal solicitar a sua presenca, é necessario a
presenca de todos nos.

Cartédo do cidadao: (irdnico) Dona Identidade, é verdade, se ndo me levarem nao

terdo acesso aos beneficios!




Sr. CPF: (interrompe a conversa assustado): Oi criangas, vocés me conhecem? Sou o CPF.
Quem sabe o que significa essas letras? Ndo sabem? Significa Cadastro de Pessoa Fisica.
Sou um documento feito pela Receita Federal e sirvo para identificar as pessoas que

contribuem com o governo pagando seus impostos.

Cena 2: O sumico do Registro Civil
Dona Identidade: Pessoal, pessoal, o Sr. Registro civil sumiu, precisamos encontra-lo!
Cartdo do cidaddo: Ah, ndo! Registro civil ja esta ultrapassado, deve ter ido se recolher

em alguma gaveta empoeirada.

COOQ

Dona ldentidade: Vocé esta enganado, seu cartdo fanfarrdo. Aqui todos tém seu valor.
Todos sdo importantes porque somos a garantia de acesso a cidadania na vida de qualquer
pessoa.

Sr. CPF: Precisamos encontra-lo antes que seja tarde demais!

Dona Identidade: VVamos pensar nos possiveis lugares que ele podera ter ido. Sera que foi
a escola para a matricula de Pedrinho? Ou sera que foi ao cartério para o casamento do
jovem?

Sr. CPF: Essa ndo!!! Se ele foi ao cartorio, ndo volta mais! Quem vem no lugar dele é a
certiddo de casamento.

Cena 3: A Licgdo de Unido

Registro civil: (Entra em cena) O que esta acontecendo aqui? Por que vocés estdo

COCC

preocupados? Ah, desculpem, criancas, eu me esqueci da apresentacdo. Eu sou o Registro
civil, sou o primeiro documento do cidaddo. Quando nasce uma crianga, os pais véo logo
me procurar. V3o ao cartorio e registram a crianga, que a partir daquele momento passa a
ser reconhecida como cidada.

Dona Identidade: Estavamos preocupados com vocé. VVocé ndo pode se esconder assim!
Registro civil: (Compreensivo) Entendo, mas é importante lembrar que sem mim, vocés
ndo existiriam. E nem por isso, estou aqui me gabando como o mais importante. Eu sai
para deixar vocés a vontade para dizer 0 que quisessem a meu respeito. Posso até ser
antigo, mas tenho o meu valor. Todos nés temos nosso papel na vida das pessoas. Juntos
somos mais fortes!

Narrador: E, assim, nossos documentos pessoais aprenderam a importancia de estarem

sempre juntos e em ordem. Lembre-se, cada um deles tem um papel fundamental em

Sase

nossas vidas

(Produzido pela autora para fins didaticos)
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POEMA

Nome da gente
Pedro Bandeira

Por que é que eu me chamo isso
E ndo me chamo aquilo?

Por gque é que o jacaré

6L

Né&o se chama crocodilo?

Eu ndo gosto do meu nome
Né&o fui eu quem escolheu.
Eu ndo sei por que se metem
Com um nome que é s6 meu!
O nené que vai nascer

Vai chamar como o padrinho,
Vai chamar como 0 vovo,
Mas ninguém vai perguntar

O que pensa o coitadinho.

COCC

Foi meu pai quem decidiu
Que meu nome fosse aquele.
Isto s seria justo

Se eu escolhesse 0 nome dele.
Quando eu tiver um filho,
N&o vou pdr nome nenhum.
Quando ele for bem grande,

Ele que procure um!

Bandeira, P. Cavalgando o arco-iris. Sdo Paulo: Moderna, 1984.

S
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TEXTO DA ACAO 02

Sugestdes de perguntas para a caixa da avaliacdo:

1. O que vocé considera como comportamento de bullying?

2. Vocé ja testemunhou ou experimentou alguma forma de bullying? Pode
descrever a situacao?

. Quais sédo os efeitos do bullying na vitima?

. Quais sdo os efeitos do bullying no agressor?

. Em sua opinido, por que as pessoas praticam o bullying?

. Como vocé se sentiria se fosse alvo de bullying?

. Como podemos ajudar alguém que esta sendo vitima de bullying?

o N o o1 b W

. Qual a importancia de comunicar situacbes de bullying com adultos de
confianca?
9. Como podemaos criar um ambiente mais seguro e acolhedor para todos na escola

ou na comunidade?

10. Vocé tem, na sua comunidade e na escola, adultos de sua confianca?




TEXTO DA ACAO 4

CJ Culpado! Filme da ‘Barbie’ € responsavel por
escassez mundial de tinta rosa

Embora tenha sido por curto periodo, o filme acabou deixando 0 mundo sem
tinta rosa.

C) Por Bruna Machado Em 08/06/2023 - 17:38
No dia 20 de junho, serd o lancamento do filme em live-action “Barbie” nos cinemas, € a

producdo ja se tornou um verdadeiro fenbmeno antes mesmo de estar disponivel para o
publico.

CC

Com Margot Robbie e Ryan Gosling como protagonistas, interpretando Barbie e Ken,
respectivamente, a nova aventura promete encantar os espectadores de todas as idades.

A trama gira em torno de Barbie e Ken sendo expulsos do mundo fantastico de Barbie, pois
aparentemente ndo se encaixam perfeitamente nas expectativas.

( piante dessa situacdo, eles se veem obrigados a viver no mundo dos humanos, onde
descobrem que a vida ndo é tdo facil quanto parecia. A jornada dos personagens principais
C)se desenrola, e assim enfrentam desafios e uma série de acontecimentos.

Porém, a producdo da obra acabou gerando um problema curioso: escassez de tinta rosa. E
sto ndo apenas nos Estados Unidos, mas em todo o mundo.

1sso mesmo!

Oarah Greenwood, a atual designer de produc&o, revelou essa informag&o, mostrando como

a demanda pelo tom caracteristico da Barbie se tornou tdo alta que acabou, mas por um curto
periodo. Isso significa que os fas de “Barbie” ndo devem se preocupar, pois essa auséncia ja
foi solucionada.

Fonte: Multiverso Noticias. Culpado! Filme da ‘Barbie’ é responsavel por escassez mundial de

RELE

tinta rosa. 08/06/2023. Disponivel em: <https://multiversonoticias.com.br/culpado-filme-da-barbie-e-

responsavel-por-escassez-mundial-de-tinta-rosa/>. Acesso em: 25/08/2023.
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CONSIDERACOES FINAIS

O interesse dessa pesquisa foi investigar as razdes pelas quais o0s alunos chegam ao 5°
ano com tantas dificuldades de leitura e compreensao textual. Este objetivo moveu a pesquisa
que ora chega ao fim, mas ndo significa que a discussdo da tematica chegou a termo. Durante a
pesquisa, outras indagagdes surgiram e poderdo ser motivadoras de novas investigacgoes.

Ao observar o trabalho realizado e os resultados aos quais chegamos, podemos dizer
que 0s objetivos propostos para a construcdo dessa pesquisa foram alcancados e as hipdteses
levantadas foram confirmadas, mediante a reflex&o dos autores citados.

Nossa pesquisa procurou identificar se as dificuldades de leitura no 5° ano estariam
relacionadas as metodologias de alfabetizacdo adotadas nos anos iniciais do ensino
fundamental, e chegamos a concluséo de que, se os metodos de alfabetiza¢do fossem utilizados
adequadamente pelos professores, de acordo com as reais necessidades do estudante,
considerando a maneira como aprende, seriam mais eficazes para a aprendizagem significativa
da leitura. No entanto, conseguimos depreender pelas leituras realizadas que ainda se percebem
na pratica escolar, professores apegados a um jeito particular de ensinar a ler e escrever, ou ao
excesso de teorias e métodos — modismos — aplicados sem embasamento que justifiqguem sua
eficécia para a aprendizagem da leitura.

Na busca por respostas para nossas inquietacdes, realizamos leituras na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e detectamos que ela traz as competéncias e habilidades que os
alunos devem desenvolver em cada etapa da educacdo, mas ndo especifica qual abordagem os
professores devem seguir, justamente para poderem ter a autonomia de escolher o método que
for mais apropriado para os alunos aprenderem a leitura, porém passa a ideia de que o trabalho
na alfabetizacdo esta solto, quando cada professor realiza seu trabalho como lhe convém. Esse
proceder pode ser considerado como um fator importante para os resultados de leitura que
obtemos.

Por outro lado, a nova Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) sugere, mediante
decreto, a utilizacdo do método fénico. Segundo o documento, esse método é considerado o
mais eficaz para o ensino da leitura na alfabetizagéo, por ser baseado em evidéncias cientificas.
Porém, nas pesquisas teoricas que fizemos, vimos que ndo ha nada novo em relagcdo ao método
em questdo. Trata-se, na verdade, de um método que sempre foi considerado por teéricos da

alfabetizacdo como essencial para o ensino e aprendizagem da leitura, e aparece agora muito
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mais como um recurso ideoldgico do que como uma nova metodologia para sanar as
dificuldades de leitura dos envolvidos.

Nas nossas vivéncias no meio educacional, temos percebido que os apoiadores do
método fénico tém o mesmo perfil ideoldgico daquele que assinou o decreto, querem impor a
inclusdo do método em detrimento de tudo o que ja foi estudado e comprovado como eficaz
para o ensino da leitura. Diante dessa realidade, entendemos que a formacdo docente deve sair
do ambito das discussbes académicas e partir para a realizacdo de formacdo continuada, pois
precisamos embasar nossa pratica profissional com teorias que nos permitam compreender o
nosso papel enquanto professores, mais especificamente, de Lingua Portuguesa, para que
também, com base em pesquisas cientificas, saibamos reconhecer nosso protagonismo no
cenario educacional do Brasil. Discorremos assim, porque parece que estamos cada vez mais a
margem na formulacdo desses documentos que regem nossa pratica em sala de aula, quando a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB) Art. 206, nos incisos Il e Ill, nos
assegura a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0 saber”,
como também o “pluralismo das concepgdes pedagogicas™.

Nos ultimos dez anos, ndo houve estimulo por parte do sistema educacional brasileiro
para a formagdo continuada dos professores, no sentido de fundamentar e orientar professores,
por meio de proposi¢des tedricas acerca das varias dimensfes do processo de alfabetizacéo.
Vale ressaltar que o documento da PNA traz, tacitamente, a pretensdo de fomentar a formacao
continuada de professores, contemplando o ensino das ciéncias cognitivas e suas aplicaces ao
processo de aprendizagem da leitura, para que os professores adotem o método fénico nos anos
iniciais, porém trés anos se passaram do estabelecimento do decreto e até agora ndo temos
indicios de formacao nesse sentido.

Analisar os fatores que desencadeiam o fracasso escolar em relacdo ao ensino e a
aprendizagem da leitura, descritos pelos autores e pesquisadores que fundamentaram esta
pesquisa, nos remete a compreensdo sobre as praticas pedagdgicas de leitura, desde a
observagdo da relevancia dada as préaticas de leitura no curriculo escolar até os processos
formativos com foco na alfabetizacdo, revelados no planejamento. Nesses aspectos, 0S
professores tém uma grande responsabilidade de garantir aos alunos um espaco de interagéo,
pensado para o desenvolvimento das habilidades de leitura.

Com efeito, O guia didatico desenvolvido representa um importante recurso
educacional, elaborado com base em uma extensa pesquisa e andlise criteriosa. Cada acao

reflete ndo apenas o comprometimento com a qualidade do contetdo, mas também a
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preocupacdo em tornar o material acessivel e facil de compreensdo para o publico-alvo. No
entanto, € crucial considerar as limitacGes que encontramos ao longo do processo. Destacamos,
principalmente, a necessidade de aprofundamento tedrico, bem como a disponibilidade limitada
de fontes especificas. Esses desafios reforcam a importancia de futuras investigacfes para
aprimorar e enriquecer o contetido apresentado.

Acreditamos que o guia didatico aqui apresentado representa um importante passo na
direcdo de um ensino e aprendizagem da leitura mais eficaz e inclusivo. Ainda que tenhamos
desafios superados, acreditamos que o resultado representa um recurso importante para
educadores e alunos, contribuindo de maneira significativa para o processo de aprendizagem.

Por fim, ressaltamos a relevancia do Programa de Mestrado Profissional em Letras para
a consolidacao dessa pesquisa. Todo o conhecimento adquirido nas aulas, nas leituras e na troca
de experiéncias com os colegas da turma VII, com certeza contribuird para uma préatica
pedagdgica mais efetiva diante da complexidade que é a leitura e a formacdo de leitores
competentes no universo das escolas publicas. Assim, incentivamos aos nossos colegas
professores que, por mais dificil que seja nossa trajetdria didria nos anos iniciais, devemos
investir na nossa formacao, buscando o aprimoramento da nossa pratica através da leitura, pois
se queremos formar leitores competentes, devemos ser exemplos, uma vez que as atitudes e as
acOes pedagdgicas dos professores podem determinar a adequada compreensdo de mundo e a

participacao efetiva dos estudantes na sociedade.
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