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RESUMO

Este trabalho investiga a respeito da producdo de textos escritos nas aulas de
Lingua Portuguesa, na turma do 72 ano B da escola publica Tomé Francisco da
Silva, em Quixaba (PE). Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, explicativa
e gualitativa com base nos procedimentos da pesquisa-acdo, uma vez que ha a
participagdo ativa do pesquisador e a interagdo deste com os colaboradores,
buscando Identificar a/s concepcao/es de escrita em textos de estudantes do 7° ano
de uma escola publica do municipio de Quixaba — PE., com vistas a producao de
uma Proposta de Intervencdo para trabalhar estas dificuldades com a escrita em
sala de aula na Educacao Basica. O universo da pesquisa é constituido por quarenta
textos produzidos pelos alunos da referida escola e turma, sendo que destes textos
cinco producdes foram escolhidas para andlise. O arcabouco tedrico que sustenta a
pesquisa centra-se nas contribuigcdes da Linguistica Textual e Enunciativa, com base
nos estudos de Antunes (2009), Kleiman (1989), Ruiz (2001), Marcuschi (2008),
Menegassi (2010), Carvalho e Ferrarezi Jr. (2015) além da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), que orientam o trabalho com a linguagem.

A pesquisa sobre as concepcgdes e vivéncias da escrita na educacao béasica trouxe-
nos proposicdes com énfase na abordagem do processamento e producdo de
textos, mais especificamente, do género crénica, género esse apropriado para a
narracdo de fatos do cotidiano dos estudantes e para um trabalho dinamico e
produtivo com a lingua em sala de aula. Ao final da pesquisa através da analise de
dados coletados (textos escritos pelos alunos antes e depois das intervencdes do
professor), constatamos que a producéo processual de textos ainda néo é realizada
sistematicamente na escola colaboradora, e que a mesma pode ser eficaz para
amenizar as dificuldades identificadas em relacdo a escrita. A andlise dessa
pesquisa culminou na proposicdo de um Caderno com Oficinas de Escrita para

auxiliar o professor de Lingua Portuguesa nas aulas de producéo de textos escritos.

Palavras-chave: Producao textual. Processos de producédo e interacdo. Linguistica

Textual e Enunciativa. Cronica.



ABSTRACT

The work with the written texts production in the Portuguese language classes, in the
7th year B class at the Tomé Francisco da Silva public school, in Quixaba (PE). This
is an applied, study explanatory and qualitative research based on action research
procedures, since there is the active participation of the researcher and his
interaction with collaborators, seeking to identify the conception/s of writing in texts
from 7th year students at a public school in the municipality of Quixaba — PE., with a
view to producing an Intervention Proposal to work on these difficulties with writing in
the Basic Education classroom. The research universe was made up of forty texts
produced by students from this school and class, and five productions were chosen
from these texts for analysis. The theoretical framework that supports the research
focuses on the contributions of Textual and Enunciative Linguistics, based on studies
by Antunes (2009), Kleiman (1989), Ruiz (2001), Marcuschi (2008), Menegassi
(2010), Carvalho and Ferrarezi Jr. (2015) in addition to the National Common
Curricular Base (BRASIL, 2018), which guide work with language.The research on
the conceptions and experiences of writing in basic education brought us
propositions with an emphasis on the approach to the processing and production of
texts, more specifically, of the chronicle genre appropriate for the narration of facts
from students' daily lives and for a work dynamic and productive with language in the
classroom. At the end of the research, through the analysis of collected data (texts
written by students before and after the teacher's interventions), we conclude that
the procedural production of texts is not yet carried out systematically in the
collaborating school, and that it can be effective in alleviating the difficulties identified
in relation to writing. The analysis of this research culminated in the proposal of a
Notebook with Writing Workshops to assist Portuguese language teachers in classes
on the production of written texts.

Keywords: Text production; Production process and interaction ;enunciative

textual Linguistics; Chronicle.
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1. INTRODUCAO

Discutir o eixo da escrita em contexto escolar é sempre necessario, por ser
um tema que estd em constante estudo e por se constituir uma das praticas de
linguagem do ensino de lingua portuguesa essencial para 0 processo de
aprendizagem e formacéo do cidad&o critico e reflexivo no ambito de suas atividades
laborativas. Com base nisso, esse trabalho aborda o ensino sistematico da escrita a
partir da perspectiva sociointeracionista da linguagem, levando em conta a producao
textual enquanto processo que resulta em um produto. Para Geraldi (1997, p.135), a
producdo textual € o ponto de partida e de chegada do processo de
ensino/aprendizagem da lingua, pois € “no texto escrito que a lingua se revela em
sua totalidade”. Por meio da producédo escrita é possivel explorar uma série de
habilidades e conteddos fundamentais as praticas sociais dos nossos estudantes no
universo intra e extra-escolar que em muitas das vezes sdo estudadas isoladas de
um contexto.

Para compreender como a producao textual ganha destaque em sala de aula
nas ultimas décadas, € necessario entender as mudancgas histéricas ocorridas na
educacdo basica apds a década de 1980, na maneira de se conceber a linguagem, o
sujeito e o texto que levaram as novas maneiras de se perceber também as relacdes
entre leitura e escrita nas praticas docentes.

Partindo da visao de lingua e de texto como um conjunto de praticas sociais,
Marcuschi (2010) defende que nédo é possivel realizar investigagdes sobre leitura e
escrita sem articula-las a seus papéis na civilizacdo contemporanea. Da mesma
maneira, ndo € possivel estabelecer semelhancas e diferencas entre o0s
contrapontos formais dessas praticas, seja, fazer uso da fala ou da escrita, sem
associa-las a seus usos cotidianos. Isso porque ambas sé existem se estiverem
atreladas ao dia a dia das pessoas com uma funcdo relevante no curso das
necessidades humanas.

As discussdes em torno das dificuldades de efetivacdo do processo de ensino
e aprendizagem de lingua materna, neste caso especifico, a Lingua Portuguesa, tém
gerado, principalmente entre os educadores, a necessidade de se buscar estratégias
de ensino que o0s ajudem a minimizar tais problematicas. Diante dessas
preocupacdes, torna-se cada vez mais pertinente a necessidade de se repensar as
praticas pedagoégicas que, por muito tempo, tém orientado o trabalho dos

educadores em sala de aula, a fim de que se encontrem perspectivas e sejam
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definidos novos rumos no que diz respeito ao estudo da linguagem, a competéncia
leitora, a capacidade de producao textual e ao conhecimento gramatical da lingua.

Com base nas concepcbes de linguagem, a saber, linguagem como
expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de comunicacdo, e
linguagem como forma de interacédo, conforme Geraldi (1997), também debatidas por
muitos pesquisadores nessa area, e nas atuais orientacées metodoldgicas da Base
Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa, reconhecendo as dificuldades e
necessidades de implementacédo de novos métodos de ensino, é que esta pesquisa
se propbe a mostrar a importancia, em termos pedagdgicos, dos processos de
producdo textual, abordando algumas reflexdes e desafios de cada etapa como
estratégia privilegiada na pratica cotidiana do ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa.

Para que novos parametros de ensino vigorem no cenario de cada sala de
aula, é fundamental que os professores de lingua materna acreditem em uma
proposta de producao textual fundamentada em uma concepc¢ao de lingua orientada
pelo viés da interacdo social e que esses mesmos professores dialoguem em seus
momentos de planejamento e formacdes continuadas com outros colegas para que
juntos facam acontecer. S6 assim, com “a mao na massa” é que a educacao pode
caminhar de forma equanime para todos.

Cabe destacar que, no contexto do trabalho com a producéo textual em sala
de aula, desde a década de 70, influenciada pela Lei 5.692/71, € que o exercicio de
‘redacdo”, termo mais antigo, ganhou énfase no ensino de lingua portuguesa. Essa
lei provocou mudancas no objetivo e na metodologia de trabalho com a lingua
materna. Os objetivos passarram a ser pragmaticos, com vistas a desenvolver a
postura do aluno como emissor e receptor de mensagens, por meio de codigos
diversos, tanto verbais como nao verbais. Nessa perspectiva dos anos 70, o0 ensino
de lingua era visto como ato de comunicagdo; o texto era definido como uma
mensagem que precisava ser decodificada pelo recebedor; e a lingua consistia em
um conjunto de sinais (um sistema) que possibilitava a decodificacdo da mensagem,
apenas. E, assim, algumas geracdes de estudantes passaram pelos bancos
escolares como meros decodificadores de sinais; inertes a proatividade atual; tais
geracOes cresceram e se tornaram os profissionais que tivemos como mestres e que

protagonizaram um sistema tradicional de ensino que naquela época dava “certo”.
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Na realidade atual, as instituicdes escolares, os curriculos de ensino e outros
documentos parametrizadores no século XXI, além de diversas escolas publicas e
particulares no Brasil, ttém destinado um papel importante para as aulas de escrita e
revisdo de texto e participado de concursos e avaliacbes externas que aferem a
competéncia escritora do aluno na educacao basica, trazendo a pratica de producao
de textos como uma construcdo continua e cheia de significancia para sua
cidadania, estando as concepc¢des de lingua, linguagem e escrita ligadas a ideais
interacionais e discursivos.

Assim como em varias escolas espalhadas pelo Brasil, o municipio de
Quixaba, em Pernambuco, tem participado de vérias edicbes de programas
pedagdgicos interdisciplinares envolvendo oficinas e gincanas de leitura e escrita,
como: O Ler bem, Concurso de redacgéo de cartas, Olimpiadas de lingua portuguesa,
Nas ondas da escrita, entre outros. Todos com o objetivo de avaliar a capacidade
dos estudantes de sua rede de ensino de escrever fluentemente. No entanto, nosso
trabalho, como professores e professoras de Lingua Portuguesa tem nos levado a
conviver diariamente com estudantes que apresentam grandes dificuldades na
producdo escrita. Outro fato constatado em nossas escolas € que algumas
conseguem se destacar quanto ao desempenho dos alunos nas oficinas de escrita e
outras néo, isso nos faz refletir sobre que variaveis seriam determinantes para esse
tdo sonhado sucesso de ver alunos produtores passarem a jovens escritores, tendo
em vista as diferentes clientelas e realidades socioculturais em que as nossas
escolas recebem a cada ano.

Sabemos que a escrita faz parte da vida social das pessoas mesmo que elas
nao sejam alfabetizadas ou que saibam ler pouco e assinar o proprio nome apenas.
Vivemos em um mundo letrado que demanda um certo empoderamento da lingua
escrita para desempenhar nossas fungdes sociais com autonomia cidada, assim
como precisamos de auto-realizacbes e reconhecimento profissional no intuito de
alcancar nossos objetivos e impulsionar os sonhos de nossos alunos.

Embora a lingua esteja presente em todas as atividades realizadas na escola,
e o0s aprendizes da lingua passem parte significativa do tempo conectados a
linguagens diversas, comunicando-se por meio de textos escritos (digitados) nas
redes sociais, ainda sdo marcantes as dificuldades apresentadas por muitos alunos
no momento da producédo escrita, 0s quais demonstram muitas barreiras em produzir

textos na sala de aula, e muitos deles, ndo conseguem progredir para uma escrita
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mais desejavel ao longo dos anos na educacgéo basica, como se espera.

Além disso, as producdes formais escritas ainda sdo marcadas por tracos da
oralidade, onde as caracteristicas dos géneros produzidos sdo confundidas com
outros géneros semelhantes entre si, 0 que é absolutamente normal em jovens
escritores de textos, porém € inquietante e as vezes chega a ser angustiante o olhar
de muitos educadores diante das acgdes realizadas para a melhoria do rendimento
académico dos seus alunos quando se tem tao pouco de resultado. Sendo que, na
maioria das vezes, cabe Unica e exclusivamente ao professor de portugués ajudar a
diminuir esses desvios e a aproximar a turma de uma proposta de producao de texto
a partir de uma perspectiva discursiva.

Nesse direcéo, talvez falte engajamento coletivo no espaco escolar, o que
reverbera um discurso mais amplo nas instituicbes de ensino motivado pela falta de
sintonia dos interesses publicos e em muitos dos profissionais da educacéo. Assim
sendo, a educacéo necessita de professores sonhadores e destemidos no sentido de
fazer o melhor acontecer, preocupados com os legados que pretedem deixar, com
as missdes a cumprir. Cada professor precisa ser um eterno estudante, sendo
sempre um pesquisador dentro de sua profisséo.

Como professora e pesquisadora ciente desse compromisso, iniciei a pratica
docente lecionando para criangas no Ensino Fundamental I, com turmas de
Ensino Infantil e também de 1° ao 5° ano; a experiéncia em alfabetizar por meio
de ambientes letrados e da leitura de mundo que teoricamente aprendi com Jean
Piaget, Lev Vygotsky e Paulo Freire, entre outros, no curso de Magistério,
concretizou-se nas turmas que recebia a cada ano. Os desafios da praxis foram
me tornando mais professora a cada dia. Através de concurso publico me tornei
professora efetiva nos anos finais da educacdo basica até a presente data.
Ingressei na Faculdade de Letras. Ali a conviccdo em lecionar nas aulas de
Lingua Portuguesa foi se concretizando nos dias de estagio em salas de aulas de
outros professores. Precisei me especializar na area, tudo simultaneamente,
estudando e ensinando, o ciclo continuando sempre, na certeza de que, em cada
ciclo aberto e fechado, contribuir com a formacao cidada do aprendiz é essencial
na vida do professor, e foi por isso que me enveredei com mais uma formacéo, a
de um Mestrado para melhor compreender certas nuances que envolvem o

ensino da lingua portuguesa na realidade da sala de aula.
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Fazer um Mestrado e conviver em um universo do saber tdo complexo e ao
mesmo tempo tdo transformador parece, por vezes, quase impossivel de ser
alcancado por profissionais da educagdo bésica, sobretudo, devido as longas
distancias, questdes financeiras, jornada de trabalho, entre outros, que se tornam
percalcos para a maioria de nos professores. No entanto, esse foi um sonho
realizado.

Assim, tomando como base a nossa vivéncia pedagoégica como professores e
professoras de Lingua Portuguesa, em turmas heterogéneas na educacdo basica,
sentimos a necessidade nos estudantes de abrir-lhes mais espaco para as aulas de
producdo textual e trabalhar a nossa lingua materna de forma interativa e
processual. Nesta pesquisa, partimos dos seguintes questionamentos: Por que a
maioria dos alunos apresentam tantas dificuldades na producéo de textos escritos?
Quais sdo os caminhos que levam os estudantes a se darem bem e alcancarem
éxito em sua escrita? Que variaveis estariam envolvidas nesse processo? Estando a
escrita presente no dia a dia do aluno, dentro e fora da escola, por que ainda existem
tantas dificuldades no processo da producdo escrita? Considerando, pois, estes
guestionamentos, partimos da hipétese de que a motivacdo € essencial para a
exercicio produtivo de qualquer atividade escolar e, para tanto, € preciso estabelecer
relacdo entre os conteudos estudados na escola e as préaticas sociais realizadas
pelos alunos no seu cotidiano, 0 que tornara o processo de ensino e aprendizagem
satisfatorio e relevante para os sujeitos envolvidos.

E preciso desmistificar a concepcdo de escrita adotada pela maioria das
escolas brasileiras, tanto no que diz respeito a producdo escrita, vista como a
transcricdo de palavras em obediéncias as regras da gramatica prescritiva, quanto a
avaliacdo que, em alguns casos, consiste em corrigir erros ortograficos e atribuir
nota ao texto. Afinal, o ensino mudou, os alunos sao outros, a educagao precisa
ganhar esse novo cenario interacionista com mais celeridade.

Com base nessa discusséo, 0 objetivo geral da pesquisa é€: Identificar a/s
concepcdaol/es de escrita em textos de estudantes do 7° ano de uma escola publica
do municipio de Quixaba — PE:, com vistas a producdo de uma Proposta de
Intervencéo para trabalhar estas dificuldades com a escrita em sala de aula na
Educacdo Basica. Delineamos como objetivos especificos a) Discutir as
contribuicbes da abordagem interativa de lingua e linguagem e as concepcdes de

escrita e de ensino que tém fundamentado as praticas do professor nas ultimas
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décadas, na perspectiva da escrita processual e do uso dos géneros; b) analisar os
textos dos alunos do 7° ano Ensino Fundamental da Escola Tomé Francisco da Silva
sob a perspecitiva da escrita interativa e processual; ¢) Produzir uma Proposta de
Intervencdo Pedagodgica, registrada em um Caderno de Producdo Textual para os
professores, para explorar o eixo da escrita em sala de aula com base no género
cronica, como forma de desenvolver a autoria de alunos do 7° ano da Educacao
Basica.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, ancoramo-nos nas contribuicoes
tedricas de base interacionista, a partir dos estudos de Ruiz (2001), Antunes (2009),
Menegassi (2010) e Dolz (2010), Passarelli (2021), dentre outros, que discorrem
sobre a escrita associada a fatores intra/extra-escolares na vida dos estudantes,
evidenciando-a como uma atividade processual, dinamica, interativa e funcional, que
foram realizadas em etapas para que, assim, cumpriSsem O Seu processo
comunicativo e sua fungao social.

Os referidos autores aparecem abordando essa tematica de forma critica e
analitica, propondo um novo olhar acerca do texto e de suas produgdes, de forma a
garantir a progressao e a concretizacao da aprendizagem dos alunos. Pautamo-nos,
também, na visdo sociodiscursiva da linguagem de Bakhtin (2016) e nas ideias de
Marcuschi (2008) sobre os géneros textuais.

Quanto a metodologia utilizada, nessa pesquisa se classifica como
interventiva, qualitativa, explicativa, com base nos procedimentos da pesquisa-acao,
conforme as orientagbes de Lakatos (2004), Gil (2010) e Prodanove & Freitas
(2013). Teve como colaboradores os alunos das turmas de 7° ano da Escola Tomé
Francisco da Silva, situada na zona rural de Quixaba/PE.

Para o levantamento do corpus, utilizamos o0s instrumentos: a) sequéncia
didatica, com procedimentos de leitura, analise, escrita, revisdo e reescrita de textos;
momento em que os discentes tiveram contato com as cronicas “Peladas” de
Armando Nogueira, “Um caso de burro” Machado de Assis, “Um idoso na fila do
Detran”, de Zuenir Ventura , “Ousadia” de Fernando Sabino, “Menos Plastico, Mais
Amor”, de Carol Bensimon; b) folha de producdo textual. Uma amostragem das
producdes dos colaboradores, realizadas em duas versdes, constituiu o corpus da
pesquisa e foi analisada a luz da concepcdo interativa de escrita, a segunda versao
apresenta a escrita tomada como um produto desenvolvido através de um processo

gradual.
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Neste contexto, pretendemos com esta pesquisa a proposicado de alternativas
gue possibilitem ao professor inovar suas praticas pedagdgicas, trabalhando a
produgéo de textos escritos, no intuito de desenvolver nos alunos habilidades de
escrita fazendo com que eles consigam construir uma teia de relacdo de sentidos
gue possam atender as adequacdes linguisticas, respeitando as normas gramaticais
e, prioritariamente, expressar-se por meio desses textos de forma mais
potencializada.

Para oferecer ao leitor uma apreciacao sistematica do texto, no que concerne
a organizacdo, este trabalho compreende alguns elementos o0s quais
apresentaremos abaixo:

A Introducéo, onde contextualizamos a problematica identificada nas aulas de
lingua portuguesa em relagéo a escrita, com base nas contribui¢cdes da Linguistica
Textual e Enunciativa e das orientacdes da Base Nacional Comum Curricular. Nela
também apresentamos 0s objetivos geral e especificos da pesquisa, justificativa e
sinalizamos o aporte tedrico que da sustentacdo a pesquisa, entre eles, Ruiz (2001),
Schneuwly e Dolz (2004), Oliveira (2010), Geraldi (2011), Koch e Elias (2012),
Carvalho e Ferrarezi Junior (2015).

O segundo capitulo, consta da fundamentacdo tedrica e nela discutimos
algumas ideias sobre as concepcdes de escrita e ensino no contexto escolar, bem
como trazemos reflexdes sobre a BNCC (2018) para o trabalho com a producéo
textual, tomando a escrita como processo sequenciado em etapas essencias ao
processo de aquisicdo a escrita, com énfase para as etapas da revisdo, edi¢do e
reescrita enquanto determinante no processo de aperfeicoamento dos textos.
Também neste capitulo, apresentamos outros temas atinentes a pesquisa, a saber,
a abordagem dos géneros textuais para o trabalho com a escrita Geraldi (2011), o
uso das sequéncias didadicas como ferramentas metodoldgicas para a sala de aula
de Schneuwly e Dolz (2004), reviséo e reescrita textual com Oliveira (2010).

No terceiro capitulo, apresentamos o percurso metodolégico da investigacao,
no qual caracterizamos e descrevemos, de forma detalhada, os caminhos trilhados
para a coleta dos dados, bem como apresentamos o campo da pesquisa e 0S
colaboradores.

No quarto capitulo, apresentamos a analise e a discussdo dos dados,
lancamos um olhar qualitativo sobre os textos produzidos pelos alunos, tragcamos um

comparativo entre os textos produzidos em apenas um momento, portanto, de forma
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assistematica e os textos que foram produzidos de forma sistematizada e produtiva,
cumprindo as etapas de planejamento, edicdo, revisdo e reescrita, a luz das teorias
adotadas na pesquisa. O que mostra a importancia desta pesquisa para o
aprofundamento tedrico e pratico nos apectos de producdo textual na educacédo
béasica.

No quinto capitulo, pautada no arcabouco tedrico que embasou esta
pesquisa, apresentamos a Proposta de Intervencdo, um Caderno com Oficinas de
Escrita apresentando sugestdes para os professores de trabalho com a escrita e
analise de producfes textuais de alunos escolhidos para a pesquisacdo, com
exercicios de revisdo e reescrita a serem feitos pelos alunos; exploracdo das
propriedades da coesdo e coeréncia textual, dentre varias outras estratégias de
escrita importantes na producao de um género textual.

Por fim, temos as consideracdes finais nas quais enfatizamos o0s pontos
observados e as contribuicbes que a pesquisa podera proporcionar ao contexto
educacional no que diz respeito as aulas de producdo textual, seguidas das

referéncias, anexos e apéndices.



18

2 ESCRITA E ENSINO: HORIZONTES TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos o arcabouco tedrico que serviu de ancora para
a conducdo desta pesquisa a qual se volta para o ensino de lingua materna pautado
em praticas inovadoras com a producao textual que sejam capazes de desenvolver,
nos aprendizes, habilidades que possibilitem a atuacdo com protagonismo para a
formacao dos alunos e a sua incluséo na sociedade.

Partimos da discussao sobre as concepg¢fes de escrita, producéo textual e
ensino no aspecto pragmatico. Além disso, discutimos sobre o trabalho com o
género crbnica que, segundo Cony (2009), permite a valorizacdo e a retomada do
registro de vivéncias cotidianas do dia das pessoas, através de um olhar mais
“‘apurado” e uma escrita mais leve; e também debatemos sobre as orientacdes da
BNCC (2018) no que se refere ao eixo escrita e suas implicacdes para as praticas

docentes.

2.1 CONCEPCOES DE ESCRITA, GENERO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA

Em nosso pais, o ensino de lingua portuguesa tem sido tema de reflexdes e
estudos desde os anos de 1960 até os dias atuais, no que diz respeito a leitura e a
producdo de textos na educacdo basica. No entanto, para muitos educadores a
escrita produtiva continua igual a época em que estes foram alfabetizados, por
exemplo, observam-se apenas as regras gramaticais e a ortografia nos textos
escolares. Muito embora pesquisadores no assunto mostrem novas visdes de uma
escrita sequenciada e sistematica que nasce de um processo e ndo como um fim em
si mesma, muitos professores ainda convivem com essa postura enraizada na
cultura educacional.

As transformacdes sociais possibilitam mudancas no modo de ensinar e de
aprender. Por isso, ha muitos aspectos que merecem atencdo na sala de aula, como
também ha muitas estratégias que favorecem as praticas de leitura e escrita que
precisam ser processadas imediatamente para ressignificar a nossa préatica docente.
Afinal, ler e escrever sao prioridades da escola e com elas sdo estudadas todas as
outras habilidades necessarias a educacao basica.

Durante as aulas os alunos podem ser orientados para que, ao ler, eles

comecem a fazer seus registros e assim irdo se apropriando do processo de escrita
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gradativamente. Com certeza ndo sentirdo nenhum impacto ao serem convidados a
escrever textos na escola porque terdo um repertério de leituras e contetdos prévios
memorizados e apreendidos nos géneros lidos. Tudo isso fica mais elucidativo ao

conhecermos as trés concepcdes de escrita segundo Koch e Elias (2009):

A escrita pode ser compreendida segundo trés concepc¢des, as quais
tém como foco a lingua, o escritor e a interacdo. Nessas concepcdes
a escrita aparece como produto da codificacdo feita pelo escritor e
sera decodificada pelo leitor. O texto também aparece como produto
do pensamento do autor, que constréi uma representacdo mental,
transpde para o papel e espera que ela seja compreendida pelo leitor
do mesmo modo que a imaginou. No entanto, h& outra concepcédo
considerada como producédo textual, exigindo do escritor a ativacao
de conhecimento e a mobilizacéo de estratégias. ( p.31)

Conforme as autoras, a escrita, enquanto uma atividade de interacdo,exige
do escritor a mobilizacdo de estratégias durante a producdo do texto, tais como:
selecdo e organizacdo das ideias, balanceamento entre informagfes implicitas e
explicitas e revisdo da escrita ao longo do processo, guiada pelo objetivo da
producdo e também pela interacdo entre leitor e escritor. O publico leitor resume-se
de inicio a aluno e professor, todavia durante as etapas de construcao dos textos o
repertdrio de leitores deverd ir se expandindo na escola, na familia, na sociedade.

Considerando-se, pois, que o uso da linguagem seja oral ou escrito é uma
forma de agir socialmente, Antunes (2009) também contribui com este pensamento
guando afirma que o texto envolve uma teia de rela¢gdes, de recursos, de estratégias,
de operacdes, de pressupostos, que promovem a sua constru¢do, seus modos de
sequenciagao.

Deste modo, o sentido de um texto ndo estd apenas nas palavras que
constam na superficie nem esta nos limites da graméatica. Segundo Antunes (2009),
0s sentidos de um texto resultam de uma confluéncia de elementos que estao,
simultaneamente, dentro e fora dele. Basta lembrar os diferentes tipos de
conhecimentos que o leitor mobiliza no contato com o texto que, segundo a autora
sao:

Conhecimento linguistico (conhecimento da gramética, do léxico e
da forma como se faz o agrupamento e a segmentacao das unidades
menores);

Conhecimento textual (tipos e géneros; estratégias e recursos de
sequencializacdo dos diferentes blocos do texto; recursos de coeséo,
da coeréncia e de outras propriedades da textualidade; padrdes de
referenciacéo, etc.);
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Conhecimento de mundo [conhecimento que decorre de nossa
familiaridade com os esgquemas de organizacdo da experiéncia, a
partir dos quais podemos prever a coexisténcia (ordenada ou nao) de
elementos, e, assim, aprender os sentidos do texto, sobretudo
aqueles ndo explicitados]. Em geral, deixamos implicito no texto
aquilo que é tipico de uma situacdo, que € previsivel a ela, pois
esperamos que nosso interlocutor faca os calculos necessarios para
encontrar coeréncia no que esta sendo dito. (p.203).

A partir deste conjunto de conhecimentos e habilidades mobilizados na mente
do estudante, ao ler e produzir textos, com o intermédio do professor, o aluno podera
expor suas inquietacdes, seus limites ou seus talentos. Essa cinergia faz parte do
processo de aprendizagem, fazendo com que o conhecimento chegue de fato ao
aprendiz. Para que esse feito aconteca em nossas salas de aula, nds, professores,
temos que acender essa chama, propor ambientes letrados no espaco escolar, ndo
necessariamente restritos a sala de aula, com diversas maneiras de ler e muitas
oficinas de escrita e revisdo textual.

Marcuschi (2010) afirma que, até o final dos anos 80, o contato do aluno com
o texto limitava-se a leitura dos classicos literarios, literatura infanto-juvenil e ao livro
didatico, instrumentos necessarios e suficientes a preparacdo dos alunos para a
escrita, ja que os textos ndo passavam de agrupamento de palavras em frases.
Atualmente, a escrita tem sido adotada como condi¢ao para a insergcéo do aluno na
vida social, académica e profissional, contudo, algumas instituicbes de ensino
mantém a producdo textual como o simples ato de fazer redacdo, um exercicio
descontextualizado das praticas vivenciadas fora da sala de aula.

Desse modo, para que a escola cumpra a sua funcao social, permitindo a
progressdo do aluno na vida académica e profissional, é preciso conceber a escrita
como:

Uma atividade complexa, que vai do gesto gréfico a planificacdo, que
envolve uma textualizacdo e a revisao, os produtos destas atividades,
0s textos, apresentam caracteristicas diversas, que podem ser
analisadas do ponto de vista pragmatico, textual, semantica e
morfossintatica (Dolz, Joaquim.; Decandio Fabricio; Gagnon,
Roberta., 2010, p. 31).

Nesse sentido, a producdo textual é vista como um processo que mobiliza
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos para, em confronto com novos
conhecimentos, construir outros saberes. Assim, a primeira producédo configura o
rascunho, com a exposi¢ao das ideias, que precisa ser revista até que se obtenha o

7

texto como produto final. Ou seja, a primeira escrita € fundamental para a
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continuidade das demais etapas deste percurso.

Tendo em vista a complexidade que envolve a escrita, “0 professor deve
desenvolver uma analise didatica dos erros que aparecem nos textos a fim de
encontrar meios e atividades adaptadas para supera-los” (Dolz, Joaquim; Decandio,
Fabricio.; Gagnon, Roberta, 2010, p. 19); isso consiste na revisdo como etapa
intermediaria entre a producéo inicial, medial e a producao final, ou quantas versées
escritas forem necessarias para que permitam a reflexdo, progressdo e
concretizacdo da aprendizagem sobre um determinado objeto do conhecimento.

Dolz, Decandio e Gagnon (2010) afirmam ainda que a producéo de texto deve
considerar os aspectos afetivos, cognitivos e sociais, 0 que nos mostra que ela é
carregada de sentimentos pelos alunos, néo € algo seco nem vazio. Para os autores,
a capacidade cognitiva consiste em selecionar as informacdes, organiza-las de
forma coerente, indicar as relacbes a serem estabelecidas entre elas e inferir
elementos ndo explicitos; ja a mobilizacdo do sistema afetivo pode levar os alunos a
despertar atitudes varidveis em relagdo a escrita, e sua motivagdo pode determinar
seu engajamento com ela; ja 0s aspectos sociais tratam da utilidade do texto que o
aluno produz.

Koch e Elias (2012, p. 37) corroboram com esse pensamento quando
declaram que escrever é uma atividade que exige do escritor conhecimento da
ortografia, da gramatica e do léxico de sua lingua, adquirido ao longo da vida nas
inimeras praticas comunicativas de que participamos como sujeitos eminentemente
sociais que somos e, de forma sistematizada na escola. Imaginamos que é para iSso
e por isso que nossos alunos passam anos nos bancos escolares ouvindo e
aprendendo com seus professores. Portanto, cabe a escola cumprir de forma mais
eficiente o seu papel.

O fato é que, para se trabalhar com a escrita, é preciso que o professor seja
um inspirador e um produtor de textos também, ou seja, no processo de producao
textual, o aluno ndo deve caminhar sozinho, nem se propor a escrever Como em uma
tarefa de sala de aula apenas, mas para um publico leitor, numa dimensdo maior.
Porque escrever para uma audiéncia clara e definida no processo, como as
comissoOes julgadoras dos concursos de textos realizados nas escolas, as gincanas
literérias, entre outras, j& € um caminho aberto rompendo as fronteiras da escrita.

Trabalhar com textos configura-se um trabalho de muitas maos, de idas e

voltas entre o aluno escritor e o professor mediador do processo, visto que o aluno
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nao tera apenas o professor como leitor de seu texto, porque a redacéao € feita para
ser lida, é feita para comunicar.

Assim, a reflexdo sobre a linguagem, tomando como objeto o préprio texto
que se estd elaborando, exige que o aluno analise possiveis inadequacdes das
escolhas linguisticas — de género, tema em foco, formalidade esperada etc. —, sua
forca expressiva ou eficacia argumentativa. Trata-se, portanto, de uma atividade
linguistica essencial nas diversas etapas da produ¢do com o apoio incondicional do
professor.

Muito comumente, a acdo dos alunos se dirige para 0s aspectos mais
“‘visiveis” dos textos escritos, para os ajustes a serem feitos, quanto a convencdes da
escrita e atendimento a norma linguistica formal, por exemplo, ortografia, indicacao
grafica de paragrafos, uso de letras mailsculas, concordancia e regéncia. O que
também € importante ser revisto mas, ndo somente as convencdes da escrita devem
estar no jogo, como as questdes de natureza mais complexa que se estendem para
unidades maiores — paragrafo ou texto — e envolvem aspectos do discurso,
ultrapassando o dominio daquele texto em especial.

Uma das capacidades necessarias a quem produz um texto é avaliar a
pertinéncia dos registros de linguagem para determinado género. Por exemplo, o
género crbnica, proposto a producdo dos alunos nessa pesquisa, adequa-se a
muitas expressodes cotidianas ou termos coloquiais no texto, o que é absolutamente
normal acontecer, e se ndo ocorrerem essas chamadas ao cotidiano dos alunos a
cronica perde a sua identidade.

Ensinar a ler e a escrever é um desafio que transcende amplamente a
alfabetizacdo e constitui um processo que se estende ao longo dos anos escolares
da educacéo basica. Um dos desafios que a escola enfrenta hoje € o de incorporar
em todos os alunos a cultura do escrito, € o de conseguir com que todos os alunos
cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores e escritores. O
necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos textos,
buscando respostas para o0s problemas que necessitam resolver, tratando de
encontrar informacdo para compreender melhor algum aspecto do mundo que é o
objeto de suas preocupacdes. O desafio dos professores e professoras de Lingua
Portuguesa é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que
possam “decifrar” o sistema da escrita.

Por essa razdo, Oliveira (2010) aponta que, ha cinco coisas que todo
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professor de portugués precisa saber: Sao elas:

(1) O que é ensinar;

(2) O que é método de ensino;

(3) O que élingua;

(4) O que é saber portugués;

(5) Avrazao pela qual se ensina portugués para brasileiros. (p.16)

Essas questbes inerentes ao trabalho pedagogico, e especificamente ao
ensino da Lingua Portuguesa, levam o professor a refletir sobre sua propria pratica,
algo positivo e necessario que abre caminhos a mudancas favoraveis a um ensino
de qualidade. Assim, fica clara a necessidade e a relevancia de pesquisas e estudos
nessa tematica que instiguem os professores a se entusiasmarem para estarem a
frente desse processo com competéncia para mudarem determinadas posturas de
ensino.

Essas questbes exigem reflexdes tedricas de forma clara e objetiva.
Tomando como exemplo muitos professores de portugués que lidam com a escrita
em sala de aula apenas como um produto ou um resultado e esperam sempre que
este seja rapido, sem levar em conta o caminho processual que fora trilhado para
chegar a esse resultado e que, muitas vezes, pode ndo ser tdo satisfatério quanto o
esperado pelo professor.

Outro ponto fundamental no percurso das etapas de producdo textual é
apresentar a turma uma prévia definicdo dos leitores que esperam ansiosos pela
producdo escrita de seus textos, e deixar claro que estes sdo aguardados como
obras-primas de raro valor, que seus registros tém importancia para mais alguém.

Os primeiros a contemplarem o0s escritos foram os préprios colegas e o
professor em sala de aula, que passaram de apreciadores dos trabalhos dos colegas
a avaliadores dos textos que julgaram mais contemplativos do género em estudo e
gue também se aproximaram das caracteristicas textuais estudadas nessa etapa.
Por meio dessas orientacfes € que foi desenvolvido ao longo desse trabalho um
projeto de escrita e uma sequéncia de a¢des com tempo flexivel entre a vivéncia dos
outros eixos da lingua portuguesa (leitura, analise linguistica, oralidade, letramento
literario) e os momentos de producéo textual da escrita processual e dindmica.

Conseguir transmitir inspiracdo para os alunos escreverem nao € uma tarefa
facil para o professor. E preciso deixar as palavras fluirem no papel sem tantas
cobrancas no inicio para facilitar a desenvoltura dos estudantes e tirar-lhes o medo

gue eles tém do papel em branco. E assim, sem se preocupar tanto com 0s recursos
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coesivos e com a coeréncia textual em primeira instancia, segue com a escrita
espontanea e solta, pois os recursos linguisticos sdo detalhes relevantes, a serem
avaliados no processo de escrita, mas, nesse momento, queremos que as emogoes
estejam vivas nos textos, para em seguida analisarmos cuidadosamente todos os
aspectos que devem aparecer nas producdes dos alunos.

E relevante destacar também que a BNCC confirma seu embasamento
tedrico-metodoldgico ao assumir na introducdo do componente curricular de Lingua
Portuguesa “a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem” (Brasil, 2018, p. 65).
Nesse sentido, o documento considera as diferentes linguagens em contextos de
usos e, portanto, a escrita e/ou a producdo de texto escrito deve supor situagoes
reais de uso da lingua(gem) e da escrita. A BNCC, como um dos documentos
orientadores do curriculo escolar, enfatiza a escrita ou a producao textual como um
dos eixos fundamentais no ensino da lingua portuguesa.

Esse posicionamento de abordagem enunciativo-discursiva da linguagem
evidencia que a concepc¢ao de escrita com foco interacionista deve estar presente
em todos os campos abordados e ndo somente no eixo de escrita. E que ambos o0s
campos estdo intimanente relacionados entre si para que a aprendizagem seja

significativa para o aluno, como aborda o trecho abaixo:

A BNCC de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental esta
organizada em macro unidades de trabalho que se fundamentam no
conceito de Praticas de Linguagem, estudadas em quatro Campos de
Atuacdo - Artistico-literario, Préaticas de estudo e pesquisa,
Jornalistico- midiatico, Atuacdo na vida Publica, - no interior dos
guais sao estudados os eixos ja consagrados em outros documentos
da é&rea - |leitura, producdo de textos, oralidade, andlise
linguistica/semidtica, e, por fim, as habilidades que devem ser
aprendidas pelos alunos. (Brasil, p.82).

E importante lembrar que as concepgdes de escrita, assim como as de leitura,
de oralidade, de conhecimento linguistico e letramento literario, estdo ambas ligadas
a uma concepcdao de linguagem que inspiram as praticas metodoldgicas do professor
e dao subsidio ao planejamento de sala de aula juntamente com outros documentos
legais que norteiam o ensino de cada instancia educacional.

Uma vez que a linguagem é vista como interacao ou reflexo do pensamento e
a lingua como acao e lugar de constituicdo de sujeitos, a escrita passa a ser vista
como processo de negociacdo de sentidos, e ndo como um dom em que alguns

estudantes da lingua sdo providos e outros desprovidos da mesma, segundo
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Carvalho e Ferrarezi Junior (2015). O(s) sentido(s) do texto resulta(m) da interacao
entre os interlocutores, vistos como sujeitos ativos e presentes no texto.

Nesta primeira concepgdo a escrita passa a ser vista como o produto da
montagem de um sistema a ser decifrado pelo leitor, como um objeto complexo a ser
desvendado diariamente; objeto esse, valorizado socialmente e que demanda um
repertério de conhecimentos e de estratégias a serem manuseados pelo aluno,
precisa ser também um bom leitor com conhecimentos para respaldar sua escrita e

realizar comunicacao de fato.De acordo com Koch e Elias (2009):

Os conhecimentos dizem respeito aos conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos ou de mundo, textual e o sociointeracional, e as
estratégias dizem respeito, entre outras, a selecdo e organizacdo de
ideias, balanceamento de informacdes implicitas e explicitas,
desvelamento ou ocultamento de posicionamentos discursivos (p.
40).

De acordo com essa concepcdo, 0 aluno s6 € capaz de produzir textos
comunicativos se tiver uma cultura letrada acerca da tematica abordada e
conhecimentos linguisticos que demandam anos de escolaridade e muitas estratégias
de escrita. Com isso, podemos afirmar que as concepcdes de linguagem, de lingua e
de escrita fundamentam consequentemente as metodologias de ensino de escrita.

A concepcao normativista de escrita tem como base a gramética tradicional
que compreende a producdo de texto como um substrato direto do raciocicio. De
acordo com esta metodologia, “aprender a escrever equivale a conhecer as regras
gramaticais que, em Uultima instancia valem mais como formulas légicas que como
uma descricdo da lingua” (Bonini, 2002, p.29). Sendo esta uma forma bem
tradicional usada nas escolas, ainda se constata essa pratica adotada por
profissionais de formacdo mais recente como modelo de trabalho com producéo
textual.

Nesse método, o modelo de produtor de textos € o escritor de literatura;
escrever para ele é uma arte e quem a domina tem o dom de escrever, tomado
como propriedade essencial; 0 oposto daqueles que ndo possuem o dom da escrita
literaria. Essa concepcado ja propicia de inicio uma distincdo entre aqueles alunos
que conseguem produzir textos porque tém um processo de aprendizagem mais facil
ou vice-versa e aqueles que nao produzem textos tdo bons porque tém dificuldades
de aprendizagem. Finalmente, pode-se observar que esta é uma pratica para muitos

alunos, mas poucos conseguem toca-la em sua esséncia.
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Uma segunda concepcao, chamada texto-instrucional de escrita, segundo
Bonini (2002) , deu origem a dois métodos para o ensino de producdo textual: o
textual-comunicativo e o textual-psicolinguistico. No primeiro deles, o texto é visto
como um produto para ser decifrado pelo leitor, como enigma de quebra-cabeca,
parecendo ser possivel para alguns e nao para outros, pelo menos ndo com a
mesma sagacidade de interpretacdo, adotando como modelo de texto a ser
produzido pela escola o texto literario.

A metodologia textual-comunicativa tem pautado suas técnicas de ensino na
identificacdo de elementos textuais e na acdo de complementar esquemas de
articuladores do texto que seguem os trés tipos tradicionais do método retdrico-
|6gico: narragdo, dissertacdo e descricdo. Ja havendo ai uma abertura para a
apropricdo dos géneros textuais.

O outro método baseado na concepcdo de texto-instrumental, o textual-
psicolinguistico, tem como objetivo central desenvolver capacidades relativas a
escrita segundo a utilizacdo de modelos tedricos. Nessa concepcdo o ensino de
producédo de texto deixa de focar apenas em aspectos gramaticais, deixa de ser um
produto pronto para o professor corrigir erros e transforma-se em processo de
producéo textual.

Na concepcao interacional da escrita contempla-se uma metodologia com um
contexto real de producdo com orientacdes claras ao aluno e a dedicacdo de tempo
para que sejam realizadas todas as fases de planejamento, producdo, revisdo e
reescrita de seu texto. Nesse método interacionista a producdo do aluno ganha
sentido através dos géneros textuais.

E importante destacar que o papel do professor é diferente em cada
concepcdo de escrita; na visdo interacionista, por exemplo, o professor serd um
orientador da escrita que se presta a acompanhar os avancos da producao dos
alunos e ndo mais um destinatario final dos textos que avalia erros e acertos. O
aluno também passara a ler e produzir ndo apenas textos, mas géneros textuais.
Configura-se ai um grande passo a frente nas aulas de producédo textual em lingua
portuguesa, mas, nada acontece da noite para o dia. No cotidiano das escolas
percebe-se que nem todos os educadores se encaixam nessa pratica ainda, alguns
precisam ser fisgados pela inovagéo, pelo amor as praticas literarias de leitura e
escrita e o poder que a lingua exerce sobre o homem para, em seguida, “fisgar’

também seus alunos as praticas de letramentos sociais.
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Abaixo estdo resumidas as concepcodes de lingua, linguagem, escrita, ensino

e objetos de ensino de escrita, organizadas a partir de Geraldi (1997), que nos

guiaram para apresentar essa breve explanacéo até o momento.

Quadro 1 — Concepcoes de linguagem, lingua e escrita

Concepcao de linguagem

Concepcéo de

Concepcéo de

Métodos de

Objetos de Ensino

lingua Escrita Ensino e Escrita de Escrita
Regras
. gramaticais/tipos
~ . Normativista . ~
Expressao do pensamento Sistema e textuais: narragéo,
(foco no Retérico-logico . ~
estruturado . dissertagéo e
escritor) e
descricéo.
Fatores de
textualidade
Tipos textuais:
L .- Texto- ~ L
Instrumento de comunicacao Cadigo de : : Textual- narragao, descrigao e
instrucional

comunicacgao

(Foco no texto)

comunicativo

dissertacéo
Abertura para alguns

Géneros
Texto
Textual- Estrateg|a~s de
. Acdo socialmente | Interacionista psicolinguistico Produgao
Lugar de interagdo . Rescrita
Situada (Foco na Ga oxtual
interacao) énero textua

Interacionista

Condicbes de
producdo

Fonte: Geraldi (1997, p.39-46)

Essas concepcdes nos levam a refletir sobre as aulas de leitura e escrita, no

gue tange ao processo da producdo escrita do aluno, o que depende muito da

concepcao de lingua, de texto, de sujeito e de ensino adotados pelo docente.

Em pleno século XXI, ap6s anos de estudos, formacdes continuadas, cursos e

mais cursos de extensdo, os professores precisam se dar conta da existéncia dos

géneros textuais como embasadores da producédo textual. Segundo Dolz (2010) o

género tornou-se um megaobjeto de ensino. Ou seja, 0s géneros materializam-se

em textos através de praticas docentes renovadas e significativas socialmente como

instrumentos culturais que séo atrelados a histérias de vida. O encontro de uma

imensa variedade de textos que existem e que vao surgindo a cada dia com

conteddos, estrutura e caracteristicas proprias. Marcuschi (2008) apresenta 0s

géneros textuais como sendo:
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Os textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
padr6es  sociocomunicativos  caracteristicos  definidos  por
composi¢cbes  funcionais, objetivos enunciativos e  estilos
concretamente realizados na integracao de forgas histoéricas, sociais,
institucionais e técnicas. Eles aparecem nas mais diversas formas
orais e escritas, em nosso dia a dia em forma de telefonema, serméo,
cartazes, panfletos, tatuagens no corpo, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem, aula expositiva, reunido de condominio,
horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, entre outros. Ambos
bastante considerados e respeitados em situacdes histéricas e
sociais. (pag. 155).

Os géneros apresentados acima sao imbuidos de vida, sdo o repertério de
acOes do nosso cotidiano, e é através deles que conhecemos e interagimos com as
pessoas no cotidiano.

Antunes (2009) também dialoga com este pensamento, afirmando que, apesar
de tipicos e estaveis, os géneros costumam ser flexiveis variando no decorrer do
tempo e das situacbes, conforme a prépria trajetoria cultural. Isso evidencia que
vivemos numa época acelerada e moderna, na qual o imediatismo entre as coisas
torna-se comum e as vezes necessario.

Na atualidade as pessoas estao imersas nessa onda de rapidez disfarcada de
praticidade, isso gera a correria cotidiana, a falta de tempo para as coisas. Vemos 0s
objetos, as teorias e sentimentos se tornarem descartaveis muitas vezes. O que
assustadoramente vem acontecendo entre os géneros e a lingua €& essa
efemeridade, principalmente entre os géneros ndo literarios. Talvez porque alguns
géneros como os jornalisticos ndo apresentem o mesmo toque de humor, elegancia
e lirismo.

No contato com um leque de géneros textuais que a midia oferece, sejam
orais ou escritos, implica-se que, nés, educadores, temos que estar aptos a conviver
com eles em nossas salas de aula, porque fazem parte do acervo cultural e do
repertério de linguagem de nossos jovens estudantes. Como a escrita se mostra de
forma mais elaborada e planejada que a leitura estudaremos as suas etapas no

capitulo seguinte.

2.2 A ESCRITA COMO PROCESSO E ETAPAS

Em se tratando da escrita, mais especificamente, segundo Oliveira (2010), ela
pode ser estudada segundo trés visfes: como produto, COmo processo ou Como um

processo que leva a um produto. O autor defende a terceira concepgéao, tendo em
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vista que a primeira, muito presente na década de 60, considera a estrutura e a
forma, tanto gramatical quanto textual, em detrimento do conteudo produzido pelo
aluno; a segunda, mais acentuada nos anos 70, causa uma ruptura com a
concepcao anterior, deixando de lado questdes linguisticas. Por outro lado, conceber
a escrita como processo que leva a um produto, € considerar a mescla de elementos
gue foram priorizados tanto na primeira, quanto na segunda concepcao.

Entender a producdo textual como um processo que caminha para a
construcdo de um produto se justifica diante da complexidade desta tarefa.
Inicialmente, registra-se que a escrita dos alunos € marcada por elementos da
oralidade, como “repeticdo de itens lexicais, confusdo ortografica, oracdes relativas
cortadas, construgédo de topicos e pronome lexical ou pronome acusativo” (Oliveira
2010, p. 110-112), o que €& normal acontecer com todo estudante do Ensino
Fundamental, embora, requeira reflexdes e orientacdes no sentido de levar o aluno a
compreender, mediante a analise do préprio texto, que ndo falamos da forma que
escrevemos, assim como nao devemos escrever da forma que falamos.

Segundo Carvalho e Ferrarezi Junior (2015, p.85), as redacdes escolares séo,
muitas vezes, feitas “de supetdo”, “no susto”, como se os alunos tivessem de
adivinhar o que vao escrever. Afinal, registraremos o0 que, se ndo temos assunto
para registrar? E preciso que o professor fagca uma preparacio prévia sobre o tema
ao qual vai conduzir os alunos a escrita. Um estudo sobre o conteudo ou o tema da
redacao é fundamental para que o aluno sinta-se mais seguro de sua escrita e possa
dialogar com o texto.

A escrita como processo exige certo planejamento e execucdo de a¢des que
demandam tempo pedagoégico e muita serenidade, ndo é algo tdo simples nem tao
abrupto, que um bimestre ou um ano letivo possam encerra-los em si. Ha sempre
uma continuidade, algo a ser analisado, revisto ou reescrito. Sobre o tema, muitas
sdo as formas de preparar o seu conteudo, como propde Carvalho e Ferrarezi

Junior(2015) na intriseca relacéo entre oralidade e escrita:

(a) pesquisa bibliografica:

(b) pesquisa de campo;

(c) debate orientado em classe;

(d) debate em pequenos grupos;

(e) entrevistas com autoridades no tema;

() experiéncia particular com o contetdo do tema;

(g) confronto com outras redacdes de mesmo tema, ou
reavaliacdo de um rascunho prévio. ( p.85-86 ).
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Cada uma dessas técnicas exige planejamento e envolvimento do professor
junto aos alunos. Ambas apresentam metodologias especificas e complexas, visto
gue os alunos sozinhos ndo conseguirdo caminhar nem progredir. O professor &
quem ira conduzir os trabalhos e precisa estar seguro do dominio desses conteudos
para que todos trilhem com éxito em todas as etapas e percurso das producdes
textuais escritas.

Observamos aqui possibilidades de atividades de planejamento que
mobilizam os saberes prévios dos alunos e permitem ao professor identificar o que
determinado assunto representa para eles, evitando “correr o risco de fazer
avaliagdes equivocadas” (Oliveira, 2010, p. 117), isso porque estamos habituados a
avaliar de acordo com nossas percepcoes.

Ainda segundo Oliveira (2010), ndo é possivel definir um namero fixo de
etapas em que se deve realizar o processo de producéao textual, no entando, ele lista

algumas etapas que sao realizadas neste processo:

(1) Escolha do tema e do objetivo que se pretenda atingir com o
texto;

(2) Ativacao dos conhecimentos prévios e/ou construcdo de novos
conhecimentos acerca do tema;

(3) Definigédo do leitor do texto;

(4) Escolha das informagdes que vao constar no texto;

(5) Organizacado da sequéncia de informacoes;

(6) Redacéo do primeiro rascunho do texto;

(7) Editoracéo e reescrita do texto;

(8) Reviséo e redacéo da versao final do texto.( pag. 126)

Em sintese, 0 autor apresenta as etapas de planejamento (de 01 a 05), de
escrita (06), e de revisao e reescrita (07 e 08), contudo, cabe ao professor, apds
avaliacdes, observar se 0s objetivos estabelecidos para cada momento da producao
foram alcancados, seguindo para préxima etapa com todos ou voltando para apoiar
e reensinar os alunos que nao conseguiram ainda atingir as habilidades de escrita.

Outro fator, de suma importancia neste processo, € 0 aluno estar consciente
de que “o ato de escrever ndo € um ato linear e ndo ocorre de imediato” (Oliveira,
op.cit, p. 127). Com isso, entendera as anotacdes que o docente faz no seu texto
como algo construtivo e abre-se espaco para reformulagdes, por isso que a escrita
precisa ser vista como um processo que chega a um resultado, porque a cada vez

gue o autor do texto |é o que escreveu ele sente um desejo nato de acrescentar, tirar
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ou substituir algo para sua melhor compreensao e consequentemente dos leitores
externos.

Nesta perspectiva de ensino, o professor também adotard uma metodologia
que devera ir além de apresentar as caracteristicas do texto e os elementos de
coeréncia e coesdo. Ele parte de um ensino reflexivo, incluindo os elementos
pragmaticos como: intencionalidade, aceitabilidade e intertextualidade.

Convém lembrar ainda que os sentidos do texto resultam também dos
elementos que compdem a “cena” de sua producdo e a outra, ndo menos pertinente
de sua circulacdo. Os textos estdo sempre em correlacdo com os fatores contextuais
presentes na situacdo de comunicacdo, o que, de certa forma, influencia até mesmo
na escolha do tipo e do género literario a ser escrito.

Ao abordar a escrita como processo para chegar a um produto, o professor
deve, segundo Carvalho e Ferrarezi Junior (2015), depois de pesquisar sobre o tema
por varios dias, assistir a filmes, ler artigos, pesquisar na internet, e € bem provavel
gue seus alunos tenham tantas informag6es acumuladas sobre o que vao escrever
gue nado consigam lidar com elas de forma adequada. O reflexo de um trabalho
coletivo com a intervencéo do professor para auxilia-los a selecionar as informacdes
mais pertinentes para a construcao do texto j&4 aparece. Muitas sdo as sugestdes de
técnicas e atividades para que o professor organize bem esses conteudos. Assim, 0s

mesmos autores ainda afirmam que:

Ja que o aluno tem de escrever, por que ndo escrever sobre algo
relevante para a vida dele, algo que ensine, que construa, que
colabore com a formagéo dessa criatura? Entdo, o primeiro grande
passo é a escolha de um tema que seja, a0 mesmo tempo,
interessante e relevante para os alunos.(p. 86)

Por isso, a importancia da escolha de um tema que os alunos conhecam bem
e um género que favoreca a sua escrita com um tom mais leve e prazeroso. As
ideias tendem a fluir com mais forca e avidez. E notavel que adotar a escrita como
processo que chega a um produto implica também em proceder com a avaliacdo
processual dos textos, o que difere de corre¢do. Assim ndo seria processo analisar o
estilo tradicional de corre¢éo, segundo Ruiz (2001, pag. 15), aquele que consiste em
simplesmente tingir de vermelho o texto e devolvé-lo para o aluno, parando o
processo nessa etapa. A correcdo ndo pode ser vista como um fim em si mesma
esgotando-se nessa etapa do processo. Nesse sentido a correcdo € momentanea,

restrita a identificacdo dos erros para correcdo de acordo com as regras da
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gramatica prescritiva, do contrario, a avaliacdo é continua, observando a progressao

do aprendiz e norteando novas metodologias. Nessa perpectiva Oliveira, (2010),

colabora com o seguinte:

O objetivo de avaliar é ajudar os estudantes a tomarem consciéncia
do que estdo fazendo adequadamente e do que precisam melhorar.
[...] Erros devem ser tratados como ponto de partida para o processo
de tomada de decisbes pedagoégicas. Precisam ser vistos de uma
maneira construtivista. (p. 166).

Desta forma, deixa-se de fazer julgamentos, atribuindo nota ao contetdo

produzido pelo aluno, o que, muitas vezes, causa constrangimento e sensacao de

incapacidade, passando-se a observar o que ele ainda ndo domina para, a partir dai,

adotar metodologias que possam ajuda-lo.

Diante das concepcbes apresentadas, fica evidente qudo importante é a

formacdo continuada do professor e a visdo que ele tem acerca do ensino e

aprendizagem, visto que a sua atuacao sera determinante para conduzir seus alunos

a pratica de redacéo ou de producdo textual. Cientes disso, apresentamos a seguir

um quadro, na visdo Menegassi (2010, p. 87), com as concepcdes de redacao e

producéo textual para que possamos refletir hoje a dimensao de cada uma delas no

estudo das praticas linguisticas:

Quadro 2: Diferenca entre redacgéo e producao de texto

REDACAO

PRODUCAO DE TEXTO

- S&o textos produzidos para a escola.

- Na sua realizacdo, ha muitos exercicios
de escrita, como coOpia, por exemplo, e
poucos textos produzidos efetivamente.

- Nao se conta algo vivenciado pelo aluno,
pois isto ndo merece ser contato para
outrem.

- A Unica razao para se escrever € mostrar
gue sabe escrever; assim, a finalidade
para se expressar e o contedudo dessa
expressao se anulam através da repeticdo
de palavras alheias.

- A escrita é artificial.

- O produto apresenta dificuldades na
escolha e execucdo das estratégias para

- O texto é o ponto de partida e de
chegada para o0 processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita.

- Na escrita, o aluno articula um ponto de
vista sobre o mundo, expondo-os ao leitor.
- A escola é o lugar em que os textos sédo
produzidos e a sociedade é o lugar em que
circulam.

- A escrita € 0 espaco de interacdo entre o
autor e o interlocutor, tendo a mediacdo do
professor.

- Em sala de aula, h& discussbdes sobre a
leitura, entre aluno e professor, buscando-
se as palavras préprias do produtor para
auxiliar na producao de textual.
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escrever.
- O professor tem a fungdo apenas de
revisor do texto, apontando aspectos
formais.

- O aluno apenas apropria-se da lingua
para organizar seus pensamentos e expo-
los na escrita.

- O professor é fonte de saber, enquanto o
aluno é um receptéculo para receber esse

- As respostas do professor sdo opinides
pessoais sobre o texto, ndos sdo verdades
a serem incorporadas pelos alunos.

- As palavras escritas dos alunos sé&o
caminhos possiveis a serem trilhados para
a compreensdo de seus saberes e as
estratégias para a producao textual.

- Os sentidos para o texto lido e o texto
produzido, considerando-se aqui que séo

saber duas manifestagbes de linguagem
distintas, s&@o produzidos na interagéo
entre o texto e seus interlocutores.

- Alunos e professores aprendem e
ensinam uns aos outros com textos, em
um processo dialégico em que os sentidos

sao produzidos em interagao verbal

Fonte: Menegassi (2010, p. 87).

O quadro dois aponta as diferencas entre as praticas de redacdo e producdo
de texto na escola. A redacdo se restringe aos textos produzidos somente para o
professor, muitos sao exercicios mecanicos, de modo que a escrita do aluno ndo tem
razao para ser lida por outros, o ato de escrever € somente para mostrar se o
estudante sabe escrever ou ndo, tornando-se assim, uma escrita artificial para
corrigir aspectos formais. Dessa forma, a redacdo nédo se compara a producéo, pois
essa se refere ao ponto de partida e de chegada do processo de ensino-
aprendizagem da lingua escrita; o educando tem um espago de interagdo dialdgica
entre locutor e interlocutor tendo como apoio o professor para a mediacao entre os
envolvidos no processo.

Observa-se que a escrita, como processo, obedecendo as etapas de
producdo, mostra-se mais adequada para um ensino-aprendizagem eficaz, por
considerar situacoes reais da escrita. No mesmo sentido, Passareli (2012, p. 163)
afirma que, “para um ensino produtivo, € necessario esclarecer ao aluno que o
produto final € obtido por uma série de operacdes e que para cada etapa constitutiva
do processo de escrever ha um procedimento especifico”, ou seja, quando o
aprendiz entende o que esta fazendo e com que finalidade, podera envolver-se na
construcdo do texto com mais zelo e dedicacéo.

Sobre a avaliagdo dos textos, Ruiz (2001, pag. 37) ainda afirma que é
importante o professor esclarecer aos estudantes sempre e sempre nesse processo

trilhado que eles serédo avaliados, pois o trabalho de retextualizacdo realizado pelo
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aluno que revisa em funcdo de uma correcdo pelo professor ndo é um trabalho
solitario, como a principio possa parecer. Esse é um trabalho a quatro méos. E
importante esclarecer também em quais critérios os alunos serdo avaliados, segundo
Oliveira (2010):

o a coeréncia temética (o texto deve abordar aquilo a que se
propde);

o a continuidade tematica dos paragrafos (cada paragrafo do
texto deve desenvolver apenas uma ideia-controle);

) uso adequado dos mecanismos de coesdo (as conjuncdes
devem estar semanticamente adequadas, assim como as referéncias
estabelecidas pelos pronomes devem estar claras);

o uso adequado do vocabulario (as palavras escolhidas devem
ser apropriadas tanto ao género textual escrito quanto ao leitor a que
se dirige);

) adequacdo da mecanica linguistica (de acordo com o género
textual, o texto deve conter a necessaria correcdo de ortografia,
acentuacao, pontuacédo e concordancia). (p.167).

Sendo manuseados pelo professor, como sugestédo de avaliacado de textos, 0s
critérios acima podem ser afixados em cartaz na parede da sala de aula para que os
alunos adquiram mais proximidade com os mesmos e tenham clareza sobre como
estdo sendo avaliados seus textos. O professor da turma ou dependendo da funcao
social do texto as comissdes avaliadoras dos textos também devem fazer uso de
uma tabela com os critérios de correcéo textual que orienta esse trabalho.

Conforme a aplicacdo da sequéncia didatica que norteia esse processo de
escrita em sala de aula, alunos e professor vao vivenciando uma subsequéncia de
atividades patindo de onde nascem as primeiras linhas até as demais producdes
através de objetivos claramente expostos para a turma. Primeiramente é preciso
dialogar sobre a proposta de producdo textual e estabelecer um contato entre os
sujeitos e o0 objeto de producdo. Digamos que é um “Seja bem-vindo!” entre os
alunos e o género apresentado.

Quando a escrita € realizada como um processo, por exemplo, as etapas preé-
textuais vao acontecendo em consonancia com 0s outros eixos do curriculo escolar.
O tempo vai passando até que a turma seja convidada a produzir seu primeiro texto.
A primeira escrita servird de base para nortear esse processo e Sservirh como
evidéncia processual da escrita. Durante esse processo de escrita 0s registros dos
alunos devem ficar sempre guardados com o professor para analise, até que chegue
0 momento certo de socializa-los, pois também servirdo de base para a reescrita de

producdes posteriores. Faz parte do processo o dialogo com autores e obras
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selecionados, como sendo um passaporte para a escrita, assim como trabalhar o
titulo do texto, expressdes do cotidiano e outros recursos do cronista. Comparar
géneros parecidos, mas diferentes também permite ao aluno compreender e
aprender as suas caracteristicas textuais.

Na sequéncia também se pode usar o método da producéo coletiva com o
aprimoramento da escrita da mesma forma. Em seguida pode-se trabalhar a
producéo individual, o que ajuda os alunos a apurar o olhar para fatos que meregam
uma cronica. A escrita individual exige a revisao e reescrita com a orientacdo do
professor. Sao etapas que acontecem antes, durante e depois da producao textual e
completam o processo. Ja que os alunos passam por etapas de escrita e as aulas de
Lingua Portuguesa acontecem em horarios cronometrados, € importante que haja
um caderninho ou pasta para ir arquivando por um tempo esse material para que
nada se perca no caminho. Necessita-se também discutir o processo da reescrita e a
nocao de erro com a turma. Processo esse, complexo e continuo que alguns alunos
terdo dificuldades de realizar sozinhos. Lembrando que esses textos ndo se fazem
de uma Unica vez, isolada como “um até logo”, eles sdo aquelas visitas que vao e
voltam, sempre que necessario.

Segundo Gongalves (2007), a partir de uma visdo processual da escrita a
intervencdo corretiva do professor pode orientar positivamente as atividades de
reescrita, desde que sejam utilizados critérios que, de fato, promovam momentos de
reflexdo e reelaboracdo produtivas. Por isso, tudo deve ser bem desenhado, bem
planejado e executado em busca de um propasito.

Esse processo demanda tempo e dedicacdo para alunos e professores.
Ninguém pode ter pressa por resultados porque eles chegardo na hora certa. E
importante que alunos e professores sempre parem e pensem “isso € um processo”,
portanto, ndo precisa ficar constrangido se o trabalho n&o ocorrer conforme o
esperado, planejamos com objetivos de sucesso para todos, mas o planejamento é
flexivel e nem sempre essas producdes poderao ficar tdo boas assim. E preciso ser
realista, situar “os pés no chao” e ver que estamos lidando com seres humanos, que
cada um tem o seu tempo, cada sala de aula é diferente da outra, e cada escola vive
uma realidade distinta ainda que, no mesmo municipio. Enfim, tudo podera
acontecer nesse processo. Tudo poderd ser feito e refeito se necesséario for.

Ciente da relevancia da revisdo e reescrita nas versbes produzidas pelos

estudantes até o texto alcancar uma escrita desejavel aos olhos do professor
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mediador da turma, trataremos na se¢ao seguinte sobre essa fase de acabamento

textual.

2.2.1 Revisao e Reescrita Textual

Para estudarmos o processo de producéo textual, € preciso que se discuta a
relacdo intrinseca da escrita com o género, a sua arquitetura, aquilo que o produtor
de texto deseja, a intengcdo comunicativa. Porém, falar de escrita implica considerar
uma etapa adiante e necessaria que € a revisao e reescrita do texto.

Segundo Oliveira (2010), escrever solicita do aprendiz conhecimentos
linguisticos, enciclopédicos e textuais, que consistem, respectivamente, em saber
escrever no sentido literal da palavra, em expressar-se acerca de determinada
teméatica e conhecer o género textual que a situacdo comunicativa exige. Essas
necessidades s6 podem ser compreendidas a medida que o processo de producao
se desencadeia nas oficinas de escrita e consequentemente o professor vai
acompanhando o nivel de aprendizagem de cada estudante, coisas que n&ao
acontecem da noite para o dia. Por isso os professores de Lingua Portuguesa
precisam estar atentos para as etapas de producédo e o tempo de cada estudante
aprender.

Sobre 0 processo da revisdo e reescrita, cabe mencionar que € imprescindivel
gue o aluno tenha o direito de rever e reescrever seus textos de forma que isso se
torne um habito para ele. Assim como afirma Antunes (2009, p. 65) “talvez seja
preferivel que os alunos escrevam menos, mas que possam revisar seus textos, até
mais de uma vez, tornando-se essa revisdo, assim um habito ja previsto nas
atividades escolares da escrita”. Portanto, a reescrita permitira ao aluno ajustar sua
forma de dizer o que se pretende dentro de determinado género, controlando
aspectos do texto que sejam formais e/ou gramaticais.

Segundo Ruiz (2001, p.15), o processo de reescrita ndo encerra na correcao
gue costuma aparecer como marcas coloridas ao lado do texto do aluno. Esse estilo
tradicional de correcdo pode até aparecer em algumas das etapas desse processo,
mas ndo como um fim em si mesma. A retomada do texto do aluno pode acontecer
guantas vezes o professor combinar com a turma, mensal ou bimestralmente. A

pratica de revisdo precisa ser seguida da reescrita do mesmo texto de outrora,
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aguele antes timido e curtinho para futuramente desabrochar em talentosos
escritores.

E importante também para o desenvolvimento dos trabalhos que o professor
adote um fichario para anexar os textos dos alunos ou um caderno de producéo para
que cada estudante mantenha organizado seu material o que facilita o
acompanhamento do processo de escrita. A correcdo de alguns dos textos podera
ser coletiva em power point para que o processo flua mais leve. Na sequéncia das
oficinas ou atividades com a escrita de textos, as corre¢cdes podem ser individuais
nas quais o produtor monitora autonomamente a sua escrita, podendo ler, reler e
reescrever seu texto. Isto pode ser mais bem entendido se tomarmos de empréstimo

a seguinte afirmacédo da Ruiz (2001):

Quem aponta os problemas do texto ndo € o produtor mas, o leitor
que convive no produtor, ou o produtor desempenhando o papel de
leitor, ainda que se trate do mesmo individuo; é, pois, o leitor-
produtor. Afinal, o autor é o primeiro leitor de si mesmo. (p. 28)

A proposta é desafiadora, pois representa para muitos educadores uma
ressignificacdo da prépria pratica, pois o ato de produzir, revisar e reescrever ndo é
simples nem para os estudantes nem tdo pouco para o professor que € mediador de
todo esse percurso. E preciso as vezes “sacudir’ a turma, colocar adrenalina nas
etapas de escrita para que a producgao textual ndo pare no seu transcorrer. O papel
do professor é buscar inspiracdo para textos auténticos dos alunos. Ruiz (2001) mais

uma vez contribui com esse pensamento quando afirma que:

Na escrita, apenas a perspectiva do outro no texto € que torna
possivel o seu todo. Um autor s6 da acabamento ao seu texto
quando o “da a publico”, isto € quando instaura a possibilidade real
de uma contrapalavra do outro, neste caso o leitor, ao seu enunciado.
Problemas de producdo surgem, desse modo, a propésito da
atividade de leitura, que é inerente ao processo de producao de texto.
Isso pela interferéncia do outro, que podera ser pela atuacdo do eu
gue produz e |é o proprio texto, por ele dado como acabado, ou pela
interferéncia de um outro, que Ié o texto do eu. (p.28)

Esse estranhamento pode partir da presenca de algum elemento inesperado
pelo leitor diante de suas expectativas em relacdo ao texto criado, pela quantidade
de informac@es ali veiculadas ou mesmo pela variacdo linguistica empregada pelo
produtor. E necessario sempre lembrar aos estudantes diante dos momentos de

producédo de texto que o outro que ira ler seu texto ndo o conhece e nem também a
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sua realidade textual, por isso o produtor deve se colocar na condicdo de leitor de
seu proprio texto para que ele sinta que supriu todas as informacées ou deixou algo
importante por dizer, achando que os leitores irdo compreender suas ideias
implicitas ou “ler seus pensamentos”, ou seja, € usar da maturidade textual para
sentir quando o texto esta no ponto, no ponto de acabamento,no ponto de ser
“‘degustado” por outros leitores.

E importante salientar que a corregdo textual tdo mencionada aqui tem um
papel reverso no ensino e na aprendizagem, porque serve como mediacdo para o
aluno progredir na sua escrita e para o professor rever sua pratica pedagogica. Na
concepcao de Gongalves e Bazarim (2009, p.11), corrigir um texto significaria rever
as proprias praticas que o desencadearam.

A reescrita € outra etapa que € parte do processo de escrita, ela convida o
aluno a aprimorar o seu texto sob a mediacédo do professor, ndo é simplesmente a
parte final em que se encerra a producdo. Essa tarefa pode ocorrer, segundo Ruiz
(2001), de diferentes formas:

1.Reelaboracéo de todo o texto (reescrita total) ;

2. Apagamento de trechos da primeira versao e insercao das formas
substitutivas (reescrita parcial sobreposta a primeira versao);

3. “Errata” colocada ao final do texto da versdo inicial, contendo
apenas as formas substitutivas (reescrita parcial ndo sobreposta a
primeira versdo). ( p. 24).

A adocao de cada uma dessas possibilidades dependera dos objetos tragados
para este planejamento de a¢des, a quantidade de alunos na turma, a formacao do
professor e as condi¢cdes para o trabalho pedagogico acontecer. S&o muitos 0s
fatores e realidades distintas de cada comunidade escolar a serem observados. A
reescrita individual incorre na reflexdo do autor sobre o préprio texto e da pistas das
reais necessidades dos alunos para que o professor possa agir com o diagndéstico.
Assim, os erros ou desvios cometidos pelos alunos sdo vistos como evidéncias do
processo e sempre norteiam as situagdes de ensino e planejamento do professor.
Esses erros ou desvios muitas vezes acabam por impactar a maneira como 0
professor avalia as praticas de escrita do aprendiz, sobretudo, a depender da
maneira como ele os “corrige” /interpreta.

Ruiz (2001) compartilha de sua experiéncia em como se corrigir redacao na
escola e apresenta quatro tipos que a correcdo do professor pode assumir,

apontando também os critérios que sdo mais comumente destacados em cada um.
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A correcdao resolutiva, na qual o professor detecta e ele mesmo reescreve 0s erros
cometidos na producédo escrita, focalizando principalmente os aspectos superficiais —
convencgOes da escrita, norma padréo; a correcao indicativa: nesta, o professor
apenas indica o erro, sem qualquer comentario sobre sua natureza, mas o aluno
pode ndo saber revisar corretamente o texto ou ndo compreender a forma de
correcdo do professor; a correcdo classificatéria ou codificada, na qual ele
procede com a identificacdo dos erros por meio de um conjunto de simbolos que
podem aparecer no corpo ou na margem do texto. E, por fim, a correcéo textual-
interativa, que acontece através de comentarios mais longos feitos a margem do
texto ou no pos-texto em forma de bilhetes orientadores a respeito da revisdo quanto
aos problemas textuais.

Para Oliveira (2010, p. 163-164), “é necessario desfazer um equivoco na
cabeca de muitos professores: o mito segundo o qual avaliar é corrigir. Avaliacdo e
correcdo ndo sdo a mesma coisa. Corrigir um texto é o ato de ler esse texto em
busca de erros. Ja a avaliacdo processual deve revelar o progresso (ou a falta dele)
em cada aluno ao longo da formagao escolar’”. Neste sentido, a correcdo é
momentanea, restrita a identificacdo dos erros para a corre¢cdo de acordo com as
regras da gramatica prescritiva, do contrario, a avaliagdo é continua e sistematica.

Professores de lingua materna, apos décadas de trabalho em sala de aula, ja
presenciaram mudancas e mudancas no jeito de trabalhar as concepcdes de escrita
escolar e cada uma dessas formas de correcao surgiu com a melhor das intencdées,
certamente depois de muitas pesquisas e estudos. Muitos dos estudantes de outrora
passaram anos nos bancos escolares trabalhando com esse sistema de ensino ao
lado de seus professores na certeza de que estavam caminhando na forma correta,
até que chegassemos a correcao textual-interativa, muito embora para alguns a
passos lentos, visto que, muitos professores bem como seus alunos ainda néao
acompanharam essa evolugao.

Ruiz (op.cit) traz como suporte na reescrita textual do aluno o bilhete
orientador que acompanhara as producdes textuais dos alunos cujas correcoes
adotarao o método interativo como um género que favorece o desencadeamento e a
potencializacdo de acgbes e atitudes produtivas para o processo de formacao do
professor e dos seus aprendizes. O bilhete € um género a ser apropriado por todos e
permite maior interacdo do que outras estratégias de correcao de textos. Por meio

do bilhete é possivel também abordar aspectos mais amplos relacionados a
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macroestrutura textual e aos modos de circulagdo do género, que dificilmente
poderiam ser apontados através de marcacdes ou simbolos. Isso significa que, além
do género que irdo produzir, os alunos terdo contato com um outro género relevante
no ambito processual da escrita, o “bilhete orientador”. O trabalho com os géneros
textuais € ideia inclusive bastante defendida nos documentos nacionais da educacao
ao tratarem do trabalho com a escrita, conforme o discurso gque trataremos na secao

a seguir.

2.2.2 Concepgdes de Escrita na BNCC de Ensino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento parametrizador da
educacdo no Brasil, surge como documento oficial de carater normativo para
referenciar a constru¢éo dos curriculos nas instituices brasileiras de ensino bésico,
de modo a assegurar uma formacédo basica comum a todos os estudantes do pais,
definindo as aprendizagens essenciais, habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas.

Os documentos parametrizadores sao elaborados tendo “como finalidade
direcionar e apresentar caminhos a serem seguidos no ensino como um todo.
Configuram-se como ponto de partida para o trabalho docente em todas as
disciplinas escolares, funcionando como norte para as atividades a serem realizadas
em sala de aula” (Souza; Ferraz; Costa, 2014, p. 2).

Para tanto, as praticas pedagoégicas devem ter como foco o desenvolvimento
das competéncias que consistem em “saber”’, definido como “a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores” e “saber fazer’ “a mobilizacao
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”.Torna-se compreensivel que esses sdo 0s principios que conduzirdo o
ensino para garantir a oferta e a aprendizagem dos conteddos minimos em cada ano
da educacéo basica brasileira.

Desse modo, a BNCC como um documento parametrizador que orienta as
matrizes curriculares dentro das escolas “indica conhecimentos e competéncias que
se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade” (Brasil,
2018, p. 7).

A construgdo da BNCC, iniciada no ano de 2015, ja era prevista na LDB n°

9.394/96. O documento referente ao Ensino Fundamental teve as suas duas
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primeiras versdes finalizadas em 2016 e a terceira versao concluida em abril de
2017 e homologada pelo MEC, ap6s a aprovacdo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), em dezembro do mesmo ano. Desde entdo tornou-se o carro-
chefe para ancorar diretrizes e curriculos escolares nos estados e municipios, para
preconizar debates, seminarios e momentos de formacéo contianuada, tornando-se,
também, alvo de pesquisas, de criticas e de muitas sugestdes.

Ancorada nos conceitos de “competéncia’ (saber) e “habilidades” (saber
fazer), a BNCC traz, no que se refere ao ensino de lingua materna, o objetivo de
promover o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que
contribuam para o letramento dos individuos, como preconiza o préprio documento,
Brasil (2018):

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/ constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens (p. 67-68).

Essa postura vem exigir um estudante que ndo sé (re)conheca 0s recursos
linguisticos que se encontram a seu dispor para a sua plena participagcdo nas
diferentes interacbes comunicativas, como vem requerer também um sujeito que
reflita sobre o funcionamento desses recursos com vistas a atender seus propésitos
comunicativos. No eixo da producao textual, o documento em andlise preconiza que
as atividades devem ser realizadas de forma contextualizada e interativa, Brasil
(2018).

A producdo de textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto
escrito, oral e multissemiético, com diferentes finalidades e projetos
enunciativos como, por exemplo, construir um texto que retrate as
praticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, dentre
outros (p. 76).

Apropriando-se destas finalidades do processo de producéo textual, e com o
objetivo de levar os alunos a contextualizarem mais o género cronica e suas
tematicas simples do dia a dia, além de construirem narracdes de fatos cotidianos a
partir de um olhar mais apurado da realidade local, € possivel fazer esses sujeitos
interagirem melhor em sociedade e se tornarem protagonistas de sua historia.

Percebe-se a triade interacdo-autoria-contextualizagcdo, ou seja, nesta
atividade, o aluno posiciona-se como escritor, promovendo uma interacdo dialégica

por meio do texto em um determinado contexto, retratando praticas culturais. Nesta
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perspectiva, o texto tem funcdo social, sendo produzido para ser lido por um
determinado publico; assim a BNCC traz um olhar até entdo adormecido nas escolas
no qual a producdo textual restringia-se a relacdo aluno-professor. Agora, a
producdo de textos escritos € apresentada como atividade complexa que requer,

Brasil (2018):

. Consideracgao e reflexdo sobre as condi¢cdes de producdo dos
textos que regem a circulagdo de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos de atividade humana;

. Dialogia e relagéo entre textos;

. Alimentacgdo temética;

. Construcéo da textualidade;

. Aspectos notacionais e gramaticais;

. Estratégias de producgéo. (p. 77-78)

E constatado em muitos estudos e pesquisas a mobilizacdo de diversos
conhecimentos acerca da lingua e da textualizacdo. Esta no¢do de complexidade
relaciona-se também a forma de abordagem dos géneros literarios que deve partir
dos mais simples e das praticas de linguagens ja vivenciadas pelos alunos como
forma de agregar conhecimentos e ampliar a capacidade discursiva. Nessa linha
metodologica, vem a proposta de producado de textos, a partir das oficinas de escrita
apresentada nos cadernos docentes do material disponibilizado pelas Olimpiadas de
Portugués aos seus professores, em sequéncias didaticas, no portal Escrevendo o
Futuro que séo alinhadas a proposta da BNCC e também contemplada no curriculo
escolar das turmas do Ensino Fundamental.

Outro ponto relevante diz respeito as orientacdes para a producao processual
e ndo mais como uma atividade Unica, isolada, em que o aluno escreve sobre um
determinado tema proposto pelo professor. Nessa direcdo, o aluno deve, Brasil

(2018):

Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicéo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, considerando-se sua
adequacgdo aos contextos, os enunciadores envolvidos, o género, o
suporte, a esfera/ campo de circulagdo, adequagédo a norma-padrao.

(p. 78).

Este processo, quando exercido na sua integralidade, podera garantir a
progressdo e a concretizacdo da aprendizagem, pois possibilitara que o discente
conheca efetivamente a producéo textual na sua amplitude, fazendo uso racional dos

géneros textuais adequados ao seu publico e ao campo de atuacdo, contudo,
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dependera ainda da atuacéo do professor, afinal, a BNCC orienta o que fazer, mas
nao orienta como fazer, respeitando a conduta do profissional conhecedor de sua
realidade.

O como fazer compete as estratégias metodolédgicas de planejamento de cada
professor ou de cada realidade escolar. Talvez seja o diferencial do resultado de
praticas de ensino menos ou mais ousadas, garantindo o sucesso ou o fracasso em
muitas das atividades escolares. Novas estratégias de ensino com o eixo da escrita
implicam em uma vasta fundamentacéao tedérica por parte do professor para conhecer
também o trabalho com os géneros textuais e abir as portas a escrita em sua(s)

turma(s), assunto esse, sobre o qual trataremos na préxima secao.

2.3 GENEROS TEXTUAIS COMO PORTA DE ACESSO PARA A PRODUCAO
ESCRITA

Os géneros textuais se ancoram na sociedade e nos costumes e ao mesmo
tempo fazem parte dela organizando-a e podem variar de cultura para cultura.
Tratam do uso legitimo dos textos em situacfes comunicativas. Caracterizam-se
muito mais por seu papel na acdo de comunicar-se do que por uma sequéncia

linguistica. Marcuschi (2005) aponta que:

Os géneros ndo sao entidades naturais como as borboletas, as
pedras, 0s rios e as estrelas, mas sao artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano. Por se embasarem nas culturas
humanas, os géneros podem variar de uma sociedade para outra,
com toda certeza variam de um contexto histérico para outro e sao
ainda capazes de surgir, se modificar e desaparecer. (p.30)

Nessa direcdo, consideramos que é mais facil e prazeroso para os alunos
aprender a ler e a escrever através dos géneros textuais que os levam a seus bergos
histdricos, a realidades antes imaginarias ou sentidas por eles. Logo as producdes
textuais nascem desses contextos reais situados no seio cultural dos estudantes.
Assim, nada acontece por acaso, nem sdo produzidos fatos isolados de seu
contexto, pois tudo esta interligado ao uso comunicativo dos diversos géneros.

Isso porque os géneros sdo aprendidos no curso de nossas vidas como
ferramentas comunicativas dos usuarios da lingua. Os géneros sédo padrbes

comunicativos socialmente utilizados, tal como frisa Bakhtin (1979). Eles funcionam
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como uma espécie de modelo comunicativo global que representa um conhecimento
social localizado em situacfes concretas no uso cotidiano das pessoas.

Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou noutro
género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é
importante tanto para a produgdo como para a compreensdo dos mesmos. ISso
porque o processo de escrita desenvolve varias habilidades escolares nos alunos em
conjunto com as praticas de leitura, além do prazer da comunicacado e a capacidade
de expressar-se e pensar melhor.

A lingua como instrumento social precisa ser manifestada de forma adequada
em cada ambiente e situacdo de uso; e sobre isso Marcuschi (2010) exemplifica que
atitudes como contar piadas fora do lugar, por exemplo, € um caso de inadequacao
ou violacdo das normas sociais relativas aos géneros textuais. Isso significa que os
géneros textuais e o uso da lingua variam socialmente conforme as necessidades e
os padrdes culturais e que, usados fora de contexto podem causar constrangimento.

Sobre isso Marcuschi (2010) enfatiza que:

Isto ndo é uma questao de etiqueta social apenas, mas é um caso de
adequacao tipoldgica, que diz respeito a relacdo que deveria haver,
na producdo de cada género textual, entre 0s seguintes aspectos:

o Natureza de informacéo ou do conteudo veiculado;

o Nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, culta,etc);

) Tipo de situagdo em que o género se situa (publica, privada,
corrigueira, solene, etc.);

o Relacdo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos,
nivel social, formacéo,etc.);

. Natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas. (p.36)

E evidente que essa observancia a esses aspectos obedeca as rotinas sociais
das pessoas em cada comunidade, caso contrario isso pode trazer constragimentos.
Isso porque 0s géneros operam como indicadores de compreensao coletiva e nao
individual apenas; eles fazem parte de praticas comunicativas por isso ndo agem
isoladamente nem descontextualizados.

Em sala de aula, os alunos podem ser levados a comparar contextos diversos
de usos dos géneros tanto orais como escritos para que identifiquem as
caracteristicas dos géneros em cada um; assim também estardo exercitando a
producéo textual. S8o atitudes e andalises bem modestas que podem ter resultados
promissores. Segundo Lerner (2022):

Participar da cultura escrita supfe apropriar-se de uma tradicdo de
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leitura e escrita, supde assumir uma heranga cultural que envolve o
exercicio de diversas operagfes com os textos e a colocagdo em
acdo de conhecimentos sobre as relagbes com os géneros literarios;
entre eles e seus autores; entre 0S proprios autores, 0s textos e seu
contexto (p.20).

Na escola os géneros também exercem esse papel social e cultural que ajudam
o aluno a ser um produtor de textos. Nota-se, portanto, que a flexibilidade
encontrada nos géneros nao faz parte da categoria dos tipos, uma vez que 0s
géneros abrangem uma quantidade muito maior e sdo quase incontaveis. Nessa
pesquisa conheceremos um pouco mais sobre um desses géneros, a crénica, muito

comum na vivéncia escolar dos alunos, sobre a qual discorreremos a seguir.

2.3.1 Género Crbnica: um olhar atento sobre o cotidiano

Escrever € um desafio para todos, principalmente para os jovens estudantes da
educacdo basica. Como estamos abordando neste trabalho os processos de
producdo textual com o género cronica com estudantes de turmas do 7° ano, da
educacéo basica, trataremos um pouco a respeito do surgimento, da natureza deste
importante género para as atividades escolares.

De acordo com estudos em Dolz (2004), a cronica contemporanea brasileira,
também voltada para o registro jornalistico do cotidiano, surgiu por volta do século
XIX, com a implantacdo da imprensa no pais e vem se transformando ao longo do
tempo. Nessa época, importantes escritores, como José de Alencar e Machado de
Assis, comecaram a usar as crénicas de modo ora mais literario, ora mais
jornalistico, para registrar os fatos corriqueiros de seu tempo. No século atual as
cronicas chegaram ao universo escolar, na voz de autores consagrados e passaram
a ser apreciadas por leitores do publico adulto e infanto juvenil com a mesma
voracidade. Nos curriculos escolares as cronicas ndo sao apenas objetos de leitura
dos cronistas para os leitores comuns, mas também habilidades de escrita a serem
bem exploradas por docentes e discentes.

Dolz (2004) também pontua que, ao escrever, 0s cronistas buscam
emocionar e envolver seus leitores, convidando-os a refletir, de modo sutil, sobre
situacdes do cotidiano, vistas por meio de olhares irbnicos, sérios ou poéticos, mas
sempre agudos e atentos. Da mesma forma nossos alunos precisam tornarem-se
observadores do lugar onde moram através de passeios ou piqueniques literarios

com registros escritos, fotos ou videos onde possam registrar detalhes pitorescos
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gue se transformardo em textos, e assim nascerdo os futuros cronistas da sala de
aula.

Nem todas as cronicas resistem ao tempo. Publicadas em jornais e revistas,
sao lidas apenas uma vez e, em geral, esquecidas pelo leitor. Dolz (2004) aponta
gue a cronica literaria, no entanto, tem longa duracdo e é sempre apreciada pelo
estilo de quem a escreve e pelo tema abordado, pode ficar registrada em livros, e-
books e outros veiculos de comunicagéo.

De acordo com Dolz (2004) a producéo de cronicas literarias é muitas vezes
‘encomendada” a escritores ja reconhecidos pela publicacdo de outras obras, como
contos e romances que trazem uma semelhanca entre si. S8o esses autores que,
usando recursos literarios e estilo pessoal, fazem seus textos perdurarem e serem
apreciados apesar da passagem do tempo. Mesmo sendo um género escrito com
uma linguagem simples que retrata aspectos do cotidiano, algo que parece simples
para o leitor compreender; produzir crbnica nao é facil, principalmente por
estudantes da educacédo basica que ndo tém um repertério de leituras e apropriacao
do género, ainda.

No Brasil, h4 varios modos e tons de escrever crbnicas. Usando o tom da
poesia, 0 autor produz uma prosa poética, como algumas crbnicas produzidas por
Paulo Mendes Campos que serdo usadas na metodologia desta pesquisa. Mas elas
podem ser escritas de uma forma mais préxima ao ensaio, como as de Lima Barreto,
de Ivan Angelo; ou narrativas, como as de Fernando Sabino. As crénicas podem ser
engracadas, puxando a reflexdo do leitor pelo jeito humoristico, como as de Moacyr
Scliar, ou ter um tom sério. Outras podem ser proximas de comentarios, como as
cronicas esportivas ou politicas.

No trabalho de sala de aula, é preciso aproximar os alunos do género cronica
através do contato diario com obras e biografias de cronistas os quais conheceréo
ao longo do percurso, fazendo uso de livros, textos e dudios com crénicas de épocas
diferentes, com diferentes tons e estilos de linguagem, possibilitando-os confrontar o
espirito e a realidade de seu tempo. E relevante mencionar que os curriculos de
ensino e os livros didaticos para 7° ano do ensino basico contribuem com bastantes
materiais e subsidios com o género crbnica constituindo-se em varios materiais
didatico/pedagdgicos para o ensino aprendizagem.

Nisso, uma série de habilidades e conteudos serdo trabalhados, como o uso

das figuras de linguagem nas emocfes presentes e outros recursos do género em
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apropriacdo. Assim, futuramente, quando estiverem prontos para escrever seus
textos, os alunos estardo seguros para captar acontecimentos, narrar episodios do
dia a dia, expressar ideias, sentimentos, emocionar, rir, provocar reflexbes e
conversar com o leitor por meio da escrita, uma vez que defendemos o registro de
vivéncias como atividades que podem estimular os estudantes a produzir textos na
escola.

De acordo com Moisés (1978), a crbnica teve como finalidade inicial registrar
fatos historicos sem permitir qualquer interpretacdo do autor. Como se transformam
no tempo e no espaco, 0s géneros também seguem esse ritmo. Conforme Ferreira
(2008):

Com o passar do tempo, o género vinculou-se a imprensa e passou a
narrar a vida social, os costumes e o cotidiano das pessoas, a fim de
proporcionar entretimento aos leitores. Assim, a crbnica foram
atribuidos outros propdsitos que permitem sua classificacdo em:
“crébnica descritiva, cronica narrativa, crénica lirica, cronica reflexiva,
cronica humoristica e crénica comentario” (p. 362).

Os estudantes até podem conhecer todo esse repertério de propédsitos da
cronica, mas é preciso se deter apenas naqueles que irdo produzir, como a cronica
narrativa, por exemplo. Outra contribuicdo deste género textual para o processo
ensino-aprendizagem diz respeito a ampliar sua capacidade comunicativa e ao
desenvolvimento da autonomia dos aprendizes bastante enfatizada na BNCC.

Passarelli (2012) afirma que, ao falar sobre si mesmo, a escrita torna-se mais
pessoal, de modo que os alunos assumem responsabilidade por aquilo que
escrevem e se sentem, verdadeiramente, donos de seus textos. Para a realizacdo
dessa metodologia de ensino, é preciso que o professor planeje suas aulas,
considerando 0s géneros textuais, 0s curriculos escolares e outros materiais de
apoio; uma excelente dica é o trabalho com as chamadas sequéncias didaticas.

Delas trataremos na se¢ao a seqguir.

2.4 A SEQUENCIA DIDATICA COMO INSTRUMENTO METODOLOGICO PARA O
ENSINO DA ESCRITA

Sabemos que a escrita € um instrumento indispensavel para todas as
aprendizagens e, nesse ponto de vista, as situacdes de producdo e os temas
tratados nas sequéncias didaticas funcionam como uma primeira aproximacado aos

géneros enfocados em cada uma delas. A depender dos objetivos propostos e do
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namero de aulas previsto para estudar o conteudo, a sequéncia podera ampliar-se
a0s poucos, pois escrever textos € uma atividade complexa, que envolve uma longa
aprendizagem e consequentemente serd necessaria mais de uma sequéncia didéatica
para atingir as metas planejadas.

A sequéncia didatica, para seus idealizadores Joaquim Dolz e Bernard
Schneuwly (2004), é uma importante ferramenta para avaliar os niveis de leitura e de
escrita dos aprendizes na complexa realidade das escolas brasileiras. Sobre o
surgimento da SD, cabe destacar que ela foi iniciada coletivamente pela equipe de
didatica das linguas da Universidade de Genebra.

A partir do que propde metodologicamente, uma sequéncia didatica é um
conjunto de oficinas e de atividades escolares sobre um género textual, organizada
de modo a facilitar a progressédo na aprendizagem da escrita. Cinco conselhos séo
importantes para os professores de lingua portuguesa que utilizam esse dispositivo
como modelo e desenvolvem com seus alunos as atividades propostas nos cadernos
docentes planejados e langados no portal Escrevendo o Futuro?, Dolz e Schneuwly ,
(2004) :

1. Fazer os alunos escreverem um primeiro texto e avaliar suas
capacidades iniciais. Observar o que eles ja sabem e assinalar as
lacunas e os erros parece fundamental para escolher as atividades e
para orientar as intervencdes do professor. Uma discussdo com os
alunos com base na primeira versao do texto é de grande eficacia: o
aluno descobre as dimensdes que vale a pena melhorar, as novas
metas para superar, enquanto o professor compreende melhor as
necessidades dos alunos e a origem de alguns dos erros deles.

2. Escolher e adaptar as atividades de acordo com a situacao escolar
e com as necessidades dos alunos, pois a sequéncia didatica
apresenta uma base de materiais que podem ser completados e
transformados em fun¢éo dessa situacdo e dessas necessidades.

3. Trabalhar com outros textos do mesmo género, produzidos por
adultos ou por outros alunos. Diversificar as referéncias e apresentar
um conjunto variado de textos pertencentes a um mesmo género,
propondo sua leitura e comparacdo, é sempre uma base importante
para a realizag&do de outras atividades.

4. Trabalhar sistematicamente as dimensdes verbais e as formas de
expressao em lingua portuguesa. Nao se conformar apenas com o
entusiasmo que a redacdo de um texto para participar de uma
competicdo provoca e sempre buscar estratégias para desenvolver a
linguagem escrita.

! Mais informacgGes sobre o Escrevendo o futuro, Programa Educacional ligado ao Ministério da
Educacéo e outras instituicdes podem ser encontradas no site www.escrevendoofuturo.org.br.
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5. Estimular progressivamente a autonomia e a escrita criativa dos
alunos. Os auxilios externos, os suportes para regular as primeiras
etapas da escrita sdo muito importantes, mas, pouco a pouco, 0s
alunos devem aprender a reler, a revisar e a melhorar os préprios
textos, introduzindo, no que for possivel, um toque pessoal de
criatividade. (pag. 97)

Nesse contexto, a atuacdo docente mobilizada pelas vivéncias de uma SD
tem sido defendida como instrumento para o ensino da producéo escrita dos géneros
discursivos na educacdo basica de todo o pais. Na concepcdo dos autores, a
sequéncia didatica revela-se como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(Dolz e Schneuwly 2004, p. 97).

Centrado na nocdo de SD e na perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem a ela coligada, cada atividade planejada nas oficinas de escrita convida
os estudantes a apreciacdo de crbnicas e mais crbnicas, envolvendo atividades
desde a contextualizacdo da proposta até a escrita final do texto, visando a
publicizacdo, o que corrobora com o fundamental processo de selecdo de oficinas
gue possam dialogar com as necessidades de aprendizado de todos os alunos de
cada turma, a partir do levantamento de conhecimentos prévios e cuidados a analise
do(a) professor(a) da primeira versdo escrita do texto, produzida por esses(as)
estudantes. Nesse sentido, a sequéncia didatica é um forte apoio ao trabalho
pedagdgico e sempre garante resultados satisfatérios de aprendizagem.

Se 0 género € uma pratica de linguagem, cabe a escola promover situacfes
em que o aluno consiga escrever textos e expressar-se em contextos diversos. A SD
traz uma metodologia que visa, por meio de um conjunto de atividades, ajudar o
aluno a dominar um género, preferencialmente o que ndo domina ou o faz de
maneira insuficiente e que por sua vez esta proposto para aquela série ou ano
escolar.

E importante compreender o funcionamento das sequéncias didaticas do ponto
de vista tedrico para a reflexdo das praticas que as usam, ora de maneira
equivocada como sinbnimo de plano de aula, projeto didatico, ora centralizado em
questdes de gramatica, distanciando-se das atividades com os géneros. Sabemos
gue as sequéncias didaticas foram apresentadas como sugestdo de trabalho aos
professores e estdo incluidas em todas essas acfes de forma bem sistematica.

As atividades previstas nas oficinas de leitura e escrita de textos buscam unir
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teoria e pratica, aproximar a reflexdo sobre a organizacao da SD a pratica da sala de
aula. Pasquier e Dolz (1996) atestam a eficacia da aplicacdo dessa metodologia e
consideram que todo aluno € capaz de aprender a escrever diferentes tipos de textos
desde que haja ensino sisteméatico que lhes viabilize os instrumentos comunicativos
e linguisticos. Cabe ao professor adaptar o material das SDs aos problemas de
escrita de seus alunos. O ideal seria que o professor se apropriasse dos
conhecimentos da SD e aplicasse-a a seus planejamentos consultando os curriculos
de ensino.

E importante perceber no processo de escrita dois pontos fundamentais: um é
a escrita coletiva, que ndo é proposta por Dolz e Schneuwly (2004). O que estes
autores sugerem quanto ao trabalho coletivo estd no momento da revisdo e isso
como uma entre outras possibilidades desta atividade; a outra aparenta uma
possivel contradicdo, pois nas oficinas a producdo individual final antecede a
producéo coletiva e, de acordo com a oficina sobre SD, propde-se se 0 inverso: que
a escrita coletiva seja anterior a producdo final.

A SD consiste em uma metodologia flexivel ao educador para que realize
adequacdes, com uma série de atividades vivenciadas etapa por etapa,
considerando as dificuldades de seu aluno; no intuito de contribuir com a melhoria do
ensino da leitura e da escrita na educacédo basica das escolas publicas do pais.

Dolz e Schneuwly (2004) defendem que as sequéncias didaticas sé&o
instrumentos que podem nortear os professores na conducdo das aulas e no
planejamento das intervencdes. A sequéncia de atividades pode ser concebida com
base no que os alunos ja sabem e, a cada etapa, é preciso aumentar o grau de
dificuldade, ampliando os conhecimentos prévios desses estudantes, e as atividades
devem permitir a transformacao gradual de seus conhecimentos. Assim as etapas de
producédo textual vao acontecendo e dando vida ao passo a passo da sequéncia
didatica.

A estrutura de base de uma sequéncia didatica, apresentada por Dolz, J.;
Noverraz, M.; e Schneuwly, B. (op. cit.,, p. 97), organiza-se na apresentacdo da

situacado, producdo inicial, médulos e producéo final, conforme esquema abaixo:



Figura 01 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentacdo ProDUCAD PRODUCAC
da situacdo
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)

Nesse segmento, o protétipo da sequéncia didatica possibilita ao
estudante vivenciar todo o processo de producdo de um género textual
especifico.

A apresentagéo inicial € o momento crucial em que “é descrito de
maneira detalhada a tarefa que os alunos deverdo realizar’ (Dolz, J.;
Noverraz, M.; Schneuwly, B. 2004, p. 98). Isso permite ao aprendiz
conhecer todo percurso que terd que seguir até chegar a producéo final e
a compreender o texto inicial como primeiro registro das ideias, passivo de
analises e reformulacdes.

Nesta etapa, € essencial que o docente oferte todas as informacdes
necessarias, dentre elas, o género que sera produzido, a forma (escrita ou
oral) e como sera a participacdo dos estudantes (em equipe ou individual).
No mesmo sentido, os discentes deverdo ser conduzidos a escrita coletiva
ou individual do texto, definir o destinatario, o suporte em que sera
vinculado, a linguagem que melhor se adequa ao interlocutor;
oportunizar discussbes e reflexdes que levem o aluno a perceber a
importancia do conteudo a ser produzido , além de possibilitar contato com
exemplos do género abordado.

Neste sentido, todas as etapas da sequéncia didatica sédo
importantes para a apropriacdo do género textual pelos estudantes, por
isso requer o olhar atento do professor, embasado na reflexdo, motivacéo
e conscientizacdo. De acordo com DOLZ, J.; NOVERRAZ, M,
SCHNEUWLY, B. 2004, p. 100), “se a situagdo comunicativa €
suficientemente bem definida durante a fase de apresentacdo da situacao,

todos os alunos, inclusive aqueles com menor desempenho de




aprendizagem, sédo capazes de produzir um texto que responda
corretamente a situacdo dada’. Do mesmo modo, a producdo inicial,
momento em que o aluno apresenta sua primeira versao de escrita, revela
0 que ele compreende daquela atividade, suas potencialidades e
fragilidades, permitindo ao professor definir suas primeiras intervencoes
para 0os modulos da etapa seguinte.

Os mdédulos, por sua vez, sdo planejados a partir das observacgées
feitas pelo professor e das principais dificuldades detectadas na primeira
producdo do aluno. Neste sentido, “0 movimento geral da sequéncia
didatica vai, portanto, do complexo para o simples” (DOLZ, J;
NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. 2004, p. 100), isso porque em cada
moédulo serdo abordadas dificuldades especificas, assim, o texto sera
decomposto para, posteriormente, ser recomposto na producao final.

Nesta etapa, o0 professor desenvolve agbes, com objetivos
especificos, para potencializar o conhecimento e as habilidades dos
estudantes capazes de superar as dificuldades anteriormente
apresentadas. Para isso, a pratica docente exige uma postura dinamica
gue considere “que dificuldade de expressdo abordar, como construir o
mddulo para trabalhar um problema especifico e como capitalizar o que é
adquirido nos modulos” (DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. op.
cit., p. 103). Percebemos o alinhamento entre o planejamento e a
execugcdo das tarefas, um trabalho de idas e voltas para que o
conhecimento se concretize.

Para obter um resultado positivo, € imprescindivel que, em cada
modulo, o docente, ao organizar suas aulas, considere também os niveis
de dificuldades para que, munido de atividades diversificadas e de
diferentes estratégias, possa conduzir seus alunos a observacoes,
analises, comparacdes, transformacdes e reorganizacoes de textos. Isso,
aumenta as possibilidades de sanar o maior numero de dificuldades, ja
gue cada estudante tem sua forma e seu tempo individual de aprender.

A Ultima etapa corresponde a produgéo final de um texto, momento
em que os estudantes empregam os conhecimentos construidos durante a
realizacdo de toda a sequéncia, desde a explicitacdo do projeto inicial, na

apresentacdo da situacdo, até o Gltimo moédulo. E nesta fase que o
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aprendiz recompde o texto, fragmentado nos modulos, pde em pratica “as
nocbes e instrumentos elaborados separadamente” (DOLZ, J;
NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. op. cit,, p. 106), com as habilidades
amplificadas para melhor adaptar o texto ao contexto, ao género e ao
destinatario. Destacamos, portanto, que esta etapa final constitui também
o instante de avaliacao por parte do professor e de autoavaliacéo por parte
do estudante, por permitir a eles observar os progressos realizados desde
0 primeiro momento.

A sequéncia didatica, portanto, permite organizar as praticas
pedagdgicas “numa perspectiva construtivista, interacionista e social”
(DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B., 2004, p. 110) da linguagem
cujas atividades sao intencionalmente preparadas para despertar novas
habilidades nos estudantes. Nesta perspectiva, o professor, pautado em
acao e reflexdo, deve considerar ndo apenas o fazer, mas também o como
fazer para adaptar, intensificar e atender as heterogeneidades encontradas
na sala de aula. Neste sentido, o carater modular mostrar-se propicio para
materializar um trabalho que atenda as diversas necessidades e
particularidades dos estudantes, garantindo, assim, a progressividade
sem, no entanto, desviar da proposta delineada quanto ao estudo do
género selecionado.

Tendo apresentado a fundamentacdo tedrica dessa pesquisa

apresentamos, no proximo capitulo, o percurso metodoldégico da mesma.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para a exploragdo das concepgdes de escrita em ambiente escolar com o
maior rigor cientifico, fez-se necessario assumir um percurso metodoldgico coerente
com teoria de base da pesquisa e problematica nela situada. Assim sendo, o
capitulo em tela apresenta de forma detalhada os aspectos metodoldgicos
relacionados ao tipo de pesquisa, a abordagem, as técnicas e instrumentos na
coleta dos dados, o locus, a constitucdo do corpus, sujeitos da pesquisa, além das

categorias e critérios de andlise dos dados. Passemos entdo a explora-los.

3.1 SOBRE A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Pesquisar é uma investigacdo planejada, desenvolvida e redigida que visa
esclarecer determinados fatores ou comprovacdes de hipéteses levantadas. A
pesquisa €, geralmente, o primeiro passo para dar inicio a uma coleta de dados.
Para isso, deve-se, por meio da metodologia, descrever os caminhos a serem
percorridos, detalhando, dentre outros, o tipo de pesquisa, a abordagem adotada e
os procedimentos que possam elucidar os pontos desconhecidos e de interesse do
pesquisador. Segundo Bruyne (1991), a metodologia é a légica dos procedimentos
cientificos em sua génese e em seu desenvolvimento, ndo se reduz, portanto, a uma
“metrologia” ou tecnologia da medida dos fatos cientificos.

Uma vez identificadas as raz0es para essa pesquisa, que se expressam nas
vivéncias e inquietacdes de tantos professores e estudantes de lingua materna, na
educacgdo bésica, em relacdo a habilidade de escrever textos na escola; nossas
acOes metolégicas comecam a ser sistematizadas. Conforme Gil (1987), a pesquisa
social pode ocorrer de forma préatica, quando baseada no desejo de conhecer para
agir.

A presente pesquisa €, pois, de abordagem qualitativa, explicativa, com base
nos procedimentos da pesquisa-acao, por ser esta abordagem a mais adequada
para alcancar os objetivos que Ihe foram tracados. Prodanov e Freitas (2013, p. 70)
consideram que na pesquisa qualitativa ha “um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros. O
ambiente natural é a fonte direta para a coleta de dados e o pesquisador é o

instrumento-chave”. Deste modo, diferencia-se da abordagem quantitativa que faz
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uso da representatividade numeérica.

A escolha pela pesquisa aplicada de natureza explicativa se justifica pela sua
finalidade que é explicar os fatores causadores da problematica, o motivo pelo qual
um determinado fator acontece; (no caso estudado, foram as dificuldades e os
desafios encontrados na hora desses alunos produzirem textos escritos). Assim, ela
“visa a identificar os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos; aprofunda o conhecimento da realidade porque explica a razdo, o
porqué das coisas” (Prodanov e Freitas, 2013, p. 53).

Quanto a pesquisa-acdo, em especial, 0 processo pode ser organizado em
quatro fases: a exploratéria, que compreende a fase inicial de observacdo e
diagnostico da problematica em determinado grupo; a fase principal ou de
planejamento, quando 0s pesquisadores iniciam a sistematizacdo da pesquisa,
define e constréi 0s instrumentos necessarios a coleta de dados; a fase acéo,
momento em que da continuidade as fases anteriores e guiado pelos planejamentos
realizados, o pesquisador efetiva as agdes, concretizando a pesquisa com a coleta e
a andlise dos dados e, por fim, a fase de avaliacdo, que permite verificar os
resultados e as consequéncias do estudo (Thiollent, 1997 apud Krafta, 2007).

Esta organizacao foi adotada na execucgéo deste estudo, todavia, entendemos
que a sistematizacdo de uma pesquisa, além de seguir as proposi¢des apresentadas
pelos referidos autores, deve moldar-se a estruturacdo que possibilite alcancar os
objetivos. Deste modo, uma vez que a pesquisa apresentada objetiva também
propor e aplicar uma intervencéo na turma dos colaboradores, fator relevante para a
selecdo do método utilizado, acrescentamos as proposi¢cdes acima mencionadas,
mais uma fase que corresponde a aplicabilidade dessa proposta, conforme abaixo

descrito:

Etapas da pesquisa Técnicas utilizadas

e Observacdo e diagnéstico da
Fase exploratéria problemética.

e Levantamento bibliografico.

e Delimitacdo dos colaboradores.
Fase principal ou de planejamento e Elaboracdo do projeto, incluindo
0s instrumentais e sua submisséo

ao comité de ética.
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Fase acéo e Coleta e analise dos dados em
campo.
Fase de avaliagcéo e Construcéo do relatorio,

submissao a banca examinadora.

Fase de intervencéo e Construcdo e aplicagdo da

proposta em sala de aula.

Fonte: O proprio autor.

Destacamos que a pesquisa oferece riscos minimos aos colaboradores,
podendo o aluno sentir-se constrangido a participar da pesquisa e ter seu texto
analisado. Para evitar estes riscos, o pesquisador adotou uma postura ética com
todos os cuidados necessarios e naturalidade possivel, submetendo o projeto ao
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Campina Grande,
Campus de Cajazeiras — PB, seguindo a Resolucao 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude.

Como forma de coletar dados para a pesquisa, fizemos o acompanhamento
continuo e sistematico na busca de conseguirmos informacdes, utilizando os textos
no sentido de alcancar aspectos a primeira vista incompreensiveis. A observacéo
desempenha um papel importante, pois obriga o investigador a estabelecer um
contato direto com a realidade estudada (Marconi; Lakatos, 2002). Assim, o
processo investigativo, a coleta de dados acerca do aprimoramento no processo da
escrita convencional em producdes textuais escolares teve como referencial teérico-
metodoldgico os principios da pesquisa qualitativa.

Para melhor compreensédo de como se deu a organizagcao e a execucao desta

pesquisa, detalharemos a seguir os caminhos trilhados.

3.2 SOBRE O LOCUS, O UNIVERSO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental e Médio Tomé
Francisco da Silva, pertencente a rede publica estadual de ensino do Municipio de
Quixaba em Pernambuco. A referida instituicdo esta situada na zona rural,
especificamente, no distrito de Lagoa da Cruz, a 10 km do centro da cidade,

funciona nos turnos matutino e vesperino e atende a aproximadamente 800
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estudantes, dentre eles criancas e adolescentes do ensino fundamental e médio
com faixa etaria entre 10 (dez) 18 (dezoito) anos de idade.

Nem todos os alunos dessa escola residem na zona rural, a maioria vem da
sede do municipio e de outras seis cidades do vizinho estado da Paraiba.
Registramos que algumas destas comunidades atendidas pela escola colaboradora
ficam entre 10 a 30 km de distancia da instituicdo de ensino, limitrofe com o Estado
da Paraiba, o que permite a formacdo de um publico bastante heterogéneo. Grande
parte dos discentes faz uso do transporte escolar particular e, quase todos, sao
provenientes de familias de boa renda financeira, poucos séo beneficiarios de
programas sociais como o Bolsa Familia.

O ndcleo gestor da referida escola € composto por um diretor administrativo,
um diretor adjunto, duas analistas de sistema, um secretario e trés coordenadoras
pedagogicas. No que tange ao corpo docente, a escola possui vinte professores,
todos com formacgdo em nivel superior, pos-graduados em nivel de especializacao e
atuando nas respectivas areas de conhecimento e dois bibliotecarios. Ressaltamos
ainda que a maioria dos docentes atuantes nos anos finais do ensino fundamental
reside na zona urbana, inclusive, em municipios circunvizinhos.

E relevante frisarmos, também, que a Escola Estadual Tomé Francisco da Silva
conta com o Programa Novo Ensino Médio que amplia a permanéncia dos alunos na
escola. Aléem disso, no segundo semestre do ano letivo intensificam-se os trabalhos
com as turmas avaliadas pelos sistemas externos de avaliagdo, SAEPE, SAEB e
Prova Brasil, ofertando aulas de portugués e de matematica, intitulado de Reforgo
Amigo, no contra turno das aulas, fatores que podem ter contribuido para manter a
escola em lugar de destaque, obtendo resultados significativos no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Escola Béasica).

Em relacdo a infraestrutura, a escola € composta por dez salas de aula, uma
sala de professores, uma sala destinada ao nucleo gestor, uma sala pra
coordenadores pedagogicos, dois banheiros para professores, dez banheiros para
alunos, uma cantina, uma sala de secretaria, uma sala com laboratorio de
informatica, uma sala destinada a biblioteca, o patio de recreacdo e uma quadra
poliesportiva.

A instituicao foi escolhida pela pesquisadora por ser o local onde ministra suas
aulas de Lingua Portuguesa, por conhecer a realidade e as principais problematicas

ali existentes e pelo desejo de contribuir com o estabelecimento de ensino para que
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ela possa desempenhar melhor sua funcédo social. Nao pretendemos apresentar
modelos a serem seguidos, mas despertar a reflexdo para o florescer de novas
metodologias desgarradas do ensino tradicional.

Abaixo apresentamos imagens da escola de Ensino Fundamental e Médio

Tomé Francisco da Silva na qual foi realizada a pesquisa:

Figura 02- Foto da escola campo de pesquisa

p [

Fonte : arquivo da pesquisadora (2023)

Figura 03 : Foto da escola campo de pesquisa

Fonte : arquivo da pesquisadora(2023)
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Como percebemos, a escola campo de pesquisa € uma escola bem cuidada,
arborizada, que deixa uma boa impressao. Atrai a atencdo dos muitos visitantes que
por ela passam, também cativa aqueles que nela estudam, trabalham e convivem
diariamente, por ser um ambiente convidativo e acolhedor. Deixa um legado de
ensino de qualidade, disciplina e compromisso em todos os que estudam ou ja

estudaram na escola Tomé Francisco da Silva.

3.3 SOBRE O LEVANTAMENTO DOS DADOS, SELECAO DO CORPUS E
PERFIL DOS SUJEITOS

Com o intuito de fazermos o levantamento dos dados da pesquisa,
considerando que a mesma envolveu seres humanos, foi importante desde o inicio
de sua conduc¢do uma postura ética. Por entender que os alunos poderiam se sentir
constrangidos ao participar da pesquisa, em ter seu texto analisado pelo professor e
outros possiveis leitores, o que configura riscos, ainda que minimos, aos
colaboradores, submetemos o projeto ao Comité de Etica e Pesquisa da
UFCGI/CPF, nos termos da Resolucao 466/2012, do Conselho Nacional de Saude,
gue regulamenta o trabalho investigativo com seres humanos. Apés a tramitacdo do
processo n°® CAEE, em 01/03/2023, a pesquisa foi devidamente aprovada com
emissdo do parecer n° Projeto aprovado pelo Comité de Etica
(66577022.4.0000.5575). Assim, intensificamos as ac¢cfes na escola, com uma
postura ética e com todos os cuidados necessarios e naturalidade possivel. Os
meses de coleta de dados foram marco e abril de 2023.

Inicialmente a pesquisa partiu da aplicacdo de uma intervencéo pedagdgica,
configurada através de uma sequéncia didatica de ag¢des metodoldgicas com o
género crbnica, em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, de uma escola
publica situada no municipio de Quixaba-PE. As crbnicas estudadas foram algumas
utlilizadas em edi¢cdes do concurso de escrita da Olimpiada de Lingua Portuguesa
“Escrevendo o futuro”, publicados em coletaneas dos textos de alunos finalistas no
site www.escrevendoofuturo.org.br. O objetivo da primeira sequéncia didatica foi a
familiarizacdo do aluno com o género cronica. No contato com a crdnica outras
sequéncias de atividades foram vivenciadas e o processo de escrita foi acontecendo;
professor e alunos foram se autoavaliando. Passo a passo as etapas foram

progredindo para atingir 0s objetivos anteriormente tracados.
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Na sequéncia didatica foram realizadas leituras diversas, oficinas com jogos
virtuais no laboratério de informatica da escola participante da pesquisa, passeios
culturais pela cidade (os alunos sairam a pé pelas ruas da localidade com a
companhia da professora e bibliotecéria escolar), etc. Colhendo detalhes que
serviram de inspiracdo para seus textos, os futuros cronistas foram registrando
cenas inusitadas do cotidiano local, através de fotografias do dia a dia. Nesse
embalo entre fatos e fotos, entrou em cena a pesquisa-acao na qual o professor foi
trocando em miudos os recursos da cronica e mediando o saber.

De acordo com Gil (1987) as pesquisas sociais abrangem um universo de
elementos tdo grande que se torna impossivel considera-los em sua totalidade. Em
razdo disso, trabalhamos com uma amostra dos textos produzidos durante a
aplicacado da intervencédo, que configura-se um recorte da escrita produzida pelos
sujeitos coloboradores da pesquisa.

A presente pesquisa tem como universo quarenta textos de estudantes do
sétimo ano do Ensino Fundamental da Escola Tomé Francisco da Silva, turma em
que leciono como professora de Lingua Portuguesa. Essa escola atende a uma
clientela mista entre alunos das zonas rural e urbana advindos de seis municipios da
vizinhangca que geograficamente pertencem aos estados da Paraiba e de
Pernambuco. Deste universo, 05 (cinco) textos foram escolhidos para compor o
corpus da pesquisa, considerando a participacao do sujeito colaborador em todas as
etapas da intervencao.

Para a producao dos textos foram levados em consideragdo os materiais
preliminares evidenciados durante as oficinas de escrita em forma de atividades e a
producdo de imagens relacionadas ao tema das cronicas. Os alunos produziram
duas versfes de suas cronicas e as diferentes versées das producdes textuais foram
organizadas em uma linha do tempo, que representa um recorte significativo do
percurso de producdao textual de toda a turma.

Houve a preparacdo da turma para a escrita inicial de forma individual, o
aprimoramento foi individual através dos bilhetes orientadores que a professora
enviou em alguns momentos, e de forma coletiva em outros. A turma ajudou a
aprimorar de forma coletiva o texto de um dos colegas que foi usado para o
enriquecimento de todos. E importante ressaltar que toda a turma teve acesso a um

roteiro impresso para a revisdo da cronica com o apoio do professor através de
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bilhetes orientadores acompanhados em seus textos, e outras didaticas no processo
de andlise, reviséo e reescrita textual.

Nessa etapa os materiais produzidos foram colhidos para a amostragem dos
textos através da técnica da linha do tempo, que se da com a sequéncia de
atividades escritas, producdo inicial, intermediaria e final. Esse processo teve como
objetivo mostrar o percurso do trabalho em que resultou na escrita final: mudancas
/aprimoramentos/avancos entre 0s materiais preliminares e a versao final, sendo
possivel relacionar melhoras no texto que tomou a produgdo como processo, pois
usou o ensino com determinados recursos linguisticos, discursivos e estilisticos.

Os cinco textos escolhidos junto com seus respectivos materiais preliminares
(atividades como desenhos, interpretacdes textuais, textos fatiados) passaram a
representar a variedade dos textos produzidos pela turma. Cabe ressaltar que as
producdes apresentadas na analise ndo foram necessariamente as melhores da
turma, o importante € que sao reveladoras do trabalho reflexivo pelo aprendiz.

No quadro a seguir, estéo dispostos os perfis dos colaboradores, produtores de
cada texto, para formar o corpus da pesquisa. Em cumprimento aos principios da
pesquisa cientifica, os colaboradores ndo terdo seus nomes revelados, sendo
identificados na analise como: Al, A2, A3, A4 e A5 ? para os alunos da turma do
sétimo ano, conforme acordado no Termo de Assentimento Livre Esclarecido
(TALE).

Quadro 03 — Perfil dos colaboradores

IDENTIFICACAO SEXO IDADE TURMA TURNO
A1l F 12 7° ANO B MANHA
A2 F 12 7°ANO B MANHA
A3 M 12 7° ANO B MANHA
A4 M 12 7°ANO B MANHA
A5 M 12 7° ANO B MANHA

2 Os estudantes colaboradores ndo terdo sua identidade revelada nessa pesquisa e serdo
identificados como: Al (aluno 1), A2 (aluno2), A3 (aluno3), A4 (aluno4) e A5 (alunob).
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Fonte: Arquivo do pesquisador

3.4 SOBRE AS CATEGORIAS DE ANALISE DOS DADOS

Depois de coletados, os textos do corpus foram analisados qualitativamente, a
luz das seguintes categorias de analise:
Categoria 01: Concepcao interacionista de escrita (Lino, Nascimento, 2018)
Categoria 02: Compreensdo da escrita como processo numa perspectiva
enunciativa (Oliveira, 2010);
Categoria 03: Atendimento as etapas de producdo textual postulados por
Menegassi (2010).

De acordo com a primeira categoria de escrita, a concepgao interacionista
considera a leitura e a escrita como um processo cognitivo e perceptivo, a pratica
leitora sintetiza tanto as informacdes presentes no texto, como as informac¢des que o
leitor traz consigo, bem como a construcdo dos sentidos que ocorre através da
interacao entre o leitor e o texto vindo a consolidar-se na escrita de textos. Ou seja,
o0 conhecimento prévio somado ao conhecimento cientifico do aluno sao
preponderantes para a aprendizagem e 0 avango no processo de escrita.

A segunda categoria refere-se a compreensao da escrita como processo
numa perspectiva enunciativa, segundo Oliveira (2010). Parte do principio que a
cada vez que a lingua é enunciada em forma de discurso ela ganha um novo
sentido; o texto resulta da atualizacdo da lingua por um locutor que, por nascer da
cultura, a cada ato de enunciagao, realiza um acontecimento diferente e novo para
fazer a passagem do sujeito. Portanto, a lingua inova-se a cada instante pela forma
como é proferida pelos seus sujeitos ativos ou pela interpretacao do interlocutor.

A terceira categoria postulada por Menegassi (2010) e adotada na analise dos
textos dos alunos (sujeitos envolvidos nessa pesquisa) apresenta as etapas da
producdo de texto: planejar, escrever, revisar e rescrever que acontecem na
proposta de producéo textual trabalhada como processo que chega a um produto e
aparece na segunda versao dos textos dos alunos nessa pesquisa.

Apds a coleta e analise dos textos selecionados, partimos para a criagdo de
uma proposta de intervencdo pedagégica com o intuito de elaborar um material de
didatico que possa auxiliar na melhoria e qualidade da escrita desses alunos

atendidos pela rede de ensino da pesquisadora, primeiramente, de modo que 0s
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alunos possam compreender todas as potencialidades que esse processo oferece
como forma de dar acesso ao mundo letrado, para, posteriormente, estendermos a

experiéncia para outras escolas da rede.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos a analise e discussédo dos dados. Com um olhar
gualitativo sobre os textos produzidos pelos alunos, tracamos um comparativo entre
0s textos produzidos em apenas um momento, portanto, de forma pouco
sistematica, e os textos que foram produzidos de forma sistematizada, cumprindo as
etapas de planejamento, edicdo, revisdo e reescrita, a luz da teoria que sustenta

essa pesquisa. Passemos agora a analise dos textos.

4.1 PRODUCAO TEXTUAL: O TEXTO TOMADO COMO PRODUTO FINAL

Os textos a seguir foram produzidos pelos alunos da turma do sétimo ano B da
Escola Estadual Tomé Francisco da Silva, situada no Municipio de Quixaba/ PE.
Conforme detalhado na metodologia, foi vivenciado pelos aprendizes o cumprimento
da etapa de planejamento individual e escrita dos textos, logo em seguida foram
recolhidos pelo professor. Tendo em vista que a escrita foi tomada como produto
final, os textos tiveram uma Unica correcdo pelo professor e foram devolvidos aos
alunos que logo guardaram em uma pasta sem maiores questionamentos.

Quando foi solicitada a producdo de uma crénica, os alunos se mostraram
ansiosos e inquietos, com muita vontade de iniciar e terminar logo seus textos para
receber a nota. Antes de iniciar a escrita, surgiram as perguntas: vale nota? Quantas
linhas tenho que escrever? Que titulo devo dar ao texto? Durante a execucgdo da
tarefa, as perguntas voltaram-se para a ortografia de algumas palavras que usariam
em seu discurso para o tema da escrita. A proposta de escrita foi para que os
estudantes escrevessem sobre algum fato do cotidiano de cada um que merece ser
narrado em um texto. Os textos foram produzidos na versao manual e apresentados
aqui na versao digital para facilitar a leitura dos mesmos. Enfim, a producéo
aconteceu uma unica vez, foi recolhida e ali encerrado o processo de escrita,

conforme estao transcritos na amostra a seguir:
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TEXTO PRODUZIDO POR Al

A festa da mandioca

A festa da mandioca € muito festejada, nela ha bandas, a comidas tipicas, forro,
dancas culturais, desfiles.

Na festa tem muito forr6 e muitas pessoas, Sao trés dias de festa, Sexta, Sdbado e
Domingo. A mandioca € muito plantada na minha terra Que se chama Lagoa de
S&do Jodo, A mandioca passa por um trabalho Que primeiro ela é raspada Depois
triturada Para Depois viram uma farinha Deliciosa. Os trabalhos de organizagéo da
festa comeca sempre na quarta onde é colocado coisas tipicas do Nordeste como
peneiras, folhas estruturadas e muito mais coisas. As barracas comegcam a ser
montadas na Quinta onde colocam Barracas de comidas tipticas como Bolo de
mandioca, Bolo de milho, Sorvete de mandioca e muito mais. Venham aproveitar

essa linda festa! Thal.

Texto produzido por A2

As compras

Era domingo trés horas da tarde minha mae mandou eu ir ao mercado e a
padaria, entdo eu fui me arrumar.

Enquanto eu ia encontrei meu amigo e o primo dele, ele falou “que ia ao
mercado tambeé” entdo fomos juntos ao mercado, enquanto iamos o primo do meu
amigo tocou a campanhia de uma casa, entdo saimos correndo.

Quando chegamo no mercado fomos compra algumas coisas, quando comprei
falei para o primo do meu amigo que ia a padaria, entdo eu fui correndo quando
cheguei no mercado eles ndo estavdo no mercado, entdo eu voltei para casa

sozinho.
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Texto produzido por A3

Pastoril

O pastoril acontece 1 vez no ano, nos meses de maio ou setembro. E uma
tradicdo em prol da reforma da igreja. Criancas ou adultos se reunem vendendo
lanches, dancando o pastoril, pedindo dinheiro de casa em casa.

Neste més de setembro o Pastoril vai se apresentar na festa de Sao Miguel
Arcanjo. Essa danca é dividida em dois corddes, o vermelho e o azul. Até o dia da
festa, eles ndo se apresentam, s6 vendem as comidas nas barraquinhas ao lado da
igreja. Cada corddo vai acumulando dinheiro, pois no dia da apresentacdo tem uma
disputa para ver quem arrecada mais dinheiro. Quase toda tarde/noite um grupo de

pessoas do pastoril vendem lanches, feitos por eles mesmos.

FIM

Texto produzido por A4

Na minha rua

Na minha rua eu vejo vejo varias criangas brincando antes de sua aula
também. Vejo os trabalhadores comendo sua comida depois de uma manha de
trabalho. Quando tocar o sinal todos vao para suas salas de aula.

No final da tarde vejo todos os alunos apresados para irem para suas casas
em seus onibus. Vejo méaes vindo buscar seus filhos com cara de saudade.

Na noite vejo os meninos jogando bola, depois de jantar. Mesmo cansados

de um dia na escola eles jogam como se fosse a final do champions league.
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Texto produzido por A5

A besta sussana

Todo dia de sdbado na minha cidade é dia de feira, animais amarrados muito
tipos de carros uma grande correria 0s feirantes animados e o0 povo aperriado uma
grande confusao.

A dois tipos de feiras a verdura e animal eu mesmo todo sdbado de certeza
estou na dos animais mais 0 meu avo.

Eu e meu av6 ficamos animados com um belissimo animal. Uma besta branca
sem nenhum defeito um animal sem defeito e tambem andador meu avd se
agradou.

Meu avd entdo montou na besta, quando terminou de andar disse o animal esta
comprado, entdo o meu avo logo deu o nome de Sussana.

Sussana melhor animal animal que tive prazer de montar a égua logo se
destacou nas corridas do mato.

Zé de virgulino, entdo quis acanhar a besta muito afamada pra poder andar.
Meu avd entdo a vender com pena e sem precisao.
29 de agosto a besta Sussana morreu Zé de almeida aboiador fez uma
musica para amada e querida foi para o céu.
FIM

A partir desses textos, passamos a vivenciar a producéo textual sob outro

olhar: o processual.

4.2 ESCRITA COMO PROCESSO QUE LEVA A UM PRODUTO

Tendo realizado a producdo de textos tomando a escrita como produto final,
passamos a experiéncia de produzir textos numa perspetiva de processo que leva a
um produto, vivenciando as etapas de escrita que devem obedecer a um

planejamento da sequéncia didatica.
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No primeiro encontro, apresentamos 0 projeto de escrita aos colaboradores,
convidamo-lhes a participarem; fizemos a leitura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido o (TALE), esclarecemos o0s pontos pertinentes e respondemos as
perguntas que surgiram, enfatizamos ainda que a participacdo nao seria obrigatoria.
Na ocasido, houve aceitacdo imediata de todos os alunos da turma do sétimo ano do
Ensino Fundamental.

O segundo encontro foi destinado a uma conversa informal com os alunos
sobre suas experiéncias com a producdo de textos, seus gostos e seus medos.
Assim foi possivel entender um pouco como anda a producado de texto em sala de
aula na visdo dos alunos.

O préximo encontro destinou-se a producédo textual na turma do sétimo ano.
Ocasidao em que, propositalmente, foi solicitada a escrita do primeiro texto de
cronica, antes que nos certificassemos de que os alunos conheciam o género,
reconheciam suas caracteristicas, ou seja, de forma descontextualizada para,
durante a analise, fazermos um comparativo entre os textos produzidos em um Unico
momento (7° ano) e os textos que seguiram todas as etapas do processo de
producdo e apds a acédo interventiva com o uso dos bilhetes de orientacdo da
professora junto dos textos de cada aluno. A atividade de producéo textual seguiu
obedecendo as etapas de planejamento, edicdo, revisdo e reescrita do texto. Esta
atividade se concretizou em dezoito horas-aulas, divididas em cinco momentos de
oficinas de escrita.

O quarto encontro destinamos a apresentacdo do género textual crénica a
partir da leitura do texto “A Ultima Crénica” de Fernando Sabino; em seguida, outras
cronicas pré-selecionadas para a ocasiao foram chegando.

Na sequéncia, realizamos a leitura e analise dos textos: “Um idoso na fila do
Detran”, de Zuenir Ventura (disponivel em https://contobrasileiro.com.br/um-idoso-
na-fila-do-detran-cronica-de-zuenir-ventura/); “‘Ousadia”, de Fernando Sabino
(disponivel em https://claricemenezes.com.br/2016/07/10/cronica-ousadia/ ); “Menos
Plastico, Mais Amor”, de Carol Bensimon; disponivel em
https://www.escrevendoofuturo.org.br/blog/literatura-em-movimento/menos-plastico-
mais-amor/; e “Peladas”, de Armando Nogueira; disponivel em
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-
publicacoes/revista/paginas-literarias/artigo/455/coletanea-de-textos-do-caderno-a-

ocasiao-faz-o-escritor-peladas
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No sexto encontro, iniciamos com o feedback das aulas anteriores.
Posteriormente, direcionamos os alunos ao trabalho individual e a producdo da
primeira versao da cronica.

No sétimo encontro, organizamos a turma em duplas para a revisdo
colaborativa. No intuito de formar as duplas, democraticamente, realizamos uma
dindmica. Em seguida, esclarecemos a atividade a ser executada e definimos os
seguintes critérios a serem observados no texto do colega: informagbes que
precisam ser acrescentadas para que o leitor compreenda o texto e informacdes que
devem ser retiradas por prejudicar a compreensao do texto. Esclarecemos ainda que
a finalidade destes critérios seria ajudar na revisao textual, contudo, poderiam fazer
outras observacoes que entendessem pertinentes, foi possivel perceber a interacéo
entre eles. Ao final da aula, a segunda versao dos textos foi recolhida.

O oitavo momento foi destinado a observacdo dos feedbacks do professor
através dos bilhetes orientadores escritos para cada necessidade textual e a
reescrita do texto propriamente dita. Devolvidos o0s textos aos estudantes, o
professor concedeu espaco para a leitura das observacgdes e discussdes sobre elas.
Em seguida, solicitou a reescrita. Ressaltamos que em sua revisao, a professora
ateve-se a organizacdo do conteudo tematico e a progressao textual.

Com as ac¢les acima descritas, construimos o universo da pesquisa com todos
os textos produzidos pelos alunos da turma do sétimo ano da Escola Estadual Tomé
Francisco da Silva. Tendo em vista a impossibilidade de analisar todas as
producdes, bem como a necessidade de construir um trabalho totalmente imparcial,
selecionamos o0 corpus da pesquisa, composto por cinco textos de alunos que
efetivamente participaram de todas as etapas nas quais consideramos a escrita
enquanto processo que leva a um produto.

O texto de Al, disposto a seguir, € o primeiro texto sobre o qual langcamos

nosso olhar. Ele foi escrito e reescrito, a luz da abordagem processual de escrita.
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Texto reescrito por Al

A festa da mandioca

A festa da mandioca € muito festejada,
nela ha bandas, a comidas tipicas, forro,
dancas culturais, desfiles.

Na festa tem muito forr6 e muitas
pessoas, Sdo trés dias de festa, Sexta,
Sabado e Domingo. A mandioca € muito
plantada na minha terra Que se chama
Lagoa de S&o Jodo, A mandioca passa
por um trabalho Que primeiro ela €
raspada Depois triturada Para Depois
viram uma farinha Deliciosa. Os
trabalhos de organizacdo da festa
comeca sempre na quarta onde é
colocado coisas tipicas do Nordeste
como peneiras, folhas estruturadas e
muito mais coisas. As barracas
comecam a ser montadas na Quinta
onde colocam Barracas de comidas
tipticas como Bolo de mandioca, Bolo de
milho, Sorvete de mandioca e muito
mais. Venham aproveitar essa linda
festa! Thal.

Sabor da terra

Todo ano no més de setembro
nossa comunidade se reune para
organizar e festejar o cultivo e os
derivados de nossa maior producéo
agricola: a mandioca. Ela que tornou-se
a maior fonte de renda das familias que
sobrevivem da agricultura, nesse
cantinho de sertéo.

A tradicional FESTA DA MANDIOCA
atrai muitos turistas, politicos,
empresarios e pessoas da vizinhanca
em geral, que durante trés dias se
esbanjam de comidas tipicas, forro,
dancas culturais e desfiles das
candidatas a rainha da mandioca
durante um ano.

O solo fértil de argila branca que
encanta a todos € propicio ao plantio e
cultivo da mandioca que passa por um
trabalho de ser raspada, triturada e
torrada para se transformar na farinha
mais gostosa da regiao.

Em meados de setembro a
comunidade rural da Lagoa de Sé&o
Jodo ganha cara nova, ornamentacao
caracteristica de festa da roca e em
cada canto do arruado sentimos um
pedacinho do Nordeste.

Nas estradas de ch&o batido os
carros fazem passeata no vai e vém
para nos prestigiar. As barracas para
venda de lanches, bebidas e comidas
derivadas da mandioca sdo montadas
na vespera da festa e nelas
saboreamos o0 bolo da mandioca,
sorvete, beiju de coco, tapioca, pizza,
coxinha de frango, tudo da mandioca.

Da festa fica de bom o
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Bilhete orientador com as
intervencdes da professora para a
melhoria da primeira verséo:

Querido aluno,

Vocé escolheu um tema bem

relevante para criar 0 seu texto. Tente
complementar algumas informacdes a
medida em que me responde dentro da
sua narrativa: - Por que a festa da
mandioca é tdo importante para vocé e
sua comunidade? Quais sao os ganhos
culturais que o seu povo tem com a festa
da mandioca? Estdo faltando alguns
fatos importantes. Reelabore sua
mensagem.Que  tal usarmos  0s
paragrafos certinhos a cada recomeco
de assunto no texto?
Uma dica: vamos sempre relendo o que
escrevemos para darmos continuidade
ao texto. Lembrando que o uso de letra
mailscula s6 acontece no inicio de
frases ou em nomes préprios e que nao
é legal encerrar o texto com um thal.

Sendo assim, vamos realizar a
segunda escrita desse texto fazendo
todos o0s ajustes que achamos
necessario no momento?

reconhecimento da comunidade perante
o sertdo da Paraiba, os encontros e
namoros e um saldo positivo no bolso
dos moradores que conseguem vender
toda a sua producéo.

Essa cultura ¢é divulgada nas
escolas, igrejas, radios e até no
programa Globo Rural. Sejam todos
bem vindos para nos visitar e conhecer
0 sabor de nossa terra !

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Observamos que o texto produzido por Al, na sua primeira versao, apresenta

uma concepg¢do descritiva, tradicional, técnica, com frases curtas. Percebe-se que,

como nado houve intervencao da professora, o aprendiz ndo avancou na melhoria do

seu texto. Procurou narrar sobre a festa tradicional de sua comunidade, de uma
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forma bem resumida, contou coerentemente como tudo acontece naquele lugar.
Criou um titulo e usou apenas um paragrafo para o seu texto, também foi bastante
reincindente no uso de iniciais maidsculas mesmo sem iniciar a frase.

O texto ficou mais parecido com um género publicitario pela divulgacédo da
festa e ainda terminou com o famoso thal na despedida como em um bilhete. Ha
uma mistura de caracteristicas dos géneros escritos que o aluno ja conhece
presente no texto, portanto o0 mesmo cumpre o objetivo de divulgar a festa da
comunidade mais que emocionar, divertir ou provocar reflexdes no leitor. Utiliza uma
linguagem simples e espontéanea que é caracteristica do género cronica. O aluno
também nao deixa claro na versdo 01 porque o cultivo da mandioca é tdo importante
para essa comunidade, um fator social de peso para o texto.

No segundo texto, reescrito e com a intervengcao da professora, A1 manteve
algumas caracteristicas da narrativa (personagem, cenario, tempo, tentou colocar o
elemento surpresa ou conflito e desfecho) ao texto. Construiu um novo titulo que
mobiliza mais o leitor para conhecer o texto. Podemos evidenciar ainda que o aluno
organizou a narrativa reescrita em primeira pessoa, € possivel perceber também que
o colaborador melhorou nos aspectos gramaticais em se tratando das convencdes
da escrita (uso correto de iniciais maiusculas, paragrafacdo), adequagéao discursiva e
linguisticas mais adequada a escrita convencional. Percebemos que houve um
segundo contato do aluno com o texto ou varios contatos, houve releitura e rescrita
do mesmo, em consonancia com a abordagem processual de escrita (Menegassi,
2010). Tudo isso foi possivel porque aconteceram as intervengfes da professora,
concebendo o0 texto numa concepg¢do enunciativa, ou seja, huma construcao
processual e dindmica entre o sujeito e a linguagem.

Nessa etapa entrou em cena outro género textual discursivo para subsidiar os
estudantes em sua reescrita: foi o bilhete orientador que apresentou
guestionamentos sugestivos da professora para o aluno melhorar e rever seu texto
com autonomia. A reescrita orientada por bilhetes criou um espaco de interlocucéo

entre professor e aluno, priorizando o que ambos tém a dizer.
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As compras

Era domingo trés horas da tarde
minha mae mandou eu ir ao mercado e
a padaria, entdo eu fui me arrumar.

Engquanto eu ia encontrei meu amigo
e o primo dele, ele falou “que ia ao
mercado també” entdo fomos juntos ao
mercado, enquanto iamos 0 primo do
meu amigo tocou a campanhia de uma
casa, entdo saimos correndo.

Quando chegamo no mercado
fomos compra algumas coisas, quando
comprei falei para o primo do meu amigo
gue ia a padaria, entdo eu fui correndo
guando cheguei no mercado eles néao
estavdo no mercado, entdo eu voltei
para casa sozinho.

Bilhete orientador da professora para
melhoria da primeira versao

Querido estudante,

Seu texto estd bom, manteve a
estrutura de inicio, meio e fim. Apresenta
uma boa ortografia com poucos ajustes
de concordancia para fazermos, mas
vocé deixou de citar muitos fatos
importantes daquele final de tarde: _ por
gue vocé foi comprar esses paes no
domingo a tarde?

- la receber visitas?

- Era comum vocé sair as ruas sozinho
para realizar atividades de casa?

- Por que essa ida as compras foi tdo
emocionante para vocé ao ponto de ser
feito um texto sobre isso?

Poderiamos escolher um titulo mais
sugestivo para o seu texto, ndo é?

Coisas de mae

Nas tardes de domingo minha mae
costuma fazer aquele cafezinho fresco
para a familia saborear com o seu
famoso bolo de fuba. Todos em volta da
mesa se divertem e comem ao mesmo
tempo que, botam em dia os assuntos
da semana que terminou, e ainda
planejam a semana que se iniciara.

Porém, o principal faltou na
cozinha e nessa hora no sol ardente das
trés horas da tarde eu, filho mais velho
de trés irmaos, figuei com a obrigacéo
de ir ao mercado de seu Quinca, Unico
aberto na cidadezinha por ser domingo,
e também ir até a padaria para fazer as
compras.

Com a pequena lista na méo sai em
busca do lanche da tarde antes que
todos chegassem. No caminho encontrei
alguns colegas de escola e fomos
conversando pela praca sem pressa, até
gue um deles tocou em varias
campainhas das casas da rua,
comegamos a correr e nos enconder dos
donos que descansavam de uma
semana de trabalho. De repente todos
gritavam:

_ Corre, que ja vem a dona da casa!

Nesse frenesi no0s nos divertimos
muito. Nisso me atrasei no mercado e
ainda tinha a padaria para comprar 0s
paes. Meus colegas ndo me esperaram
para voltarmos juntos e acabei chegando
sozinho em casa quase as cinco horas
da tarde. Minha mae me deu a maior
bronca por isso mas, no final deu tudo
certo.
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Vamos seguir para a préoxima
etapa reescrevendo seu texto com
alguns ajustes necessarios.

Fonte: arquivos da pesquisadora (2023).

Como podemos observar, o colaborador A2, em sua primeira escrita,
reporta-se de forma significativa a algum aspecto do seu cotidiano, cria um titulo
para o seu texto e apresenta aquela ideia de paragrafo inicial, medial e final do texto
narrativo. Mas, € um texto ainda pobre de informacdes importantes, carece de
intervencao da professora.

Entendemos que muitas das omissdes/inadequacdes presentes na producao
inicial de A2 poderiam ser sanadas se o texto fosse concebido pelo autor na
perspectiva enunciativa. Assim, na fase do planejamento, ele teria selecionado as
informacdes mais relevantes ao destinatario do texto, desenvolvendo-as com mais
detalhes ao materializar sua crbnica e suprindo eventuais omissdes com a revisao.
Ele ndo prioriza o fato importante pelo qual foi comprar os pées, isso sO aparece no
texto reescrito, apés as intervencdes da professora quando o aluno apresenta uma
melhor compreensdo da escrita numa perspectiva enunciativa da linguagem. O
aluno, como os demais da turma, mostra que escreveu o texto espremendo as ideias
para o papel e ndo se deu ao trabalho de reler e revisar sua escrita, pois, mesmo
sendo uma crianga de 7° ano, ja deveria ter essa maturidade processual da escrita.

Na analise comparativa entre as producdes 12 e 22 versao, A2 mostra que
na reescrita propds uma versao melhor para o titulo, vemos que houve avancos
consideraveis na escrita reportando-se de forma mais pertinente a um aspecto de
seu cotidiano. Mostra um progresso continuo em relacédo a adequacéo ao género, as
marcas da autoria e as convencdes da escrita, deixando evidente as marcas de
tempo e lugar em seu texto. Faz uma marcacdo de didlogo com um verbo de dizer:
“De repente todos gritavam: - Corre, que l4 vem a dona da casa!”. No desenrolar do
texto, A2 apresenta bem melhor as caracteristicas da narrativa e consegue trazer
mais emocao ao seu texto. Apds o processo de rescrita, com o apoio do professor e
uso dos bilhetes orientadores, olhamos para o0 primeiro texto e conseguimos
enxergar um avango processual conforme postulado por Meneguassi (2010) na

terceira categoria da escrita e o aluno chegou a um produto.
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A seguir, temos os textos produzidos por A3:

Textos de A3

Pastoril

O pastoril acontece 1 vez no ano,
nos meses de maio ou setembro. E uma
tradicdo em prol da reforma da igreja.
Criangcas ou adultos se reunem
vendendo lanches, dancando o pastoril,
pedindo dinheiro de casa em casa.

Neste més de setembro o Pastoril
vai se apresentar na festa de Sdo Miguel
Arcanjo. Essa danga é dividida em dois
corddes, o vermelho e o azul. Até o dia
da festa, eles ndo se apresentam, sé
vendem as comidas nas barraquinhas
ao lado da igreja. Cada cordao vai
acumulando dinheiro, pois no dia da
apresentacdo tem uma disputa para ver
gquem arrecada mais dinheiro. Quase
toda tarde/noite um grupo de pessoas do
pastoril vendem lanches, feitos por eles
mesmos.

FIM

BILHETE ORIENTADOR COM AS
INTERVENCOES DA PROFESSORA

Prezada estudante!

Vocé escolheu um tema bem
sugestivo para o0 seu texto, gostei muito
de |é-lo e conhecer mais sobre sua
cidade. Vocé poderia me dizer o que € 0
Pastoril que contece em sua cidade e
qual é ela?

Qual a importancia cultural dessa

Vermelho e azul entram na danca

Vocé ja ouviu falar de uma danca
folclérica e tradiconal que existe em
algumas regibes do pais em que dois
cordbes compostos por dancgarinos
vestem as cores vermelho e azul e
dancam em competicdo?

A danca do pastoril acontece uma
vez por ano, nos meses de maio ou
setembro em minha cidade em ocasiéao
de duas festas de padroeiro local. E uma
tradicdo em prol da reforma da igreja.
Criancas ou adultos se reunem
vendendo lanches, dangando o pastoril,
pedindo dinheiro de casa em casa.

Neste més de setembro nosso
Pastoril vai se apresentar na festa de
Sdo Miguel Arcanjo na cidade de
Tavares-PB. Essa danca é dividida em
dois cordbes, o vermelho e o azul
tocando pandeiro, cantando belas
cancbes e dancando para animar a
plateia. Até o dia da festa, eles ndo se
apresentam para o publico, s6 vendem
as comidas nas barraquinhas ao lado da
igreja. Cada cordado vai acumulando
dinheiro, pois no dia da apresentacdo
tem uma disputa em forma de danca e
ganha auele corddo que arrecada mais
dinheiro. Quase toda tarde ou noite um
grupo de pessoas do pastoril vende
lanches, feitos por eles mesmos.

Assim, esperamos que todos
venham nos visitar e torcer e vamos
conseguir um dinheiro para judar a
capela de Sao Miguel Arcanjo.
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festa para a comunidade em que vocé
mora ?

Sinto que precisamos trabalhar mais
a estruturacdo de paragrafos com
introducéo, desenvolvimento e
concluséo textual.
Podemos também repensarmos sobre
um titulo que represente melhor o seu
texto. E uma dica: ndo precisa usar a
palavra fim para encerrar o seu texto,
pois o ultimo paragrafro ja se encarrega
de fazer esse fechamento.
Vamos reescrever esse texto acatando
as sugestdes dadas?

Fonte: arquivos da pesquisadora (2023).

Observamos que a primeira escrita de A3, no texto tomado como produto final,
ndo se esclarece a origem folclérica do Pastoril nem a importancia religiosa dessa
festa naquele lugar. O aluno colaborador se reporta de maneira significativa e
pertinente a um aspecto do cotidiano local, fato propicio a uma crénica. Porém
limita-se as ideias prestadas, mostra que ndo houve tempo para releituras, revisao
ou outras chances de concluir seu texto. O aluno ndo consegue sair daquele
repertorio limitado, vai e volta no mesmo assunto como que em circulo e acaba que
finalizando a histéria com um FIM sem sair do comeco. Nao conseguiu apresentar
em sua narrativa 0 elemento surpresa, conflito ou desfecho que o leitor tanto
esperava.

Entendemos que grande parte dos desvios presentes no texto de A3 poderiam
ser amenizados na etapa de planejamento com possiveis intervencdes, o que nao
aconteceu. Ele precisaria sair de uma visdo tradicional de escrita para uma
perpectiva enunciativa da linguagem. Atividades com leitura e analise de outros
textos do mesmo género também poderiam contribuir para melhorar os aspectos
linguisticos; do mesmo modo que definir o leitor, selecionar o tema e organizar as
principais informagdes contribuiria para o aprimoramento discursivo do texto
produzido (OLIVEIRA, 2010).

Notamos que a versao reescrita do texto com a intervencdo da professora
deixou a escrita mais interessante, com um tom mais leve e solto. Houve também
um avango significativo nas convengdes da escrita, cumprindo o objetivo de
enveredar o leitor na narrativa que aborda a festa cultural daquela cidade. O aluno

manteve o narrador em primeira pessoa e conseguiu dar um tom lirico ao texto.
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Percebe-se que o enredo da crbnica esta bem desenvolvido e coerente, mantendo
uma unidade de sentido no texto. O texto foi tomado pela segunda vez para revisao
e rescrita, mas como foi adotada a visado processual defendida por Menegassi (2010)

o texto poderia ser tomado uma terceira ou quarta vez para conseguir 0s objetivos

gue o professor tenha proposto e, assim, possivelmente, mais progresso teria.

Vejamos agora os textos de A4

Na minha rua

Na minha rua eu vejo vejo varias
criangas brincando antes de sua aula
também. Vejo os trabalhadores
comendo sua comida depois de uma
manha de trabalho. Quando tocar o
sinal todos vao para suas salas de aula.

No final da tarde vejo todos os alunos
apresados para irem para suas casas
em seus onibus. Vejo mées vindo
buscar seus filhos com cara de
saudade.

Na noite vejo 0s meninos jogando
bola, depois de jantar. Mesmo cansados
de um dia na escola eles jogam como
se fosse a final do champions league.

Bilhete orientador da professora para
melhoria da primeira versao

Querido aluno,

Seu textinho est4 bem interessante,
assim ja fico com vontade de conhecer
a sua rua , pois nao conheco toda a sua
cidade. Que tal mergulharmos mais nos
aspectos pitorescos desse lugar e citar
0 que vocé queria que melhorasse.
Gostei dos paragrafos que compbe a
pequena narrativa, sO poderiamos

Se essa rua fosse minha...

De manha cedo fico observando em
minha rua as criancas chegarem a
escola. Todo dia é a mesma rotina nada
de novo, ndo tem nenhum parquinho,
nada que atraia os moradores para
sairem da frente da tevevisdo ou da tela
do celular em dias de feriado ou final de
semana em minha rua.

Vejo os trabalhadores comendo sua
comida depois de uma manha de
trabalho. Quando toca o sinal na escola
todos vao para suas salas de aula. Em
minha rua fica a escola do bairro, de la
também saem todos os dias muitos
operarios da limpeza publica urbana,
outros para a Granja Cascavel e para
trabalhar na prépria escola.

No final da tarde acontece a mesma
coisa, vejo a mesma cena:. todos os
alunos apressados para irem para suas
casas em seus Onibus ou a pé. Observo
as maes vindo buscar seus filhos com
cara de saudade.

A noite vejo os meninos jogando
bola, depois de jantarem. Mesmo
cansados de um dia na escola eles
jogam como se fosse a final do
champions league. Se um dia eu for
prefeito dessa cidade vou melhorar
minha rua, construir obras e deixa-la
mais bonita. _ Ah! Se essa rua fosse
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melhorar mais alguns  aspectos | minha...Ah! Rua Coronel José Pereira,
ortogréficos e eu lhe ajudarei. como te amo !

Alguns questionamentos para reflexao:
Por que sua rua é tdo importante para
sua cidade?

Por que vocé acha que sua rua deveria
ser mais vista e assistida pelos
governantes?

Vamos tentar uma reescrita com mais
informacgdes no seu texto?

Fonte: arquivos da pesquisadora (2023).

Evidenciamos que A4, assim como os demais colaboradores da pesquisa,
busca observar a sua realidade local com um olhar de cronista e descobrir algum
fato cotidiano digno de uma crbnica; nessa busca incessante acaba narrando
qualquer coisa que por ventura apareca aos seus olhos, ali mesmo em sua rua. E
faz isso 0 mais rapido possivel sem se preocupar com a importancia dada a esses
fatos na comunidade local.

O aluno, em sua primeira versao, cometeu desvios nas convencdes da escrita
além de usar paragrafos muito curtos para sintetizar seus conhecimentos prévios
misturados com as informacdes textuais.

Usou um titulo pouco convidativo para o leitor, produzindo um tipo de texto que
nao mobiliza tanto o leitor para a sua leitura; enfim, o texto carece de muitas
intervencbes de acordo com o atendimento as etapas de producdo textual
postulados por Menegassi (2010).

No texto reescrito vemos que ele cumpre bem mais o objetivo de apresentar ao
leitor os detalhes de sua narrativa; A4 se reporta aos mesmos aspectos do cotidiano
local, porém com mais emocdo. O aluno ainda faz um trocadilho no titulo com a
cancao popular se essa rua fosse minha... sendo esse mais um recurso linguistico
de peso para o texto.

Face ao exposto, comprovamos que a producdo textual sem prévias atividades
de preparacdo pode resultar em textos muito aquém da capacidade do aprendiz, o
gue implica em resultados nada satisfatorios que acabam por representar o discente
como “mau aluno” (OLIVEIRA, 2010, p. 26). Da mesma forma que restringir a escrita

a producéo inicial € negar ao estudante o direito de progredir, uma vez que ele ndo
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tera a oportunidade de avaliar os desvios cometidos e supera-los com a orientacao
do professor mediador.

O aluno utiliza uma linguagem simples e espontanea na reescrita
(caracteristica da crénica) e consegue avancar nos aspectos de adequacdo ao

género e as convencbes da escrita, melhorando significativamente seu texto no

aspecto discursivo.

Por fim, temos os textos de A5:

A besta sussana

Todo dia de sabado na minha cidade é
dia de feira, animais amarrados muito
tipos de carros uma grande correria 0s
feirantes animados e o povo aperriado
uma grande confuséo.

A dois tipos de feiras a verdura e
animal eu mesmo todo sabado de
certeza estou na dos animais mais o
meu avo.

Eu e meu avod ficamos animados com
um belissimo animal. Uma besta branca
sem nenhum defeito um animal sem
defeito e tambem andador meu avo se
agradou.

Meu avO entdo montou na besta,
guando terminou de andar disse o
animal esta comprado, entdo o meu avd
logo deu 0 nome de Sussana.

Sussana melhor animal animal que
tive prazer de montar a égua logo se
destacou nas corridas do mato.

Zé de virgulino, entdo quis aoanhar
a besta muito afamada pra poder andar.
Meu avd entdo a vender com pena e
sem precisao.

29 de agosto a besta Sussana
morreu Zé de almeida aboiador fez uma
musica para amada e querida foi para o
céu.

FIM

Hoje é dia de feira!

Sabado, as cinco horas da manha
em minha cidade comeca a feira livre.
Aqui vejo de tudo: animais amarrados
para serem vendidos, muitos tipos de
carros uma grande correria, os feirantes
animados e o povo aperriado para fazer
negocio rapido, uma grande confuséo.
Tudo debaixo de enormes barracas
para nos proteger do sol escaldante do
sertao.

Em Princesa Isabel ha dois tipos de
feiras: a feira de verduras e frutas e a
feira de animais, eu mesmo todo
sabado de certeza estou na dos animais
com 0 meu avo.

Eu e meu avé ficamos animados
com um belissimo animal que vimos
esses dias. Uma besta branca sem
nenhum defeito, um animal muito bonito
e também muito andador, meu av6 se
agradou.

Vovb entdo montou na besta, quando
terminou de andar disse: _ o animal
estd comprado. Logo deu-lhe o nome
de Suzana. Fiquei muito feliz com a
compra.

Suzana, tornou-se o melhor animal
gue tive o prazer de montar. Essa égua
logo se destacou nas corridas do mato.

Zé de virgulino, entdo quis comprar
a besta que ficou muito afamada, pra
poder andar nela também. Meu avb a
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BILHETE ORIENTADOR DA
PROFESSORA PARA MELHORIA DA
PRIMEIRA VERSAO

vendeu com remorso e sem precisao.
Em 29 de agosto a besta Suzana
morreu de rara doenca. Zé de Almeida,

aboiador conhecido, fez uma musica
para a amada e querida que foi para o
céu. Nessa melodia triste foi feito o
sepultamento do animal que mais
gostei, Suzana era o nome dela.

Querido estudante,

E bem envolvente o seu texto, gosto

muito desses assuntos cotidianos que a
cronica tras espontaneamente, com
uma linguagem tédo simples e peculiar.
Gostaria que explicasse no seu texto,
por que a feira livre é um evento tao
importante para as pessoas do seu
municipio?
Nesses dias as pessoas apenas
comercializam ou vao rever amigos e
conversar para se distrairem? Ha
guanto tempo essa feira existe no seu
municipio ?

O seu texto esta bom, mas
poderiamos reescrevé-lo e aprimorar
ainda mais as ideias dizendo aquilo que
Nao conseguimos na primeira versdo da
escrita. Poderiamos também rever o
titulo e conseguir melhora-lo. Vamos 1a?

Fonte: arquivos da pesquisadora (2023).

Observamos que o colaborador A5 também se tornou um observador do
cotidiano local e escolheu a feira livre de sua cidade como algo que atrai bastante a
comunidade local para narrar sua cronica. Escreveu a narrativa com muitos
paragrafos curtos e cometeu alguns deslizes nas convengBes da escrita,
transcrevendo a fala para a escrita com as marcas da oralidade e pouca adequagéao
ao género crbnica, o que € absolutamente normal em estudantes de sétimo ano sem
maturidade de escrita processual e dinamica. Apresentou um titulo pouco criativo
além de ndo conseguir usar o discurso direto no texto da forma correta. E mais um
que finaliza o texto com a palavra FIM.

Na segunda versao reescrita, nota-se que houve avanco do aluno apds as
intervencdes da professora durante o processo e as etapas de producédo postuladas
por Menegassi (2010). Observamos que houve um planejamento com revisdo e

releitura antes da reescrita e aprimoramento do texto pelo aluno, conseguindo
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melhora-lo em varios aspectos, como: convencdes da escrita, marcas de tempo e
lugar, tornando o enredo mais atrativo. No momento das intervenc¢des, o aluno sorriu
e disse “é porque eu escrevi com pressa eu vou ajeitar isso agora”. Essa cena
acontece muito. Mais uma vez comprovamos que produzir textos, assim como outras
atividades escolares, requer cuidados especiais do professor e muito apoio ao
estudante para que reflita em cada etapa e consiga sempre avancar.

No caso deste trabalho, que culminou na elaboragcdo de um produto
pedagdgico para os professores da educacédo basica, os alunos tiveram contato com
alguns géneros textuais sugeridos nas oficinas de escrita que foram precedidas
pelas leituras de textos inspiradores e que certamente ampliaram o repertério de
leitura e interpretacdo dos estudantes.

Dentre a variedade de géneros lidos nesse percurso, a cronica ganhou mais
espaco na vida desses alunos. Lembramos que, antes da producao textual com o
género cronica, foi necessario que os alunos fizessem a interagdo com 0 novo
género e nela fizeram pausas deleites, uma espécie de mergulhos na sua
simplicidade para, entédo, alcar voos junto com alguns mestres da crbnica brasileira,
0S quais estdo sugeridos na sequéncia didatica que foi ancora a este trabalho
processual e dinamico.

Nesse processo de producgéo textual, as etapas foram todas cumpridas sem
atropelar umas as outras, cuidando do tempo pedagdgico para que nada se
perdesse, afinal o que estd em jogo aqui € a relevancia e o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita com o género textual crénica e a aprendizagem dos
alunos.

Apresentar a cronica aos estudantes foi como abrir as portas para o cotidiano
deles, mostrando-lhes o dia a dia visto com outro olhar. Comecamos bem assim:
antes da leitura das cronicas selecionadas, pedimos para que fizessem previsfes do
contetdo do texto com base no titulo; assim foram criando expectativas de que a
narrativa giraria em torno de um evento de maior importancia. Durante as leituras,
gue aconteceram de forma bem expressiva e em voz alta, pudemos ambientalizar a
sala conforme o tema. Depois dessas leituras estimulamos os alunos a falar o que
acharam da crdnica, as quais poderiam deixar uma impressao positiva ou negativa.

Acreditamos que a escola assume papel decisivo na formacéo dos cidadaos e
entendemos que, para obter a formacéao integral dos aprendizes, faz-se necessario

inovar as praticas pedagogicas de modo que os conteudos estudados na escola
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estejam relacionados com as praticas sociais, 0 que podera possibilitar o letramento
em diversas areas do conhecimento e envolver os estudantes nas atividades
educacionais. Nesse sentido, elaboramos uma proposta direcionada a disciplina de
Lingua Portuguesa no intuito de aprimorar as aulas de producéao textual.

O ensino de lingua materna apenas se efetiva quando o aluno passa a
compreender a funcionalidade discursiva da linguagem e a utiliza-la de forma
consciente em situacdes diversas. Para que isso ocorra, € preciso um ensino
organizado que oportunize aos estudantes contato com os variados géneros textuais
existentes e, além disso, que os facam reconhecer a finalidade destes géneros
associados ao seu cotidiano. Com base nesse pensamento e ap0s a andlise dos
dados da pesquisa, surgiu, entdo, a proposta de intervengdo, direcionada mais
especificamente a producdo textual posto que esta favorece a mobilizacdo e a
construcdo de conhecimentos necessarios a sua materializacao.

A sugestédo consiste em uma Proposta de Intervencao, através de um Caderno
com Oficinas de Escrita organizado e estruturado em momentos para melhor
sistematizar as atividades apresentadas; com isso, pretendemos contribuir com o
trabalho do professor, direcionando-o a implementacdo da BNCC nas suas praticas
com a producdo processual de textos que valorizem as vivéncias e a cultura dos
estudantes. Assim, a proposta volta-se para o género cronica por possibilitar a
narracao da historia dos estudantes e de sua comunidade.

As atividades contidas nas oficinas de escrita, embora direcionadas a
professores de Lingua Portuguesa da turma do sétimo ano da Escola Tomé
Francisco da Silva, ndo se configuram um modelo pronto e acabado que deve ser
executado tal como sugeridas. Elas podem ser adaptadas a outras turmas, bem
como a outras instituicbes de ensino, desde que sejam consideradas as
peculiaridades de cada turma. Configuram-se como material de apoio para 0s
docentes, uma alternativa metodolégica, que considera a escrita um valioso
instrumento na construcdo dos sujeitos e na insercéo destes na cultura letrada.

Ressaltamos que a referida proposta ancora-se e corrobora com as
perspectivas defendidas ao longo desta pesquisa quanto a producdo processual de

textos reais, atividades que motivam e envolvem os alunos no ato da escrita.
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5. PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

OFICINAS DE ESCRITA

CRONICA, INSTRUMENTO PARA A ESCRITA
DO COTIDIANO DE CADA UM!

CRISTIANE PATRICIA DE LIMA
(organizadora)
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APRESENTACAO

Prezado professor,

Ensinar ndo é uma tarefa facil, pois a escola, muitas vezes, tem sido vista
como uma instituicdo que se restringe a operacionalizar conteudos rigidos e
complexos, ou um lugar onde as familias colocam os filhos la para ficarem livres
deles sem se preocupar com continuidade da educacao, o que leva os aprendizes a
buscar, fora dela, outros atrativos. Mais do que nunca, € preciso inovar cada vez
mais as praticas pedagodgicas para motivar, conscientizar e fazer com que o aluno
veja sentido naquilo que esta estudando na escola. No que concerne as aulas de
Lingua Portuguesa, o fazer pedagdgico deve levar o aprendiz a entender a
linguagem como instrumento indispensavel a comunicacdo e interacdo entre
sujeitos.

Nessa perspectiva, elaboramos esta Proposta de Intervencédo Pedagdgica com
base na teoria interacionista, no intuito de que o professor tenha mais uma
ferramenta para auxiliar sua pratica no chdo da escola que permita desenvolver um
ensino de Lingua Portuguesa reflexivo, que valorize a histéria de cada povo.

N&o buscamos engessar o trabalho com o género textual selecionado
(crénica), mas propor uma metodologia que acreditamos ser capaz de amenizar as
problematicas existentes em relacdo a escrita, vista, nesta proposta, como um
processo que concede espacgo para o registro de vivéncias e amplia a construgéo de
praticas exitosas na escola, relacionada, diretamente, as praticas sociais e a leitura
e uma gama de textos que ancorem esse processo.

Este Caderno contém Oficinas de Escrita com atividades para tornar as aulas
de producdo textual mais significativas. Todas as propostas sdo construidas no
intuito de desenvolver a autonomia do estudante no processo ensino aprendizagem,
fazé-los refletir sobre o uso da linguagem e sobre a importancia de cada etapa de

producéo.
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OFICINAS DE ESCRITA

CRONICA, INSTRUMENTO PARA A ESCRITA

DO COTIDIANO DE CADAUM!

ORIENTACAO

O presente Caderno traz como proposta ao professor de Lingua Portuguesa,
algumas oficinas para o trabalho com a producao textual em sala de aula, tomando
como base o género crbnica. Algumas oficinas poderao ser realizadas em uma ou
duas aulas; outras levardo trés ou quatro. Por isso, é essencial que o professor leia
todas as atividades antecipadamente. Antes de comecar a trabalhar com os(as)
estudantes, é preciso ter uma visdo do conjunto, de cada etapa e do que se espera
que eles produzam ao final. Aproprie-se dos objetivos e das estratégias de ensino,
providencie o material e determine o tempo necessario para que sua turma faca o
qgue foi proposto. Enfim, é preciso planejar cada passo, pois s6 o professor, que
conhece seus alunos e alunas, conseguird determinar qual a forma mais eficiente de
trabalhar com eles. Também é preciso que o professor saiba a rotina da escola,
alguns eventos que por ventura venham a alterar o horario das aulas e o calendario
escolar para se programar no tempo pedagégico que tem. Vamos conhecer nossas

oficinas de escrita!
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A CRONICA SE APRESENTA!

Tempo de aula sugerido

04 horas aulas

Disciplina Portugués
e Estabelecer contato com o género cronica.
Objetivos e Aproximar os alunos do género cronica.

e Possibilitar-lhes que identifiquem a
diversidade de estilo e linguagem entre
autores de épocas diferentes.

Habilidade desenvolvida

(BNCC)

(EF69LP46PE) Participar de praticas de
compartilhamento de leitura/recepc¢éo de obras
literarias/manifestacdes artisticas como rodas de
leitura, clubes de leitura, tertulias literarias, eventos
de contacéo de histérias, de leitura de crénicas
dentre  outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva,

preferencialmente de producdes locais e regionais.

Material

% Coletanea de crobnicas;

s Exemplares de jornais e revistas que
contenham cronicas;

+ Dicionérios da lingua portuguesa;

%+ Computador ou celular;

% Cadernos;

s Lapis, caneta;
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1. Apresentacdo do género crbnica aos alunos,
através de leituras deleite de algumas cronicas
selecionadas pelo professor e outras trazidas pelos
alunos e expostas na sala de aula.

2. Exposicdo de textos de crbnicas num cantinho de
Situacao didatica leitura da biblioteca da escola, na quadra da escolar
e embaixo das arvores do parquinho da escola.

3. Estudo da biografia de alguns autores que a
turma conhecera suas obras.

4. Apresentacdo de slides em ppt, cartazes, livros
didaticos e paradidaticos abordando o mundo da
cronica.

Avaliagdo da aprendizagem A participacéo do aluno nas atividades propostas.

Brasil. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
DF: MEC, 2018.

Referéncias bibliograficas _ _
DOLZ, Joaquim e SCHNEUWLY, B. Géneros orais

e escritos na escola. Campinas: Mercado das
letras, 2004

Reflexfes e sugestdes sobre a oficina

Consideramos o tema dessa oficina importante para deixar a classe
motivada, afinal o entusiasmo vai contagiar os alunos para conhecer o género e
suas caracteristicas. E bom ajudar os alunos a descobrir o que é uma crénica; em
vez de simplesmente ler ou ouvir a definicdo de crbnica que esta no dicionario, 0s
alunos vao pensar e dizer o que acham que é esse género textual/discursivo.

Vocé pode encerrar essa oficina lembrando-lhes as situagdes de
comunicacdo em que as cronicas costumam ser produzidas: com que finalidade,
para quem, onde circulam e em que suportes (livros, jornais, revistas, internet) sao
encontradas.

Tudo isso é subsidio para que eles possam, primeiro, refletir criticamente
sobre questbes sociais, acbes, sentimentos e comportamento das pessoas e,

depois, usar, ao escrever a crbnica deles, trazendo a tona a historia cotidiana de
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cada um, revelando peculiaridades que as pessoas em sua correria, deixam de

perceber.

E hora de preparar os
alunos para a
proxima etapa com
cameras na mao!

OFICINA 02:

FOTOGRAFANDO O DIA A DIA DA CIDADE

Tempo de aula sugerido 02 horas aulas
Disciplina Portugués
Objetivos e Apurar o olhar para o lugar onde se vive.

e Esclarecer duvidas a respeito do foco

narrativo e de como iniciar uma cronica.

(EF69LP49PE) Ler, com apoio do professor e de
outros leitores, livros de literatura e/ou outras
Habilidade desenvolvida . _ -
producdes culturais do campo, (fotos, visitas a
BNCC alguns pontos da cidade), mostrando-se receptivo
aos textos, apoiando-se nas marcas linguisticas,
em seu conhecimento sobre o género crénica e a

tematica estudada nas orientacfes dadas.

% Celular ou camera fotografica

Material + Fotos de lugares e de cenas da cidade
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« Datashow

Situacdo didética

1. Traga para a sala de aula fotos de lugares de
sua cidade, bairro ou sitio, em que as pessoas
costumam bater papo, se encontrar, caminhar,
praticar esportes, passear.
2. Convide os alunos para sairem pela cidade
como quem a visitam pela primeira vez; com um
olhar de observadores, eles devem registrar e
fotografar as cenas pitorescas que encontram
através de cameras de celular.
2. Pare para um lanche na praga e observem
enquanto buscam inspiracao para escrever, assim
como Fernando Sabino no fundo de um botequim,
na Gavea, ao tomar um cafe.
3. Espere que seus alunos voltem com esses
registros para a escola mais animados para
escrever, lembrando que essas imagens Sdo 0
ponto de partida para a escrita da crbnica.
4. Instigue os alunos a observar e debater
guestdes sobre as fotos, por exemplo:

v" O que vocé vé nessa foto e o que Ihe chama

mais atencao ?

v" O que a cena sugere?

v' Quem séo as personagens ?

v  Que elemento se encontra em primeiro

plano, em destaque ?
v Que outros detalhes vocé observa nessa

foto?

Avaliacdo da aprendizagem

A participagéo do aluno nas atividades.
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Brasil. Base Nacional Comum Curricular.
Referéncias bibliograficas Brasilia, DF: MEC, 2018.

CONY, Carlos Heitor. Cronicas para ler na
escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

Reflexfes e sugestdes sobre a oficina

Nesta oficina vocé pedira aos alunos que fotografem pessoas, cenas,
situacdes do dia a dia que possam ser narrados em uma cronica. E muito importante
comecar a definir o foco narrativo em trechos de crbnicas estudadas, observando em
gue pessoa estdo empregadas as formas verbais e 0s pronomes, se 0 autor
participa da histéria como personagem. A proposta subsequente € a escrita de uma
cronica pelos alunos, lembrando de cada detalhe e caracteristica das crénicas lidas
anteriormente. Todos faréo uso das anotagdes e fotografias do cotidiano da cidade
e, com a ajuda da professora, vao tracar as primeiras linhas de seu texto.
Lembrando que as escritas vao sendo registradas em um caderno de producdes que
o professor recolhe semanalmente para leitura e possiveis contribuicdes nos ajustes.
Os textos terdo momentos de revisao e reescrita que fazem a composi¢éo da linha

do tempo das duas versodes planejadas.

CHEGA O MOMENTO DA
PRIMEIRA ESCRITA ...

OFICINA 03
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NASCEM OS PRIMEIROS TEXTOS (verséo 01)

Tempo de aula sugerido 04 AULAS
Disciplina Portugués
Objetivos e Produzir a primeira escrita de uma

cronica.
e Encorajar os alunos a escrever

cronicas.

Habilidades da BNCC

(EF69LP51PE) Produzir textos literarios,
engajando-se ativamente nos processos
de planejamento, textualizacao,
revisdo/edicdo e reescrita, tendo em
vista as restricbes tematicas,
composicionais, estilisticas dos textos
pretendidos e as configuragcbes da
situacdo de producdo (o leitor
pretendido, o suporte, o contexto de
circulacao do texto, a finalidade.

Material

++ Folhas de papel oficio ou caderno
de redacéo.
% Canetas.

+ Fotografias do dia a dia

Situacéao didética

1. O professor explica aos alunos como
escolher fatos do cotidiano deles para

escrever sua primeira cronica.

2. O professor propde o estudo do texto
A Ultima cronica de Fernando Sabino e
atividades propositivas com sugestdes
para mudar o final do texto.

3. O professor pede aos alunos que
identifiguem todos os elementos que as
cronicas tém em comum : titulo

sugestivo, cenario curioso,foco narrativo,
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uma ou varias personagens, enredo,tom
gue pode ser poético, irbnico,
humoristico, reflexivo, linguagem

coloquial e desfecho.

Avaliacao da aprendizagem

A participagéo do aluno nas atividades.

Referéncias bibliogréaficas

Brasil. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia. DF: MEC, 2018.

PASSARELLI, Lilian Maria Ghiuro.
Ensino e producdo de textos

escolares.1l.ed.Sao Paulo: Cortez, 2021.

Reflexdes sobre a oficina

Os alunos comecardao a ter

0 primeiro contato com a escrita quando

conhecerem e estudarem a Ultima Crénica de Fernando Sabino; em seguida a

professora dard a sugestdo de reescrever partes do texto em que aparece 0

narrador personagem mudando para o narrador observador, modificando as pessoas

do discurso (12 para 3%) e, assim, trabalhando algumas questdes de ordem

gramatical. A primeira producao propicia um diagnéstico dos conhecimentos e das

dificuldades de cada aluno. Esses dados dardo pistas para que o professor possa

planejar as interveng¢des necessarias no desenvolvimento de cada etapa do trabalho.

A ETAPA MAIS ESPERADA
ESTA CHEGANDO !!!

OFICINA 04:

REVISAO TEXTUAL COM APOIO DO BILHETE ORIENTADOR DA

PROFESSORA
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Tempo de aula sugerido 04 aulas
Disciplina Portugués
e Fazer o aprimoramento e a
Objetivos reescrita do texto.

e Usar o bilhete orientador do
professor como subsidio na

revisao textual.

Habilidade da BNCC

(EF69LP22PE) Planejar, produzir,
revisar e editar textos de cronicas que
narram fatos do dia a dia da vida escolar

ou da comunidade.

Material

% O texto escrito na producéo inicial
+ O caderno de producdes,
w0 bilhete orientador da

professora.

Situacao didatica

1. Aprimoramento do texto de um dos
alunos de forma coletiva, com o
consentimento do aluno autor, o que
pressupde que haja respeito mutuo e
cooperacao dos colegas. Caso nenhum
aluno autorize o aprimoramento coletivo,
este devera acontecer de forma
individual.

2. Recebimento do texto com o bilhete
orientador anexado ao mesmo com a
indicacdo de reler o escrito para dar

continuidade as ideias.




93

Avaliacao da aprendizagem A patrticipacdo do aluno nas atividades.

Brasil. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia. DF: MEC, 2018.

o o . RUIZ, Eliana Maria Severino Donaio.
Referéncias bibliogréaficas _
Como se corrige redagdo na escola.
Campinas, Sao Paulo: Mercado de

Letras, 2001.

O momento de revisdo é muito importante e necessario para o aprimoramento
dos textos. O trabalho do professor com essas correcdes deve ser individual e
extraclasse, pois as necessidades sao individuais e podem néo ser as mesmas,
além de exigir bastante tempo. Porém, a estratégia aqui é o sorteio de alguns textos
gue apresentam as dificuldades mais comuns da turma para torna-los a chave de
correcdo para toda a turma. Ou seja, a turma do sétimo ano fara a analise coletiva
de um dos textos selecionados e com a intervengdo da professora realizard uma
2lautoavaliacdo da escrita buscando sugestbes para melhorar as situacbes de
revisao e correcao.
Nesta oficina € interessante o professor oferecer um roteiro com
guestionamentos aos alunos para a revisao da cronica. Ex.:
v O cenario da cronica reflete o cotidiano de cada um de vocés ?
v' Ela cumpre o objetivo a que se propde: emocionar, divertir, provocar reflexao,
enredar o leitor?
As marcas de tempo e lugar que revelam fatos cotidianos estéo presentes?
Utiliza uma linguagem simples e espontanea com o leitor?
Faz uso de verbos de dizer?

Os dialogos das personagens sao pontuados corretamente?

AN N NN

O titulo mobiliza o leitor para a leitura?

OS ALUNOS ESTAO PRONTOS
PARA REALIZAR A ESCRITA
FINAL...
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REESCRITA INDIVIDUAL DOS TEXTOS (verséo final)

Tempo de aula sugerido 04 aulas
Disciplina Portugués
e Retomar 0S elementos
. constitutivos da crénica.
Objetivos

e Escrever, individualmente, a

segunda versao da cronica.

Habilidade da BNCC

(EF69LPO6PE) Reescrever e publicar
textos de crbnicas recorrendo a
procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e
considerando as caracteristicas
composicionais dos géneros e suportes,
além de expressar avaliagdo sobre o
texto lido e estabelecer preferéncias por
géneros, temas, autores regionais.

Material

+«+ Caderno de producdes.
+ Caneta.
% AnotacOGes e rascunhos com as

intervencgdes da professora.

Situacao didatica

1. Convide cada aluno a se voltar para o
proprio texto e para os bilhetes que
receberam.

2. Proponha a eles que leiam e olhem
novamente para a crbnica que

escreveram, com um olhar critico.
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3. Oriente os alunos para que usem
marcador de texto ou lapis de outra cor

para destacar tudo o que pretendem

alterar.
Avaliacao da aprendizagem A participacéo do aluno nas atividades.
Brasil. Base Nacional Comum

Curricular. Brasilia. DF: MEC, 2018.

GONCALVES, A.V. Géneros textuais e

Referéncias bibliogréaficas _ _ B
reescrita: uma proposta de interagdo

interventiva. Araraquara; Scielo, 2007.

A reescrita do primeiro texto ou segunda versdo deve ser acompanhada da
copia do primeiro texto que os alunos receberdo para reler e trabalhar a revisédo
cuidadosamente com comentarios do tipo: assim fica melhor, com sugestdes e
guestionamentos ao lado de cada paragrafo das producbes. Nesse momento eles
podem ficar em dupla com os colegas para que um leia para o outro seu texto em
busca de sugestbes e melhoramento a partir do titulo até o desfecho das crénicas.
Ambos os textos devem caminhar juntos para possiveis comparacdes e servirao
como registro de evidéncias do processo de escrita.

A Ultima versdo da escrita dos textos incluiu todos os ajustes possiveis de
ordem coesa e coerente para que figuem no ponto de ser compartilhados com a
comunidade escolar e local. Nesse momento os alunos devem estar com a versao
anterior em maos e as contribuicbes escritas pelo professor através de bilhetes
guestionadores ou anotacfes ao lado de seus textos. Trata-se de um momento
muito cuidadoso que necessita da presenca do professor indo banca a banca para
apoia-los. Assim, os estudantes irdo lendo o que ja produziram e reescreverdo com
0S ajustes que desejarem.

Esse momento é tdo necessario quanto relevante para o aprimoramento dos
textos. Embora os alunos ndo demonstrem tanto prazer em reler e rescrever tudo
novamente, o professor os preparara para isso e ficara acompanhando esses

passos de cada estudante. A reescrita € uma possibilidade de fazer adaptacdes e
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melhoramentos desde o titulo até o desfecho de cada texto e conseguir alcancar um

dos objetivos da proposta que é obter bons textos com toda a turma.

OS TEXTOS PRECISAM
SAIR DA SALA DE AULA
PARA UM UNIVERSO MAIOR
DE LEITORES!

TEM CRONICA CHEGANDO PARA EXPOSICAO AO PUBLICO!

E hora de levar ao publico os textos dos alunos para apreciaco e leitura dos
pais trazendo a familia para a escola. Assim, os textos terdo uma fung¢éo social que
vai além da sala de aula, e ndo tera apenas o professor como leitor de seus textos.
Esses textos devem ser impressos e encadernados ou serem expostos em cartazes
e banners. Essa ac¢do interventiva é muito rica e precisa ser divulgada nas redes
sociais da escola e da comunidade local para nédo ficar no anonimato como ficam
muitas atividades importantes que deixam de ser registradas. Esse deve ser um
momento regado de musica, lanche, apresentacdes culturais que representem a
socializagdo de um trabalho bastante significativo para alunos e professor!

Essa oficina renderia momentos encantadores como 0s apresentados abaixo,

frutos da intervencao aplicada na coleta de dados dessa pesquisa:
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Foto 03- arquivo da pesquisadora (2023)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa surgiu a partir de inquietagcoes do professor pesquisador
no que diz respeito as dificuldades dos estudantes em relacdo a producdo textual
escrita, dificuldades que muitas vezes acompanham os alunos durante todo o ensino
basico e que, talvez, por ndo haver intervencoes eficientes no tempo certo, vém
contribuindo para o grande nimero de alunos que ndo conseguem se expressar
adequadamente por meio do texto escrito.

O levantamento tedrico considerado neste trabalho revela que a producao
textual € uma atividade complexa, porque exige dos aprendizes a mobilizacdo de
uma série de conhecimentos sem 0s quais torna inviavel a materializacdo do texto.
No mesmo sentido, demonstra que, na sala de aula, ainda se prioriza 0 ensino
metalinguistico da lingua e que a producao textual, principalmente, nos anos finais
do ensino fundamental e nos primeiros anos do ensino médio, muitas vezes, fica
restrita a relacdo professor-aluno para andlise da ortografia e das regras
gramaticais, portanto, quase sempre, desprovida do seu carater enunciativo.

O capitulo tedrico desta pesquisa evidencia ainda que, ao manter algumas
praticas pedagdgicas tradicionais, o0 docente afasta-se das discussbes
contemporaneas acerca do ensino de lingua, ja que a BNCC, recente documento
parametrizador, prediz um ensino de Lingua Portuguesa que contemple o carater
social e interativo da linguagem. Deste modo, percebe-se a importancia de inserir na
sala de aula atividades que oportunizem aos discentes a desenvoltura com
habilidades de escrita para que possam interagir nas mais diversas situagcdes
comunicativas e que, ao mesmo tempo, fomentem a autonomia desses estudantes.

Os dados coletados na Escola Tomé Francisco da Silva, situada no municipio
de Quixaba/PE, permitiram organizar nossa analise em trés etapas: na primeira,
analisamos, quais as principais dificuldades apontadas pelos alunos ao produzir um
texto, em apenas um momento; na segunda etapa, partimos para a escrita de
bilhetes orientadores para auxiliar os alunos na reescrita através da intervencao
interativa entre eles e o proprio texto; e, na terceira etapa, planejamos, realizamos e
analisamos textos produzidos em um processo respeitando as etapas de
planejamento, edi¢éo, revisdo e reescrita, através de oficinas de escrita.

Ao analisar a segunda versado das producdes dos alunos, verificamos que a
escola colaboradora est4 se libertando da pratica de fazer redacdo, sendo os textos

produzidos, em varios momentos, ou seja, cumprindo as etapas de planejamento,
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revisdo e reescrita. Constatamos, ainda, que corrigir texto é diferente de avaliar e
gue essa pratica termina por conduzir os discentes, durante a producdo textual, a
busca da escrita correta compreendida como o emprego adequado das normas
gramaticais. Nesta perspectiva, o texto, muitas vezes, ndo é visto como um evento
enunciativo.

Observamos que, nos textos produzidos como produto final (em apenas um
momento), ha a presenca significativa de marcas da oralidade na escrita e poucas
ideias sobre a tematica, tornando-se um texto bem limitado. Quanto aos textos
produzidos em etapas, percebemos que todos os colaboradores ja conseguem
discorrer sobre uma tematica especifica; os textos se mostraram adequados quanto
as especificidades do género cronica, portanto, temos que o planejamento, no
sentido amplo, ou seja, com leituras, analises de textos do mesmo género, definicao
de um destinatario que ndo seja somente o professor, € uma etapa de suma
importancia por permitir aos estudantes ampliar seu repertério para, ndo somente ter
0 que dizer, mas saber como dizer e para que dizer.

Constatamos, ainda, que a producdo inicial de um estudante do ensino
fundamental, mesmo apo6s o planejamento coletivo e individual, apresenta aspectos
a serem aprimorados, sejam de cunho linguistico, sejam de cunho enunciativo, por
isso deve ser adotado como objeto de estudo para nortear o fazer pedagdgico.

Quanto a etapa dos bilhetes orientadores, apdés uma densa analise do
professor sobre os textos, estes chegaram com um grande impacto para cada
estudante, e chegaram de forma positiva, pois foi 0 momento em que cada aluno
comecou a se autoavaliar; percebemos que as inquietagbes se transformarem em
aprendizagem. Isso demonstra a urgente necessidade de desenvolver estratégias
capazes de fomentar a autonomia desses estudantes.

Por outro lado, constatamos que, na producao final, a escrita, apos a revisao
orientada, os estudantes foram capazes de substituir, suprimir, acrescentar e
modificar informacdes, além de reorganizar o texto estruturalmente. Neste sentido,
podemos afirmar que as orientacdes do professor sao relevantes para que os alunos
possam desenvolver habilidades de escrita.

Assim sendo, toda acdo exitosa na educacao precisa deixar marcas e
evidéncias atraveés de registros escritos para serem apreciadas por outros olhares e
compartilhadas por varios lugares. Galgado nesse pensamento, esse trabalho, apos

a analise dos dados, rendeu como fruto da pesquisa a producdo de um Caderno
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com Oficinas de Escrita que traz sugestdes para o professor adaptar em suas aulas
de producdo textual, momentos ricos para explorar o género crbnica e fazer desse
género mais uma porta de acesso as préticas cidadas em sala de aula.

Ao vivenciar toda a pesquisa, observando a realidade socio-cultural das
familias dos alunos, bem como sua falta de acesso a leitura e as demais
informacgBes midiaticas, constatamos que muitos desses alunos nao se dao bem na
escrita por serem oriundos de turmas multisseriadas na zona rural, filhos de pais nao
alfabetizados, compondo turmas com pouca motivacao para um futuro através dos
estudos. Observamos também que eles costumam fazer uso da comunicacéo oral
mais que da escrita por medo de errar no processo comunicativo.

Por fim, percebemos que para a experéncia da escrita dar certo na escola, e
para que os caminhos para com a compreensdo leitora também se efetive, é
necessarios considerar uma seérie de acdes importantes nesse processo, como as
gue efetivamos no decorrer dessa pesquisa, como: trazer as familias para a escola e
envolvé-las em oficinas de leitura, proporciona-lhes contato com momentos literarios;
intensificar as praticas de escrita levando a escola até essas familias; trabalhar
textos o ano todo com devolutivas, gincanas e concursos de escrita que motivem 0s
alunos para a escrita com premiagfes, publicacbes dos seus textos, viagens e
passeios culturais com esses estudantes, despertando neles a autoria e o desejo de

escrever.
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ANEXOS

Anexo 1: PARECER CONSUBSTANCIADO — COMITE DE ETICA:

UFCG - CENTRO DE
FORMACAO DE ewwm
PROFESSORES - CAMPUS DE
CAJAZEIRAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: FROCESS0S DE PRDDUQJ&D TEXTUAL EM CONCURSOS DE ESCRITA:
REFLEXOES, DESAFIOS E PROPOSICOES

Pesquisador: CRISTIAME PATRICIA DE LIMA

Area Temitica:

Versio: 1

CAAE: 58577022.4.0000.5575

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMFINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.018.360

Apresentagio do Projeto:

Ezte trabalho pretende investigar a respeito da producio de textos escritos nas
aulzs de Lingua Portuguesa, em duas turmas de 8° ano, de duas escolas plblicas
de Quixaba (PE): Manoel Joaquim de Santana e Tome Francisco da Silva. Trata-se
de uma pesquisa de natureza aplicada, explicativa e qualitativa com base nos
procedimentos da pesgquisa-agao, uma vez que havera a participagdo ativa do
pesquisador & a interagio deste com os colaboradores, buscande identificar e
explicar as dificuldades encontradas pelos aprendizes durante o cumprimento das
etapas de planejamento, edigio e revisdo do texio, com vistas & produgdo de uma
Froposta de Intervengo para trabalhar estas dificuldades com a escrita em sala de
aula no Ensing Fundamental. & universo da pesquisa sera constituido por cinguenta
textos produzidos pelos alunos das referidas escolas & turmas, sendo que destes
textos vinte produgdes serdo sorteadas para analise. Como a pesquisa se dara por amostragem, os sujeitos
pariicipantes fario frés

materiais preliminares durante as oficinas de escrita emn forma de atividades coma:
analise de crinicas estudadas, produgdo de imagens relacionadas ao tema € trés
produgdes textuais escritas = intermedidrias da crdnica (1 versdo, 2* versdoe 37

Endersgo: Rua Sergho Morslra de Figuelnedo, sin

Balmo: Casas Poouiares CEP: 53.900-D00
UF: PB Municiplo: CAJATEIRAS
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versdes). As diferentes versies das produgdes textuais dos estudantes mencionados
aqui, podem ser organizadas em uma linha do tempo, que devera apresentar um
recorte significative do percurse de produgdo textual que representa toda a turma.
Objetivo da Pesquisa:

Investigar as proposigies tedrico-metodolagicas dos concursos de escrita enguanto
instrumentos para o aperfeigoamento das praticas com o eboo da escrita, no
municipio de Quixaba - PE.

Como objetivos especificos delineam-se:

a) Destacar as contribuicies das oficinas de leitura 2 eserita da Olimpiada de
Lingua Portuguesa no processo de produgio tewtual dos estudantes, bem como

a fumcdo social desses tevtos;

k) Discutir sobre a contribuig3o da abordagem interativa de lingua e linguagem para
o desenvolviimento de praticas exitosas com o eixo da escrita em concursos de
redacao;

)} Analisar a produgdo textual de alunos do B° ano de duas escolas plblicas do
municipio de Quixaba — PE, no concurso de escrita da Olimpiada de Lingua
Poruguesa.

d}Produzir uma Proposta de Intervengio Pedagogica para explorar o eixo da escrita
em sala de aula com base no género erdnica, como forma de desenvolver a autoria

de alunos do Ensing Fundamental |1

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa oferece riscos minimos ao0s colaboradores, podendo o aluno sentir-se constrangido a participar
da efou ter seu texto analisado. Para

evitar estes riscos, o pesquisador adotara uma postura ética com todos os cuidados necessarios e
naturalidade possivel, submetendo o projeto ao

Comité de Etica e Pesqguisa (CEP) da Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Cajazeiras —
FB. seguindo a Resolugio 466/2012 do

Conselho Nacional de Salde

Benaficios:

Oz beneficios da pesquisa serdo, sobretudo, explorar, os géneros textuais de modo investigativo,

Enderego: RLa Sergho Morira e Figueiredo, i

Balmmo:  Casas Populanes CEP: 53 900-000
UF: PB Municiplo: CAJAFEIRAS
Telsfons: (B3 35322075 E-mall: cepcipufegongigmall.com
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para que os alunos possam adquirirem as

habilidades de escrita vinculada as praticas e usos sociais. E. por dltimo, propor intervengio didatica com a
produgio de um texto de crinica na

perspectiva de melhoria do nivel de proficiéncia de leitura e escrita, a fim de contribuir com o trabalho dos
professores do 8% ano do ensino

fundamental para minimizar problemas com relagio a produgso escrita dos alunos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

propor alternativas que possibiliterm ao

professor inovar suas praticas pedagogicas, trabalhando a produgio de textos reais

no intuito de desenvolver nos alunos habilidades de escrta fazendo com que eles

consigam construir senfido, entender as adequacdes linguisticas, respeitar as

nomas gramaticais e, pricritanamenie, expressar-se por meio desses texios

Consideragies sobre os Termos de apresentagio cbrigatdria:

os termos estdo bem apresentados e a escrita do texto e objetivos muito definidos e bem estruturados,

tedos os instrumentos de coleta de dados e tambem de analise dos dados coletados estdo no projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto de pesquisa PROCESS0S DE PF'.DDLI';:E;D TEXTUAL EM CONCURSOS DE ESCRITA:
REFLEXOES, DESAFIOS E PRDF’DEIQEJES. numero 8577022 4.0000.5575 e sob responsabilidade de
CRISTIAME PATRICIA DE LIMA atende aos preceitos éticos recomendados para trabalhos que envolvem
seres humanos e, portanto, somos favoraveis 3 sua AFROUN;E;O.

Consideragies Finais a critério do CEP:

Saolicitamas gue o relatoric do presents projeto de pesquisa seja enviado a este CEF em um prazo maxima

de seis meses a contar da sua data de aprovagio.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documenio Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_F | 13/01/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2067870 pdf 14:53:28

Enderego:  Rua Sergio Morelra ge Figueledo, sin

Balma: ':-BS-EEF‘CFLIE'EKS CEP: =3 500-000
UF: BB Municiplo: CAJIATEIRAS
Telsfone: (833532-2075 E-mall: cepcfoufcyczgmall.com
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