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1. Consideracdes iniciais

Neste trabalho explicitaremos parte dos resultados oriundos de um estudo que requereu sua
execucdo investigativa a partir de uma abordagem de pesquisa qualitativa. O publico alvo deste
trabalho académico envolve as quatro professoras que lecionam em salas de quarto ano de
escolas municipais da cidade de Massaranduba-PB. Escolhemos esta série de ensino, mas temos
consciéncia de que a problematica a ser refletida aqui nao é especifica somente a ela, mas,
também, a toda e qualquer série do processo de escolarizagao.

De acordo com o conhecimento pessoal que temos sobre as caracteristicas ¢ o funcionamento
do processo ensino-aprendizagem que ¢ desenvolvido nas escolas publicas de Massaranduba-PB,
temos a dizer que também nestas escolas hd uma cobranga excessiva para que seus/suas
professores/as promovam a ascensdo do/a aluno/a a proxima série que devera cursar.

Na logica da didatica tedrica, essa cobranga requer do/a docente redobradas diligéncias de
ensino, no propodsito de oferecer ao alunado situacdes que lhe favorega aprendizagens mais
consistentes, mas de forma que ndo comprometa, tanto, o cumprimento integral do programa que
institucionalmente ¢ estabelecido para cada série, no caso para a série do quarto ano.

Sob esta perspectiva tedrica, o critério que deve servir de base para todo e qualquer
julgamento ou toda e qualquer apreciacao que distingue o alcance (ou nao) da aprendizagem
definida para uma dada situacdo de ensino consiste em conhecer, distintamente, o que o/a aluno/a
alcangou e o que ainda ndo alcancou, tendo como parametro o(s) objetivo(s) definido(s) para uma
dada situacdo de ensino-aprendizagem.

A perspectiva desse principal critério denota que a fungdo da avaliacdo de ensino abrange
intencdes mais profundas do que simplesmente selecionar o alunado em alunos/as que

aprenderam proficientemente e alunos/as que ndo aprenderam ou aprenderam superficialmente.
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Este critério coloca o processo de avaliagdo numa posi¢ao de destaque no processo de ensinar
e aprender, na medida em que reconhece que estando a servigo da aprendizagem os resultados
das avaliacdes servem mais para redirecionar o ensino do que, simplesmente, para classificar
aprendizados.

Ao afirmamos isto, ndo anulamos o aspecto seletivo que pode caracterizar os resultados das
avaliacdes de ensino. Este aspecto torna-se negativo ou improdutivo quando ¢ utilizado na
simples intencdo de aprovar ou de reprovar o/a aluno/a, considerando a constatacdo de ele/a ter
ou nao aprendido solidamente.

Porém, este aspecto seletivo podera ser utilizado de forma positiva e produtiva na medida em
que, uma vez definidos quais alunos/as aprenderam conforme a plenitude estipulada no conjunto
de objetivos de ensino e quais ndo aprenderam assim, o/a professor/a tem condigdes de
reorganizar as atividades de ensino.

Essa reorganizagdo precisa acontecer sob o proposito de desenvolver metodologias
socializadoras para aproveitar o potencial dos/as alunos/as que aprenderam plenamente para
interagir com aqueles que aprenderam menos, no sentido de ajuda-los/as a alcangar
aprendizagens mais consistentes ou aprofundar mais aquelas aprendizagens que ja tém.

O interessante deste processo de checagem de aprendizagens e de reorganizacao de ensino ¢
que, além de melhorar as aprendizagens que foram adquiridas de formas menos consistentes, a
tatica de socializar conhecimentos resulta em aperfeicoamento daquelas aprendizagens que (pelo
menos aparentemente) ja haviam sido plenamente alcangadas.

Mesmo reconhecendo a validade do aspecto seletivo que esta contido no processo avaliativo
que ocorre nas situacdes escolares, reconhecemos que a qualidade desse valor estd longe de se
equiparar a validade do aspecto que ¢ inerente a intencdo de se avaliar para se produzir
aprendizagens mais consistentes.

Com isto, estamos reconhecendo que a mais importante fungdo da avaliacdo de ensino deve
estar relacionada ao critério de se avaliar para propiciar situagdes das quais os/as alunos/as
alcancem aprendizagens cada vez mais solidas (mesmo que a didatica pratica reconheca o
contrario!).

Diante da realidade do processo de ensino-aprendizagem massarandubense, no que concerne
a exigéncia institucional para se aprovar o alunado de cada série, a proposta do projeto
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necessidade de conhecer e analisar as praticas avaliativas do professorado que atua em salas de
quarto ano das escolas publicas municipais, bem como saber se essas praticas estdo
proporcionando reorientagdes para que o ensino se ajuste a necessidade de fortalecer algumas
aprendizagens que ainda se encontram fragilizadas, no entendimento de que isto venha enriquecer
as possibilidades de, o/a aluno/a ascender a série seguinte com o maximo possivel de dominio das
aprendizagens inerentes a série que ja cursou.

Isto significa dizer que a intencdo primordial deste trabalho de pesquisa que estamos
realizando consiste em conhecer como os/as professores/as de quarto ano estao avaliando e como
estdo (ou ndo) utilizando os resultados dessas avaliagdes como recurso orientador a planificacao
de atividades de ensino que parte do refor¢o de aprendizagens anteriores para possibilitar avangos
mais rapidos e consistentes nas aprendizagens de cunho mais complexos.

Objetivamos, também, contribuir oferecendo alguns breves esclarecimentos que incentivem
esse professorado a realizar reflexdes que possam instrui-lo as atitudes inerentes a um processo
que introduza mudangas nas formas de avalia¢cdes que hora sdo realizadas nas salas de quarto ano
das escolas publicas de Massaranduba-PB.

Nesse trabalho, a sistematizagdo esclarecedora a respeito das praticas avaliativas que
cumpram o papel de servir como instrumento reorientador e atenda a necessidade de servir como
elemento auxiliar as aprendizagens, foram obtidas por meio de leituras de obras de Perrenoud
(1999); Ballester (2003); Vasco (2003); Hoffmann (2005) e outros contidos nessas obras.

Outros conhecimentos tedricos e praticos relacionados aos comportamentos de ensinar e
avaliar; de aprender e ser avaliado/a foram obtidos pelas leituras de partes das obras de Rego

(1998), Oliveira (2004) e Nidelcoff (1986).

2. Resultados parciais
Sob pesquisa efetuada em nivel de aplicacdo de entrevista oral, podemos afirmar que as
quatro professoras de escolas publicas de Massaranduba-PB tém as seguintes idéias sobre

avaliacdo da aprendizagem e da maneira como se deve executd-la em sala.

Apesar de falarem, tenuamente, que avaliam em favor da aprendizagem, as explicitagdes
oferecidas pelas professoras centram-se muito no aspecto quantitativo tendo como perspectiva a

aprovacao do aluno a série seguinte.
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Mesmo quando se remetem a necessidade de se oferecer flexibilizacdo de critérios de
avaliagdo, no sentido de adequar o processo avaliativo a certas particularidades pessoais, sociais,
econdOmicas e comportamentais dos alunos, as docentes pensam em atribuir aos/as discentes notas
que lhe possibilitem ascender para a s€rie seguinte.

A énfase a isto ¢ muito maior do que a consideragdo de se avaliar para se provocar o
fortalecimento de aprendizagens. Além disto, a maneira de realizar esta avaliagdo diferenciada
ndo estd devidamente aclarada.

Essas professoras revelam insatisfacdes em relagdo a atual proposicdo que a Secretaria de
Educacdo de Massaranduba-PB oferece para a aplicagdo do processo avaliativo. Criticam esse
processo, mas nao se reconhecem como sujeitos comprometidos em nele realizar as necessarias
mudangas que lhes sdo possiveis fazer. Ou seja: querem mudancas, mas ndo se comprometem em
fazé-las. Discordam, mas ndo definem posturas comprometidas com o investimento progressivo
para o refor¢o ou o aprofundamento das aprendizagens.

Julgam que a atual pratica de avaliagdo escolar estd fraca, mas, também, imputam a equipe
pedagdgica por essa debilidade, taxando-a, por ndo ensind-las a como tornar essa atual pratica de
avaliagdo numa outra mais consistente.

Reclamam que a equipe pedagdgica lhes determina que os alunos tém que ser aprovados a
série seguinte e que aqueles de aprendizagens menos avangadas tém que ser submetidos a
atividades de reforco.

Como condigdes propicias a aplicacdo de avigoramento para aprendizagens mais consistentes,
as professoras entendem que esse reforgo precisa ser dado fora da sala de aula, ja que o tempo em

sala de aula mal da para cumprir os contetidos que sao propostos a cada série.

Defendem o exercicio justo de avaliacdo. No entanto, entendem essa justica como sendo
respeito e considera¢do aos limites individuais e sociais do/a aluno/a, julgando que o/a docente
ndo precisa avaliar a aprendizagem considerando um mesmo padrdo de rendimento aceitavel para

todos os/as alunos/as.

Por padrdo de rendimento aceitavel para uma série, o/a leitor/a deve entender como sendo
aquela aprendizagem que, tanto em quantidade quanto em qualidade, deve corresponder aos pré-
requisitos necessarios a habilitacdo dos/a alunos/as, no sentido de torna-los aptos a adquirirem as

aprendizagens inerentes a série seguinte no padrdo de rendimento que lhe ¢ recomendavel.



Falta as docentes entrevistadas a compreensdo de atribuir a essa justica o sentido de
desenvolver avaliagdes escolares para ajudar os/as alunos/as a alcancar aprendizagens cada vez
mais plenas, pois, na versao da didatica pratica, essa justica abrange mais a iniciativa pedagogica
de provocar ascensdes escolares mais consistentes do que, simplesmente, permitir ascensdes

mesmo que nao haja solido aprendizado.

Por fim, entendemos que o fato de as entrevistadas terem revelado dificuldades de oferecerem
respostas mais claras sobre a relagdo de auxilio que o processo avaliativo tem em relacao ao
carater das aprendizagens dos/as alunos/as reflete a fragilidade de compreensdo que elas tém a

respeito disto.

3. Consideracoes finais

Julgamos que a falta de esclarecimento suficiente sobre o sentido de avaliagdo a servigo das
aprendizagens ¢ um fator que dificulta a realizagdo de um processo avaliativo que funcione,
essencialmente, para melhorar ou aprofundar aprendizados.

Mesmo sendo um fator dificultante, ndo se pode classifica-lo como determinante, uma vez
que, mesmo esclarecidos, os/as professores/as ainda precisam administrar outras questoes de
cunho pedagogico, social e institucional para poder acionar mecanismos que driblem certos
entraves, na perspectiva de estabelecer melhorias no processo avaliativo que executa em sala de
aula.

A exigéncia institucional do cumprimento dos contetidos (que sdo muitos!) constrangem o/a
professor/a a correr contra o tempo, o que lhe desanima a reaver o ensino anterior de contetidos
que ja foram trabalhados em classe, na inten¢do de propiciar ajustes aquelas aprendizagens que
ndo ficaram tao definidas.

Sob o desejo de oferecer saidas para aquelas situagdes nas quais um curto periodo de refor¢o
de aprendizagens ainda ndo foi suficiente para definir a consisténcia do aprendizado de certos
alunos/as, sugerimos que, ao invés de deixar como ficou, o/a docente seja resoluto/a no sentido
de gerar outras situacdes de fixacdo de aprendizagens.

Em concordancia com as recomendacdes oferecidas por Jorba e Sanmarti (2003, p.33),

afirmamos que o fato de quem aprende saber o que vai aprender e porque uma dada atividade



facilita um aprendizado que esta em foco ¢ condi¢do necessaria para propiciar favorecimentos
nos resultados das aprendizagens dos discipulos.
Desta forma, a explicitagdo dos objetivos de ensino e dos critérios de avaliagdo deve ser

oferecida ao alunado mesmo que esta agdo nao seja facil.

a) Sobre a elaboragdo dos objetivos de uma unidade de ensino

Na grande maioria dos casos o corpo discente cursa uma unidade de ensino e/ou o conjunto
delas sendo, literalmente, conduzido pelo/a docente que encaminha o ensino, sem oferecer aos/as
alunos/as a idéia do que vao aprender durante uma unidade, bem como a consciéncia da serventia
que uma dada atividade tem para o seu aprendizado.

Esta atitude de omissdo do/a professor/a, em relagdo aos objetivos de ensino e aos critérios de
avalia¢do, pode influenciar negativamente o processo de aprender.

Se a situagdo for inversa, o carater positivo dos resultados da aprendizagem tende a se
expandir porque, uma vez conscientes do comportamento de aprendizagem que dele/a se espera e
de como a sua aprendizagem serd avaliada a partir da aplicagdo de uma dada atividade, o/a
aluno/a tende a assumir posturas mais autdbnomas e comprometidas com a sua aprendizagem e
(dependendo do jeito socializado que for incentivado/a a trabalhar) com a aprendizagem do/a
outro/a.

A proposta de o/a professor/a elaborar os objetivos e os critérios de avaliagdo junto ao
alunado, mesmo que esses objetivos tenham que considerar aqueles que institucionalmente ja
estdo pré-estabelecidos constitui-se numa saida que viabilize idéia de o alunado conhecer o
conjunto de aprendizagens que deve alcancar durante o desenvolvimento das aulas. Mas, como
fazer isto com criangas de quarto ano?

Isto ndo ¢ tarefa facil, mas ¢ possivel se o/a condutor/a de ensino revelar as caracteristicas que
se seguem:

1) Ter clareza sobre os objetivos de ensino que sdo propostos pela instituicdo;

2") Ter paciéncia pedagogica;

3*) Ter sentimento de empatia em relagdo as criangas, para entender o que elas pretendem
dizer, mesmo que suas enunciagdes nao sejam tao claras;

4%) Possuir habilidade lingiiistica para redigir os objetivos de forma que nao fujam tanto ao

jeito das criangas, mas que revelem a devida coeréncia e coesdo textuais para quem os I€;



5%) Idem, para converter o objetivo elaborado na linguagem das criangas para a linguagem
técnica do objetivo elaborado pelo/a professor/a;

6*) Habilidade em formular (e reformular) perguntas e/ou problematiza¢des suficientemente
claras e adequadas ao entendimento dos/as alunos/as e ao encaminhamento das suas respostas.

Se o/a leitor/a estd pensando que nem todos os/as professores/as possuem as caracteristicas
supracitadas, temos a dizer que elas sdo extremamente essenciais aquele/a profissional de ensino
que deve ser dotado/a da adequada proficiéncia para exercer a sua docéncia. Se ndo a possui,
temos mais problemas que dificultardo o aprendizado das criangas.

A premissa ¢ construir o plano da unidade junto ao alunado, mais especificamente a parte que
se relaciona a elaboragdo dos objetivos de ensino que deverdo ser alcancados no bimestre em
questdo. Isto, quando se refere a oferta dos objetivos ao alunado.

Em relagdo ao oferecimento dos critérios de avaliagdo a serem utilizados numa atividade que
¢ eleita como instrumento de avaliagdo da aprendizagem do/a aluno/a, embora dependa da
elaboracdo dos objetivos, a dindmica dessa parte torna-se especifica a aplicagdo de cada um
desses instrumentos.

Inicialmente esclareceremos a dindmica da elabora¢do dos objetivos de ensino. Esta parte
deve anteceder a execucao de cada bimestre.

Perguntas e problematizagdes sdo dois recursos que pensamos sugerir para o/a professor/a
prover o levantamento dos objetivos de ensino na perspectiva dos/as alunos/as. O emprego de um
ou de outro vai depender do carater do comportamento de aprendizagem que se pretende
sistematizar.

Assim, por exemplo, quando a unidade requer, na matéria de Matematica, que o/a aluno/a
distinga nimero de numeral, o/a professor/a pode encaminhar perguntas do tipo das que se
seguem:

__Vocés sabem dizer qual é a diferenca entre numero e numeral?

(Diante da constatagdo da precariedade ou insuficiéncia de saber a respeito disto, o/a
professor/a providenciara novas perguntas de encaminhamentos)  Precisamos aprender isto
melhor. Como vamos escrever, para registrar essa necessidade de aprender qual é a diferenca
entre numero e numeral?

O/a leitor/a ja deve ter percebido que a evolugcdo da ultima pergunta de certa forma ja

encaminha o/a aluno/a para o sentido do objetivo de ensino em questdo. Ao escrever esse



objetivo na linguagem do/a aluno/a, o/a professor/a devera fazé-lo de forma tal que o texto fique
claro para quem o 1€, mas que ndo se distancie tanto do jeito de dizer do/a aluno/a, pois o espirito
da proposta consiste em eliminar parte do distanciamento que existe entre a representacao técnica
do/a professor/a e a representacao que o/a aluno/a constroi a partir da enunciagdo dos objetivos,
realizada de forma oral ou escrita pelo/a professor/a.

Acabamos de oferecer um exemplo de situacdes que os/as docentes podem precisar de
perguntas para provocar a elaboracdo de objetivos de ensino por parte dos/as alunos/as. Agora
ofereceremos uma exemplificacdo daquelas situagdes nas quais a pergunta nao ¢ suficiente. Neste
caso, ¢ exigida maior habilidade maiéutica para evoluir perguntas cada vez mais especificas a
constru¢do de um objetivo, ou de varios deles, sendo este/s inerentes a necessidade de um dado
aprendizado.

Pensemos naquele aprendizado que define a compreensao sobre como funciona a constitui¢ao
do Sistema de Numeragdo Decimal (e/ou em outras bases numéricas) e o entendimento do que
seja valor real e relativo representados pelos algarismos utilizados na escrita de um numero sob a
influéncia do Sistema de Numeracao Decimal.

Neste caso, o/a professor/a podera partir da problematizagao, enquanto recurso inicial para o
procedimento da enunciacdo da seqiiéncia de perguntas que possibilitard a sistematizagdao de

objetivos de ensino. Uma problematizagdo a ser sugerida podera ser a seguinte:

Pediram a Felipe que ele explicasse bem direitinho, porque escrevemos
o numero equivalente a dois mil e oito anos assim [2008] e ndo assim

[20008]. Quem desta classe poderia ajudar a Felipe?

Diante das respostas que, provavelmente, denunciam a precariedade e/ou a falta de
conhecimento suficiente para resolver a questdo, o/a professor/a devera encaminhar uma série de
perguntas partindo da primeira delas, que pode ser:

O que precisamos aprender para poder ajudar a Felipe?

Vale ressaltar que a complexidade que o conteudo apresenta requer do/a professor/a uma
mediagdo mais cuidadosa do que no caso anterior, ja que neste caso os conceitos de “base dez” e
de “valor real e relativo” precisam ser abordados, mesmo numa linguagem mais acessivel a

criangada.



Uma vez sistematizado o conjunto dos objetivos inerentes a um bimestre de ensino, devera
haver o registro de duas versdes desses objetivos. A primeira delas deverd ser registrada na
linguagem da crianga, mas supridas as adequagdes de coeréncia e de coesdo textuais. A segunda
versao devera ser registrada na linguagem técnica, que ¢ exigida ao/a professor/a pela instituicao
de ensino.

O registro na linguagem da crianga serd utilizado em classe, sempre que houver necessidade
de referir-se ao comportamento de aprendizagem daquele bimestre e o registro na linguagem
técnica sera utilizado na planificagdo, que se constitui no documento institucional que comprova

a pratica de ensino a ser desenvolvida numa dada sala de aula.

b) Sobre a informagdo/demonstragdo dos objetivos da aula ou da atividade de ensino

No item anterior o/a leitor/a obteve esclarecimentos relacionados a maneira de o/a docente
encaminhar o alunado na constru¢do dos objetivos que devem ser alcangados durante uma
unidade de ensino.

E a partir desse conjunto de objetivos para uma dada unidade que serfio definidos aqueles que
lhes sdo pertencentes, mas em carater especifico, que se encadeiam numa ordem logica para
completar o alcance desses primeiros, que possuem carater mais abrangente.

Assim sendo, cada um dos objetivos que deverdo ser alcangados numa unidade de ensino
abrange outros objetivos menores que deverdo ser paulatinamente alcangados durante as aulas
e/ou durante a execucdo de atividades de fixacdo de aprendizagens. Eles encerram
comportamentos de aprendizagens cuja cumulacdo envolve aprendizagens cada vez mais
complexas, até encerrar o alcance completo de uma dada aprendizagem que foi definida para a
unidade de ensino.

Sob esta perspectiva, resta-nos desenvolver esclarecimentos sobre a Optica de utilizar estes
objetivos maiores para demonstrar/informar aqueles objetivos menores que lhes sdo especificos,
sendo que estes ultimos sdo revelados na efetivagao de cada aula e/ou de cada atividade.

A este respeito, temos a dizer que, uma vez que o/a aluno/a participou da constru¢ao dos
objetivos de ensino para uma dada unidade, ele/a tem propriedade de compreensdo sobre o que
foi definido em termos de aprendizado.

Desta forma, quando a pessoa que ensina vier a informar ou demonstrar os objetivos

especificos que devem ser alcangados em certa aula ou atividade, cada aluno/a ja terd maior
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facilidade de captar o sentido do que deve ser estudado e aprendido. Esse entendimento tende a
deixa-lo/a melhor disposto/a a se envolver no processo de aprendizagem e a compartilhar aquelas
experiéncias pessoais que sdo significantes e estimuladoras ao alcance de aprendizagens mais
solidas e eficazes para o processo de sua escolaridade.

Se assim pode ser, sugerimos que a cada aula o/a professor/a liste no quadro aqueles objetivos
especificos que sdo inerentes aquele periodo de ensino e de aprendizagem, procedendo a leitura
destes e aos aclaramentos necessarios a explicitacdo dos seus sentidos.

Em relacdo a informagdo/demonstragdo das aprendizagens que podem ser proporcionadas
mediante a execu¢ao de uma dada atividade, sugerimos que antes de aplica-la o/a professor/a
devera informa-las, de maneira que estas possam estar escritas na propria atividade e/ou serem
comunicadas através da expressao oral.

Caso alguns/as alunos/as ainda apontem dificuldades em compreender os sentidos dos
objetivos especificos explicitados (sejam da aula ou de uma dada atividade) é recomendavel que
o/a professor/a possa direcionar a esses/as alunos/as ajustes suficientemente eficazes a superacao
dessa limitacdo de compreensdo. Propomos que o/a professor/a peca a um/a dos/as alunos/as que
compreendeu bem para expor essa compreensdo aqueles/as que precisam alcangd-la. Neste

momento, o/a docente podera ajudar, oferecendo explicitagdes mais concisas.

c¢) Sobre a selegdo dos critérios de avaliagdo

Geralmente os/as professores/as ndo tém o habito de explicitar, para seus/suas alunos/as, tanto
os objetivos da avaliacdo como os critérios que sdo considerados para saber se um/a aluno/a
aprendeu um dado contetdo. Costumeiramente, esses aspectos sdo mais ou menos interiorizados
e, na redacdo dos instrumentos de avaliagao denota-se de forma intuitiva.

A pratica dessas acdes, nas situagcdes de avaliacdo escolar, costuma ocorrer porque o0s/as
professores/as ndo acham necessario explicitar, aos/as alunos/as, os objetivos e os critérios de
avaliagao.

Além disto, na pratica costumam ser avaliados contetidos que ndo sdo tdo importantes nem
representativos das aprendizagens promovidas, ressaltando-se que, sob esta expectativa, se
entende que ndo hé necessidade de que se mudem os critérios em fun¢do daquelas producdes

dos/as alunos/as que refletem resultados de aprendizagens mais consistentes.
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Diferentemente do que vem sendo feito, a perspectiva de se promover aprendizagens
relevantes requer que o/a professor/a explicite aos/as seus/suas alunos/as tanto os objetivos como
os critérios que serdo utilizados numa dada situagao avaliativa.

A este respeito, convém ressaltar que, o problema fundamental do ponto de vista didatico ndo
se refere a formulagcdo dos objetivos e critérios de avaliagdo por parte do/a professor/a, mas,
assim como em relacdo aos objetivos de ensino refere-se a construcdo da representagdo disto por
parte dos/as alunos/as, mas especificamente ao fato de que os/as alunos/as que obtém melhores
resultados sdo exatamente aqueles/as que sabem intuir as intengdes dos/as professores/as e as
suas exigéncias. Como o grupo desses/as alunos/as se constitui na minoria da turma, havera
sempre um grupo maior que ndo possui capacidade suficiente para prever propositos e critérios
de avaliagao.

Sendo assim, além de comunicar esses critérios aos/as alunos/as, o/a professor/a também
devera comprovar a representacdo que deles se fazem. Para isto, € necessario prever situacdes de
aprendizagem que propiciem a aprovacdo dos critérios e instrumentos de avaliacdo pelos/as
alunos/as. Essas situagdes poderdo ser as seguintes:

1*) Auto-avaliagdo — se constitui em os/as alunos/as avaliarem a sua propria producdo de

conhecimentos;

2") Avaliagdo mutua — € aquela em que um/a aluno/a avalia a produgdo de outro/a aluno/a, um
grupo de alunos/as avalia a producdo de outro grupo de alunos/as ou um grupo de
alunos/as avalia a producao de um/a aluno/a;

3*) Co-avaliagdo — € aquela em que a producdo de um/a aluno/a ¢ avaliada por ele/a mesmo/a
e pelo/a professor/a.

Sob o respaldo dessas informagdes, passaremos a oferecer alguns esclarecimentos sugestivos

a maneira de dinamizar a selecdo dos critérios de avaliacdo a serem utilizados na aplicagdo de um
dado instrumento de avaliacao.

Por instrumento de avaliagdo o/a leitor/a deve entender como sendo aquela situacdo e/ou
atividade que ¢ aplicada sob a inten¢ao de favorecer a percep¢ao da natureza qualitativa do
aprendizado relevado nos resultados demonstrados durante a sua realizacdo.

Assim sendo, esses instrumentos podem se constituir em exercicios escritos ou orais,
discussoes e debates, seminarios, estudos dirigidos, dentre outros, havendo aqueles que podem

ser realizados de forma individual e/ou coletiva.
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Uma vez destinados a avaliacdo das aprendizagens dos/as alunos/as, esses recursos de
avaliagdo devem ser instruidos de critérios, cujos caracteres sdo definidos de acordo com o tipo
de aprendizagem que se pretende avaliar e com o tipo de instrumento que se pretende aplicar.

Se o instrumento ¢é escrito, devendo ser realizado de forma individual ou coletiva, os critérios
a serem definidos poderdo estar relacionados a habilidade de estabelecer coesdo e coeréncia
textuais; a co-relacdo com o enunciado que instrui a resposta a ser elaborada; ao nivel de
profundidade da apreensao de conteudo revelada; a organizagdo estética do trabalho; ao nivel de
autenticidade das respostas (mesmo que tenham sido inspiradas em idéias de outros autores); a
habilidade de introduzir, evoluir e concluir uma dada resposta.

Veja leitor, quantas informagdes o/a professor/a podera alcangar para obter recursos que lhe
dé nocgodes a respeito dos tipos de direcionamentos ou redirecionamentos na condugdo do processo
de ensino para proporcionar aprendizados mais efetivos, em alcances de resultados cada vez
melhores naquelas situagdes mais deficitarias. Vale relevar que o estabelecimento desses critérios
favorece ao/a professor/a agir em fung¢ao do que se denomina de “necessidades dos alunos™.

Se o instrumento ¢ oral, a avaliagdo deverd ser procedida a partir de critérios que considerem
o nivel de aprendizagem do foco de estudo em questdo, a habilidade de desenvolver a
comunicacdo oral e a alguns dos principios que regem a dindmica dos trabalhos que sao
realizados em grupos.

Assim sendo, esses critérios poderdo referir-se aos aspectos que se seguem: clareza de
expressdo das idéias localizadas, abrangendo a evolucgdo légica (introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo) e a coesdo e coeréncia na exposicao do texto oral; nivel de dominio e de compreensao
do conhecimento em questdo; altura do comprometimento de envolvimento presencial e pessoal
na atividade; criatividade para desenvolver o trabalho de forma atraente e informativa;
capacidade de auto policiar-se para evitar conversas impertinentes, tom de voz alterado e
propenso ao desconforto e as inibi¢des; discussdes de detalhes irrelevantes e a ultrapassagem do
tempo pré-estabelecido para a apresentacdo; autodisciplina para ouvir o outro, evitando
monopolizar a discussdo; capacidade de desenvolver reflexdes persuasivas a partir do
conhecimento em questao.

Em relagdo a publicagdo (oral e escrita) dos critérios de avaliagdo para o alunado, temos a
dizer que estes devem ser reelaborados a partir de uma linguagem que esteja acessivel ao

entendimento dos/as alunos/as.
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A principio, a publicagdo desses critérios requererd maiores explicitagdes por parte da pessoa
que ensina, mas, na medida em que o alunado for se familiarizando com eles, essas explicitagdes
tornar-se-ao cada vez menos necessarias.

Como o processo de avaliagdao pode ocorrer sob as perspectivas de auto-avaliagdo, avalia¢do
mutua ou co-avaliagdo, havera momentos em que, ao invés de sempre receber esses critérios
prontos através do/a professor/a, os/as alunos/as também participardo das suas elaboragdes. A
proficiéncia dos/as alunos/as para essa participagdo se aprofundara na medida em que eles/as
adentram-se na apropriagao das representagdes que cada critério utilizado encerra.

Desta forma, concluimos essas recomendagdes a respeito dos critérios de avaliacdo das
aprendizagens dos/as alunos/as informando que:

1°) naquelas situacdes definidas como sendo utilizadas sob o propoésito de avaliar, a pessoa
que ensina sempre deve informar aos/as alunos/as o conjunto de critérios que sera considerado
durante a avaliagdo em procedimento, sejam essas bases de julgamento elaboradas junto ao
alunado ou néo;

2°) quando uma etapa de avaliagdo ¢ concluida, os/as alunos/as deverdo ser informados/as
sobre o resultado alcangado, seja individualmente e/ou em grupo (isto caracteriza uma situagao
de co-avaliacdo);

3°) naqueles casos em que a avaliagdo ocorre na perspectiva de auto ou de hetero® julgamento,
o/a professor/a devera participar ativamente na socializa¢ao/informag¢ao dos resultados, devendo,
na medida do possivel, oferecer dicas de superagcdo das dificuldades. Nos outros casos, devera
anotar essas dificuldades para inserir retomadas e/ou redirecionamentos nas proximas situagdes
de ensino.

Por fim, ressaltamos que os aspectos favoraveis a elaboragdao de critérios de avaliagao

efetivadas por instrumentos orais ou escritos e individuais ou em grupos nio se constituem em

modelos de critérios de avaliacdo, mas (como o proprio nome sugere) em aspectos que inspirem a

elaboragdo de critérios que lhes sdo inerentes.
Assim sendo, julgamos que os esclarecimentos oferecidos até o momento poderdo incentivar

pesquisadores/as a realizarem estudos (e pesquisas) que sugiram implementagdes de atitudes

* Auto-avaliagio ¢ a situagdo em que cada aluno julga os resultados da sua propria produgio de conhecimentos, a
partir de um conjunto de critérios previamente definidos (ou néo).

Heteroavaliacdo é aquela que envolve a avaliagdo mutua e a co-avaliacdo. Isto significa dizer que corresponde a
situagdo em que um aluno ¢ avaliado por outro ou por um grupo de alunos ou ele ¢é avaliado por ele mesmo e pelo
professor.
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interventivas capazes de oferecer contribui¢cdes importantes para a melhoria da pratica de

avaliag¢do que ¢ realizada no municipio de Massaranduba-PB.

Aqueles/as que se interessar em proceder as analises que explicam as limitagdes, de cunho

social e politico, da aplicabilidade das nossas proposi¢des inerentes a adequagao da pratica de

avaliagdo escolar ao proposito de servir as aprendizagens, poderdo complementar o valor de

importancia social e pedagdgica do nosso trabalho académico, desenvolvendo pesquisas nesse

sentido.
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