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A literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza
nenhum deles; ela Ihes d& um lugar indireto, e esse
indireto é precioso. Por um lado, ele permite designar
saberes possiveis — insuspeitos, irrealizados: a literatura
trabalha nos intersticios da ciéncia: estd sempre atrasada
ou adiantada com relagdo a esta [...]. A ciéncia é
grosseira, a vida é sutil, e é para corrigir essa distancia
que a literatura nos importa. Por outro lado, o saber que
ela mobiliza nunca é inteiro nem derradeiro; a
literatura ndo dizque sabe alguma coisa, mas que sabe
de alguma coisa; ou melhor: que ela sabe algo das
coisas (Barthes,1978, p. 18-19).



RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo discorrer sobre a importancia da leitura e seu impacto na
formacédo de leitores literarios no contexto de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos - Ensino
Fundamental), na perspectiva do letramento literario. Nesse cenario, 0 objetivo geral é
apresentar uma proposta de intervencdo para as aulas do Circulo de Leitura, utilizando obras
classicas da literatura “universal”. Para tanto, elaboramos um caderno de atividades com
propostas de oficinas de leitura, tomando como base a Sequéncia Bésica de Cosson (2021),
adaptando-a para estudos com dois romances ingleses que compartilham a mesma forma e
contedo semelhante, por serem Romances de Formacdo. As obras sdo as adaptacGes de
David Copperfield (1850), de Charles Dickens, por Hildegard Feist, e Jane Eyre (1847), de
CharlotteBronté, por Miécio Tati. Acreditamos que as discussfes sobre a formacao de jovens
e adultos que ambas as obras ensejam, atraves dos tropos proprios do Romance de Formacéo
(orfandade, viagens, tutores, estudos, desilusdo amorosa, integracdo social), contribuem para
0 processo de identificacdo do publico leitor da EJA, uma vez que esses romances tratam dos
desafios da vida nos mais variados aspectos, € mostram como 0s estudos auxiliam no
progresso pessoal dos protagonistas. Assim, essa proposta de intervencdo pode ampliar e
enriquecer a interacdo autor-texto-leitor, estimulando a prética da leitura literaria, ao tempo
em que promove o letramento literario para alunos da EJA, um publico marcado por
dificuldades sociais, emocionais e intelectuais, em razdo dos problemas que os levaram a
abandonar e retornar a escola. Como suporte critico-tedrico, recorremos aos pressupostos de
Cosson (2021), Solé (2018), Soares (2020), Zilbermam (2012), Maas (2000), dentre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento literario; EJA; romance de formacdo; caderno de

atividades;oficinas.



ABSTRACT

This research aims at discussing about the importance of reading and its impact on the
formation of literary readers in the context of the Brazilian teaching program called EJA
(Educa-tion for Youth and Adults — Elementary Level), from the perspective of the literary
literacy. Inthis scenario, the general objective is to present an interventional proposal for the
Reading Circle classes, with classic works of “universal” literature. For such an enterprise, we
developed a reading activity book with workshop proposals, based on the Basic Sequence of
Cos- son (2021), about two English novels that share the same form and similar content,
for they are Bildungsromane. They are the adaptations of Charles Dickens’s David
Copperfield (1850), by Hildegard Feist, and Charlotte Bronté’s Jane Eyre (1847), by Miércio
Tati. We believe the discussions about the formation of youth and adults that both works deal
with, through the typical tropes of the Bildungsroman (orphanage, travels, tutors, studying,
love problems, social integration), help the reading audience of EJA to identify with the
dramas of the protagonists, since these novels are about the challenges of life in their many
aspects, and both show how studying help the protagonists in their personal progress. Thus,
this interven- tion proposal can broaden and enrich the interactions author-text-reader,
stimulating the practice of literary reading, as well as promoting literary literacy for EJA
students, an audience marked by social, emotional and intellectual difficulties, due to the
problems that led them to leave and return to school. For our critical and theoretical support,
we looked for the assumptions of Cosson (2021), Solé (2018), Soares (2020), Zilbermam
(2012), Maas (2000), among others.

KEY-WORDS: Literary literacy; EJA; bildungsroman; activity book; workshops.
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1 INTRODUCAO
1.1 Panorama da pesquisa

Esta dissertacdo é fruto de minhas vivéncias enquanto professora da Rede de
Ensino Estadual do Ceara, especialmente no municipio de Iguatu, e da experiéncia com
alunos nos Circulos de Leitura, em encontros intitulados de Tertdlias Literarias
(nomenclatura escolhida em comum acordo com os alunos participantes do Circulo), pelo fato
das tertllias significarem agrupamento de pessoas. Conforme o dicionéario Houaiss (2018,
p.907), “terttlia é, reunido de parentes ou de amigos. Palestra literaria; apresentagdo de um
conteudo literério para discussdo ou debate”. Normalmente, as tertilias possuem uma acepgao
artistica e didatica, como um ambiente para criacdo e debate filoséfico. Esses encontros sao
realizados desde 2017, onde atuo na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), bem como no
Ensino Fundamental e Médio.

As reunides nos Circulos de Leitura acontecem semanalmente e sdéo momentos de
reflexdes e de partilha. Nesses encontros, sdo comuns comum depoimentos de alunos se
identificando com as agdes e emogdes dos personagens da obra em estudo. Estabelece-se,
aqui, um paralelo entre a vida dos sujeitos e a obra literaria, em razdo da aproximacdo da
narrativa com as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos. Dessa forma, a literatura cumpre seu

papel de modificar o locus, conforme afirma Cosson:

E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando
sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas
(COSSON, 2021, p. 17).

As vivéncias enquanto mediadora nesse contexto do Circulo de Leitura provocou
em mim um questionamento acerca de como o texto literario é apresentado em sala,
comumente abordado de forma distante do cotidiano dos educandos e sempre de forma
fragmentada.

A partir desses pressupostos, percebi entdo, a necessidade de realizar um trabalho
diferenciado com o texto literario. Para tanto, os Circulos de Leitura surgiram como espaco
ideal paraa realizacdo desta pesquisa, sobretudo porque nas rodas de conversas € possivel a
interacdo entre as experiéncias dos alunos e os textos escolhidos para a leitura. Esses
encontros usados como recurso pedagdgico, buscam resgatar o interesse dos alunos pela

leitura dos classicos literarios, tomando como referéncia, no caso desta pesquisa, 0 Romance
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de Formacdo (Bildungsroman, em alemdo, sendo bildung ‘“formacgao,” e roman,
“romance”), pelas caracteristicas desse género se adequarem aos relatos de vida apresentados
pelos alunos, jovens e adultos da EJA, em processo de formacéo e autoconhecimento.

Diante disso, convém ressaltar a importancia das aulas de literatura, pois elas
proporcionam o prazer de ler dentro do contexto escolar e para a vida, e essa leitura precisa se
efetivar, de fato, no meio desse publico jovem. Assim, deve-se trabalhar com o texto de modo
que ela faca sentido para os alunos, que seja significativo, que ndo sirva de pretextopara
atender apenas aos requisitos e desejos de um curriculo, no qual a leitura de classicos, da
forma que é costumeiramente ensinada por muitos professores, ndo equivale a uma pratica
que motive o publico-alvo.

Sobre o deleite de ler e se sentir identificado com o texto, é conveniente destacar
que“a leitura de um texto ¢ a leitura do proprio sujeito de si” (Jouve, 2013, p. 54), de sorte
que os Circulos de Leitura ou rodas de conversas intituladas de Tertulias Literarias tém se
apresentado como um local de debate onde os alunos dialogam com o texto/obra trazido pela
professora e que, na sua conducéo, proporciona aos alunos uma relagdo com 0s personagens
da obra, fazendo com que eles notem que 0s assuntos apresentados na histéria sdo proximos
as suas vidas, tornando assim, a leitura agradavel e significativa.

Ainda sobre a nossa experiéncia no tocante ao publico atendido pelas Tertulias
Literarias, alguns indicadores sdo pertinentes a respeito do desinteresse dos alunos frente a
leitura, como por exemplo, “Retratos da Leitura no Brasil”, uma pesquisa de grande
importancia no que concerne ao perfil dos leitores no Brasil. A edicdo de 2019 foi lancada em
2020, em ambito nacional, pelo Instituto Pré-Livro (IPL), Itat Cultural. Esta pesquisa tem por
foco analisar o comportamento do leitor brasileiro. Essas analises s&o amplamente difundidas
e se tornaram modelo de referéncia no que se refere aos indicativos relativos ao habito
de leitura dos brasileiros. Destaco aqui, outros dados obtidos sobre a motivagéo para leitura.
48% dos entrevistados entre 5 e 10 anos de idade apontam o prazer de ler como principal
causa. Essa porcentagem cai de modo expressivo, atingindo os 17% na populacdo entre 18 a
24 anos. Percebe-se pelos indicadores um desinteresse dos jovens pela leitura nesta faixa
etaria, e um dos motivos pode ser o fato de eles ndo se perceberem nas escolhas apresentadas
pela escola.

Outro ponto relevante a ser destacado segundo o resultado da pesquisa € 0 amor

pelos livros na infancia. Nessa fase, as criangas apreciam a leitura, mas com o decorrer do
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tempo esse interesse vai diminuindo. Um dos fatores apresentados pelos pesquisadores pode
estar na mediagdo. Os dados mostram que até os 10 anos de idade, as familias preenchem
esse lugar de ledor para os pequenos. Cenario muito diferente de nossos estudantes. Em
descricdo feita pelos proprios participantes dos Circulos, a maioria ndo tem contato com livros
em casa, ndo tem condi¢do financeira para compra-los e, 0 mais importante, ndo tem uma
referéncia de leitura na familia.

Mediante o exposto, deve-se questionar sobre quem apresenta a leitura para
nossos alunos, quem seria 0 mediador ou mediadores. No nosso universo de escola publica,
onde nossos alunos pertencem a classes sociais diversas, em sua grande maioria carentes, a
escola precisa ocupar esse lugar, mas para isso, necessita ter projetos/politicas voltados para
os(as) professores(as), para que eles(as) conquistem esse espaco de mediadores(as). Seguindo
esse pensamento, Zoara Failla, coordenadora da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020,

p. 34), declara que:

O(a) professor(a) e as mées sdo apontados como os principais influenciadores(as) do
gosto pela leitura (15%), seguidos pelos pais (6%). Quando nos portamos
diretamente ao género literatura, o(a) professor(a) surge como maior aliado por
incentivar o interesse dos alunos (52%), a frente de filmes inspirados em livros
(48%) e a recomendacdo de amigos (41%).

Diante desses dados, fica evidente a responsabilidade da escola na formacéo
leitora dos alunos, pois conforme a pesquisa, 0S maiores motivadores sdo 0s pais e
professores, logo, sendo nossos alunos carentes economicamente e sem uma referéncia
familiar leitora, essa tarefa fica a cargo da escola. Assim, a escola desempenha a funcgédo
primordial de ser responsavel pela transmissdo de conhecimentos, mas também de ser
promotora da formacdo de cidad@os conscientes capazes de atuar no meio em vivem, um
espaco sensivel a literatura.

Nesse contexto, destacamos a importancia da interacdo entre professores e alunos
para buscarem, no ensino de literatura, situag0es e abordagens que venham comungar com 0S
atuais problemas e dilemas vivenciados e experienciados por esse forte exército juvenil ainda
em processo de formacgdo leitora. E serd& com esse papel de protagonista que a escola
contribuird no processo de desenvolvimento e formacédo social de seus alunos.

E por identificar o desinteresse dos alunos frente ao modelo adotado no ensino
fragmentado de literatura e que ndo corresponde aos ideais e vivéncias de hoje, que esta

pesquisa é pensada. E da necessidade de se refletir com um maior cuidado o trabalho com o
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texto literério e de repensar sobre a forma como se da essa abordagem nas turmas do Ensino
Fundamental, principalmente com o publico da EJA, uma vez que é somente na escola que a
maior parte dos alunos tem contato com o texto literario, é que se faz impar buscar estratégias
que possibilitem desenvolver o interesse dos alunos e tornar possivel um encontro com o0s
textos e autores. E exatamente nesse sentido que Cosson (2016, p. 102) aponta que, para
apropriar-se do letramento literério, é indispensavel que a escola mergulhe nesses caminhos a

medida que:

O letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto é, ele demanda um
processo educativo especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios nao
consegue sozinho efetivar.
As vivéncias enquanto mediadora neste contexto do Circulo de Leitura provocou
na pesquisadora uma necessidade de investigar sobre a forma como o texto literario é
apresentado em sala, visto que comumente é abordado de forma distante da realidade dos
alunos e de uma forma fragmentada. Assim, a importancia desta pesquisa é trabalhar o
letramento literario por meio de adaptacdes de classicos da literatura universal,
especificamente os Romance de Formacdo ingleses David Copperfield( 1849-50), de Charles
Dickens e Jane Eyre (1847), de Charlotte Bronté, os quais costumam figurar em Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa, em razao de seus protagonistas serem retratados da infancia
a maturidade, comom é comum ao subgénero do romance em destaque, no caso, 0 Romance
de Formacdo. Nessa perspectiva, esta pesquisa se justifica por ser um trabalho que busca a
formacdo do leitor literario de 8° e 9° anos da EJA no ambiente escolar, visando, sobretudo
empreender agdesque motivem e incentivem a leitura dos classicos, para que ela ocorra com
fruicdo, considerando-se também o nivel de desinteresse que, em geral, este publico
demonstra pela leitura literéria.
A opcdo pelo tipo de romance em foco deu-se em razéo de sua tematica tratar do
processo de formacéo do (a) protagonista, problemas enfrentados por eles ao longo da vida, e
como cada etapa vivida os auxilia nesse processo de transformacgdo, uma tematica que se
alinha aos interesses do publico alvo em destaque. A proposta visa também analisar e refletir
como a experiéncia com o Circulo de Leitura pode contribuir para estimular o interesse dos
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos no CEJA a se tornarem leitores proficientes.
A vista disso, consideramos pertinente a realizacdo dessa pesquisa, que tem seu

objeto voltado para a experiéncia com o Circulo de Leitura, como ferramenta pedagdgica
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para cativar o gosto dos alunos para a leitura de classicos literarios. Nesse sentido, algumas
reflexdes séo pertinentes: como o uso do Romance de Formacgédo no contexto da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) pode ajudar a promover o letramento literario? Entendemos que
atraves da aplicacdo de uma sequéncia basica do letramento literario nos moldes de Cosson
(2021) e com a mediacdo realizada pelo professor, os alunos da EJA (9%) ano conseguirdo
potencializar sua formacao como leitor literario.

Mediante 0 exposto, a nosso ver a proposta de trabalho utilizando oficinas
pedagdgicas com o Romance de Formacao ajudara a promover o letramento literario para o0s
alunos da EJA (8° e 9° anos), visto que serdo abordadas as caracteristicas que envolvem o
romance, associado aos tropos do Romance de Formacdo, fomentando o debate acerca de
questdes sociais, despertando o senso critico dos alunos.

Quais estratégias podem ser adotadas para estimular o interesse dos estudantes em
estudar classicos da literatura universal? Quais abordagens podem ser adotadas para motivar
os alunos a ler tais obras? E qual a contribuicdo desse projeto para a promocdo do letramento
literario por meio dos cléssicos da literatura no espaco escolar, no contexto da EJA?

Para tanto, nosso objetivo geral € construir uma proposta de intervencdo para 0s
Circulos de Leitura, voltada para alunos de 8° e 9° anos da EJA, com adaptaces de Romance de
Formacéo, visando o letramento literario. Nessa perspectiva, os classicos da literatura universal a
serem utilizados sdo Jane Eyre (1847) e David Copperfield (1850), dos escritores ingleses
Charlotte Bronté e Charles Dickens, respectivamente. Com relagdo aos objetivos especificos,
sdo eles: trabalhar por meio de oficinas de leitura aspecto do texto literario e associar
caracteristicas do género romance (tipo de narrador, espaco, tempo, enredo e personagens) aos
tropos do Romance de Formacao Jane Eyre e David Copperfield, junto a realidade dos alunos
da EJA; promover a leitura de adaptacOes de classicos da literatura no espaco escolar, no
contexto da EJA; Produzir um caderno de atividades de leitura literaria, destacando
discussdes sobre tematicas sociais do Romance de Formagdo, buscando estabelecer elos com
as vivéncias dos alunos da EJA.

Promover a leitura literaria em sala de aula é uma das principais dificuldades do
professor. A conhecida resisténcia dos alunos a leitura de texto propostos pela escola reside
justamente nas dificuldades encontradas nas aulas de literatura, por ndo se apresentarem como
algo atraente para o aluno. Incentivar a leitura literaria em um mundo no qual as novas

tecnologias preenchem os espacos e dividem a atencao dos alunos €, com certeza, uma grande
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barreira.

A vista disso, Lajolo (2018, p. 147) destaca que “é o texto que permite o
encontrocom o leitor” e, ainda segundo a autora, “sdo poucos 0s encontros entre escritor e
leitor possibilitados pelo texto literario ja que muitos preferem trabalhar com textos nao
literarios”.

Dito isto, observa-se que o ensino de literatura ndo esta sendo trabalhado de modo
a alcancar a fungéo primordial de construcédo e reconstrucdo da palavra que nos humaniza. De
acordo com Cosson, (2006), ha um desinteresse nas aulas, pois a dinamica do ensino esta
reduzida a informacdo dos fatos historicos de escolas literarias, de sorte que se deixa de
trabalhar o texto e as discussdes a respeito deste objeto.

Segundo abordagem de Antunes (2003, p.111), “o intuito das aulas de Lingua
Portuguesa, deve ser que os alunos desenvolvam suas habilidades de fala, escuta, leitura e
escrita”. No entanto, para que isso cfetivamente aconteca, o objeto de estudo deve ser
necessariamente, o texto. Afinal, ainda segundo a autora, “é o uso da lingua — que apenas se
da em textos que deve ser o objeto - digo bem, o objeto - da lingua” (Antunes 2003, p. 111).

De acordo com Perrone (2016, p. 78), “a questao da complexidade ndo justifica a
preferéncia aos textos, uma vez que por ser complexa, a leitura de textos literarios exige uma
aprendizagem iniciada na juventude”. As assertivas da autora nos levam a concluir que, desse
modo, se o texto literario for tangenciado no ambiente onde deveriam ser incentivados
dificilmente os alunos encontrardo suporte para serem conduzidos a essa leitura em outro
espaco.

Percebe-se aqui a importancia do professor se aperfeicoar como docente e
pesquisador durante a convivéncia em sala, isto é, observar a realidade de seus alunos para
que assim, conhecedor dos anseios e de suas experiéncias, aproveite-se desse contexto para
aprimorar as tematicas trazidas por meio dos classicos. Dessa forma, o ensino de literatura,
sera mais significativo para o publico leitor. Com base nessas percepc¢des Perrone (2016, p.
78) sugere, portanto, “um equilibrio entre o debate a respeito do conteudo e forma da
Literatura em sala de aula, para que uma coisa nao anule a outra e possam compor uma
unicidade”.

Ha de se ressaltar, todavia, que raramente o que é levado para sala de aula, apesar
de fazer parte da grade curricular, agrada ao alunado, e isso precisa ser negociado. Em outros

termos, para se alcangar ou perceber avangos no interesse dos alunos nas aulas de literatura, é
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preciso que essas aulas sejam mais dindmicas, democréaticas e mais proximas das realidades
dos estudantes como, por exemplo, textos cujas tematicas ou géneros lhes sejam atraentes. O
recomendavel € que aluno conhecga o canone e outras obras literarias para que assim, ampliem
seu repertorio cultural, ainda que seja por meio de adaptacfes, como recomenda Machado
(2000).

Nesse viés, Candido (1995, p. 171-193) relata: “la onde as pessoas sonham, onde
param para relaxar e onde se restauram do desgaste do dia a dia”, ¢ assim que os alunos
precisam sentir ao terem contato com a literatura. E em se tratando de alunos da EJA, essa
percepcao faz toda a diferenca. Esses alunos necessitam de motivagdo constante uma vez que
suas realidades s&o desafiadoras e um ensino significativo é sinal de permanéncia na escola.

Nesse contexto, esta dissertacdo busca investigar como o Circulo de Leitura usado
como recurso pedagogico para o estimulo a leitura de classicos literarios pode auxiliar na
promocdo do letramento literario. Intenciona-se, ainda, que esse estimulo seja realizado a luz
do Romance de Formacdo. A escolha desse género narrativo que conduz a histéria de vida do
personagem desde a tenra idade, (adolescéncia) até que este alcance a sua maturidade ¢ feita
pela proximidade das realidades dos alunos que buscam essa modalidade de ensino (EJA).
Um publico especifico, peculiar que carece de atencdo e apoio para que sua permanéncia na
escola seja constante, evitando assim, o abandono escolar.

Ao apresentar toda trajetoria de constituicdo e progresso fisico, mental e social
dos protagonistas, 0 Romance de Formacdo apresenta-se pertinente ao publico de Jovens e
Adultos (EJA). Nesse tipo de narrativa, o sujeito vai se descobrindo enquanto ser (como o
protagonista), buscando descobrir estabilidade e, nesse processo de autoconhecimento, nota-
se geralmente que a presenca de professores, da escola ou ainda os saberes adquiridos no
campo profissional contribuem muito para sua construgdo pessoal.

Por Romance de Formacdo Maas (2000) entende-se que o vocabulo bildung
(formacéo) é de origem alema, passou a ser alusivo a ideia de forma, especialmente formacao,
englobando tanto o que remete ao externo, tanto quanto a formacéo interior, as marcas e
crescimento pessoal. Por sua vez, “o termo roman originério do latim vulgar romanic e do
francés romanz, remete a uma narrativa longa em que se representava um protagonista em
suas conexdes com o mundo exterior” (Maas, 2000, p. 13).

A expressao Bildungsroman foi usada pela primeira vez, segundo Maas (2000),

em 1810, pelo mestre de filologia classica Karl Morgenstern, em uma conferéncia na
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Universidade de Dorpat. Nas palavras de Maas (2000, p. 19):

A defini¢do inaugural do Bildungsromam por Morgenstem entende o termo aquela
forma de romance que “representa a formagdo do protagonista em seu inicio e
trajetéria até alcancar um determinado grau de perfectibilidade”. Uma tal
representacdo devera promover também formacdo ao leitor, de uma maneira mais
ampla do que qualquer outro tipo de romance.

Nesse cenario, podemos afirmar que o Bildungsroman corresponde a uma
narrativa que discorre sobre a histéria de vida do protagonista desde os primeiros anos de
idade, sua entrada na adolescéncia até que este atinja a sua maior idade, apresentando, assim,
toda a trajetdria de construcdo e desenvolvimento no que se refere aos fatores psicologicos,
moral e social do protagonista. E através das suas desilusdes, desenganos, superacdes que o
protagonista vai se descobrindo enquanto ser. Assim, nesse processo, busca encontrar
um ponto de equilibrio e, nesse caminho de autodescobrimento, nota-se sempre que a
participacdode mestres, instituicdes educacionais ou ainda a experiéncia obtida na profissao
influi muitona sua trajetoria.

De acordo com Moretti (2020), é atribuida a obra Os anos de aprendizado de
Wilhelm Meister (1796), do escritor alemdo Goethe, a classificagdo do primeiro Romance de
Formacao, considerando que é construida ao redor do curso de vida do protagonista Wilhelm
Meister, seu desenvolvimento enquanto sujeito, bem como seu relacionamento com o mundo.

O protagonista é um jovem oriundo da burguesa, descendente de um casal de
mercadores que, por sua vez, almejava ver o filho desse segmento no negécio da familia,
porém Wilhelm Meister tem outros propositos. Ele deseja encontrar a sua prépria direcéo e,
contrariando os pais, volta-se para as artes. O jovem doa-se ao teatro e viaja por varias regides
da Alemanha. Meister julga que sua devocdo para o teatro o auxiliara a desenvolver suas
aptiddes, bem como ampliar seus horizontes aproximando-o da aristocracia. Contudo, néao foi
pelo viés do teatro que o personagem se sentiu plenamente realizado. Posteriormente, o jovem
Meister se conecta a Sociedade da Torre, uma associa¢do privada formada por pessoas que
ajudavam outros jovens a conseguir o desenvolvimento que aspiram desempenhando na vida
de Meister figuras de forte influéncia como guias e instrutores.

Todo esse contexto construido em torno da trajetoria de vida dos personagens,
caracteristica marcante no Romance de Formacao, esta inserido na realidade dos alunos que
buscam na EJA, retornar a seus estudos. Essas turmas ofertadas preferencialmente a noite,

pois a maior parte dos alunos que procura esse modelo de ensino trabalha durante o dia e s
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consegue comparecer a escola nesse horério. Esses alunos j& possui filhos, j& casaram ou
estdo em experiéncias de convivéncia conjugal. Uma grande parcela desse publico é formada
por mulheres que interromperam seus estudos por uma gravidez inesperada. Percebe- se
também um grande nimero de estudantes do sexo masculino. Esses homens contam que
abandonaram o0s estudos por envolvimento com bebida, gravidez das companheiras,
entorpecentes ou simplesmente ndo tiveram oportunidade de estudar.

Outro fator relevante nas especificidades do publico da EJA € o fato desses jovens
ndo terem sido bem sucedidos anteriormente com a escola, o que culminou com a sua
excluséo desse “espago de conhecimento”. No seu contato com a escola regular, eles tiveram
um ensino de lingua materna pautado em uma concep¢do voltada para o ensino de
nomenclaturas e regras gramaticais, com a suposicdo de que, ao dominar tais conhecimentos
linguisticos, o aluno teria condi¢cdes de compreender e produzir bons textos. No entanto, ao
perceber as dificuldades que se encontra na aquisicdo destes conhecimentos, o aluno se sente
frustrado e carrega consigo a imagem de incompetente e fracassado. Com isso, explica-se 0
fato de o aluno da EJA manifestar-se nas aulas de Lingua Portuguesa dizendo que “ndo sabe
Portugués” e ele retorna a escola em busca deste aprendizado. Entretanto, ndo devemos nos
esquecer de que o jovem e o adulto trazem consigo uma bagagem de vivéncias e experiéncias
que precisam e devem ser exploradas, pois, ao partimos dessas, contribuiremos para a
melhoria do ensino desses jovens. Para tanto, faz-se necessario que o aluno da EJA possua um
ensino que seja adequado as suas especificidades.

Todo esse cenario € propicio para a leitura de um Romance de Formacéo que traz
em suas narrativas acontecimentos que comungam com as biografias dos alunos. Esse
entrelacamento de vozes gera nos alunos uma identificacdo que serve de motivacéo e interesse
pelo texto literario.

E exatamente nesse sentido que afirma Bakhtin (1997, p. 236):

Certos romances tém um carater puramente biogréafico e autobiogréfico, outros no;
uns organizam-se em torno da ideia pedagdgica da educacdo do homem, outros se
desinteressam dela; uns seguem um plano rigorosamente cronoldgico, uma
evolucédo no aprendizado do protagonista.
Por conseguinte, é importante destacar que o trabalho realizado nos Circulos de
Leitura tem o objetivo de fomentar nos sujeitos o prazer pela leitura e se ver representado
nesse contexto. Como nos revela Silva (2016, p.27), “eu queria me ver refletido nos textos

literarios. Ansiava por uma luz que refletisse em mim a claridade ou transparéncia necessérias
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para resolver pequenos conflitos internos”.

A medida que o Circulo de Leitura se utiliza do Romance de Formagio para
trabalhar aproximando a trajetéria de vida dos alunos, seus percalgcos e conquistas e ir se
encontrando com as vozes dos personagens, tem-se um estimulo para promover o
letramento literario culminando, por fim, no entrelacamento dos objetivos aqui pretendidos

nesse projeto, apromocao e o estimulo & leitura literaria através dos classicos.

1.2 Aspectos da pesquisa

Com relacdo aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa cientifica busca
investigar cientificamente um ou mais panorama de determinado tema. Para isso, precisa ser
sistematica, metddica e critica. Para Prodanov (2006, p.49) “O produto da pesquisa cientifica
deve contribuir para o avango do conhecimento humano”. Na academia, a pesquisa ¢ uma
atividade que provoca a esséncia de investigagdo mediante a colaboragdo dos trabalhos e
problemas sugeridos ou propostos pelos professores e orientadores.

No que tange ao design da pesquisa, trata-se de uma revisdo bibliografica com
uma proposta de intervencdo, que podera ser aplicada em sala de aula do 8 e 9° anos da EJA.
O mecanismo cientifico a ser usado é o dedutivo, que parte do todo para o especifico e que,
segundo Gil (2008, p. 9 apud Prodanov e Freitas, 2013, p. 27), “parte de principios
reconhecidos como verdadeiros e indiscutiveis e possibilita chegar a conclusbes de
maneira puramente formal,isto €, em virtude unicamente de sua logica”.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa € descritiva e exploratdria. E descritiva porque
temcomo uma de suas prioridades analisar as tematicas e a forma do Romance de Formacao
no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, proporcionando o letramento literario; e
exploratdria, uma vez que visa promover maior familiaridade com o problema.

Propbe-se como procedimentos técnicos, a pesquisa bibliografica, baseada em
estudos de autores, como: Antunes (2003), Lajolo (2018), Perrone (2016), Maas (2000), Silva
(2016), Cosson (2021), PCN( 1997), BNCC (2018), entre outros estudiosos que elaboraram
trabalhos pertinentes ao assunto. Objetiva desenvolver um projeto de oficinas para um Circulo
de Leitura, que visa trabalhar com obras literarias estruturados no Romance de Formacdo,
voltado aos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental,
contribuindo assim, na formacao dos leitores com mais eficiéncia sem abrir méo da fruicdo. A

proposta de intervencdo aqui apresentada atende ao art. 33, do Regimento do Programa de
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Mestrado Profissional em Letras.

Quanto a abordagem, a pesquisa € qualitativa, 0 que se deve a pesquisa com
individuos que fazem parte de um determinado grupo. Sobre esse tipo de pesquisa, Minayo
(1995, p. 21-22) afirma: “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito peculiares. Ela se

preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”.
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2 QUESTOES DE LITERATURA E ENSINO
2.1 Alfabetizacéo e letramento: caminhos e aprendizados

Tratar de alfabetizacdo e letramento é uma tarefa das mais importantes,
considerando arelevancia da tematica para o contexto escolar, eis porque urge buscar uma
fundamentacdo para melhor subsidiar a nossa pratica docente, sobretudo porque a escola
necessita oportunizarcondigdes para o aluno desenvolver a leitura e escrita de forma eficiente
e eficaz. Convém destacar que neste cenario, as instituicdes de ensino precisam dispor no seu
cotidiano, praticas que viabilizem aos alunos encontrar significados para o seu
aprendizado, evitando, assim,uma triste realidade onde os educandos saem das instituicdes de
ensino sem saber como aplicar na pratica o conteudo aprendido, resultando, muitas vezes,
numa desvalorizacdo daquilo que ele aprendeu.

Muitas préticas utilizadas ddo mais énfase no trabalho com a alfabetizacéo do que
com o letramento. Mas, considerando que ha uma interligacdo entre ambas, ndo se pode
priorizar mais um do que outro. Assim, ao abordarmos assuntos relacionados ao tema letrar e
alfabetizar, é preciso deixar claro que sdo dois processos distintos, porém intrinsecos, e que
devem seguir juntos, visto que a alfabetizacdo esta diretamente relacionada ao processo do
aprendizado de leitura e escrita, enquanto o letramento esta mais voltado para as funcdes de

uso da lingua. Nesse contexto, Soares (2020, p. 43) esclarece:

N&o sdo processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préaticas sociais de leitura
e de escrita, isto é, através de letramento, s6 se pode desenvolver no contexto da e
por meio da aprendizagem das relagbes fonemas, isto &, em dependéncia da
alfabetizacdo.

Ora, a sociedade atual tem feito cada vez mais uso da escrita e, por conta disso,
exige de seus falantes saber utilizd-la adequadamente. Com isso, encontramos,
constantemente, reflexdes e estudos sobre o uso da lingua escrita no &mbito social. Esses usos
da lingua acarretam questdes de aceitacdo ou censura que 0s sujeitos sofrem em virtude dessa
aplicacdo. Segundo Soares (2020, p.112), “o indice de letramento de uma sociedade ou de um
grupo social ¢ um dos indicadores basicos do progresso de um pais ou de uma comunidade”.
Em consonancia com esse pensar, Koch (2010, p. 31) afirma que “a pratica da escrita de fato
se generalizou: além dos trabalhos escolares ou eruditos, é utilizada para o trabalho, a

comunicagéo, o gerenciamento da vida pessoal e do lar”.
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Quando se fala em linguagem, logo a escrita desponta como referéncia de estudo e
a temética da alfabetizacdo entra em cena. Sabemos que apenas a decodificacdo de palavras
n&o capacita 0s sujeitos para as convencdes sociais. E preciso muito mais: saber fazer uso das
praticas sociais da leitura e da escrita de acordo com as diversas exigéncias sociais. Esse algo
mais, isto €, 0s usos sociais da lingua é o que vem sendo definido como letramento. O termo
“letramento” aparece com maior énfase mediante os avangos tecnoldgicos € com a imposi¢ao
cada vez mais ressaltada da grafia no mundo atual.

Vale destacar o fato de que por alfabetizado, segundo Rojo (2009), entende-se
como o individuo que se apropriou da habilidade de ler, escrever e entender textos; saber
reconhecer 0s aspectos relativos ao cddigo utilizado, o alfabeto. Esse sinal esta presente no
nosso cotidiano, pois fazemos parte de uma sociedade grafocéntrica, isto €, uma sociedade
centrada na imagem grafica, em que a leitura e a escrita sdo instrumentos essenciais de
participacdo. Essa presenca imponente da grafia ndo significa que todos conhegcam e nem que
saibam o valor e os encadeamentos do seu uso na sociedade. E o termo letrado, conforme
Soares (2020), € direcionado as pessoas que além dessa capacidade, consegue utiliza-la em
situaces reais do seu dia a dia.

Assim, é fundamental compreender a diferenca entre as definicdes que envolvem
as acOes de letrar e o alfabetizar e saber que cada uma dessas palavras possui suas
particularidades, evitando assim, confundir a funcéo e o significado de cada termos. Todavia,
é de grande importancia que a alfabetizacdo aconteca em harmonia com o letramento, pois é
indispensavel na sociedade atual permitir que os nossos alunos sejam alfabetizados
considerando as praticas de letramento. Dessa forma é importante apresentar aos alunos
diferentes géneros textuais a fim de produzir habilidades de leitura e escrita que funcionem
dentro do meio que esse aluno esta inserido.

Neste cenario, Soares (2020) destaca que uma das etapas mais importantes no
processo de escolarizacdo é a alfabetizacdo, pois € nessa etapa que o individuo desperta a
aptidao para a leitura e escrita, compreendendo e decifrando 0 mecanismo da escrita.
Conceituar a expressao “alfabetiza¢do” pode parecer uma coisa repetitiva, uma vez que € o
estudo dessa tematica ja foi por demais debatidos, porém é sempre valido ressalta-lo,
considerando ser a alfabetizacdo uma atividade permanente, extensiva por toda a vida.
Sempre se ouviu falar que alfabetizar equivale ao ato de instru¢do dos simbolos gréficos,

porém é salutar ressaltar o que significa ler e escrever. A palavra “ler”, segundo o Dicionario
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On-line Priberman’ (2008- 2021), nos traz a seguinte definicdo: (latim leigo,-ere, juntar,
reunir, apanhar, ler), verbo transitivo e intransitivo-interpretar o que esta escrito; proceder a
leitura. Nesse contexto, consoante Rojo (2009, p. 75), “ler envolve diversos procedimentos e
capacidades (perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas),
todas dependentes da situacdo e das finalidades de leitura”.

Com relacdo a alfabetizacdo, ela chega para a sala de aula através da criacdo de
diferentes métodos silabicos ou fénicos. O material utilizado para o desenvolvimento desse
método era denominado de Cartilha e foi bastante usado como material didatico nas escolas
no final do século XIX. Segundo Cagliari (1999, p.75), “a palavra cartilha tem a ver com
carta. O sentido atribuido ¢ o de orientacdo, uma espécie de mapa”. Apesar de ter sido um
método criticado por muitos, conforme Mortatti (2000), o ensino por meio das cartilhas fez
parte do material didatico das escolas e, por um longo periodo, principalmente em meados de
1970 e 1980 figuraram no processo de alfabetizagdo. A partir desse movimento de
escolarizacdo e normatizacdes sobre o ensino, a presenca de material didatico torna-se
necessario. Desse modo, surge, segundo Mortatti (2000, p. 2), “a cartilha, na qual se
encontram o método a ser seguido e a matéria a ser ensinada, de acordo com certo programa
oficial estabelecido previamente”. Esse material com leituras restritas partia sempre de
palavras-chave, na maioria das vezes substantivos e que enfatizava os métodos da fonagdo e a
soletracdo. A finalidade desses materiais pedagdgicos era ou ainda é orientar através de
esquemas. Esse tipo de ensino abrange apenas o nivel superficial da linguagem.

Para Soares (2020), a aquisicdo do cadigo escrito, constitui o desenvolvimento de
habilidades de dominio da escrita, da leitura e da relagdo existente entre grafemas e fonemas.
Sendo assim, podemos considerar que esse processo de alfabetizar + acdo € um método que
ultrapassa a decodificacdo de simbolos graficos.

Uma das palavras que envolvem alfabetizacdo €, sem duvida, o alfabeto. Para
Higounet (2003, p. 59), podemos conceituar alfabeto como sendo “um sistema de sinais que

exprimem os sons elementares da linguagem”. O vocabulo, de acordo com o autor, teria

! ler|é| (latim lego, -ere, reunir, juntar, apanhar, ler)
Verbo transitivo e intransitivo.
1 Interpretar o queestar escrito; preceder a leitura de ( ex.: ler um livro; leu uma historia ao filho; aprendeu a
ler).
Verbo transitivo
2 Decifrar através do reconhecimento de um determinado cédigo (ex.: ler uma partitura de mausica; ler
umgrafico estatistico).
3 Fazer a interpretacdo de (ex.: ler a obra de um fildsofo). = INTERPRETAR= "ler", In: Dicionario Priberam
daLingua Portuguesa [em linha], 2008 2021, https://dicionario.priberam.org/ler. Acesso em 03 mar. 2023.
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origem no latim. Higounet (2003, p. 59) explica: “alphabetum, formado através dos nomes
das duas letras iniciais do alfabeto grego, respectivamente alpha e beta, que ja haviam sido
emprestadas das linguas semiticas”. Assim por alfabeto, entende-se um apanhado de letras e
outros sinais graficos que atuam como base para a nossa escrita. E todas as fases do método
de alfabetizacdo acontecem em torno dele, o alfabeto. E para compreender esse sistema de
escrita € preciso desenvolver determinadas estratégias, pois alfabetizar implica aprender a
codificar e decodificar, visto que a escrita € uma convencdo, isto é, um acordo realizado entre
dois ou mais sujeitos. De acordo com Soares (2020), conferir um significado mais amplo ao
processo de alfabetizacdo seria reduzir sua complexidade. Nessa perspectiva, ainda de acordo
com a referida autora, o ato de alfabetizar envolve a habilidade de transferir a linguagem oral
para a escrita (escrever) e de traduzir a escrita em oralidade (ler). Assim, a acdo de leitura e
escrita requer o dominio da técnica da lingua escrita.

A pratica de ensino, segundo Soares (2020), na década de 80 era centrada nessas
duas vertentes: “codificagdo” ¢ “decodificagdo”. A partir de entdo, 0 ensinar a ler e escrever
foi direcionado no desenvolvimento dessas duas habilidades. O material didatico pedag6gico
desenvolvido a partir dessa premissa destacava a fixacao de silabas e/ou vocabulos e/ou frases
soltas, tornou-se severamente reprovado. Entretanto, ao longo dos anos, essas a¢des foram
tornando-se mais relevantes, uma vez que alfabetizar € um processo amplo e complexo, pois
compreende e inclui aspectos linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos. E, conforme
Soares (2020, p. 21), é um “fendmeno de multiplas facetas”. Alem da apropria¢do do codigo
em si, existe no entorno a questdo de que se aprende no contexto em que se vive. Neste
contexto o ato de alfabetizar se torna um processo amplo e complexo. Dessa forma, a
alfabetizacdo é primordial para cada individuo, visto que esse método implica em mudangas
ndo somente individuais, mas que influenciam diretamente na sociedade.

Em sintese, uma definicdo coerente de alfabetizacdo deverd contemplar também
que se trata de um processo abrangente, que inclui abordagens técnicas do ato de ler e
escrever com enfoque na lingua escrita como meio de expressdo e compreensao, que mantéem
especificidades e sua liberdade em relacéo a oralidade, que exige do professor-alfabetizador
um preparo que o leve a compreender essas nuances psicoldgicas, psicolinguisticas,
sociolinguisticas e linguisticas, bem como os condicionantes sociais, culturais e politicos
envolvidos no processo de alfabetizacéo.

Com o passar do tempo, esses conhecimentos acerca do processo de ler e escrever,
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isto é, codificar e decodificar ndo eram mais suficientes. Era indispensavel que essa pratica
fosse além do ler e escrever precisavam suprir novas necessidades, novas significagdes. Essas
necessidades surgiram em funcdo da vida social e das atividades dessa sociedade pujante
exigirem uma dependéncia maior da lingua escrita e suas aplicabilidades, sendo insuficiente
para esse novo contexto um individuo apenas dominar o sistema alfabético e ortogréfico, ou
simplesmente ser apenas alfabetizado. Com essas definicbes ampliadas, a partir da década de
1990, sobretudo, uma nova expressao passou a ser usada: o letramento. Para Soares (2020,
p.50), € “o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em
praticas sociais e necessario para uma participagdo ativa e competente na cultura escrita”.
Sobre esta 6Gtica, vale ressaltar que os primeiros estudos sobre praticas sociais que
exerce a leitura e a escrita realizadas no Brasil, foram trazidos pela autora Mary Kato em
meados dos anos 1980. Em sua obra intitulada No Mundo da Escrita: uma perspectiva
psicolinguistica (1986), a autora destaca quais parametros de ordem psicolinguistica estdo
incluidos na aprendizagem da linguagem da escola. Nesta obra, Kato destaca que o termo
“letramento” esta direcionado a formagdo de cidaddos capazes de usar a linguagem escrita
para sua prépria condicdo de cognicdo e atender também a demanda da sociedade que prioriza

a lingua padrao, ou seja, letrados. Segundo Kato (1986, p. 7):

A funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crian¢a no mundo daescrita,
tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto €, um sujeito capaz de fazer uso
da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer cognitivamente e
para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de
linguagem como um dos instrumentos de comunicagdo. Acredito ainda que a
chamada norma padrdo, ou lingua falada culta, é consequéncia do letramento,
motivo por que, indiretamente, é funcdo da escola desenvolver no aluno o dominio
da linguagem falada institucionalmente aceita.

Porém, para se alcancar o letramento nos moldes que apregoa a autora, o0 aluno
ndo pode ser alfabetizado usando expressdes soltas, sem sentido. O ideal é que o processo
aconteca de forma contextualizada, através de textos que se relacionam ao contexto real de
vida, isto &, repleto de significados. O que precisamos é fazer uso de praticas que repensem as

metodologias que dissociam a realidade do aluno de seu aprendizado. Nas palavras de Leal
(2006, p. 83):

Alfabetizar letrando é um desafio permanente. Implica refletir sobre as préticas e as
concepcdes por nds adotadas ao iniciarmos nossas criangas e nossos adolescentes no
mundo da escrita, analisarmos e recriarmos nossas metodologias de ensino, a fim de
garantir, o mais cedo e da forma mais eficaz possivel, esse duplo direito: de ndo
apenas ler e registrar autonomamente palavras numa escrita alfabética, mas de poder
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ler-compreender e produzir os textos que compartilhamos socialmente como
cidadaos.

Desde entdo, a palavra letramento surge da necessidade de se atuar hoje com uma
nova forma de compreender a escrita voltada para o social.

De acordo com Rojo (2009, p. 98), “o termo letramento busca recobrir os usos e
praticas sociais de linguagem que envolve a escrita de uma ou de outra maneira”. Diante
dessas mudancas, esse novo pensar, a nova sociedade necessita de individuos letrados com
multiplas habilidades na aplicabilidade da leitura e da escrita nas préaticas cotidianas, ou seja,
no nivel de letramento. Diante do exposto, podemos verificar que existe uma diferenca entre o
ser alfabetizado e o ser letrado, para que assim saibamos unir essas duas vertentes em favor de
uma melhor forma de ensino. Por ser letrado considera Soares (2020, p. 45), “o individuo que
domina um sistema convencional de escrita no qual aprendeu a ler e a escrever”. A este
respeito, Rojo (2009, p. 44), “alfabetizado ¢ o aprendiz que conhece o alfabeto, a mecanica da
escrita/ leitura)”. De acordo com Solé (1998), um marco fundamental para um sujeito ser
considerado alfabetizado € ser constituido pela aprendizagem das habilidades de
decodificacdo. Segundo Kleiman (2005 p. 10), “letramento envolve a imersao da crianca, do
jovem ou do adulto no mundo da escrita”.

Soares (2004, p. 47) afirma que “existem dois fenomenos envolvidos no
letramento: a leitura e a escrita”. Em consondncia com a autora, percebemos que o ato de ler ¢
colocar em pratica a habilidade de decodificar a lingua; esse evento pode acontecer desde uma
leitura de um bilhete a um evento mais elaborado. Quanto a escrita, ela também é uma
habilidade que envolve vérias vertentes, desde uma mera lista de supermercado até um artigo
cientifico. Dito isto, hd de se concluir a existéncia de diferentes tipos de letramento,
dependendo das demandas dos sujeitos e do contexto social e cultural envolvido.

Esses eventos sociais sdo também percebidos por Kleiman (1998, p.181), que
apresenta uma concep¢ao de “letramento” como “as praticas e eventos relacionados com uso,
fungéo e impacto social da escrita”. Em ambas as autoras, podemos considerar que o nucleo
do conceito de letramento esta aléem da simples aquisicdo da escrita e seu codigo
(alfabetizacdo). Em outras palavras, apenas saber ler ndo basta.

Em texto posterior, Soares (2020, p.145) ratifica essas concepgOes de letramento,

considerando-o para além da alfabetizacéo, referindo-se ao:

[...] estado ou condigdo de quem exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de
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guem participa de eventos em que a escrita é parte integrante da interagdo entre

pessoas e do processo de interpretacdo dessa interacdo — os eventos de letramento.
Em face do exposto, essas definicbes nos sugerem que o letramento condiciona o
individuo a um principio ou condigdo de inser¢do no mundo das letras. Sabe-se que essa
condicdo de se sentir participe do universo letrado € muito mais que o0 uso social simples da
leitura e escrita. Sendo assim, temos entdo uma dupla demanda para a escola: necessitamos
abordar a lingua como produto de reflexdo e como artefato cultural, e isto requer posturas e
metodologias especificas. Consequentemente, a linguagem é quem constitui 0 sujeito e,
portanto, é essencial no cotidiano escolar. Nas palavras de Vygotsky (1993), a linguagem
seria uma das ferramentas fundamentais inventados pelo homem cujo objetivo maior seria o
intercdmbio social, pois para se comunicar o individuo cria e se utiliza de sistemas de
linguagem. Nessa perspectiva, precisamos urgentemente de uma escola que prepare seus
alunos para leituras mais complexas pertencentes a uma esfera literaria. Para que se alcance
esse intento é necessario que os sujeitos facam uso da escrita em diferentes situacdes sociais,

apoderando-se de novos empregos que surgirem, ou seja, os multiletramentos.

2.2 (Re)interpretando os multiletramentos: letramento literario

As diversas condicbes de aprendizagem que levem os aprendizes a terem uma
participacdo social ativa, que sejam capazes de atuar em suas necessidades diarias, serem
protagonistas de suas agdes requer um ser atuante em sua leitura e escrita. A sociedade
moderna em que esse individuo esta inserido passa por mudancgas constantes e um rapido
processo de avancos tecnoldgicos, requer, em contrapeso, uma permanente atualizacdo desses
sujeitos sobre as inovagdes oriundas desses crescimentos.

Diante desse quadro, quando se fala da interacdo com diversos géneros textuais e
suas fungdes sociais, estamos falando de letramento. O avanco da globalizagéo, cada vez mais
rapido, incentiva a comunicacdo e a interacdo entre diferentes culturas.

Para suprir tais necessidades no entorno de se educar para essas esferas da vida
publica ou privada a escola, como espaco de aprendizagem, precisa estar atenta para essas
mudancas, pois o aluno necessita de novas praticas sociais, ou seja, novos letramentos. Essas
pluralidades oriundas da vida cotidiana, nas culturas locais, sdo inUmeras e precisam ser
observadas pela escola. Assim sendo, surge entdo a denominagao “multiletramento”. Segundo

Rojo (2009, p.106):
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essas mudancas fazem ver a escola de hoje como um universo onde convivem
letramentos mualtiplos e muito diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados
e ndo valorizados, locais, globais e universais,vernaculares e autbnomos, sempre em
contato e em conflito.

Dessa forma, construir um dialogo entre o saber cientifico com outras formas de
saber ¢ imprescindivel, pois, segundo Geraldi (2011, p. 15), “a lingua ¢ produzida
socialmente. Sua producdo e reproducdo € fato cotidiano, localizado no tempo e no espago da
vida dos homens”. Sendo assim, a escola ndo pode negligenciar os diversos letramentos

trazidos pelos seus alunos. Por todas essas raz@es, Geraldi (2011, p. 17) ressalta:

Muitas vezes a escola esquece que educagdo é um problema social, e encara- 0 como
problema pedagdgico. Sem o menor respeito pelas condi¢des de vida de seus
frequentadores, impde-lhes modelos de ensino e contetdos justamente produzidos
para a conservacdo dessa situacao injusta, indecente.

Ante o0 exposto, € fundamental uma conceituacdo a respeito de multiletramento

Segundo Rojo (2009, p. 108-109):

h& dois conceitos especificos para definir os multiletramentos, sendo: o primeiro
fundamentado pela cultura, enquanto o segundo, também conhecido como
multiplicidade semiética, est4d baseado na informacdo e comunicacdo mediante
textos.
Assim, a escola precisa organizar a abordagem dessas multiplicidades levando em
conta 0s eventos de letramento, a selecdo de textos utilizados, as midias, as culturas e
principalmente a forma de como todos esses elementos serdo abordados. Os multiletramentos
sdo hibridos segundo Rojo (2009), sdo colaborativos e subversivos, pois permitem varias
conexdes e caminhos. As consideracdes de Rojo (2009) sobre multiletramento nos reafirma
que quanto maior for o grau de conhecimento e o dominio da lingua do sujeito, maior sera sua
capacidade de identificar e aplicar os conhecimentos. Assim, 0s componentes que
compreendem 0s textos multimodais, como o som, as imagens, dentre outros, precisam levar
em conta também as novas tecnologia. Dessa forma, o sujeito inserido num espaco
informatizado, formado por dispositivos inteligentes, tem o desejo de se autoestruturar para
adaptar-se a esse novo meio.
Como se Vvé, cabe a escola focalizar diferentes abordagens de ensino, com uma
proposta que fomente a formacédo de cidaddos capazes de argumentar e pesquisar a respeito da
multiplicidade cultural e de meios de comunicacgdo que o rodeiam, podendo, assim, inferir de

forma efetiva na comunidade na qual faz parte.
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Sabe-se que com o advento das novas tecnologias surge também uma maior
automacdo no habito de vida dos sujeitos, dispensando assim, uma maior compreensao das
diversas formas de linguagens. Para se alcancar esses objetivos, sdo importantes novos
mecanismos e novas praticas para conseguir entender e conviver com essas variedades de
expressdes e de textos que circulam a que os alunos tém acesso e, eis porque as préaticas
educacionais ndo podem mais preterir as diferentes subjetividades e saberes que 0s sujeitos
trazem para 0 ambiente escolar.

A escola, de acordo com Rojo (2012, p. 21), “ndo pode mais se ater a escrita
manual e impressa. As metodologias de ensino devem incluir o uso de videos, audios,
tratamento da imagem, edi¢do e diagramacdo”. Esses varios saberes ¢ compreensdes que 0s
alunos adquiremem contato com todas as formas de comunicacdo, essa multiplicidade nas
formas de fazer conexdo com o texto chamamos de multiletramentos. Para Rojo (2012), o
conceito vem do radical grego, “multi”, varios, diversos, diferentes. Assim, podemos inferir
que, a multiplicidade dos textos que as sociedades globalizadas dispdem reforcam a ideia e a
necessidade de trabalhar com multiletramentos.

Para facilitar os multiletramentos, a escola deve incorporar o que o aluno traz de
suas vivéncias, de seu mundo, ou seja, da cultura local que transporta para a sala de aula. O
que é visto nos meios de comunicagdo, na internet, nas séries, nos podcasts que o aluno escuta
as fanfics, o X (antigo Twitter), ou seja, toda essa diversidade de linguagens que o aluno tem
acesso domina e gosta deve ser colocado em didlogo e em uso nas aulas. Nessa sociedade em
que o aluno esté inserido ele precisa ser capaz de atribuir sentidos as mensagens advindas de
diversas fontes de linguagem e ser agente dessa producdo incorporando multiplas fontes de
linguagem.

Nesse contexto multicultural a escola ndo pode ficar alheia. Ela necessita
urgentemente de praticas que sejam capazes de aproveitar todo esse potencial que os alunos
conhecem e ressignificar dentro da sala de aula. A escola ndo pode dissociar o aluno do
mundo em que ele vive, ela precisa considerar a questdo da formacdo profissional e da
cidadania. O ambiente escolar deve agir como agente colaborador, trabalhando com uma
pedagogia de projeto que requer do aluno protagonismo, atitudes praticas e ndo com uma

pedagogia voltada apenas para os contetdos. Para Rojo (2012, p. 13):

0 conceito de multiletramento aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossa sociedade, principalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacGes e a multiplicidade
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semiéti_ca de construcdo dos textos por meios dos quais ela se informa e se
comunica.

Numa breve leitura nos documentos norteadores, os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais, 1998), fica evidente a necessidade de se apreciar, nas atividades de
ensino, a variedade textual, ndo apenas no que diz respeito a sua importancia social, mas
também em razdo de que esses textos abrangem diferentes géneros e sdo produzidos de
diferentes formas. Ainda de acordo com os PCN (1998), a producéo oral e escrita requer a
ampliacdo de diversashabilidades que devem ser trabalhadas nas situagOes de ensino, como
disposto no seguinte trecho: “O objetivo de ensino e, portanto, de aprendizagem ¢é o
conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem” (Brasil, 1998, p. 22).

Outro documento oficial que aborda uma pratica escolar voltada a vérias formas
de conhecimento de mundo do aluno séo as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio
(2006). O texto afirma que estamos mergulhados em um mundo culturalmente organizado por
multiplicidade de signos, sendo imprescindivel diversificar as atividades para se alcancar 0s
maltiplos letramentos, 0s quais necessitam de uma variedade de midias, com caracteristicas
multissemidticas e complexas. O que se percebe é que quer sejam os PCN, quer sejam as
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio, ambos direcionam o trabalho para o acesso
do aluno com atividades de linguagem que o guiem para o pleno desenvolvimento da
cidadania, respeitando as diversas formas de agir e de pensar. Corroborando com a redacéo
dos documentos norteadores, Rojo (2012) diz que, a capacidade de entendimento e producao
de cada uma das multilinguagens quer seja oral, escrita ou digital, requer novas praticas e
habilidades, exige novos multiplos letramentos.

Na concepcdo do letramento literario, o objetivo ndo deve estar focado somente
em adquirir habilidades de ler géneros literarios, pois o objetivo principal deve ser o de
formar leitores conscientes, capazes de compreender e interagir com o mundo. Portanto, ndo é
apenas ler excerto de textos, resenha de classicos, é imprescindivel apresentar ao estudante ao
universo literario cujo aprendizado esteja pautado na compreensdo e ressignificacdo dos
textos.

Indo de encontro a necessidade de melhorar o ensino em nossas escolas, 0
letramento literario € um modelo de letramento em que o texto literario é apresentado de
forma mais abrangente, passa a ser uma importante ferramenta para resgatar o interesse dos

alunos pela leitura, utilizando-se de suas proprias escolhas de leitura. E importante salientar a
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necessidade de trabalhar corretamente o letramento literario em classe, e que é urgente e
necessario revisar essas préaticas.

A leitura fragmentada de textos em livros didaticos, atividades com fichamentos e
questdes gramaticais baseados em textos literarios ndo despertam interesse nos alunos por nao
ter aplicabilidade. Néo é atrativo ler fragmentos de uma historia que eles ndo conhecem e
possivelmente ndo irdo conhecer. O trabalho desenvolvido dessa forma ndo prioriza a leitura
literdria e muito menos o letramento literario. Sdo atividades enfadonhas, que nada adicionam
a vida do estudante, apenas tém a funcao de afugentar o interesse deles pela leitura literéria.

As posturas tradicionais procuram trabalhar a leitura literaria objetivando um fim.
O que persiste incrustado nas salas de aula até hoje € a compreensdo de critérios puramente
informativos a respeito das ditas escolas literarias. E necessério destacar, entretanto, que esses
parametros estdo por ordem cronoldgica distantes dos interesses de nossos alunos. Nesse

cenario, segundo Cosson (2006, p. 21):

0s géneros literarios tém exercido, muitas vezes, o papel de pretexto para ensinar
aspectos gramaticais da lingua. Portanto, esse resquicio dessa educacdo bancéria,
ainda comum em muitos lugares ndo serve aos padrfes dessa juventude que grita por
atividades praticas e funcionais.

Nessa perspectiva de resgate e de cativar os alunos, a figura do professor é
essencial, pois ele é o principal elemento responsavel pelo intermédio entre o leitor e o livro
no ambiente escolar. Uma das funcbes primordiais do professor é a de apresentar as obras
literarias aos alunos, escolher as que devem ser lidas e trabalhadas (de preferéncia com a
participacdo dos alunos), visando o letramento literario dos educandos. Para a formacdo do
leitor iniciante, é imprescindivel a presenca de um professor mediador que tenha gosto pela
leitura e que transmita aos seus alunos esse gosto, a magia, 0 encantamento 0 medo que sO a
literatura tem a capacidade de oferecer. Indo de encontro a necessidade de aprimorar o0 ensino
de literatura em sala de aula, o letramento literario, € um tipo de letramento em que a
literatura é trabalhada de maneira mais ampla, buscando uma significacdo pessoal de praticas
de leitura/escrita, que ndo se restringe a escola, embora transite por ela.

A forma inadequada com que a literatura é apresentada aos alunos tem sido
apontada como um dos indicadores que favorecem para a formacéo ineficiente dos leitores na
escola. Soares (2015) divide em trés etapas os niveis de escolarizacdo da literatura: sendo a
biblioteca escolar o primeiro momento; a segunda etapa seria a leitura e estudos de livros de

literatura e a leitura e o estudo de texto como ultima instancia desse processo. A biblioteca da
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escola é encarada pelos alunos como um ambiente de guardar livros. Hoje, esse espago é mais
procurado por conta da presenca de computadores onde os alunos tém acesso a internet. O
acervo, na maioria das vezes, é desatualizado e os classicos sdo vistos apenas como leitura
obrigatéria. Essa leitura € orientada e avaliada, geralmente através de fichas e de
questionamentos mecanizados que nao despertam o interesse dos alunos. A terceira e ultima
instancia apresentada pela autora € a literatura apresentada por meio de trechos para serem
lidos e interpretados.

Nesse caso, o livro didatico é sempre a ferramenta utilizada. Os exercicios
apresentados ndo objetivam a textualidade ou literariedade. O texto literario é transformado
em um simples texto informativo, que tem como (pre) texto exercicios de metalinguagem. De
acordo com o panorama do letramento literario, o objetivo ndo se encontra apenas na
aquisicdo das habilidades e competéncia da leitura de géneros literarios, mas também no
aprendizado e ressignificacdo dos textos. Nessa abordagem a motivacdo é feita através do
professor e do estudante.

A vista disso, a figura do professor é primordial. Ele exerce a fungdo de mediador,
e de leitor, como alguém que enxerga o texto literario de outra perspectiva, favorece a
comunicacdo e amplia a percepcdo de mundo do aluno. A medida que uma obra literaria é
apresentada ao discente de uma forma atrativa, abrem-se inimeras possibilidades para ele ter
reconhecimento de sua realidade e das suas experiéncias. Dessa forma, Freire (1999, p.13)
entende que “a leitura de mundo ocorre antes mesmo de comecar a ler a palavra, pois o que
existe a nossa volta é a primeira coisa que temos a disposicao para ler, e é isso 0 que fazemos
ao longo da vida”.

Neste cenario, o docente tem a funcdo de mediador, favorecendo a comunicacdo e
ampliando a percep¢cdo do mundo em volta, despertando nos alunos o reconhecimento
perceptivo de sua realidade e das experiéncias vivenciadas por eles. Ensinar a ler e escrever,
formar leitores, requer do professor novas praticas pedagdgicas que priorizem a imaginacgéo e
criatividade, ja que as informacdes estdo acessiveis aos alunos que com apenas um clique a
rede mundial de computadores os informa de tudo o que é novidade a nivel local e mundial.

A internet dispde de uma infinidade de resumos, resenhas, spoilers de livros e
leituras réapidas e faceis. Essa facilidade de acesso pode ajudar os docentes a aproximar 0s
alunos da leitura do livro fisico. E assim, desmistificar a ideia que o manusear, o folhear um

livro esta em desuso. Outro ponto relevante a ser destacado é o fato de que nem todos 0s
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estudantes tém acesso a internet ou aos livros fisicos, o que atrapalha o processo de
alfabetizacdo e letramento. Dessa forma, a funcdo do professor torna-se ainda mais
imprescindivel, desde que seja engajado e comprometido a fomentar o habito de leitura nos
alunos.

O desafio do professor diante desses novos cenérios é cada vez maior, e ele deve
buscar novas habilidades, saber eleger as metodologias que irdo fazer parte de seu
planejamento, para que assim suas aulas sejam significativas e produtivas. Além disso, precisa
ter um olhar zeloso a diversidade presente em sala de aula e partir das experiéncias e
vivéncias de seus alunos possa ajuda-los a se tornarem leitores do mundo. Dessa maneira, 0s
suportes e materiais didaticos utilizados devem ser condizentes com o cotidiano dos sujeitos
para que esse aprendizado faca sentido.

Nesse vies, é fundamental que o professor busque estudar, ser um pesquisador. A
formacdo continuada para o docente é de extrema importancia, assim como ser ele proprio um
leitor. O professor € como um norte para seus alunos, coordenando o saber, a partir dos
anseios e desafios dos mesmos. Na funcdo de mediador, despertar em seus alunos o gosto pela
leitura, ainda que o trajeto para se alcancar esse objetivo dependa de cada individuo, ndo ha
uma férmula magica.

Sabe-se que a educacdo é a Unica forma para as pessoas refletirem sobre seus
processos e sua condicdo como ser atuante na sociedade. A docéncia € um espaco de
aprendizado e, portanto, um norte para a construcdo da consciéncia critica. O professor
guando atua como um pesquisador, agrega as suas praticas um ponto decisivo, pois consegue
aliar prética e teoria. As qualidades fundamentais para um bom mestre estdo atreladas as
caracteristicas que envolvem suas qualidades de cunho emocional, suas posturas politicas,
éticas, reflexivas e criticas, sobretudo no campo do saber.

Em vista disso, na formagdo académica, o futuro docente deve entender que ele
serda um agente mediador e assumir o papel de conduzir o ensino durante suas aulas. Mediagéo
é relativo a interacdo, relacionamento interpessoal, coletividade, empatia. Segundo Bortoni-
Ricardo (2010, p.19), “¢ preciso que se entenda que essa constru¢do do conhecimento se da
nas relacdes interpessoais, mediada pela linguagem”. O trabalho com a literatura ndo pode ser
limitado, engessado, onde o sujeito ndo seja um individuo ativo, ndo participe da realizacéo
das aulas. O docente, desde seu processo formativo, deve ter consciéncia do valor da sua

atuacdo na construcdo de conhecimento dos seus alunos. Na concepgdo de Kleiman (1998,
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p-17), “é necessaria uma formacao tedrica do professor na area de leitura”, para que este, além
de considerar sua importancia, ndo perpetue as praticas de ensino que sdo desmotivadoras
tanto para os alunos como para os professores, pois como diz Kleiman (1997, p. 30), “ha
necessidade do conhecimento do professor na area especifica de leitura, além da formacao
linguistica”.

O professor, ao elaborar o planejamento de suas aulas, deve ter em mente a
realidade de seus alunos e assim, diante dessas informacdes, desenvolver atividades que
correspondam as suas especificidades. Como nos esclarece Kleiman (1997, p. 37), € preciso
“desenvolver estratégias de ensino adequadas para que seus alunos tenham acesso a uma
cultura de letramento diversificada”. A luz desse pensamento Bortoni-Ricardo (2010, p. 15)
reafirma que “essas estratégias de ensino ndo podem ficar restritas as aulas de portugués, nem
apenas a textos dessas disciplinas”. O professor deve sempre trabalhar visando a mediagao,
aproximando a leitura ao aluno e seu respectivo autor. Como diz Kleiman (1997, p. 27), “o
professor deve ser o elo entre o aluno e o autor.” Logo, o professor deve criar métodos de
mediacdo para que seu aluno se torne um ser letrado e ndo se torne desmotivado. As
consagradas praticas de como o texto literario sdo apresentadas em sala de aula se tornam
desmotivadoras e deriva de um entendimento errado sobre a natureza do texto e da leitura e,
portanto, da linguagem. Isso resulta em uma educacdo desinteressante e sem sentido.

Assim sendo, é imprescindivel estimular o interesse pela leitura para que assim, se
formem sujeitos criticos e participativos. Segundo Bortoni-Ricardo (2010, p. 64): “é sabido
que a escola é o espaco onde a leitura deve acontecer a todo 0 momento, ndo somente em
aulas de lingua portuguesa, mas também em todas as disciplinas”. Sabe-se que essa leitura
ndo pode ser realizada de qualquer forma. Ainda de acordo com Bortoni-Ricardo (2010), o
ambiente escolar precisa propiciar aos alunos, antes de tudo, uma leitura orientada pelo
professor, objetivando que eles alcancem o maior grau de compreensao possivel.

De posse dessa consciéncia, chegariamos ao que postula Soares (2020), quando
discorre que a escolarizacdo da arte literaria € um processo decisivo, portanto, demanda uma
aprendizagem adequada da literatura. Em conformidade com Soares, (2020, p. 16), “o aluno
precisa apoderar-se de um saber intrinseco em relacdo a sua estrutura narrativa, as diferentes
visdes de mundo, aos sentidos que 0 texto suscita, para que ele mesmo possa se perceber
naquilo que foi lido”.

Nesse contexto, o professor tem o papel de mediador, favorecendo a comunicagao
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e ampliando a percepgdo do mundo em volta, despertando nos alunos o reconhecimento
perceptivo de sua realidade e das experiéncias vivenciadas pelos mesmos antes mesmo da

decodificacdo da escrita e até mesmo da leitura.

2.3 Aspectos da leitura literaria

A leitura esté presente em varios momentos de nossa vida. Lemos tudo o que esta
ao nosso redor. Essa leitura pode ser de uma imagem, de um lugar, de um objeto, inimeras
sdo as maneiras de nos apropriarmos do conhecimento. A leitura de mundo nos enriquece de
um contetido que nos € transmitido diariamente sem nenhum tipo de sistematizacdo. Em seu
conceito, “a leitura de mundo precede a leitura da palavra” Freire (2003, p. 11), nos habilita a
dizer que a apropriacdo da leitura ocorre na escola e também fora dela. Sabe-se que a leitura é
um campo que apresenta varios aspectos, sejam eles cognitivos ou linguisticos. Segundo
Dalvi (2013, p. 115), “o ato da leitura implica relativa atualizagdo do texto em seu contexto de
recepcao’”.

Um ponto de grande importancia para a aprendizagem da humanidade, a leitura,
além de facilitar o aprendizado de contetdos especificos, aperfeicoa a escrita, capacita a
desenvolver diferentes acdes, torna os sujeitos independentes. O ato de ler deve procurar
construir uma visdo critica daquilo que foi lido.

Essa posicdo retira as pessoas de um lugar de indiferenca, restabelece
independéncia e posicionamento que muitas vezes sdo cerceados pela falta de acesso que,
infelizmente, muitos brasileiros ainda ndo partilham. Esse distanciamento do conhecimento
torna esses individuos (in)visiveis. Por esta razdo, a leitura se torna basilar nesse contexto
social, pois atua como instrumento libertador, de atuacéo critica, de local de fala de individuos
que pertencem a uma sociedade que ndo oferece oportunidade as pessoas a receberem uma
educacdo publica de qualidade. Assim, a escola se torna um local que precisa acolher todas
essas pessoas que necessitam de uma educagdo que de fato sirva para a vida e ndo fique
apenas no discurso.

Considerando esse posicionamento, é urgente o desenvolvimento de préaticas de
leituras em sala de aula, para que os estudantes adquiram as aptiddes de leitura e escrita que
funcionem dentro da sociedade em que vivem, pois apesar dos varios avangos tecnoldgicos, a
leitura e a escrita continuam a desempenhar um importante papel de insercdo social. Desse

modo, afirma Brito (2007, p. 3): “Ser letrado significa, acima de tudo, ser funcionalmente
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alfabetizado, isto €, ser capaz de usar da escrita para a realizacdo das tarefas cotidianas
caracteristicas da sociedade urbano-industrial”.

Dessa forma, cabe a educacdo na concepc¢do de escola direcionar as opinides do
sujeito proporcionando-lhe uma postura critica do mundo, fazendo-o capaz de utilizar a leitura
e a escrita de forma consciente, de modo a intervir na sua realidade. Compactuamos com
Leite (2001, p. 25) quando afirma: “Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho
dos professores, seja a utilizacdo da escrita, em sala, correspondendo as formas pelas quais ela
¢ utilizada verdadeiramente nas praticas sociais”.

Ao abrir esse espaco para que o sujeito/aluno interprete, sistematize e confronte,
isto é, faga efetivo uso da leitura/ escrita, o letramento assegura-lhe uma posigéo diferente na
sua relacdo com o mundo, um lugar ndo necessariamente alcancado por aqueles sujeitos que

somente dominam o codigo. Nesse mesmo pensar, Soares (2004, p. 107) afirma que:

0 aprender a ler e a escrever implica ndo apenas o conhecimento das letras e do
modo de decodifica-las, mas a possibilidade de usar esse conhecimento em beneficio
de formas de expressdo e comunicagdo, possiveis, reconhecidas, necessarias e
legitimas em um determinado contexto cultural.

Nesse universo tdo amplo como o da leitura, é importante destacarmos alguns
posicionamentos a respeito da tematica, uma vez que “A leitura ¢ um processo de interagao
entre o leitor e o texto” (Solé, 1998, p. 44). Neste entendimento intervém com o leitor tanto o
texto como seu contelido e sua forma, suas perspectivas e conhecimentos prévios.

A percepcdo de que a leitura envolve processos multiplos é encontrada em
Kleiman (2004, p. 12), que defende uma concepcao de leitura como “processo psicoldgico em
que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas no seu conhecimento linguistico,
sociocultural, enciclopédico”. Para a autora, a leitura ¢ uma atividade em que os leitores
buscam um sentido para um texto escrito, em que ler ndo é apenas um ato mecanico, é antes
de tudo um ato social entre leitor e autor, sujeitos que interagem entre si com desejos e
objetivos determinados socialmente. Zilberman (2012, p. 35), por sua vez, entende que “a
leitura constitui elemento fundamental na estruturagcdo do ensino brasileiro porque forma a
base: esta no comego da aprendizagem e conduz as outras etapas do conhecimento”. Assim, é
importante destacar o papel essencial da escola no que diz respeito as praticas educativas. No
ambiente escolar, em geral, a leitura é elaborada sob algumas perspectivas. Para Solé, (1998,
p. 109), “a leitura exige motivagao, objetivos claros e estratégias”.

Podemos destacar alguns modelos de leitura como mera atividade de
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decodificacdo, exercicios compostos de automatismos que em nada ajudam ou acrescentam na
aprendizagem do aluno. Esta atividade, muitas vezes encontrada nos livros didaticos e
intitulada de "interpretacdo”, solicita somente que o aluno realize questdes ja expressas no
texto de forma explicita e mecanica. Outra forma de abordagem muito comum seria a leitura
avaliativa, pratica que permite o docente avaliar se o aluno estd compreendendo ou néo o
texto. Para Solé (1998, p. 3), “esse processo ascendente, considera que o leitor, perante o
texto, processa seus elementos componentes, comecando pelas letras, continuando pelas
palavras, frases, em um processo sequencial e hierarquico que leva a compreenséo do texto”.

Ora, a escola é uma instituicdo respeitada, por isso, certas concepcdes
“legitimadas” por ela necessitam urgentemente de serem repensadas, pois acabam formando
uma grande parcela de leitores capazes de decodificar um texto, porém com enormes
dificuldades para compreenderem o que leem. Talvez seja esse 0 maior problema que a escola
enfrenta. Segundo Solé (1998), a criacdo de significados na leitura nos indica a intervencdo
de umleitor ativo, que faz um grande esfor¢o cognitivo ao realizar uma leitura. Esse leitor
ativo e critico que verifica e analisa o texto, deve ser instigado a partir de leituras com
objetivos claros e significativos os quais serdo determinantes para a “compreensdo” que o
leitor fara do texto que I&, para que assim exista a criagdo de sentidos, ndo sendo a
interpretacdo uma traducdo do significado que o autor disse. Na perspectiva de Solé (1998, p.
24), “para ler ¢ necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as distintas
estratégias que levam a compreensdo”. Esse papel pode ser encontrado nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998, p. 48), ao pontuar que, “o desenvolvimento das competéncias
interativa, textual e gramatical ndo se d& de forma isolada, mas pressupde um processo de
realimentacao constante”.

Assim, o papel da escola é preponderante. Como afirma Kleiman (2005), a escola
tem papel decisivo nesse processo que visa assumir o letramento como objeto do ensino no
ambitodas etapas escolares, o que implica em considerar uma concepcao social da escrita, em
contraposi¢do a essa concepcdo de carater tradicional que considera o trabalho realizado com
a leitura e producdo textual como aquisi¢do de competéncias e habilidades individuais. Desta
forma, para a autora, a escola precisa partir de uma concepcdo de leitura e de escrita como
praticas dialdgicas e coletivas com diferentes fungdes e indissociaveis dos contextos em que
se desenvolvem. E nesse cendrio a leitura literaria vem como um suporte de grande valor para

se alcancar esses objetivos.
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Despertar o interesse dos jovens pela leitura € um processo delicado que requer
destreza. Logo, o0 aluno so ird apreciar a leitura se o universo literdrio for exposto a ele de
maneira prazerosa, significativa uma vez que ler € o0 ato prazeroso, e € nesse espaco que entra
a Literatura. . De acordo com Colomer (2007, p. 31), “o objetivo da educagao literaria ¢, em
primeiro lugar, o de contribuir para a formagdo da pessoa”. A literatura ¢ um recurso didatico
valioso no processo de desenvolvimento da leitura, uma vez que promove a significacdo do
ato de ler. Ainda de acordo Colomer (2007, p. 31), “o confronto entre textos literarios
distintos oferece ao aluno a ocasido de enfrentar a diversidade social e cultural, no momento
que tém inicio as grandes questdes filosoficas”.

Nesse sentido, Cosson (2021, p. 35) postula: “ler € produzir sentidos por meio de
um didlogo, uma conversa”. Entdo, a leitura passa a ser um didlogo, uma conversa com outras
culturas. Esse compartilhamento de historias faz com que o individuo se encontre em outras
realidades. Os textos literarios sdo cheios de significacdo e construcdo de sentidos.
Diferentemente da leitura fechada do sistema escolar, eles oferecem ao leitor um conceito
multiplo de leitura. Para Colomer (2007, p. 132), “a literatura funciona como uma agéncia de
socializagdo cultural”. E essencial as novas geracdes participar dessas novas metodologias,
para que assim, enxerguem a leitura como uma atividade prazerosa. Portanto, o ensino de

literatura no ensino fundamental, segundo Cosson (2021, p. 70), mostra que:

0 ensino de literatura se perde ao servir de pretexto para questdes gramaticais, como
era comum nos livros didéticos, ou para um hedonismo inconsequente, no qual a
leitura vale pela leitura, sem nenhuma orientagéo.

Assim, o trabalho com o texto literario deve priorizar outras concepcdes que

contemplem a leitura significativa e de fruicdo. Conforme nos aponta Yunes (1995, p. 1):

0 ato de ler é um ato da sensibilidade e da inteligéncia, de compreensdo e de
comunh@o com o mundo; lendo, expandimos o estar no mundo, alcangamos esferas
do conhecimento antes ndo experimentadas.

Esse aluno deve ser convidado a analisar e a questionar, transformando o ato de
ler em uma atividade ativa, de interacdo com a obra. Trabalhado dessa forma, o texto literario,
também proporciona uma aprendizagem prazerosa e rica de sentidos, pelo fato de os alunos se
identificarem com as histdrias, coma aproximacao de suas vivéncias e de seu dia a dia. Deste
modo, Lobato (1964) afirma que, para despertar o prazer de ler, temos que comecar as vezes
por textos mais faceis para depois chegarmos as leituras que pretendemos alcancar. Neste
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sentido, acrescenta Lobato (1964, p. 250):

Quem comega pela menina da capinha vermelha pode acabar nos Dialogos de
Platdo, mas quem sofre na infancia a ravage dos livros instrutivos e civicos, ndo
chega até Ia nunca. N&do adquire o amor da leitura.
Dessa maneira, a leitura literaria torna-se de grande valia para os alunos. E através
dela que o aluno é provocado a experimentar emog0es, provocar 0 imaginario, sair de seu

mundo muitas vezes dificil, se deslocar para outros mundos. Para Yunes (1995, p. 2):

Ler significa descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-lo,
compreendé-lo e decidir sobre ele. Desde o inicio a leitura deve contar com o leitor,
sua contribuicdo ao texto, sua observacdo ao contexto, sua percepcdo do entorno. O
prazer de ler é também uma descoberta.

Assim, a literatura proporciona a esse leitor que ndo tem oportunidade de
conhecer outras culturas, fazé-lo através da leitura. Essa magia por assim dizer, s6 é possivel
através do texto literario, enquanto outras leituras ndo sdo capazes de proporcionar essa
satisfacdo. De acordo com Cosson (2021, p. 17), “na leitura e na escrita do texto literario
encontramos o senso de nés mesmos e da comunidade a que pertencemos”. Esse sentimento
de pertenca gera no aluno uma aproximacdao com a obra despertando a vontade de saber o
final da histéria como os personagens irdo ficar se alcangaram seus objetivos, servindo assim
de estimulo para suas vidas. E isso sO é possivel porque a literatura é uma experiéncia a ser
vivenciada. Sobre esse comportamento do leitor Zilberman (2012, p. 43) afirma que é
importante considerar que tal “significado s6 pode ser construido na imaginagao, depois de o
leitor absorver as diferentes perspectivas do texto, preencher os pontos de indeterminacéo,
sumarizar o conjunto e decidir- se entre iludir-se com ficcdo e observa-la criticamente”.

E preciso, entdo, que se compreenda, com base em Cosson (2021), que 0s espagos
destinados a literatura devem ser locais de destaque nas escolas, nas salas de aula, uma vez
que e por meio da leitura das obras literarias que, ensinadas e conduzidas de forma adequada,
exerce um papel diferenciado na vida dos alunos. Destaque-se aqui a leitura de classicos em
sua integra, mesmo que esse trabalho seja realizado com obras adaptadas, que considere o
texto em sua totalidade, que ndo seja utilizado de forma fragmentada, com pretexto para
atividades gramaticais. Todos esses aspectos assinalam que as abordagens realizadas em sala
a respeito do texto literario revelam ocorrer discordancia entre os documentos basilares de

ensino no Brasil e aquilo que os criticos apontam como adequado em relacéo a presenca da
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literatura em contexto escolar.

Entre os documentos norteadores destaca-se a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017), a qual se ocupa das habilidades e competéncias a serem difundidas na
Educacdo Basica. Dessa forma, torna-se fundamental indicar a ideia de ensinar de literatura,
bem como analisar sobre o que esse documento recomenda de ser debatido em sala quando se
refere ao texto liter&rio e quais as normas metodologicas sdo direcionadas para fazer do texto
literdrio um componente presente na aprendizagem no processo formativo dos estudantes.
Esse trabalho consciente com o texto literario trara um ganho imensuravel para a formacéo
leitora dos alunos proporcionando ganhos para toda sua vida.

Sabe-se que para se chegar a esse patamar no trabalho realizado na escola é
preciso a quebra de algumas praticas. Sem ferramentas metodologicas adequadas para
enfrentar odistanciamento dos alunos do texto literario veremos um apagamento significativo
da literatura, instrumento este, valioso e essencial no letramento literario do aluno. A
literatura € uma forma de resisténcia, de conscientizacdo, encontramos em suas paginas
denuncias, rupturas de paradigmas, de preconceitos e de serviddo, por isso, seu acesso

adequado dever chegar a todos como um direito.

2.4 O papel do professor leitor para a formacao leitora do discente

A leitura é atribuida a funcdo de geradora de conhecimento, de cultura, ascenséo
social e de lazer. Por meio dela pode-se inferir, criar e recriar pensamentos. Assim, a
discussdo acerca da importancia da leitura transita entre as diversas areas do saber. Ler
segundo Solé (1998, p. 22) “¢ um processo de interacao entre o leitor € o texto; neste processo
tenta-se obter uma satisfacdo pertinente para 0s objetivos que guiam sua leitura.” Nesta
afirmacéo da autora fica clara a presenca de dois sujeitos envolvidos nesse processo: um leitor
ativo, que processa e investiga o texto, e um objetivo, a leitura que é feita sempre com uma
finalidade. E possivel colocar aqui outro elemento primordial nesta cena, o professor. E ele
um dos responsavel direto pela interlocugéo entre o aluno e a leitura a ser desenvolvida. Ele,
professor, conduzird o processo de forma que seja mais facil e prazeroso o interagir com o
texto criticando, compreendendo e desenvolvendo sua interpretacdo, pois a leitura possui
diversas definicOes, ativa varios mecanismos e nossos alunos precisam dessa conducdo para
que ndo desistam diante dos obstaculos. Dentre esses mecanismos, Soares (2020, p. 68-69)

destaca:
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(...) do ponto de vista da dimenséo individual de letramento (a leitura como uma,
tecnologia™), ¢ um conjunto de habilidades linguisticas e psicologicas, que se
estendem desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de
compreender textos escritos. (...) refletir sobre o significado do que foi lido, tirando
conclusGes e fazendo julgamentos sobre o contelido.

Aqui percebemos que a leitura abrange uma serie de alinhamentos, por parte do
leitor, que precisam ser desenvolvidos com a ajuda do professor, que é o canal entre o texto e
o leitor. Nessa interacdo € importante destacar a figura do professor como leitor. O que mais
se percebe em pesquisas e em estatisticas é a desmotivacdo dos alunos em relagdo ao gosto
pela leitura. Esse mesmo levantamento ndo é realizado com a outra parte envolvida no
processo, 0 professor. Nota-se que os professores muitas vezes ndo tém o habito e nem
gostam de ler, logo, como tornardo seus alunos leitores? Este questionamento é pertinente
com a realidade atual nas escolas onde os alunos buscam apenas as redes sociais como fonte
de interesse. A tarefa de fomentar o interesse pela leitura ndo é pertenca apenas do professor
de portugués; ela tem que ser uma tarefa de equipe, uma perspectiva compartilhada que
envolva toda a escola. A docéncia como acdo educativa requer interdisciplinaridade, a
participacao coletiva e 0 comprometimento de toda escola.

Assim sendo, entende-se a relevancia de se investir na formacgdo continuada de
professores, para fomentar o trabalho desses profissionais. A formacdo de professores é
essencial, ainda mais no contexto de “ataques” a educacdo critica e transformadora. E nesse
momento de formacdo que os futuros docentes iniciam sua jornada profissional, adquirindo
condicdes de desenvolver competéncias para o dominio dos conteudos especificos, dos
pedagdgicos e dos profissionais referentes a acdo docente. Nessa etapa, 0s professores
também aprendem que serdo protagonistas de processos complexos de desenvolvimento
humano deles proprios e tambem de seus alunos ao longo de sua caminhada profissional.
Aqui se percebe, claramente que o professor serve de espelho para seu aluno e ser um bom
leitor ajudara no desenvolvimento de estratégias de leitura que busquem despertar nos alunos
0 quéo bom é ler por prazer.

O Brasil tem avancado nas politicas de educacdo ao definir a BNCC (Base
Nacional Curricular Comum), que é uma referéncia fundamental para a formacdo continuada
dos docentes, como previu a Resolugdo CNE/CP 02/2017, que a instituiu, 0 que gerou a
construgdo de uma politica mais estruturante ao longo da ultima década. Em 2018, apos a
aprovacdo da BNCC do ensino meédio pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o

Ministério da Educacdo (MEC) enviou a proposta de uma base de formacéo de professores -
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afinal, uma nova estrutura curricular para alunos demanda também um novo professor.

Esses documentos norteadores juntam-se a outros para apontar um caminho
promissor, delineando uma viséo acerca daquilo que os bons professores devem saber e do
que precisam ser capazes de fazer. Porém, parte dessa efetivacdo precisa chegar aos cursos de
Licenciaturas e de Pedagogias que garantam a centralidade da préatica na formacg&o docente.

Segundo o censo de 2020 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Brasil tem 7.272 cursos de licenciatura oferecidos por
1.330 instituicbes de ensino superior, com 1,6 milhdo de alunos matriculados, sendo que
metade das matriculas totais estd na modalidade de educacédo a distancia. Essa facilidade de
acesso aos cursos de licenciatura pode acarretar uma fragilidade na qualidade do ensino e, por
conseguinte, na formacdo do profissional. Um dos fatores relacionados a esta questdo aponta
para a fragmentacdo dos curriculos, e a divisao tradicional de disciplinas tem pouca relacao
com a pratica e a realidade escolar, visto que ela ndo prepara para o “como” ensinar. Todos
esses aspectos devem ser observados, pois estdo diretamente implicados com as préticas
docentes.

Assim, discutir diferentes projetos de ensino e de formacéo de professores dando
énfase aos compromissos éticos e politicos do fazer pedagogico é urgente. A preparacdo do
profissional para exercer sua profissdo com propriedade é urgente e necessaria para se
conseguir éxito na dificil tarefa de lecionar. Por conseguinte, a qualidade na formacdo do
professor é determinante para a aprendizagem dos estudantes na educacdo basica.

No tocante ao trabalho com a leitura com os futuros profissionais da educacao, é
preciso bastante atencdo para esta tematica, pois a escola precisa de professores leitores se
desejar uma melhor qualidade no ensino. Se a préatica de leitura for um habito comum ao
professor, ele servira de modelo para seus alunos despertando neles o desejo e a curiosidade
de também descobrirem o encantamento e prazer que sO a leitura pode despertar.

Oportunizar a leitura, em especial aos adolescentes, requer do docente um olhar
diferenciado. Ele precisa ter contato com o mundo da leitura, gostar de ler e ser conhecedor de
varios géneros literdrios para identificar, indicar e partilhar suas vivéncias e emocdes.
Possuidor desse repertorio, o professor podera utiliza-lo para estabelecer um vinculo com seus
alunos, para assim, conhecendo seus interesses poder conquistar novos adeptos para o
universo da leitura. Essa relacdo, com base no fortalecimento dos vinculos, na partilha das

experiéncias de leitura, é essencial, particularmente quando percebemos que o uso do tempo
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livre dos alunos estd sendo atraido e preenchido pelas midias sociais, pelos jogos e pelos
videos (em plataformas de streaming).

Diante desse contexto, a escola apresenta-se como um espaco privilegiado de
formacéo, assumindo um grande desafio, que é despertar o gosto pela leitura nos alunos em
uma sociedade embalada pela tecnologia. Assim, afirma Zilberman (2012, p. 116), “a
sociedade contemporanea ndo pode dispensar a acdo pedagogica, que se vale de um espaco
caracteristico, a sala de aula, e de um agente especialmente talhado para essa tarefa, o
professor”.

O efeito dessas constatagdes pode ser encontrado em Almeida (2008, p.39), ao
ressaltar que, “Ler ¢ viagem. Ler é prazer. Ler ¢ travessia. Ler é caminhada. Ler ¢ um esforgo
de onde advem o prazer, muitas vezes, reconfortante e garantidor da continuidade do
processo”, quando o aluno enxerga o ato de ler como uma grande viagem através da qual
podera conhecer outros lugares e outras culturas, esse lugar fantastico, esse mundo da
imaginacdo onde a fantasia e a aventura sdo presengas constantes descortinado-se a seus olhos
0 interesse pela leitura. Sobre essa visdo Zilberman (2012, p. 144) pontua que, “a fantasia ndo
apenas ajuda a solucionar problemas, ela é superior ao contexto cinzento da rotina e da
experiéncia doméstica”.

Mediante o0 exposto, € importante frisar que o docente necessita ser leitor
principalmente. Para que possa exercer suas praticas com propriedade, precisa ser conhecedor
do seu ambiente de trabalho e dos sujeitos que deseja transformar. Portanto, ndo se deve
aguardar passivamente por uma politica educacional libertadora, que norteie suas praticas,
pois esta raramente vird, uma vez que é confortavel para o sistema que continuemos com
acOes ineficientes, formando leitores sem o menor senso de critica e inerte da realidade que o0s

rodeia. Assim como afirma Silva (2005, p. 22):

[...] ndo mais se I& para melhor compreender a vida, mas para cumprir 0s
artificialismos e pretextos impostos pela escola: treinamento da lingua “culta”,
andlises gramaticais, inculcagdo de valores, respostas fechadas a exercicios de
compreensdo e interpretacao.

Um professor pesquisador € capaz de refletir e analisar suas praticas
metodoldgicas e através desta reflexdo e analise melhorar seu planejamento pedagdgico.
Todas essas mudancas implicardo na formacao de cidadaos capazes de pensar e refletir, e ndo
simplesmente receber informacdes.

Sendo assim, para Antunes (1997, p. 15):
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O momento nacional é de luta, de renovacédo e incita a mudanca, a favor de uma
participacdo cada vez maior de toda a populacdo e de um exercicio cada vez mais
pleno da cidadania. O professor ndo pode ausentar-se desse momento nem
tampouco, estar nele de modo superficial.
Portanto, para que esses desafios sejam alcangados é preciso uma conducdo muito
responsavel e planejada para que o ensino de literatura ndo seja subjugado ao mero ensino de

autores e obras.

2.5 O Romance de Formacao no contexto da EJA: David Copperfield e Jane Eyre

A partir de experiéncias adquiridas durante a docéncia com alunos da educagéo de
jovens e adultos, do convivio, de ouvir depoimentos carregados de sentimentos, historias de
vida repletas de desafios e superacdes, pude identificar a semelhanca entre as obras do género
Romance de Formacdo com a trajetoria de superacdo dos alunos das turmas da EJA. Diante
desse fato, uno outra experiéncia de pratica que sempre trouxe voz e vez aos alunos, o Circulo
de Leitura, que tem o objetivo de fomentar a leitura e promover o letramento literario.
Podemos dizer que fica evidente a aproximacao das historias de vida deles com as vicissitudes
dos protagonistas do Romance de Formacdo, eis por que este subgénero romanesco se
apresenta como ideal para o publico-alvo em questdo, notadamente se considerarmos as obras
iniciais, no caso, os classicos da chamada Literatura Universal, ou seja, de tradi¢Oes literarias
europeias e/ou americanas.

Segundo Moretti (2020 p. 43), “A formag¢do do individuo como individuo em si e
para si coincide sem rupturas com a sua integracdo social na qualidade de simples parte
do todo”. Essa definicdo dada pelo autor nos remete a dois percursos que se alimentam
mutuamente e nos levardo a percep¢do de renuncias e problematicas psicoldgicas dos
protagonistas, pois 0 Romance de Formagdo pode ser denominado como uma narrativa que
apresenta varios processos, uma sucessdo de etapas que irdo aperfeicoar o desenvolvimento
do individuo.

A definicdo inaugural de Bildungsroman por Morgenstern, segundo Maas (2000,
p. 19) ¢é “aquela forma de romance que representa a formagdo do protagonista em seu inicio
de trajetoria até alcancar um determinado grau de perfectibilidade”. E importante ressaltar,
segundo Maas (2000), que o género Romance de Formacdo ou Bildungsroman tem sua
origem atribuida aos alemaes, em meados do seculo XVIII, seculo este que nos remete a um

periodo conhecido como Iluminismo ou “Século das Luzes”, quando a educagdo passou a ser
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vista como forca de transformac&o, na formacao do sujeito, periodo que valoriza a consciéncia
e a percepgéo individual de cada homem. De acordo com Maas (2000, p. 13), a definicdo do

termo Bildungsroman:

surgiu do latim vulgar e analisado sob o aspecto morfoldgico, o termo
Bildungsroman deriva de um processo de justaposicdo, pois reune dois radicais:
romam- romance- narrativas mais longas que configuravam na época, a epopeia.
Bildung- a palavra segundo alguns autores, aceita varias concepcoes, dentre elas

formacdo, aperfeicoamento.

O termo Bildungsroman nos remete a ideia de fronteira, limite, passagem,
transicdo. Percebe-se aqui nesse género, a juncdo entre a trajetéria de formacdo do
personagem principal e a sua busca em afirmar-se na sociedade a qual pertence. Nesse
processo de amadurecimento,esse (a) jovem sofre, aprende, conhece novas pessoas e lugares,
viaja, se desvincula da familia, escolhe uma profissdo, encontra seu lugar na sociedade, e
tem como mola propulsoraa educacdo que lhe tira desse lugar em que esse individuo ndo se
vé como pertencente e, por vezes, ndo se adapta. Através de um personagem jovem e de
origem que ndo pertence a elite,0 Bildungsroman tem um papel fundamental na construcéo e
formacdo dessa nova sociedade iluminista, pois funciona como uma instituicdo que através de
mecanismos literarios tentard apresentar uma classe social insipiente da época que busca sua
representatividade ndo apenas econdmica, mas também cultural.

Assim, de acordo com Schwantes (2007, p. 53):

ndo é por acaso que o Bildungsroman romantico é considerado otimista e 0 romance
de formac&o do século XIX é considerado pessimista: para 0 primeiro, as promessas
do lluminismo guardavam sentido e podiam ser consideradas uma certeza: o
conhecimento, a arte, as coisas do espirito estariam ao alcance do todos 0s membros
do grupo social.

Esse género literario, o romance, escreve Bakhtin (apud Moretti, 2020, p. 23),
encontra-se “na fronteira de duas épocas, no ponto de passagem de uma época para outra. Na
verdade, ao observar o contexto historico da epoca, 0 proprio género romanesco emergira
entre duas classes sociais: a burguesia e a aristocracia”. Moretti (2020, p. 10) explica essas
duas fronteiras: “uma retrata em suas obras o cotidiano de uma classe que agora enxerga a
representacdo de seus dilemas e realidades expostos de uma maneira clara, na sua extensao”.
A outra classe, a aristocracia, que sempre néo tinha necessidade de lutar por legitimidade, pois
tudo ja lhes era “predestinado” pela estirpe, isto é, pelo nascimento. No Romance de

Formagdo, conforme Moretti (2020), o protagonista aparece de modo diferenciado, € imerso
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em uma sociedade, um espaco e em um tempo especifico, e em transformacao, de sorte que
deixa de ser espectador e passa a ser protagonista da sua vida, mesmo que para alcancgar esse
estagio seja preciso um longo caminho de conquistas e derrotas, mas de muito aprendizado.

Esse cenario social ¢ a burguesia. De acordo com Moretti (2014, p. 16), o
“burgués surgiu em algum lugar mediano, ndo era um camponés, nem escravo, tampouco
era nobre,mas sentia que necessitava tornar-se alguma coisa, ndo tendo nada garantido pelo
berco, pelo nascimento”. Portanto, essa medianidade, a superagdo de seus conflitos era
justamente o que esse individuo almejava vencer. Podemos desta forma, concluir segundo
Schwantes (2007, p.53), “que o0 meio social onde o romance de formacéo € escrito e recebido
tem um impacto muito grande sobre sua escritura”. Aqui 0 heroi interage com seu universo,
com seu habitat, o mérito € pessoal, conquistada pelo seu esforco e dedicacéo, € adquirido ndo
é apenas uma referéncia. Ele se conecta com seu mundo concreto sendo sujeito de todos os
reveses que essa realidade possa lhe proporcionar. Brota nesse sujeito um sentimento de
onipresenca burguesa, 0 sentimento de inferioridade frente a tradigdo aristocratica é deixado
de lado, nasce um espirito de pertenca, de poder construir algo, de alterar e modificar as
coisas. Ser senhor de seu destino, enfim.

Dessa forma, podemos observar que o Romance de Formacdo possui na sua
raiz, nasua propria formacgdo enquanto palavra, dois conceitos fundadores do patriménio das
instituicoes alem&@ e europeia. Segundo Maas (2000, p. 44), destaca que “o termo
Bildungsroman emerge, portanto, como um fato histérico associado a esse momento de
pensamento burgués”. Assim, podemos notar uma busca de emancipagdo politica de uma
classe social que almejava ser vista e considerada enquanto sociedade e ansiava pelo
reconhecimento que deveria ter adquirido pela educacdo, uma vez que por nascimento a
heranca cultural ndo lhe pertencia.

Nessa perspectiva, o perfil dos jovens alunos da EJA possui essa mesma
identificacéo, fato esse que corrobora ainda mais para a escolha do género para ser trabalhado
com esse publico. Na verdade, Maas (2000) destaca que o desejo da formacao de uma classe
social que representasse 0s interesses da burguesa coincide com a histdria de afirmacéo do
género romance. Dessa unido, nasce um projeto de identidade nacional, o0 Romance de
Formacdo. Segundo Maas (2000, p. 13), as “circunstancias de origem do Bildungsroman séo
contemporaneas desse esforco pela atribuicdo de um carater nacional a literatura de expressao

alema”. O conceito de meritocracia aqui estabelece uma relagdo direta entre poder e mérito,
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sendo assim, muito significativa para a época.

Outra peculiaridade do Bildungsroman reconhecida por Schwantes (2007, p. 54)
“é seu carater didatico, o fato de que se espera que ele contribua com a Bildung do leitor. O
que € compreensivel, uma vez que a retomada do género no Romantismo fez parte do esforco
de educagdo da populagcdo em geral, no qual a literatura se engajou”. Alids, Maas (2000, p.
51) destaca essa aspiracao que a classe burguesa tem em relacdo a educacéo, pois, de acordo
com a autora “a educacao como forma de aperfeigoamento do individuo” e “a busca pela
formacdo universal mostram-se a0 mesmo tempo como uma necessidade particular do
individuo”.

Por todas essas razdes, os intelectuais alemées almejavam a criagdo de uma
literatura nacional. Essa busca encontra no género romance o caminho a ser percorrido, e 0
Romance de Formagdo, sua identificacdo legitimada. Segundo Bakhtin (1988, p. 398), “o
género que melhor compreende a evolugdo e a mudanca de realidade ¢ o romance”. Nessa
perspectiva, 0s escritores comecam a desenvolver esse subgénero romanesco, contribuindo
para uma maior visibilidade do género e na qualidade da ficcdo alemd. Um novo puablico
leitor do romance nasce a partir da constituicdo da burguesia que tem gostos e costumes
diferentes da aristocracia, a elite cultural em vigor.

Como foi observada, a producéo literéria reflete o contexto sociopolitico e cultural
especifico de cada na¢do. Com o enfraquecimento da aristocracia, os artistas mudam seu fazer
artistico para agradar a nova classe emergente. Em vista disso, surgem os géneros literarios
que deixam de lado os conceitos estéticos tdo valorizados pelos aristocratas e passam a dar
visibilidade e espaco ao modo burgués de vida, que agora se tornara o grande expoente da
época. Nesse contexto, as formas classicas tradicionais voltadas para as grandes aventuras, ou
seja, os feitos coletivos sdo quebrados por uma forma que retrate mais plenamente a
experiéncia individual, que é prépria de cada um, caracteristica marcante do novo publico
consumidor, o burgués.

Assim sendo, o romance se mostra diferente dos outros subgéneros da narrativa,
em especial a epopeia pela tamanha aten¢do dispensada a individualidade dos personagens e a
detalhada apresentacdo, isto é, a descricdo do ambiente no qual eles estdo inseridos, tendo
assim, um grau de realidade e aproximacdo da obra com seus leitores. Outra caracteristica que
procurava justificar essa aproximacao eram 0s nomes escolhidos para os personagens da obra,

nomes comuns de pessoas reais. Outra prova de aproximagdo com a realidade era a
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especificidade do espaco fisico mostrado nas obras.

Bakhtin (2011) relata que nos romances, na maioria das vezes, 0s personagens sao
constantes, imutaveis, porém, 0 mesmo autor nos expde que no Romance de Formagéo ocorre
outra percep¢do. Segundo Bakhtin (2011, p. 219-220), “a mudanga do proprio herdi ganha
significado de enredo e em face disso se reassimila na raiz e reconstroi-se todo o enredo do
romance”. Outro aspecto observado ¢ a linguagem, a poesia, que tinha um elevado destaque
intelectual é aqui substituida pela prosa, que apresentava uma linguagem mais coloquial. Para
fortalecer essas mudancas, os romances eram publicados em folhetins, devido a grande
aceitacdo e o fécil acesso ao publico.

Houve também, nesse periodo, uma grande difusdo de bibliotecas, as mulheres
passaram a ser leitoras, e, por consequéncia, as maiores consumidoras. Observou-se também a
ampliacédo e transformacg6es dos ambientes educacionais. Todos esses novos fatores, segundo
Moretti (2020), foram essenciais para a consolidacdo da nova classe social e de vitrine para o
romance, por agregar prazer e utilidade e ainda apresentar grande potencial por ser laico, isto
é, ndo adotava nenhuma religido oficial, tornando-se assim, a escrita preferencial doséculo das
luzes.

Dito isto, percebe-se que o Romance de Formacdo agrega em suas definices
muitos aspectos sociais, politicos e historicos. Uma das caracteristicas que as obras desse
subgénero romanesco apresentam, segundo Maas (2000, p. 52), “¢é o cunho pronunciadamente
pedag0gico, nos quais as intervencdes das instituicdes ou de mentores se faz sentir”.

Diante do exposto, esta pesquisa buscou investigar e promover uma pequena
reflexdo sobre dois classicos que se enquadram no género Romance de Formagdo como senso
de pertencimento aos alunos da EJA, dentro da proposta dos circulos de leitura. As obras
analisadas sdo: David Copperfield, de Charles Dickens e Jane Eyre, de Charlotte Bronté.

Por razBes histdricas, o personagem protagonista dos Romances de Formacao
eraquase sempre masculino. No caso de David Copperfield (1850), este € considerado como
um dos mais expressivos Romances de Formacao do século XIX, pois é uma narrativa em que
0 personagem que da titulo a obra apresenta uma riqueza de detalhe, considerado por muitos
criticos como uma obra autobiografica. Na prospera Inglaterra da Era Vitoriana, Dickens
escreveu sua obra a partir da ebulicdo gerada pela Revolugdo Industrial e com a ascenséo
da nova classe social, a burguesia. Aqui vale um pequeno recorte sobre a Era Vitoriana.

Durante os anos compreendidos entre 1837 e 1901, a Inglaterra viveu o reinado da
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rainha Vitoria que ficou conhecida como a era do progresso, sinalizado pela marca pessoal da
figura da rainha. Essa influéncia pessoal da rainha era refletia também na vida politica de seu
pais. Os atos e as resolucBes politicas passavam pelo crivo da matriarca. Nenhum ato ou
medida, por ela sancionada podia ser modificado. Nesse periodo, a Inglaterra passou por
diversos avangos, mas tambeém de um elevado senso de dever.

A revolucdo industrial foi outro destaque no periodo vitoriano. A renda per capita,
a industrializacdo rapida em alguns centros urbanos ingleses também chegava a pequenas
vilas, mesmo que em menores proporcdes. Todas essas mudancas no campo industrial e
tecnoldgicorefletem também uma mudanca profunda de comportamento na vida das pessoas.
Essasmudancas sdo visiveis na vida dos autores e dos seus respectivos personagens.

A vida de Dickens é marcada pelo trabalho desde muito cedo devido a
dificuldades financeiras acarretadas por questbes familiares. A constante mudanca de
emprego lhe deu a oportunidade de conhecer de perto a vida pujante do centro inglés, bem
como as dificuldades enfrentadas por aqueles que ndo tinham as mesmas oportunidades
sociais e econdmicas dentreos quais podemos destacar: desempregados, érfaos, pobres, médo
de obra infantil, dentreoutros explorados. SituacBes assim sao relatadas por Dickens em sua
obra Tempo Dificeis (1854). A obra citada aborda tematicas sociais das mais importantes do
tempo de Dickens quesdo retomadas em varias passagens de seus romances.

David Copperfield (1850) nos mostra de uma forma didatica e nostélgica a
histdria de vida do herdi desde sua infancia, a passagem pelo orfanato, os maus tratos sofridos
por algumas pessoas, o deslocamento de escolas, a perda de entes queridos, o aprendizado de
umaprofissdo, as amizades e a paixdo. Toda a descricdo dos sentimentos vivenciados pelo
protagonista, a formacdo de seu carater e dasua personalidade sdo abordados de modo
empirico, psicoldgico e racional. Esse percurso realizado pelo personagem e sua transi¢do de
vida e de ambientes confere ao protagonista um aprendizado e uma construcdo de identidade
que sdo tipicamente abordadas nos Romances de Formacdo. Aqui vemos que o herdi é
apresentado como sujeito, cujos sentimentos e pensamentos sdo caracteristicas marcantes do
seu anseio por ascensdo social. Esses elementos comprovam o momento de transicdo do
individuo. Essa combinagdo de sentimentos intimos com o mundo exterior, dentro de uma
linearidade, progresséo e formacao seria a melhor definicdo para o termo Bildungsroman.

Sobre essa Otica, 0 leitor se enxerga na obra ressaltando a funcdo didatica

que elaassume, pois constitui para a educacdo de quem € outra preocupacgdo desse periodo.
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Percebe-se aqui a funcdo moralista e educativa no sentido pragmatico, que é um dos
pilares doromance de formacdo ou de educagédo. Salienta-se que, segundo Maas (2000), a
educacdo evista como meio de moldar e formar o carater do sujeito aos conceitos
aceitaveis. Nestaperspectiva, encontra-se  estreitamente  vinculada ao conceito de
individualizacéo, prioritariamente no que se remete aos jovens e seus anseios na sua formacéo
no sentido literal.

Dentro dessa visdo de discurso, conforme Brunismann (2017) fica evidente o
destaque de uma cultura individualista, pois o foco da narrativa se d& na vida privada. Sob
uma perspectiva humanista, os conflitos inerentes a vida humana, o ganhar e o perder servem
de degraus, de amadurecimento, de aprendizado. Vemos aqui o esforco pessoal e o estudo
sendo propulsores na caminhada de sucesso e aprendizado dos personagens. As
transformacdes do homem e a evolucgdo de sua vida sdao mostradas no seu devir, isto €, mudar
e ndo mais se comportar ou sentir as coisas da mesma forma; ndo mais fazer o mesmo
julgamento.

O processo segundo o qual foi concebido, David Copperfield trata de uma
narrativa em primeira pessoa indo desde a infancia até a idade adulta do personagem,
mostrando, sobretudo, seu caminho de formacdo. Essa peregrinacdo do individuo
probleméatico rumo a si mesmo, o caminho de perdas e ganhos sdo sempre destaque na
trajetoria do sujeito. Todo o percalgo encontrado no caminho de David é visto como um
cativeiro, uma prisdo, um vazio sem sentido que ele precisa quebrar as chaves para entdo
encontrar um rumo, um autoconhecimento. Dessa fissura entre 0 mundo ao qual faz parte e
ndo se sente a vontade para 0 mundo do conhecimento e como consequéncia de
autoafirmacdo, € quase que uma purgacdo, um despir de si mesmo, uma aventura em busca de
sua propria interioridade, sair a campo e ir encontrar-se com 0 mundo, € a0 mesmo tempo
consigo mesmo. Trata-se conforme Moretti (2020), do primeiro romance onde se percebe
com clareza as similaridades da vidado autor com a obra. O romance David Copperfield é
muitas vezes reconhecido como um filho predileto pelo préoprio Dickens.

O trajeto ndo é facil e varios acontecimentos irdo por & prova a obstinacdo do
personagem em conseguir uma vida melhor. Sua saga comeca com a orfandade do pai. A
perda de um referencial masculino deixa David muito mais préximo e dependente da sua mée
e sua criada, Peggotty. Mas todo esse cenario se transforma quando sua mae se casa com o Sr.

Murdstone, uma figura sisuda e de poucas palavras que em pouco tempo encaminha o
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pequeno David para Salem House, um internato decadente em Londres, onde as criangas séo
maltratadas pelo Sr. Creekle. Neste ambiente desolador e de dificil adaptacdo, ele conhece
Tommy Traddles de quem se torna amigo. Longe da convivéncia familiar, David tenta se
fortalecer com os obstaculos que a vida no internato o desafia diariamente. Essa interacdo
com a realidade e ndo apenas uma contemplacdo o faz reafirmar seus objetivos: ird sobreviver
a aquele lugar e aquelas pessoas. Essa determinacdo o faz querer tomar posse de todo o
processo educativo possivel na sua nova morada.

De alguma forma, as pessoas conseguem se aproximar umas das outras naquele
ambienteindspito. Os personagens aparentemente isolados em seus mundos sdo capazes de se
acercar nessas comunidades por forca de um destino. Assim, ap0s sucessivas interrupcdes
causadas pela morte da mae, saida do orfanato, trabalho na destilaria do Sr. Murdstone e
outros percalcos, David finalmente consegue ir para a escola do Dr. Strong em Canterbury,
onde ele progride consideravelmente em sua formacao.

Esse processo formativo e evolutivo é alcancado através da acdo e da reflexdo e
requerum equilibrio muito significativo dos personagens, caracteristica comum no Romance
de Educacédo, uma vertente que integra o escopo do Bildungsroman. Um processo consciente,
conduzido e direcionado por um determinado objetivo que jamais teriam sido despertados
sem a intervencdo ativa de homens e a forca do acaso. Essa forga para vencer batalhas,
desafios que nos sdo impostos é edificante e encorajador e serve de exemplo para tantos
outros sendo assim, parametro essencial que norteiam uma literatura eminentemente
educativa. A experiéncia de leituras vivenciadas pelos protagonistas ao longo de sua vida
servira de impulso para a vida profissional. Um bom exemplo é quando David decide tornar-
se repérter do Parlamento e, posteriormente, escritor. Essas experiéncias de didlogo com a
leitura e de enfrentamento com os problemas reais parece ser mais importante que a escola
institucionalizada, pois servird também para fortalecer o lado psicoldgico e comportamental
do individuo. Em alguns momentos, de acordo com Machado (2000), o personagem remete as
suas lembrangas com os livros e recorda as aventuras de herois e essas recordagdes servem de
encorajamento para enfrentar as situa¢fes reais que se mostram muitas vezes crueis.

Como foi observada, a obra de Dickens parece antecipar alguns indicativos da
vida industrial, o trabalho infantil, a falta de moradia, a pobreza gerada pelo 6énus da
revolucdo industrial. O autor narra em varios momentos a luta das classes menos favorecidas,

que dedicam horas de suas vidas ao trabalho em troca de uma remunera¢do mensal que ndo
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supre suas necessidades mais basicas. Esses relatos expdem as entranhas do ainda jovem e
tdo bem conhecido nos nossos dias, o0 capitalismo. Essa percepcdo de Dickens é observada
também porMoretti, em sua obra O Burgués (2014, p. 44), “em um mundo de utensilios
SO resta umacoisa a fazer: trabalhar”.

Dessa forma, situando Dickens devidamente ao nosso tempo, o autor foi
visionario ao retratar em sua obra as situacGes de sua época e de sua comunidade. Ao
antecipar problemas de séculos posteriores, ele nos oferece uma narrativa realista onde se
percebe que a nobreza é reservada uma formacao pessoal e universal, que possibilita a essa
classe social continuar a desfrutar de todas as benesses que sempre desfrutou. Enquanto ao
burgués, resta-lhe uma formacao restrita e utilitarista ou tecnicista, para ser mais atual voltada
para o exercicio de atividades direcionadas mais especificamente para 0 comércio.

N&o ha ddvida de que a vida urbana trouxe a David Copperfield experiéncias
novas ao jovem em formacao nao somente no campo educativo como também no emocional.
Ao se deparar com o0 ambiente urbano mais amplo ele também conhece o0 amor e 0 sexo. A
ideia do casamento ou da iniciacdo amorosa, também reflete na progressiva maturidade do
protagonista elemento tdo caro ao romance de formagdo. O casamento serve como passo no
caminho de uma familia e de seus futuros descendentes, ou seja, 0S primeiros passos para o
protagonista transmitir suas ideias para outras pessoas, sua transferéncia de cultura e de
valores.

Suas incursbes no setor amoroso também tiveram espaco na busca de uma
formacdo harménica. E importante ressaltar que ndo nascer nobre significava uma vida que
seria marcada por muitas lutas: ora pela profissdo que precisa ser aprendida, ora pelas
barreiras sociais a serem contornadas. O nascimento aqui ¢ visto como uma “predestinagao”,
pois a pobreza também o limita a se relacionar afetivamente com pessoas de outra classe
social. Essas diferencas sociais podem afastar os pretendentes puramente por ndo pertencerem
ao mesmo rol econémico, uma vez que 0s pais queriam que suas jovens filhas contraissem
matriménio com pessoas de vida financeira de destaque. Nesses casos, as idas e vindas de
relacionamentos e as percepcdes de amor pela pessoa errada podem também significar muitas
vezes uma realidade a ser superada.

Ao comecar a narrativa, Dickens nos apresenta o nascimento do protagonista com
algumas informacdes que podem explicar certos desdobramentos de sua vida. Numa sexta-

feira a noite fria do més de margo, segundo as parteiras do vilarejo de Blundestone, no



52

condado de Suffolko, o menino seria triste e teria visdes de fantasmas. Percebe-se que a
narrativa do nascimento do personagem estd marcada por superstices. Mais adiante, a
orfandade por parte do pai, estratos sociais diferentes entre a mde e o pai, contextos que
reforcam a estruturacdo dada ao Romance de Formacdo. Nos capitulos seguintes, vemos a
separacdo do protagonista do seio familiar e a adequacdo ao internato. As inimeras situaces
de inseguranga pelas quais passa 0 personagem ainda na sua infancia néo transforma David
em um ser revoltado, a perseveranga em vencer 0s obstaculos € um objetivo superior aos
demais.

Dickens mostra uma visdo menos ingénua e idealizada da infancia e alguns
comportamentos desagradaveis de algumas criancas sdo atribuidos diretamente aos pais e a
sociedade. Essa abordagem da vida infantil serve para demonstrar a infancia e a crianga como
um momento de formacdo que deve ser aproveitado para ser moldado aos padrdes de
obediéncia aos adultos e aos valores. Esses valores adquiridos no periodo infantil servirdo de
suporte para o futuro adulto. Uma importéancia fundamental dentro da ideia de formacéo. Esse
fato é percebido em Maas (2000, p. 28):

O final do século XVIII é também uma literatura destinada a criancga e ao educando,
em consonancia com delimitacdo dos espacos familiares e a decorrente
conscientizagdo das instituigdes quanto as especificidades e necessidade de
orientacdo da personalidade infantil e juvenil.

Percebe-se nas acdes dos personagens protagonistas do Bildungsroman a
adaptacdo a sociedade. A harmonizacdo do individuo com o seu entorno por mais dificil que
Ihe possa parecer, obedece sempre a uma logica dialética de superacdo de obstaculos. Todos
esses elementos, de acordo com Moretti (1999), as dificuldades enfrentadas pelo protagonista
em sua infancia e a continuidade desses conflitos na adolescéncia, dardo suporte para uma
maturidade mais realista e reconfortante, uma vez que o afastamento de sua casa e de sua
cidade para lugares desconhecidos ndo configura rebeldia, apenas ocorrem por razdes
externas a sua vontade.

Outra caracteristica marcante por parte do protagonista do Bildungsroman, € a
figura de um mentor, um exemplo a ser seguido que o0 ajudara na sua formagdo. Maas (2000)
destacaa educacdo como um fator estreitamente ligado ao conceito de individualizagdo tdo
caro ao processo individual desse personagem. Essa figura de formador, orientador ndo pode
ser atribuida ao pai do protagonista, ja que a ideia do género é o afastamento dos vinculos

familiares para se ir em busca de valores caros a esses individuos. Essa figura protetora,
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geralmente personificada ao professor serviria para, como nas epopeias, orientar 0
protagonista, embora nas epopeias 0 herdi seja guiado pelos deuses. Aqui 0 protagonista
sozinho em sua caminhada, necessita de uma protecdo e de uma companhia que o aconselhe e
0 encaminhe em sua nova jornada, substituindo os pais desaparecidos, mortos ou ausentes, e
mantendo o protagonista no caminho certo.

Em virtude de sua orfandade paterna, uma vez que ao nascer seu pai ja havia
morrido David ndo tem nenhuma recordacao de seu progenitor. Esta orientacdo da qual ele
sente faltaé preenchida, na maioria das vezes pela sua tia Betsey. Aqui Maas (2000, p. 70)
aponta que:“a orfandade é 0 pressuposto para a tarefa do preceptor”. A figurada tia Betsey é
bem diferenciada dos padrdes ingleses, pois ela vive sozinha, sem marido, uma mulher forte e
decidida, independente e dotada de sabedoria, um exemplo a ser seguido. Essa postura social
da tia € um comportamento almejado por David e motivo da sua busca por identificacéao.

“Navegar ¢ preciso”, como disse o poeta portugués Fernando Pessoa (2013).
Viajar é preciso para 0 processo de autoconhecimento do protagonista do Romance de
Formacdo. O deslocamento, a saida do habitat natural para um lugar desconhecido é motivo
de superacdo muito maior do que uma simples contemplacdo de paisagens e 0 senso de
aventuras. As mudancas de ambientes vivenciadas por David foram todas orquestradas por
adultos e tiveramconsequéncias significativas na sua vida. Os deslocamentos vivenciados pelo
protagonista colocam-no em contato com realidades desconhecidas até entéo.

Para Maas (2000, p. 78), “A mobilidade ¢ um traco também marcante na
constituicdo individual e social”. Sair de seu lugar de origem e ir a busca de novos caminhos
representa a ruptura de uma classe social para outra. O transitar de um espacgo a outro traz
consigo além do conhecimento de novas pessoas, novas perspectivas de vida. Este contato
com o0 novo o colocard em sintonia com as dificuldades que esse novo espago apresenta. A
cidade grande, as mas condi¢des de trabalho e de vida de alguns habitantes dos grandes
centros, servira de incentivo, mas também de alerta, como aponta Moretti (1920, p. 13): “os
jovens operarios ndose beneficiam, como os jovens burgueses, desse tempo de laténcia e de
formacdo que possibilita uma sociabilidade adequada e eventualmente uma expresséo
autonoma”. Essaconsciéncia de realidade ¢ percebida também por Moretti (1999, p. 108), “a
burguesia obriga toda a sociedade a encarar a verdade sobre si mesma. Ela € a primeira classe
realista da historia da humanidade”.

Todos esses cenarios servem de memdrias, mas também de denlncia de uma
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parcelada sociedade que ndo consegue emergir em um sistema que impde uma jornada de
trabalho tdo pesada que impede o individuo a se dedicar ao estudo e ao lazer. Este contato
com outros mundos, com outros ares serve para ele (re) descobrir a si mesmo. Vemos aqui
dois termos: mobilidade e interioridade que geram também exploracdo de novos caminhos,
novas experiéncias e aprendizados. Como nos confirma Moretti (1999, p. 21), “o que da
sentido aos eventos é sempre e somente 0 seu objetivo”.

Essa busca consciente de identidade torna-se o grande pilar do Romance de
Formacao:o protagonista inicia sua jornada em busca de sua identidade humana passando por
varios momentos importantes. Em busca dessa reafirmacdo encontrard pessoas que 0
desafiardo e o colocara diante de obstaculos que, ao serem ultrapassados, o fortalecerdo na sua
caminhada, mas também ird encontrar personagens que serdo decisivos nessa busca de
autoidentificacdo, nessa peregrinacdo rumo a si mesmo. Na verdade, o género Romance de
Formacado traz a tonauma peregrinacdo individual, mas também nos revela uma busca de
identidade também de uma classe, a burguesia. Nesse processo as conquistas e as frustracdes
tém igual valor no que se refere ao crescimento pessoal do individuo, mas consciente de quem
ele €. Na percepcdo de Maas (2000, p. 80), esses sdo alguns pressupostos histérico-literario
gue deram origem ao Bildungsroman, como: “a necessidade de construcdo de um carater
burgués individual e desua inser¢do na sociedade constituida por seus pares”.

Nessa perspectiva, temos um protagonista que, além de vivenciar suas
experiéncias, é, também, aquele que as relata. Assim, segundo Dubeux (2016) é importante
destacar o uso da voz e das visdes desse individuo. Tudo que é narrado, o que o préprio David
vivenciou vai sendo gradativamente contado. Esse processo formativo € observado ao passo
que contam sobre suas histérias e os acontecimentos de suas vidas. Esses flashbacks
acontecem de forma cronoldgica, desde seu nascimento até sua idade adulta. Observa-se aqui
0 elemento tempo como um dos aspectos estruturantes do Romance de Formagéo.

O mesmo poderia ser dito em relagdo a linguagem, o uso coloquial é primordial se
levarmos em conta o contexto do seculo XVII, onde a coloquialidade era um atrativo para o
publico leitor das camadas mais populares que consumiam 0s romances em forma de
folhetim. Dickens utilizou principalmente a linguagem coloquial nos dialogos entre as
pessoas. Esse cuidado mostra outro puablico que agora podera ser alcancado, essa populacéo
que antes era esquecida.

Para se chegar a uma sintese dessa caminhada percorrida pelo personagem,



55

observamos que, segundo Maas (2000), ndo bastam os relatos de viagens, a superacdo da
orfandade, a ajuda de preceptores, as experiéncias e as desilusdes amorosas e conhecimento
intelectual. Todos esses aspectos irdo corroborar para a obtencao de resultados objetivos como
aprender uma nova profissio e quebra de paradigmas. E preciso, antes de tudo, aprender
com as proprias tramas da vida, tirar de cada acontecimento um ensinamento, uma
ligdo.Esse personagem precisouser resiliente, para que todos os eventos ocorridos na trajetoria
de vida sejam ensinamentos que reforcem o sentido de pertencimento. E preciso saber e
aprender a viver.

Como podemos observar, a trajetéria do protagonista de Dickens é marcada por
varias transformacfes e maturacdo. Tendo passado por todo esse percurso a narrativa
contempla todos os tropos do Romance de Formacdo. A capacidade de evolucgdo e adaptacédo
do protagonista de Dickens garante seu lugar na tradicdo literaria em foco, uma vez que
David foi um dos protagonistas que ajudou na consolidacdo desse género no século XVIII,
Assim, Dickens contribuiu para que ele perdure em toda a sua grandeza.

As desigualdades percebidas na sociedade no século X1X vao além ao que tange a
classe social. Conforme Pinto (1990), as diferencas relacionadas a género evidenciaram o
auge dessas desigualdades. A figura da mulher, durante esse século, estava sempre atrelada a
submissdo e as responsabilidades domésticas. Essa imagem era muito atrelada a propria
Rainha Vitéria. A rainha mantinha certo tipo de feminilidade centrada no tripé na
maternidade, familia e respeito. Aquela monarca tornou-se simbolo representativo do
casamento estavel e da virtude doméstica.

Essa visé@o limitada da mulher apenas como mée e esposa deixava as mulheres em
posicdo de submissdo aos homens, quer seja na figura do pai ou marido. Os valores e 0 poder
patriarcal impunham barreiras e cerceavam as mulheres de desempenharem papéis que nao
fossem considerados apropriados. Era tudo muito limitado e demarcado na vida das mulheres
vitorianas, aqui destaque para o0 vestuario. As roupas muito apertadas e saias rodadas
limitavam os movimentos e segregava as mulheres de algumas fungdes. As senhoras que
pertenciam as classes abastadas com roupas classicas e tecidos finos e as mocgas de classes
inferiores as roupas e os tecidos também as denunciavam. Tudo seguia um rito. Tudo tinha o
seu lugar determinado e fixo. Essa imagem da mulher na percepcao de Pinto (1990), devotada
que deveria ocupar seu tempo lendo, cozendo ou dando ordens aos criados era vista por

muitas como uma vida frivola e entediante.
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Assim, havia uma necessidade de mudar esse cenario e algumas mulheres
quebraram esses paradigmas e a producdo literaria foi um dos caminhos encontrados apesar
dos percalgos. A mulher, segundo Beauvoir (1980, p. 277), "sO se emancipara quando puder
participar em grande medida social na producdo, e ndo for mais solicitada pelo trabalho
domestico sendo numa medida insignificante”. As autoras que produziram literatura no século
XIX, dentro do contexto inglés expressaram suas criticas e opinides em diversos géneros
literarios, dentre eles o romance.

Assim, tomando por base 0 Romance de Formacéo, o percurso dos protagonistas
da inféncia a idade adulta, € por este viés, que passaremos a analisar a segunda obra a ser
trabalhada com os alunos da EJA, o romance Jane Eyre (1847), da autora inglesa Charlotte
Bronté. A producdo literaria de Bronté influenciou significativamente a sociedade vitoriana.
Um aspecto importante a frisar, € que a autora, Charlotte Bronté, para a publicacdo do
seu primeiro livro, o qualocorreu em parceria com suas irmas Emily Bronté, escritora de
outro Romance de Formacdo, O morro dos ventos uivantes (1847), e Anne Bronté, que
escreveu o romance The tenant of Wildfell Hall, utilizaram pseudénimos masculinos para que
pudessem publicar sua obra de estreia, Currer, Ellis e Acton Bell, respectivamente.

Sob o pseuddnimo de Currer Bell, os ingleses passaram a conhecer a escrita de
Charlotte Bronté. A autora era a terceira de seis irm&os. Nascida em bergo familiar religioso e
economicamente restrito, Bronté teve sua vida marcada por diversas tragédias familiares.
Esses fatores influenciaram sua historia e serviram para marcar definitivamente seu estilo de
escrever. Suas criticas expressivas a condicdo feminina numa sociedade machista
descortinavam o0 crescimento e o protagonismo feminino em uma sociedade fortemente
conservadora. Esses elementos ocorridos na vida particular serviram de pano de fundo para
seus romances. Seu protagonismo e sua forca ficam evidentes na construcdo de personagens
marcantes. Acerca dessa questdo, Virginia Woolf, em seu ensaio Um teto todo seu (2020),
originalmente publicado em 1928, discorre sobre a auséncia de escritoras no canone britanico
e evidencia a importancia da escrita feminina. No mesmo ensaio, a autora menciona alguns
nomes que comegam a mudar esse cendrio, Charlotte Bronté seria um desses nomes. Seu
estilo quebrou paradigmas e abriu espago para uma literatura de autoria feminina com marcas
proprias, pois relatavam a posi¢do da mulher na sociedade vitoriana.

E importante destacar a condicdo feminina nesse periodo, marcado por

preconceitos rigidos e proibicOes de varios tipos. Nesse aspecto, para romper essas barreiras
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era muito dificil e acarretaria muitas punic6es e muitos rétulos. Bronté critica em sua obra o
perfil queas mulheres de sua época deveriam seguir. Elas deveriam ser bonitas, bem cuidadas,
saber dancar, tocar piano, ler e escrever, um perfil perfeito para uma esposa exemplar. As
mulheres que ndo se encaixavam nesses padrdes eram consideradas subversivas. Em relacéo
aos direitos legais ndo podiam ter propriedade particular, gerenciar heranca, ou seja, ndo eram
consideradas cidadas, ndo tinham o direito legal a liberdade. Nesse contexto, o casamento era
a Unica saida para conseguir a estabilidade econdmica, sendo este o ideal de varias mulheres.
Através do matrimoénio a mulher poderia se sentir importante, pois tinha alcancado aquilo que
Ihe era predestinado, a protecdo de um marido.

Assim, tudo o que se conhecia a respeito da mulher, viera basicamente apenas
atraves da visdo masculina e, com isso, tais percepc¢des estavam carregadas de preconceitos e
estereotipos da sociedade patriarcal. Para Foucault (1999), as mulheres sofrem ao longo da
histéria um processo de silenciamento e exclusdo. De acordo com o0 autor essa auséncia de
fala acontece na igreja, em casa e na tribuna e na literatura. O lugar de fala é sempre do
homem.

Entretanto, 0 mundo estava em efervescéncia no periodo de Bronté e, 0 romance
era um género bastante lido e modificou a forma de pensar, questionar e de viver dos ingleses.
E com a ascensdo da burguesia, o publico feminino ganha visibilidade. Portanto, a escrita
deveria acontecer por mulheres e para mulheres. Aqui, percebe-se uma segregagdo de sexo,
um silenciar de seus anseios que s6 eram retratados pela palavra e visdo masculina. O sentir
feminino ansiava por uma voz feminina e uma escrita direcionada a elas.

Diante dessas questfes, varias escritoras produziam narrativas ficcionais com
protagonistas femininas retratando a realidade e criticando as posturas da época. Um bom
exemplo dessas narrativas que apresentavam as expectativas e forca da mulher é Jane Eyre.
Essa obra apresenta a trajetoria da protagonista desde sua infancia, suas perdas familiares, a
mudanca de casa, ou seja, todos 0s tropos pertencentes ao Romance de Formagéo.

Partindo dessa maturacdo, o personagem se descobre um sujeito diferente das
pessoas gque 0 cerca e por ndo se enquadrar nesse contexto ele busca encontrar um equilibrio
ente 0 mundo interior e exterior. Diante desses contextos a personagem Jane Eyre cresce e
amadurece, lutando contra as imposi¢es de uma sociedade altamente conservadora. A forga
de Jane se confunde com a de sua autora. Nessa direcdo, Woolf (2020) ressalta que Jane sofre

as primeiras opressdes dentro do cenario familiar. Pelo fato de ser uma 6rfd, morar com a tia e
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estarem em constantes conflitos com os primos, suas lutas surgem desde muito cedo. Esses
embates ocorrem em razdo do temperamento forte da personagem que ndo se deixa abater
diante as adversidades.

N&o ha davida de que essa falta de amor em um contexto familiar faz com que a
protagonista busque o amor durante o processo de sua mobilidade ao longo da narrativa. E
sabido que o crescimento pessoal € um processo continuo. Os inlmeros castigos e privacdes
sofridos por Jane serviram para torna-la uma mulher forte e determinada. Esses embates que a
protagonista precisa enfrentar remetem o leitor a fazer uma associacdo as inumeras
dificuldades que as autoras passavam no periodo vitoriano. Bronté utiliza a personagem Jane
Eyre para mostrar as dificuldades e as provagdes que uma mulher enfrentava na era vitoriana.
Suas palavras serviam e ainda servem como um grito de liberdade a milhares de mulheres que
se viam representadas em suas personagens.

O desejo de Jane Eyre e de muitas outras mulheres desse periodo era encontrar
uma posicdo, um lugar que a dignificassem como mulher e individuo. Esse reconhecimento
devia vir através de uma profissdo, de um trabalho exercido pela sua capacidade, sua
inteligéncia. Dentro da concepcdo de empoderamento feminino, os lugares percorridos por
Jane, tais como, a propriedade do tio, Gateshead; a escola de caridade onde viveu a maior
parte da infancia, adolescéncia e inicio da vida adulta, e Lowood School; a mansdo onde
trabalhou como governanta, Thornfield Hall sdo espacos pelos quais a personagem perpassa,
desde a inféncia até a fase adulta na busca de autoconhecimento e amadurecimento. Cada um
com desafios a serem superados pela personagem na busca de seu crescimento.

Esses ambientes evidenciam sempre a figura patriarcal, uma imagem masculina
que simboliza a forca e a superioridade sobre o feminino. Contudo, as agdes e atitudes de Jane
demonstram uma personalidade forte, uma mulher com voz ativa e com um objetivo muito
claro, tornar-se independente e ndo sucumbir a autoridade imposta pela figura masculina.
Nesses comportamentos de Jane, Bronté enfrenta a sociedade vitoriana que tenta silencia-la
com criticas e obscuridade. Percebe-se na personalidade da personagem a voz que precisa ser
ouvida. Uma mulher que da voz a outras tantas. A esse respeito, Beauvoir (2020) nos relata
gue esses comportamentos na maioria das vezes sdo recebidos como rebeldia e subverséo aos
valores patriarcais no decorrer da narrativa.

Essa rebeldia ¢ vista desde quando ela morava com a tia Mrs Reed e seus primos

Eliza, John e Georgiana. Jane ndo aceitava calada as imposi¢oes e humilhagbes a que era
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exposta pelo nucleo familiar. Aqui podemos citar o castigo recebido por Jane quando tem que
ficar trancada em um quarto escuro. Esse lugar fechado pode ser comparado ao
comportamento feminino que muitas vezes é silenciado. Ao resistir a esse lugar a personagem
mostra-se altiva, forte e ndo se entrega ao desespero. Esse comportamento acompanhara a
protagonista por todo o desenrolar da narrativa.

Outro tratamento excludente sofrido por Jane € o atribuido a sua propria baba que
a trata com indiferenca e muitas vezes com desprezo. Bessie, a baba, em diversos momentos
repreende seu modo de agir e pensar e aconselha Jane a ser uma menina obediente e nao
contestar as ordens de sua tia. As palavras empregadas por Bessie se constituem em mais uma
forma que a autora usa para demonstrar 0 que a sociedade espera de um comportamento
feminino.

Outro momento em que a figura do patriarcado é percebida de maneira imponente
é no relacionamento com o senhor Brocklehurst, diretor do instituto Lowood. Em varias
ocasifes ele castigava a pequena Jane pelo seu temperamento questionador. Jane é
considerada muitas vezes como uma menina ma. Essa defini¢do é muito coerente para época.
As mulheres que ndo seguiam padrdes eram tidas como transgressoras dos bons costumes. E
nesse ambiente que podemos perceber o crescimento pessoal e profissional de Jane, seu
aprendizado cultural e seu aprimoramento social adquirido muito na relacdo que desenvolve
com a amiga Helen Burns. A amiga por diversas vezes aconselha Jane a aceitar as ordens,
controlar as emocdes. Helen atua como uma conselheira e ajuda a amiga a controlar seus
impulsos e a usar as palavras de forma adequada. Essa aproximacdo entre Jane e Helen é
fundamental para o crescimento e amadurecimento principalmente de Jane. Ela passa a seguir
os conselhos da amiga e aprende a lidar com certas situacGes que no momento ndo podem ser
mudadas.

Nesse local ela também aprende a conviver com privacGes severas desde comida,
vestimentas e manifestacfes de afeto, que também sdo restritas. Ela também convive outra
vez com a perda de uma pessoa querida. Agora a amiga Helen é acometida de Tifo, doenca
que acomete Vvérias internas do orfanato devido as condicBes restritas as quais as meninas
estdo submetidas.

Diante de tantos desafios enfrentados, Jane decide deixar o orfanato onde ja
exerce a funcdo de professora. Porém, além de uma profissdo Jane precisa de novos ares e

decide sair do local responsavel pela sua formacdo em busca de sua afirmacdo enquanto
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profissional. Essa decisdo vai de encontro ao comportamento feminino da época. A grande
maioria das mulheres apds sua formacdo ja estdo encaminhadas para um casamento. Elas
estdo preparadas para agradar seus maridos e a se portar como uma rainha do lar. Esse
comportamento ndo fazia parte dos planos de Jane, ela almejava uma posic¢ao na sociedade e
decide assumir a fungdo de preceptora, ou seja, uma profissional responsavel pela educacao
de criancas de familias abastadas.

Essa mudanca de endereco deu a protagonista a oportunidade de exercer uma
funcéo, uma profissdo e de certa forma uma liberdade e uma conquista financeira, uma vez
que recebia um salario por seus servicos. Essa nova realidade representava para a protagonista
um avanco importante. Convém ressaltar que o objetivo principal das mulheres ndo era se
opor aos homens, mas reivindicar um lugar com direito e respeito. Segundo Beauvoir (2016,
p. 100), “em verdade, as mulheres nunca opuseram valores femininos aos valores masculinos;
foram os homens, desejosos de manter as prerrogativas masculinas, que inventaram essa
divisdo”. Esta é uma caracteristica das mais marcantes de Jane.

Embora as preceptoras de Jane fossem altamente educadas, poliglotas, e crentes
da fe cristd, elas também sofriam com preconceitos principalmente por parte de outras
mulheres, uma vez que eram diferentes do perfil adequado a época em que as mulheres eram
recatadas e do lar. O grande desafio da heroina estd em confrontar sua vulnerabilidade diante
das disparidades sociais e sexuais. Ao sair de Lowood e chegando em Thornfield, Jane espera
ser recebida com a frieza que ja se habituou a ser tratada. Porém, a governadora da casa, Mrs.
Fairfax a recebe com certo deferimento.

Essas qualidades chamaram a atencéo do Sr. Rochester dono da manséo e pai de
Adéle Varens, de quem Jane era a governanta, no caso, uma professora particular, uma tutora,
pois Bronté surpreende uma ruptura com o paradigma masculino, ao seguir 0s passos de Jane
Austen e ter sua protagonista como tutora de si mesma, e tornar-se ela mesma uma tutora para
outra mulher, Adele, uma crianca. Essa proximidade despertara sentimentos e angustia. O
amor trard conflitos internos e varios questionamentos. Uma relacdo assimétrica, desigual,
marcada pela dominacdo econémica de Rochester, um homem viril, orgulhoso e dominador.
Tipico perfil dos homens da época. Jane tenta agir com a razéo, ciente de sua posicao social,
tenta reprimir seus sentimentos.

Essa posicdo de ser uma funcionaria e estar sob a submiss@o do patrdo nédo agrada

a protagonista, pois é estabelecida inicialmente uma relacdo de poder entre patrdo e
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empregado. Quando a protagonista percebe seus sentimentos comega a questionar seus
valores. O nascimento do amor é carregado de questionamentos, visto que o homem que
agora a desperta para 0 amor é também seu patrdo. O medo de se tornar dependente financeira
e depois ser rejeitada leva Jane a ndo aceitar ser nova Sra. Rochester. Esse pensamento denota
0 grau de maturidade alcancado pela protagonista. Alias, essa postura é fruto de toda a
caminhada e amadurecimento adquirido pela personagem. A fala de Jane corrobora esse

pensar:

Ndo que eu me sentisse humilhada por algum escravizaste sentimento de
inferioridade. Ao contrario. Apenas disse a mim mesma: “Vocé ndo tem nadaa ver
com o dono de Thornfield, além de receber o salario que ele lhe paga para ensinar a
menina a ser grata pelo tratamento respeitoso e gentil que, se cumprir bem sua
missdo. Esteja certa de que esse é o Unico lago que ele reconhece entre vocés dois.
Assim, ndo faca dele o objeto de seus sentimentos, seus devaneios, suas agonias...e
siga adiante! Ele ndo é do seu nivel: mantenha-se no seu lugar. Seja respeitosa e
ndo se permita amar com toda forca do seu coracdo e da sua alma alguém que néo
deseja essa dadiva epode despreza-la (Bronté, 2010, p. 148).

Além de todos os conflitos internos ja citados fatos novos a levardo a decisdo de
abandonar aquele espaco. A descoberta de que o Sr, Rochester ja é casado traz a tona todas as
incertezas e o entendimento de que ela ndo pertence aquele lugar, nem aquela condi¢éo social.
Seus valores prevalecem frente aos seus sentimentos e a protagonista volta a procurar
novamente seu sentindo na vida em outro espago. Essa mudanca mais uma vez de espacgo
mostra 0 quanto a protagonista ndo é presa aos costumes da era vitoriana. Jane ndo aceita a
situacdo de bigamia, ela reluta, argumenta e se posiciona contra a proposta de Rochester de
continuar casado com Bertha no papel, e tendo uma vida conjugal com Jane. Essa postura é
totalmente ambigua para as mulheres da época; aqui, mais uma vez, a escrita de Bronté é
visivel. Sempre altiva e decisiva, ndo se deixar abater.

Segundo Bronté (2010, p. 226), “ndo sou um passaro, ¢ nenhuma gaiola vai me
prender. Sou um ser humano livre, com vontade soberana, a mesma vontade que me ordena
deixa-10”. Essa fala de Jane da o tom da personalidade que Charlote Bronté quer deixar passar
para outras mulheres de sua época e aquelas das futuras geragcdes. Aqui, percebe-se que a
autora ja deixa claro que as mulheres tém os mesmos sentimentos e carecem dos mesmos
direitos.

Em novos ambientes a protagonista busca recomecar sua vida e, por ironia do
destino, fica sabendo de uma heranca, o que a coloca em um status social confortavel. Essa

nova condicdo financeira, além de positiva no campo financeiro, também serve como
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reestruturagdo emocional, uma vez que agora, dinheiro ndo era empecilho para ela se sentir
segura quanto ao seu futuro. Por outro lado, grandes mudancas também ocorreram a
Rochester. Pouco tempo apds a partida de Jane, ele tenta livrar sua esposa da morte — ela
colocara fogo na manséo — mas ela morre e ele fica cego e sem tantos recursos. Todos esses
acontecimentos serviram de purgacdo para 0s personagens. A heroina sente-se finalmente
amadurecida e preparada para recomegar sua vida, mas para isso, precisa retornar a Thornfield
Hall, sem saber do desenrolar dos fatos supracitados.

Diante desse quadro, o retorno é bastante revelador ao encontrar Rochester em
situacdes tdo adversas. Porém o sentimento agora ndo é de culpa, mas de reconstrucdo. Ao
saber da morte de Bertha, e das condi¢fes em que tudo aconteceu, Jane procura viver seus
sentimentos por Rochester, em plenitude.

A protagonista chega ao final da narrativa com um sentimento de maturidade
emocional alcancado e a certeza de poder amar e ser amada, pois uma desilusdo amorosa e 0
encontro com o amor verdadeiro culminam em casamento, ou seja, na integracdo social,
ambos tropos do Bildungsroman. Existe aqui uma conciliacdo entre amor e autonomia. Uma
conquista significativa para uma figura feminina da época que atravessou etapas dificeis para
mostrar que nao existem barreiras que impecam as lutas das mulheres para deixarem de ser
exploradas, submissas, ignorantes e independentes. Representa 0 novo comecgo das mulheres
para se sentirem representadas em contexto social. Charlotte Bronté faz uma inversdo de
papéis. Agora, € a mulher que tem a condicdo financeira mais elevada que o0 homem. Vemos,
aqui, comportamentos femininos bem distintos dos politicamente corretos para a era vitoriana.

Na postura de Jane, a autora mais uma vez revoluciona com atitudes inovadoras
para a época, pois Bronté se utiliza de cada discurso proferido por sua protagonista para falar
de todos os incobmodos a que as mulheres estdo subjugadas. Essas lutas empreendidas por
Bronté ha mais de um século ainda hoje sdo necessarias. Ainda hoje as mulheres precisam
lutar por direitos que ja foram conquistados, mas que precisam ser respeitados. De acordo
com Galbiati (2016), as lutas e anseios de uma mulher sé podem ser contados e sentidos por
outra mulher. Dai ser tdo importante a presenca das mulheres em qualquer lugar que ela
queira estar. A literatura € um lugar de direito e de necessidade das mulheres. Precisamos
continuar conquistando espacos e lutando para termos vez e voz com representatividade e
com direitos respeitados.

Como se Vé, a trajetéria do herdi e da heroina do Romance de Formacgdo €
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marcada por dificuldades financeiras, mas superadas pela dedicacdo aos estudos e 0s
desdobramentos disso. Assim, tanto David quanto Jane tém sua condi¢do pessoal e social
mudada pelo saber formal adquirido no espaco escolar, o que lhes confere autonomia e
independéncia, além de uma formacdo pessoal e cultural. Eis por que ambas as obras do
subgénero do romance em foco se afiguram como ideais para o trabalho com alunos da EJA,
0s quais necessitam de estimulo para concluirem seus estudos. O carater didatico deste
subgénero romanesco € ideal para cumprir a missdo dele de formar e estimular o leitor,

inspirando-o e capacitando-o para os desafios da vida.
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“A literatura é a palavra encantada que suplanta os
cinco sentidos e que nos, leitores incorporamos a nés e
ao mundo a medida que lemos”.

Cosson (2021)
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1 DESCRICAO DA PROPOSTA?

No desejo de proporcionar aos estudantes a experiéncia da leitura literaria como
um exercicio pleno de conhecimento e de prazer, buscou-se desenvolver metodologias que
procurassem dinamizar a assimilagdo de conhecimentos. Com esse objetivo, procurou-se
trabalhar uma proposta de produto pedagoégico que fortalecesse o letramento literario e
possibilitasse aos alunos da EJA um contato direto com a literatura, estimulando a analise
critica-reflexiva de seus preceitos. Um dos métodos de ensino bastante acessivel a incentivar a
aprendizagem dos alunos e auxiliar o trabalho do professor para alcangar esses objetivos sao
as oficinas pedagbgicas. Este produto pedagdgico tem a pretensdo de repensar o fazer
pedagdgico buscando alternativas para a educacdo, como forma de alteracdo positiva de
realidades.

Nesse contexto, 0 PROFLETRAS — Mestrado Profissional em Letras tem em sua
esséncia proporcionar um importante papel na educacdo, oportunizar o processo de formacao
continuada de professores. O programa tem seu grande diferencial em seu publico-alvo ser
direcionado exclusivamente para professores de portugués em efetivo exercicio na rede
publica de ensino e, além disso, tem como trabalho de término de curso um produto que seja
de natureza interventiva que possa auxiliar no trabalho de outros profissionais que estdo no
chéo da escola, novas direcdes que reformulem o processo de formacdo docente.

A proposta de intervencdo aqui apresentada envolve diferentes aspectos relativos
as praticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa, sejam elas centradas nos processos de
letramento literario, nas estratégias de ressignificacdo das praticas interacionais, sejam na
proposta de novas praticas para a leitura. Essa proposta de trabalho procura responder a meta
do PROFLETRAS de se tornar um espago para fomentar um fazer pedagdgico que efetivem a
proficiéncia em letramentos dos alunos que frequentam o Ensino Fundamental.

Contudo, da mesma forma que este trabalho exigiu um novo fazer docente para
que as praticas de salas de aulas sejam significativas, esperamos que estas oficinas oferecam a

vocé, leitor, novos olhares e novas perspectivas para trabalhar o texto literario.

2 DICKENS, Charles. David Copperfield. Traducio e adaptagéo de Hildergard Feist; ilustragdes de Luiz Maia-
S8o Paulo: Scipione, 2004. (Série Reencontro literatura). BRONTE, Charlotte. Jane Eyre. Texto em
portuguésde Miécio Tati; 12. ed- Rio de Janeiro: Ediouro, 1996.
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4 APRESENTACAO

Caro Professor:

Vocé esta sendo apresentado a uma proposta de trabalho com oficinas
pedagogicas como um produto educacional resultante da dissertacdo de mestrado intitulada
“Os Circulos de Leitura como recurso pedagdgico para o estimulo a leitura de classicos
literarios em sala de aula da EJA: oficinas com Romance de Formagao”, ofertado pelo
mestrado em Letras PROFLETRAS, da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG,
campus Cajazeiras PB, sob a orientacdo da professora Dra. Daise Lilian Fonseca Dias.

O produto educacional aqui exposto foi desenvolvido para professores de lingua
portuguesa que lecionam no Ensino Fundamental, com direcionamento especial para os que
trabalham diretamente com o publico da EJA. Neste caderno, estdo dispostas as orientacdes
para a realizacdo das oficinas, e serdo apresentados alguns suportes tedricos a despeito do
tema de cada uma delas. O guia traz também o modelo de aplicabilidade da proposta de
trabalho aqui apresentada. Contudo, todo material serve como sugestdes, e vocé devera levar
em consideracdo o0 contexto e os sujeitos envolvidos para melhor adequacdo da proposta ao

publico-alvo.

Bom trabalho!
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5 CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Uma das questbes mais importantes na atualidade, no campo da literatura, é a
questdo do letramento literario, que significa, dentre outros, um trabalho com o texto literario
visando capacitar o aluno para entender tanto suas caracteristicas formais quanto os aspectos
sociais por ele ensejados. Assim, o letramento literario na escola deve resultar de um saber
coletivo que unifique a turma em um mesmo panorama de leitura, que examina os detalhes do
texto, configurando um contexto que se insere na vida do aluno, do autor e da obra (Cosson,
2006). A fim de oportunizar essa intervencdo na realidade dos alunos é fundamental uma
pratica educativa critica e transformadora. Nesse sentido, a educacdo possui um papel
essencial na vida dos educandos, a transformacao social a partir do exercicio da reflexdo e da
formacdo do senso critico. Com essa compreensdo, foi pensada a presente proposta de
trabalho com oficinas pedagdgicas.

Mas como se define o termo oficina? Apresentaremos algumas acepgoes. Segundo
Cunha (1986), oficina é palavra de origem latina que existe em portugués desde o século XIV,
um local onde se elabora, fabrica ou conserta-se alguma coisa. Outra definicdo de oficina de
acordo com Ferreira (2004), que se refere a centros, estabelecimentos ou organizacoes
destinadas a promover o desenvolvimento de aptiddes e habilidades mediante atividades
laborativas programadas. Todavia, em se tratando de oficina pedagdgica, pode-se entender a
questdo como um instrumento valioso para o aperfeicoamento didatico das préaticas de ensino.
Trata-se de um momento de aprendizagem dinamico, que possibilita a interacdo e a troca de
saberes entre o0s sujeitos de forma coletiva propiciando, assim, a construcdo de
conhecimentos. Dito isto, aderir as oficinas como uma prética pedagogica significa trabalhar
com integracdo de conhecimento.

Para melhor evidenciar a definicdo de oficina, e mesmo contextualizar suas
defini¢cdes, tomemos por base as concepcdes de Paviani e Fontana (2009, p 78), pois para elas,
uma “[...] oficina ¢ uma forma de construir conhecimento, com énfase na agdo, sem perder de
vista, porém, a base tedrica”. As autoras ainda reforcam que “[...] numa oficina ocorrem
apropriacdo, construcdo e producdo de conhecimentos teoricos e praticos, de forma ativa e
reflexiva” (Paviani; Fontana, 2009, p. 78). A partir desse posicionamento, podemos afirmar
que a oficina ¢ um local de troca de experiéncias e de debates ocorridos entre os proprios
sujeitos, envolvidos fortalecendo e construindo saberes de forma coletiva. Combinando esses

ualtimos pontos de vista, temos:
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As oficinas pedagogicas sdo situagdes de ensino e aprendizagem por natureza
abertas e dinamicas, 0 que se revela essencial no caso da escola publica — instituicdo
que acolhe individuos oriundos dos meios populares, cuja cultura precisa ser
valorizada para que se entabulem as necessarias articulacbes entre os saberes
populares e os saberes cientificos ensinados na escola (Moita; Andrade, 2006, p. 11).

Esse modelo de estratégia possui um grande potencial pedagdgico quando
trabalhado com o texto literario. As oficinas proporcionam um aprendizado mais significativo,
pois priorizam a construgéo do saber de forma coletiva e participativa, baseada em situagdes
reais do aluno, que atraves de uma atividade préatica o professor consegue desenvolver.

A partir desse posicionamento, 0 objetivo desse trabalho é trazer aos professores
que trabalham com literatura uma proposta sobre o uso de oficinas pedagdgicas no modelo
dos Circulos de Leitura como pratica pedagdgica para trabalhar classicos da literatura em
versdes adaptadas, visando um publico-alvo da EJA (Educacao de Jovens e Adultos — Ensino
Fundamental). Embora, haja certamente vérias acepcbes e desenvolvimento metodoldgico
relacionado ao termo “Circulo de Leitura”, neste trabalho, para a conducdo das oficinas
pedagogicas como instrumento metodoldgico para a promocéao do letramento literario, foram
inspiradas no método de Sequéncia Bésica (SB) desenvolvido por Cosson (2006, p. 52), pois,
segundo o0 autor, “para desenvolver um bom trabalho o professor pode seguir alguns passos
que estimulem o aluno a desenvolver a atividade proposta”.

Dessa forma, os passos basicos para a implantacdo da oficina com o circulo de
leitura nos moldes da Sequéncia Béasica de Cosson (2006), estrutura-se em torno de quatro
etapas que tomaremos como inspiracdo: motivacao, introducao, leitura e interpretacdo. Porém,
ndo sera realizado de maneira exata, em alguns momentos acrescentaremos ou suprimiremos
alguns itens que consideramos pertinentes. Esse sequenciamento tem como proposito
fomentar em sala, o0 ensino com textos literarios, visando a promocao do letramento literario.

O letramento literario, de acordo como o trazemos aqui, possui uma apresentacao
dindmica. Pelo préprio fundamento de existéncia dos escritos literarios, ele acontece tendo em
vista uma proporgao diversa do uso social do texto literario, mas, sobretudo, uma forma de
manter seu efetivo dominio. Nessa perspectiva, e para assegurar a atribuicdo da escrita e o
desenvolvimento da competéncia leitora como meio de promog¢édo social é que levamos o
letramento literario para 0 ambiente escolar.

Logo, o trabalho com a literatura cria um didlogo, uma conexdo entre leitor e
autor, entre o texto e o contexto, construindo um circuito da leitura. Em vista disso, concebe-

se um ambiente favoravel ao desenvolvimento das oficinas, 0 que caracteriza a nossa proposta
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de produto educacional resultado efetivo para o Programa de P6s-Graduacdo em Letras, no
caso, 0 PROFLETRAS.

6 OFICINAS PEDAGOGICAS COMO RECURSO PEDAGOGICO DE
APRENDIZAGEM

Diversas sdo as maneiras que o professor pode utilizar para que o procedimento de
ensino e aprendizagem aconteca. De uma forma mais dinamica podemos citar a utilizacdo de
diversos recursos didaticos, tais como, midias, espacos diferenciados e ferramentas digitais.
Nesse contexto, € notdria a importancia de se utilizar novos fazeres pedagogicos, novas
estratégias que favorecam o desenvolvimento dos alunos. Em vista disso, as oficinas
despontam como estimulo para a aprendizagem ao criar e recriar situacdes, ferramentas e
conhecimentos baseados na relagdo entre 0s sujeitos em questdo, integrando os pressupostos
do pensar, agir e do sentir. Tal proposta deve propiciar um ambiente para a vivéncia e a
construcao do saber.

Investir na utilizacdo de oficinas pedagogicas para fomentar o ensino de literatura,
reforca a relevancia em apresentar a leitura de classicos da literatura muitas vezes trazidos
para sala de aula de forma tradicional de uma maneira mais atraente. Pois, como ja é previsto
dentro dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), a importancia da utilizacdo dessas
novas praticas agregadas ao ensino, com destaque a utilizacdo e a diversificacdo dos tipos de
linguagens.

Diante da dinamicidade das oficinas, o seu roteiro ndo podera ser acabado, pronto,
mas como algo em aberto, em cada momento que esse roteiro for usado como indicativo de
aprendizado, deve-se levar em consideracdo que 0s sujeitos, a escola e 0s conhecimentos
gerados serdo outros. Destaco aqui a importancia que o docente precisa ter durante a
aplicabilidade do tempo nos encontros semanais onde serdo realizados os circulos de leitura
para que ndo interfiram no desenvolvimento nas outras praticas educativas concebidas dentro
das escolas.

A oficina podera ser ministrada por professores de Lingua Portuguesa, monitores
ou estagiarios que se sintam a vontade para a execucao da atividade. Nosso planejamento para
implantar as oficinas esta pautado, portanto, nas orientacdes de Cosson (2021), organizado no
sentido de contribuir com o letramento literario e propiciar a relacdo dos alunos com o texto
literario de forma dindmica e significativa. Desse modo, a escolha por esse produto

educacional nos moldes das demandas académicas tem o proposito de atender de maneira
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adequada as necessidades do contexto social a qual estdo inseridos os sujeitos aqui, a saber:
alunos e professores. Eis, portanto as nossas premissas enquanto formuldvamos e definiamos
0s objetivos a serem alcancados com determinado produto: promover o letramento literario,
contribuindo de maneira efetiva para a formacao critica e significativa dos alunos da EJA.

Salienta-se que um circulo de leitura é basicamente um grupo de pessoas que se
reine em uma serie de encontros para debater a leitura de uma obra. E para que esses
encontros acontecam a contento € importante todos os participantes estarem motivados. De
acordo com Cosson (2021, p. 55), a motivacdo “¢ o nucleo de preparagao do aluno para
entrar no texto (encontro leitor e obra)”. Assim, a constru¢cdo de uma situacdo em que 0s
alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema é uma das
maneiras usuais da construcdo da motivacdo (Cosson, 2021). Os momentos motivacionais
podem ser por meio daleitura de uma poesia, filmes, documentarios, no entanto, ndo devem
ser muito longos. Esse momento serve para despertar o interesse dos alunos pela leitura que
sera apresentada.

Passaremos agora para o segundo momento o de apresentacdo da obra e do
autor. E importante que essa introducdo seja breve e que contemple nocdes basicas sobre o
autor. E relevante falar da obra e justificar sua escolha. Mostrar a obra fisica e destacar
algumas passagens do texto bem interessante para agucar a curiosidade dos alunos para o
préximo passo que sera o inicio da leitura da obra.

O momento da leitura da obra deve ser uma ocasido de descontracdo e
coletividade. E muito importante nesse instante que todos participem da sequéncia da leitura
quer seja de um paragrafo, frase ou até mesmo da pagina inteira. Seguindo essa dinamica
teremos a participagdo de todos os envolvidos.

A interpretacdo procura levar o aluno a pensar sobre o contexto da obra,
conhecer o estilo do autor e comegar sua identificagdo com o texto. A definicdo de contexto
literério é levar o aluno a refletir sobre a obra em estudo. Que tematicas preenchiam esses
contextos e onde eles se encontram com os dilemas dos nossos alunos. Essa contextualizagdo
criard um elo entre o texto e o contexto de vida dos alunos. Aqui a literatura se torna familiar
e significativa.

Quando o aluno se apodera do texto dessa forma, ocorre a presentificacdo
(Cosson, 2021), isto &, a contextualizacdo da obra com o momento da leitura, ou seja, sua

atualizacdo. Cabe observar, que ao ressignificar a obra, o aluno traz para o grupo seu desejo
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de testemunhar o que a leitura gerou (de transformacao) em sua vida.

Diante do exposto, acreditamos que as oficinas utilizadas como recurso
pedagdgico sejam um instrumento capaz de contribuir para a melhoria das praticas docentes
fomentando acBes educativas que favorecam o desenvolvimento do letramento literario. E
importante ressaltar que a proposta se encontra aberta para as devidas adequacOes e sugestdes

dos caros colegas professores em sua execugao.

7 PLANO DE TRABALHO PARA A REALIZACAO DAS OFICINAS

7.1 Algumas sugestdes iniciais

Para a realizacdo de uma oficina a escolha de uma tematica € um ponto
primordial que deve ser observado. Esse tema pode ser de acordo com a percep¢do do
professor a partir do conhecimento que o docente tem da turma e sobre os objetivos que
pretende alcancar. Recomenda-se que, se possivel, a oficina deva ser desenvolvida com uma
média de 12 a 15 participantes, possibilitando assim uma melhor interacéo entre os alunos. E
importante também a escolha prévia do local de realizacéo, observando o espago adequado e
acolhedor para os encontros. O material necessario para uso do professor e dos alunos
devera ser previamente providenciado. E importante que se evite improvisos.

O planejamento de cada etapa da oficina deve ser feito com antecedéncia,
podendo ser elaborado um roteiro a ser seguido. Fica a critério do docente. Além da
organizacdo do material e das etapas, o professor deve se preparar e conhecer o contetdo que
sera desenvolvido na oficina, nesse caso especifico deve conhecer as obras em estudo. Para
que assim conduza com maior seguranca e habilidade o momento.

No momento da oficina os alunos devem ser acolhidos com empatia. E
importante uma apresentacdo para dar inicio a uma interagdo. E salutar informar algumas
regras necessarias para 0 bom desenvolvimento dos trabalhos. Expor os objetivos propostos
para realizacdo dessa dindmica também é valido. Apresentar as obras que serdo lidas de uma
maneira interessante para desde entdo despertar o interesse dos alunos. A oficina baseada nos
parametros do circulo de leitura deve caracterizar um ambiente harmonioso, aconchegante e
desprendido de cobrancgas para que os alunos sintam que a leitura do texto ndo é um pretexto
para a promogdo de exercicios de cunho gramatical. O letramento literario deve acontecer de
forma leve e prazerosa.

E interessante o professor reservar alguns minutos antes do término para que 0s
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alunos manifestem suas opinides sobre o encontro do dia. Quais 0s pontos positivos e 0 que se

pode melhorar nos encontros futuros.

7.2 Apresentacdo das oficinas

As oficinas pedagogicas tém a pretensdo de criar um espaco de reflexdo e de
aprendizagem a partir de uma pratica de aproximar a literatura com um grupo de pessoas que
se renem com certa regularidade para saborear a leitura de alguma obra da literatura. Esses
encontros sdo intitulados de diferentes formas. Aqui escolhemos a nomenclatura de Circulos
deLeitura, com base nos estudos de Rildo Cosson (2021).

As oficinas enfocam, principalmente, questbes relacionadas a superacao,
motivacdo, conquistas e obstaculos enfrentados pela maioria dos alunos da educacdo de
jovens e adultos. O trabalho desenvolvido nas oficinas pedagogicas procura a constituicdo
de espacos na qualos sujeitos sdo convidados a interagir e superar seus desafios. Além das
tematicas relacionadas ao lado socioemocional, as oficinas abordam também o
letramento literario buscando trazer as caracteristicas relacionadas a estética das obras em
estudo, como o estudo da forma e do contetido. Por essa razdo as obras escolhidas para serem
trabalhadas tomam como referéncia o0 Romance de Formagéo (Bildungsroman, em aleméo,
sendo bildung “formagao” e, roman, “romance”). Esse subgénero do romance apresenta em
suas obras historias de jovens protagonistas que seguem todo um caminho para o
amadurecimento intelectual e consequentemente fisico (tornar-se homem e mulher), pelas
caracteristicas desse género se adequar ao perfil de vida observado pelo publico-alvo da EJA,
no caso, jovens em processo de formacdo, superagdo e autoconhecimento. Esse perfil de
superacdo, conquistas e dificuldades € encontrado na trajetoria de vida dos personagens do
Romance de Formacdo,que encontram na escola e na figura de seus preceptores (professores,

tutores, mentores), um caminho para enfrentar e vencer seus maiores obstaculos.

7.3 Objetivos

a) Disponibilizar aos professores do 8° e 9° anos da EJA (Educagéo de Jovens e
Adultos) um material didatico que promova o estimulo a leitura literéria,
visando o letramento literério;

b) Produzir um instrumental pedagdgico com estratégias de leitura, utilizando o

Romancede Formagdo como estimulo a leitura literéaria direcionada aos alunos
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da EJA;

c) Construir a partir da leitura dos romances ingleses David Copperfield (1850),
de Charles Dickens e Jane Eyre (1847), de Charlotte Bronté, em formato
adaptado, um dialogo com as vivéncias dos alunos da EJA;

d) Proporcionar um momento de interacdo e de significacdo do texto literario
através da leitura compartilnada proporcionada pela dindmica do trabalho

realizado nas oficinas.

7.4 Justificativa

A escola é um local de encontro e € nesse ambiente escolar propicio a interacéo
que o letramento literario deve acontecer de forma contextualizada. Nessa perspectiva, 0
circulo de leitura apresenta-se como uma importante ferramenta para o ensino de literatura na
busca de resgatar o prazer de ler pelos nossos alunos. Esses encontros de estudos
diferenciados podem ser uma luz para atrair os alunos para o universo literario.

Nesse viés, a contribuicdo que se intenciona dar as discussdes ja existentes sobre a
tematica do letramento literdrio é a modesta pretensdo que esse recurso pedagdgico possa
auxiliar o trabalho do professor na formacédo do leitor literario na escola, visando, sobretudo,
acOes que venham motivar e incentivar a leitura dos classicos paraque essa leitura aconteca

com fruicdo. Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.24), compreendem que:

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma préatica educativa adequada
as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, que
considere os interesses e as motivacGes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacao de cidaddos autbnomos, criticos e participativos, capazes
de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem.,

8 ETAPAS PREVISTAS

As tarefas da oficina tém a duracdo de 10 horas/aulas mensais, sendo destinadas
para cada encontro 2h/aulas semanais. O dia especifico para que os encontros acontecam fica
a critério de cada profissional e em conformidade com a turma. A sugestdo aqui é trabalhar
dois classicos da literatura universal Jane Eyre (1847), de Charlotte Bronté, e David
Copperfield (1850), de Charles Dickens. A sugestdo proposta aqui, é que o professor

administre a exequibilidade das oficinas de modo que possam ser conciliadas com as outras
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atividades proprias da disciplina, eis por que sugerimos a diluicdo das leituras em foco em
consonancia com o ritmo da turma e que durante cada semestre seja trabalhada uma obra.

Convem frisar que a utilizacdo de versbes adaptadas e traduzidas dos livros ndo
priva 0 aluno da esséncia da obra. A escolha por adaptacdes deu-se pelo ajuste do tempo ao
formato da oficina, nos moldes de circulo de leitura e o publico-alvo ndo dispor de tempo para
fazer a leitura em casa. Assim sendo, a leitura da obra serd realizada a maior parte em sala,
mas também utilizaremos atividades assincronas. Todos esses detalhes deveréo ser analisados
pelo professor para ndo comprometer o ritmo de leitura dos alunos. A observancia da escolha
de obras adaptadas também serd em razdo das dificuldades que eles teriam em ler obras téo
volumosas, além disso, € mais comum as escolas disporem delas em versdes adaptadas.
Convem frisar que no ambito literario, a adaptacdo é recomendada por Machado (2000), pelos
motivos citados acima.

Para uma melhor utilizacdo do tempo pedagogico, sugere-se que essas atividades
se desenvolvam em etapas. Os encontros semanais precisam acontecer sempre de maneira
descontraida e sempre acompanhada de uma atmosfera de expectativa, visando despertar o
desejo pela leitura e pelo desenrolar da narrativa. E importante que se leve para cada oficina
um recurso motivacional, para além da leitura que é o centro do trabalho, para que o aluno se
sinta cativado. Essas estratégias evitam a evasdo e o desinteresse dos alunos devido a extensao
da leitura levar varias semanas. Sugere-se sempre trazer algo novo relacionado a histéria que
estd sendo lida, como por exemplo, uma mdsica, um filme etc. Esses recursos audiovisuais
servirdo de estimulo para se discutir os contetdos abordados na obra de forma descontraida e
divertida sem deixar de lado a leitura literaria. Dessa forma, a literatura cumpre seu papel de
criar mundos ou um sentimento de mundo. Para garantir uma melhor organizagéo, segue o

quadro abaixo:

8.1 Organizacdo da oficina referente a obra David Copperfield (1850), de Charles
Dicken



OFICINA COM ROMANCE DE FORMACAO
DAVID COPPERFIELD E JANE EYRE: SUPERANDO OS

DESAFIOS DA VIDA ATRAVES DOS ESTUDOS, PARTE 1

Now a
Major Motion
Picture
IRFE PERSONAL
HISTORY «OF
DAVID
EOPPEREIELD

DaviD
PPE %IE D

Fonte: https://www.google.com.br Acesso em: 02 jan. 2024.
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8.1.1 Descrigdo do primeiro encontro referente a obra David Copperfield

78

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIA DURACAO
Acolhimento aos Os participantes devem ser recebidos com acolhimento e
B Apresentar os ~ . . ~
participantes e o atencdo. Deve-se criar uma atmosfera de interacdo entre .
~ objetivosda P » 10 min
apresentagdo do . eles. O professor se apresentara a turma e fard os
oficina . . .
professor esclarecimentossobre os objetivos das oficinas.
Ap6s 0 momento das apresentagdes, o professor exibira um
video com conteldo motivacional. Assim, os alunos se
sentirdo mais acolhidos e envolvidos pela tematica. A
Momento Despertar 0 |sugestdo € 0 video do MARIO SERGIO CORTELLA -
s interesse da | MOTIVACAO 2022. “Cinco minutos para mudar a vida”. 40 min
Motivacional .
turma Nesse video, em poucas palavras o autor fala de esforco,
dedicacdo e o valor do estudo. Tematicas essenciais
Aos alunos da EJA.
https://www.youtube.com/watch?v=Udl40jXz2X?
Promover a |Socializacdo sobre a temética do video. Pode-se aqui anotar
Socializacao interacdo  |algumas palavras chaves das falas dosalunos para debate| 40 min
dos alunos | nos préximos encontros.
Organizar a
Encaminhamento | agenda dos |Detalhamento do funcionamento dos préximos encontros. 10 min
alunos
Carga horéria Total 2 hlaula

Fonte: Elaborado pela autora.

1° MOMENTO: MOTIVACAO

Esse sera 0 momento de acolher os alunos. A atividade principal aqui é o Circulo

de Leitura. E de suma importancia que os estudantes fiquem dispostos em circulos a fim de se

proporcionar um maior entrosamento na turma e ndo se descaracterizar o formato da oficina.

Em seguida, o professor devera explicar os objetivos e as etapas para cada encontro. Nesse

instante, serd importante a apresentacdo do professor e dos alunos para se criar um ambiente

acolhedor.

¥ “Cinco minutos para mudar a vida” Nesse video, empoucas palavras o autor e filésofo Mério Cortela, fala

de esforco, dedicagdo e o valor do estudo, da educagdo navida das pessoas. Esse momento motivacional é
importante para que os alunos se sintam estimulados e percebam o valor de retornar aos estudos. De forma
clara e leve o video atende ao intuito de abertura das oficinas, no caso, de despertar o interesse para a
importancia desse momento na vida de cada um desses alunos que precisam demuita forga de vontade para
retornar a escola e dar continuidade aos estudos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Udl40jXz2X Acesso em: 13 abr. 2023.
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A oficina terd inicio com todos os alunos dispostos em circulos, para a
apresentacdo de um video motivacional com o objetivo de despertar a importancia do estudo e
o valor da presenca de cada um para a escola. Logo apds a apresentagdo do video, o professor
iniciard um momento de socializacdo com os alunos para estimular a turma a se posicionar a
respeito do que foi assistido. Nessa etapa, 0 mediador devera questionar os alunos sobre o que
essas pessoas ttm em comum. O que elas fizeram para conseguir seus objetivos? Sera
proposto a cada aluno que escreva em um pedaco de papel uma palavra ou frase sobre a
seguinte questdo: Qual o valor da educacdo para o exercicio digno da cidadania? O
responsavel pela oficina (professor, estagiario etc.) deverd funcionar como um mediador,
evitando conflitos e discussdes que se desvirtuem do tema. Apds essa atividade serdo

realizados os encaminhamentos para 0 proOXimo encontro que acontecera na semana seguinte.

8.1.2 Descricdo do segundo encontro referente a obra David Copperfield

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIA DURACAO
Diéalogo mediado pelo | Aprofundar a
professor juntoaos |interacdo comos [Socializagdo sobre a tematica da série. 20 min
alunos alunos

Apresentar as |Apresentacdo do material que serd trabalhado nas
obras literarias [oficinas. Apresentagdo de slides com imagens 10 min
aos alunos [relacionadas ao enredo da obra e ao autor.

Apresentacdo do
material didatico

Conversa informal sobre os detalhes da obra e do género
romance. Destaque para os tropos do Romance de
Identificar o [Formacéo.

Introducédo aoconteddo| . e 60 min
¢ género romance [Exposicdo em sala de alguns exemplares de romances
nacionais e obras adaptadas para o0 cinema.
Encaminhamentos para o préximo encontro. Leitura
Carga horaéria total 2 h/aula

Fonte: Elaborado pela autora.
2° MOMENTO: APRESENTACAO DA OBRA

Esse segundo momento sera reservado para a apresentacdo do material que serd
trabalhado nas oficinas. As obras escolhidas serdo na versdo infanto-juvenil David
Copperfield (1950), de Charles Dickens, traduzida e adaptada por Hildegard Feist (2004); e
Jane Eyre (1847), de Charlotte Bronté, traduzido e adapatado por Miécio Tati
(1996).Trabalharemos primeiro com a adaptacdo de Dickens, David Copperfield (1950), logo

em seguida iniciaremos as oficinas com o classico Jane Eyre (1847), de Charlotte Bronté.
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A oficina comegara com o professor apresentando os livros que serdo lidos
durante as oficinas. Ele poderé dispor de um Datashow para exibir as imagens da obra, de
seus personagens, do cenario e de algumas cenas da narrativa para fazer alguns
guestionamentos aos alunos sobre a historia que serd lida. O professor podera dispor do livro
fisico também que é muito interessante para o aluno. A primeira obra a ser trabalhada sera
David Copperfield (1850), de Charles Dickens. A traducdo e adaptacdo em portugués feita
por Hildegard Feist (2004) estd dividida em 29 capitulos. O livro faz parte da série
Reencontro Literatura, da Editora Scipione, que oferece aos leitores adaptacfes de classicos
da literatura universal. Esta adaptacéo do classico inglés David Copperfield (1850) conta com
ilustracdes de Luiz Maria, e possui um total de 111 péginas.

Nessa apresentacdo, o professor podera introduzir questionamentos a respeito do
género romance. Nessa atividade, ainda dispondo do recurso visual slides, o professor podera
apresentar o autor da obra para os alunos. Deverdo ser destacados alguns acontecimentos na
vida do autor que serdo percebidos no enredo, pois esse tipo de atividade despertara o
interesse dos alunos. A oficina tera continuidade com uma reflexdo sobre as imagens
apresentadas. Em seguida, o professor formara um grupo de WhatsApp com os participantes
da oficina; nesse espaco o grupo podera fomentar as discussdes de forma remota e socializar
suas impressdes em sala de aula. Dessa maneira, o docente terd mais uma ferramenta para
abordar a tematica que seré tratada na histdria e sentira as necessidades dos alunos.

Apds essa atividade, € interessante pontuar algumas consideracdes sobre 0 género
romance. O professor podera utilizar o recurso didatico Power Point para apresentar imagens
do romance David Copperfield e realizara uma predicdo a respeito da tematica. Sugestdo de
perguntas para este momento:

O professor perguntara aos alunos se eles ja leram algum romance? Sabem o que €
um romance? Caso a resposta seja positiva, 0 mediador pedira para o aluno (a) interagir com o
grupo, socializando seus conhecimentos sobre o assunto em foco.

E importante salientar que a obra em estudo é uma narrativa envolvente, e
provoca reflexdes sobre diversos sentimentos e emogdes. Dessa forma, o leitor serd
conduzido a refletir sobre os inimeros desafios da vida. Assim, o professor devera:

a) Perguntar aos alunos quando eles observaram as imagens se atentaram para o

local, como era o cenario? Urbano? Rural?

b) Pelas roupas apresentadas nas imagens, é possivel identificar se é
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contemporaneo?

c) Quanto as pessoas? Quem mais Ihes chamou a atengdo? Perguntar por que um

personagem aparece mais gque outro? O que isso significa?

d) Questionar os alunos como eles descreveriam o personagem apresentado nos

slides. (David Copperfield)

Nesse momento sera interessante o professor ressaltar que todos esses detalhes
pertencem a um género literario denominado romance. Ainda de posse do recurso Datashow,
0 mediador apresentara uma definicho para romance. Aqui sugerimos o0 site
https://www.todamateria.com.br/*: que conceitua o romance como uma forma literaria
referente ao género narrativo por apresentar uma histéria completa formada por enredo,
tempo, espaco e personagens delineado de maneira marcante. O professor explicara para 0s
alunos que o romance apresenta acfes em harmonia com a distribuicdo de personagens ao
longo da histéria. Apresentard também um slide explicativo quanto a tematica, pois o romance
pode ser identificado de véarias formas, conforme exemplos a seguir.

O romance infanto-juvenil é muito apreciado por adolescentes e jovens adultos.
Um exemplo desse tipo é A Marca de uma lagrima (2010), de Pedro Bandeira. Ja 0 romance
policial chama muito atencdo pelos mistérios, como em Uma Mulher no Escuro (2020), de
Raphael Montes, assim como contos de Edgar Allan Poe, a exemplo de “Assassinatos na rua
morgue” (1841). No que diz respeito ao romance romantico, Orgulho e preconceito (1813),
de Jane Austen, foi adaptado inimeras vezes para o cinema, inclusive através de releituras,
como no filme As patricinhas de Bervely Hills (1995). Com relacdo ao romance realista, um
exemplar de um grande nome da literatura brasileira é Memdrias Pdstumas de Bras Cubas
(1881), de Machado de Assis. No caso de O Cortico (1890), de Aluisio de Azevedo, ele é um
exemplo de romance naturalista. Capitédes de Areia (1937), por sua vez, de Jorge Amado é
uma Otima referéncia ao romance modernista. No tocante a Vidas Secas (1938), de
Graciliano Ramos, ele é um dos inUmeros casos de romance regionalista. Ja um exemplar do
romance gotico, tem-se Dracula (1897), de Bram Stoker. Planeta dos Macacos (1963), por

seu turno, de Pierre Boulle é um classico romance de ficcdo cientifica, assim como

14 A utilizacdo de um site para tratar da definicdo do género romanesco se justifica na premissa de que se
deve estimular o interesse do aluno em procurar ler mais sobre o assunto, utilizando uma plataforma de facil
acesso, afinal, nem todos dispdem de uma biblioteca em casa. O livro didatico Portugués-Linguagem, de
William Roberto Cereja e Theresa Cochar Magalhdes, quarta edicdo, de 1994, da editora Atual, apresenta
conceitos e exemplos dos tipos de romances de uma forma de facil compreensdo para o aluno. Esse livro faz
parte de uma colecdo tradicional e muito popular nas escolas e foi aprovado pelos avaliadores do PNLD.



82

7

Frankenstein (1818), de Mary Shelley. Outro estilo que atrai a atencdo € o romance
distépico, como visto na trilogia Jogos Vorazes (2008), de Suzanne Collins, e em contos,
como o inglés A nova utopia (1891), de Jerome K. Jerome.

As obras acima citadas se constituem em exemplos de classicos da literatura
universal e brasileira, mas também de outras mais proximas do cotidiano do aluno, conhecidas
como literatura de massa, e estdo aqui dispostas para servirem de pontes para o trabalho com
os classicos, uma vez que esse tipo de literatura costuma interessar mais aos alunos do que
mesmo 0s textos canénicos. Nesse momento, o professor devera frisar que as obras escolhidas
para as oficinas fazem parte de um subgénero do romance, o romance de formacao. Este é o
momento em que o professor convidard os alunos a se dirigirem a um local especifico da sala
onde estardo expostos alguns exemplares do género romance.

E importante ressaltar que esse momento devera ser planejado antes da chegada
dos alunos a sala de aula. O professor devera reservar alguns exemplares de romances na sala
de Multimeios/ Biblioteca da escola com antecedéncia. Ele podera dispor também de alguns
exemplares de seu acervo particular se assim desejar. Os livros ficardo dispostos em uma
mesa, de facil acesso de maneira que os alunos possam manusea-los. A mediacao do professor
nesse momento serd muito importante, pois ele podera aproveitar a exposicdo das obras e
antecipar algumas informacgBes sobre a estrutura do romance. Além dos exemplares de
romances nacionais, podera aproveitar o espago para apresentar alguns titulos de romances
que ganharam maior repercussdo devido a adaptacdo para o cinema.

A seguir, alguns romances de formacao bem conhecidos:

MEMORIAS
POSTUMAS DE
BRAS CUBAS

Fonte: https://www.google.com.br. Acesso em: 10 jul. 2023

Apo6s 0 momento da exposicdo o professor retomard as explica¢fes utilizando as
midias para apresentar aos alunos que as obras definidas para estudo nestas oficinas sdo dois
Romances de Formacédo. Assim, é importante ap6s a explicacdo e definicdo de romance para

os alunos, apresentar o que faz uma obra ser classificada como romance de formacgdo. A
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definicdo segundo o site www.blogletras.com, para Romance de Formagao ¢ a seguinte: “o
termo é uma traducdo do alemdo Bildungrsoman e teria sido empregado pela primeira vez em
1803, pelo professor de filologia Karl Morgenstern™

Nesse momento, o professor devera destacar as principais caracteristicas desse
tipo de romance: a formacdo de seu protagonista em sua trajetoria fisica, psicoldgica e
emocional desde os primeiros anos de vida até sua “perfei¢ao” e/ou maturidade. As narrativas
desse subgénero mostram os inimeros dilemas por que passam 0S personagens em sua
trajetdria da infancia a vida adulta. Assim, a intencdo é mostrar o quanto € dificil essa
transicdo. Nesse caminho o protagonista passa por algumas situagdes. Um distanciamento do
seio familiar, em alguns casos a orfandade, passagem por instituicdes educacionais que
servirdo de apoio intelectual. A figura de um preceptor ou professor ou tutor que ajudara no
seu direcionamento emocional e profissional. As desilusbes amorosas também fazem parte
da trajetéria do protagonista que busca seu autoconhecimento e maturidade. Todos esses
grandes desafios formam alguns dos principais tropos do Romance de Formagéo.

E importante considerar que alguns desses tropos podem e serdo encontrados em
varias outras denominacfes do género romance, que nao sdo necessariamente Romances de
Formacdo, como por exemplo, viagens, desilusdes amorosas, dentre outros. Todavia, como 0
Bildngroman esta caracterizado pelo processo formativo do personagem como um todo, 0s
aspectos do deslocamento (viagens), orfandade e outros tropos sdo fundamentais para
complementarem o processo de amadurecimento do personagem e sua integracdo no grupo
social onde transita. Em artigo intitulado “Infancia na literatura do século XIX- Dialogos
interdisciplinares sobre a circulagdao de criancas ¢ adolescentes nos centros urbanos”, Ana
Cristina Dubeux (2016) comenta as complexidades sobre a ambientacdo e o desamparo do
pequeno David na agitada Londres da época.

Outra particularidade associada ao Bildungsroman é seu carater didatico. Dessa
forma, se espera que ele colabore inclusive com a formagdo do leitor, ou seja, com a sua
Bildung. Outra peculiaridade atribuida ao Romance de Formacdo que servird para 0S
professores que irdo trabalhar com essa oficina apresentando esse género aos alunos podera
utilizar para fazer a diferenciacdo com os demais romances € que o Bildungsroman aborda o

aprendizado de um individuo e seu esforco para estabelecer uma relacéo de identidade com a

® Reforcamos que a opgdo pela citagdo de um blog diz respeito ao desejo de estimular os alunos para
buscarem conhecer mais sobre o tema em estudo no ambiente virtual, espaco mais comum de sua vivéncia
cotidiana.
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classe social a que pertence e a que almeja pertencer. Para tanto a educacdo € um ponto
crucial que permitird esse personagem ser um membro produtivo de sua comunidade.
Essas sdo algumas diferencas marcantes que precisardo ser apresentadas aos alunos. Em sua
pesquisa de conclusao de cursointitulada A literatura Vitoriana sob a perspectiva brasileira:
Insercdo e recepcdo de Oliver Twist e David Copperfield, Daniele Franco Brunismann
(2017), relata alguns momentos davida do personagem de Dickens e como esses caminhos
foram importantes para sua formacao.

Este serd 0 momento para o professor convidar os alunos novamente para uma
segunda mesa disposta na sala contendo alguns exemplares de romances nacionais
classificados como Romance de Formacao.

O Ateneu (1888), de Raul Pompeia.
Uma Aprendizagem ou O Livro dos Prazeres (1969) de Clarice Lispector

A hora da estrela (ano?), de Clarice Lispector

 / C_lafice Clarice
ur Lispector  Lispector

UMA APRENDIZA
OUOLIVRO
DOS PRAZERES

Fonte: https://www.google.com.br.Acesso em: 10 jul. 2023.

."‘ H ORA ‘{14:'(‘#
DAESTRERH A 4V

(e

Convém frisar que contos® também podem ser analisados na perspectiva do
Bildungsroman, a exemplo de “A historia de uma hora” (1894), da americana Kate Chopin;
dentre outros. SugestBes para a exposicdo: exemplos de contos que também podem ser
analisados na perspectiva do Bildungsroman:

a) A obscena senhora D (1982), da cronista e dramaturga brasileira Hilda Hilst

(1930-2004);

b) O Cobrador (1979) é um livro de contos do escritor brasileiro Rubem Fonseca

® Conto é um género textual de narrativa curta, escrita em prosa e de menor complexidade em relagdo aos
romances. A origem dos contos esta relacionada a tradicdo de contar histérias de forma verbal. Quando
transcritas, essas mesmas histérias (que geralmente seguem uma trama Unica) resultam em uma narrativa
concisaque pode ser lida em pouquissimo tempo. Disponivel em: https://www.significados.com.br. Acesso em:
11 ago. 2023. A opcdo por citar diretamente de um site serve para indicar ao professor que ha recursos na
internet, de sorte que se ele ndo dispuser de livros sobre o assunto, ndo ficara sem utilizar esta atividade.
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(1925-2020);

c¢) Paulinho Perna Torta (1993), do jornalista e escritor brasileiro Jodo Antonio
Ferreira Filho (1937- 1996);

d) A casa de vidro: cinco historias do Brasil (1979), do escritor mineiro lvan
Angelo (1936).

Exemplos de romances classificados como Romance de Formagdo com versoes

para o cinema:

a) Série Harry Potter (2001), da inglesa J. K. Rowling;
b) O Morro dos Ventos Uivantes (1847), de Emily Bronté. Destacar para oS
alunos que esse livro era o preferido da jovem Bella, protagonista da saga

Crepusculo, fato que resultou numa grande busca por esse classico inglés.

MAGICAL MOVIE MODE EMILY BRONTE

P i QO MORRO
N W 0os VENTOS
- - UIVAINTES

Fonte: Google.com.br Acesso em 10 de julho de 2023.
Outros exemplos de Romances de Formagao:

a) Os Anos de Aprendizado de Wilhelm Meister (1796), do escritor alemdo Johann
Wolfgang Von Goethe;

b) David Copperfield (1850), do romancista inglés Charles Dickens;

c) Jane Eyre (1847), da inglesa Charlotte Bronté;

d) Mulherzinhas (1869), da americana Louisa May Alcott;

e) O Apanhador no Campo de Centeio (1951), do escritor alemao J.D. Salinger;

f) As Vantagens de Ser Invisivel (1999), do roteirista norte-americano Stephen
Chbosky.

Para finalizar o encontro, o professor distribuira aos alunos algumas informacdes

biograficas sobre Charles Dickens, autor da obra David Copperfield. Sera muito proveitoso
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que os alunos conhecam alguns aspectos sobre a vida dos autores das obras. Essas
informacOes ajudardo na aprendizagem e fomentara o conhecimento de mundo dos alunos.
Esse material que contara com a biografia de Charles Dickens devera ser impresso na escola
(sobre esta questdo, ver nota adiante), no formato de apostila e distribuido de maneira gratuita
aos alunos. Como a execucao das atividades dessa oficina requer um tempo maior, sugerimos
a leitura da biografia dos autores como tarefa extraclasse.

Com relacdo as atividades relacionadas a leitura, a BNCC (2017, p. 69), no seu o

Eixo Leitura, informa:

compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias.

Nesse sentido, ao propor uma atividade de leitura o professor podera observar as
habilidades e competéncias dos alunos ao realizar a leitura de um texto. Nessa atividade
poderdo ser analisados os principais descritores envolvidos nesse processo de acordo com a
BNCC (2007, p. 115); a seguir elencamos alguns descritores relacionados a tarefa proposta

acima:

a) D1 — Localizar informac6es explicitas em um texto.
b) D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.
c) D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto.

d) D6 — Identificar o tema de um texto.

Sobre os procedimentos de compreenséo leitora a BNCC (2017) nos apresenta as
principais habilidades que os alunos precisam dominar ao realizar uma atividade de leitura.
De acordo com o texto da BNCC (2017, p. 97), o descritor D1 ressalta que “ao dominar esse
descritor (EF35LP21), o aluno seréa capaz de ler e compreender, de forma autbnoma, textos
literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.” Em relacdo ao descritor D3 (EF35LP05), o
documento norteador, BNCC (2017, p, 97), nos reporta que “o aluno conseguira inferir o
sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou
do texto”. No que diz respeito ao descritor D4(EF35LP04), o texto oficial, BNCC (2017, p.

97), relata que, “os estudantes conseguirao inferir informagdes implicitas nos textos lidos”.
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Segundo a BNCC (2017, p. 97), “o descritor D6 (EF35LP03) est4 relacionado com a ideia

central do texto, demonstrando que o aluno tem a compreenséo global daquilo que leu”.

Ao elaborar as atividades que serdo desenvolvidas nas oficinas, o professor

precisard olhar para o cotidiano de seus alunos e pensar como partir do interesse e de suas

necessidades para garantir a aprendizagem e assegurar que essas habilidades e competéncias

sejam alcangadas.

Conhecendo o autor -Biografia de Charles Dickens

Charles
Dickens

1812 <1870

Ll

Huffam
Dickens foi o mais popular
dos romancistas da era
vitoriana e contribuiu para a

“Charles  John

introducdo da critica social
na literatura de ficcdo
inglesa. A fama dos seus
romances e contos pode ser
comprovada pelo fato de
todos os  seus

continuarem a ser editados.

livros
Entre os seus maiores
classicos destacam-se
"Oliver Twist". "A
Christmas Carol" e "David
Copperfield”.

Dickens era filho de John
Dickens e de Elizabeth
Barrow. Educado por sua
mde. tomou gosto pelos
livros. Durante trés anos
frequentou uma  escola
particular. Contudo o seu pai
foi preso por dividas e. ainda
adolescente. Dickens teve
que trabalhar em uma fébrica
que produzia graxa para
sapatos.

Alguns anos depois. a
situacdo financeira da familia
melhorou. gracas a uma
heranga recebida pelo pai.
Mas sua mae nao permitin
que ele saisse logo da
fabrica. o que fez com que
Dickens nao a perdoasse por
isso. As mas condi¢des de
trabalho da classe operaria
tornar-se-iam um dos temas
recorrentes da sua obra.

Em 1827. Dickens comecou
a trabalhar em um cartorio.
Apaixonado pela filha de um
banqueiro. Maria Beadnell.
suportou a desaprovagdo do
romance pelos pais da moca,
que acabou se
indiferente a ele.

Em 1832
emprego como reporter no
jornal "Morning Chronicle".
Passou a publicar crénicas
humoristicas sob o
pseudénimo de Boz.

tornando

conse, guiu um

reunidas mais tarde como
"Esbogos feitos por Boz".
Com isso Dickens ganhou
espaco no jornal para
apresentar os capitulos de
"As Aventuras do Sr.
Pickwick". que estabeleceu o
seu nome como escritor”.

Fonte: https://educacao.uol.com.br/biografias/charles-dickens.htm. Acesso em: 10 jul. 2023.

8.1.3 Descricao do terceiro encontro - David Copperfield

ATIVIDADE

OBJETIVO

ESTRATEGIA

DURACAO

Apresentacdo de video

Despertar 0

Momento motivacional video “Acredite em vocé”- Mario|

motivacional interesse dos Sergio Cortela’. O autor fala sobre a capacidadede 20min
alunos superagado que as pessoas possuem
- . Aprofundar o
DI 00 MEEEED debate sobre Roda de conversa sobre o video apresentado. 30min

pelo professor

as obras lidas

"0 video traz em poucos minutos uma mensagem do filésofo e professor Mario Sérgio Cortela que todos nés
temos capacidade de superar as adversidades da vida. Precisamos de pessoas que ajudem no percurso. A
sugestdo é aproveitar a dica do video e encorajar 0s alunos a continuar os estudos e ndo desistirem por mais

dificil que seja.
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Conversa informal sobre os detalhes da obra e do género
romance. Destaque para os tropos do Romance de 30 min
Formacéo.

Identificar o

Introducédo aoconteddo|
género romance

Leitura dos primeiros capitulos da histdria. Debatesobre
a leitura realizada.

Bl Conhecer aobra Entrega do material (exemplares da obra), 40min
Encaminhamento para a proxima oficina.
Carga horaria total 2h/aula

Fonte: Elaborado pela autora.
3° MOMENTO: LEITURA

Finalizado o momento da introducdo, a etapa seguinte sera a leitura efetiva da
obra e a participacdo da turma nessa atividade sera essencial.
Atividade de Leitura

A leitura do primeiro capitulo serd realizada em sala de aula. Ser4 uma leitura
relativamente féacil. Com paragrafos curtos, letra legivel e um vocabulério acessivel, o
capitulo é ilustrado, o que facilitara a compreensdo da histéria. A maior dificuldade que os
alunos poderdo sentir é em relacdo aos nomes dos personagens, por serem nomes proprios da
origem linguistica do romance, isto €, lingua inglesa. O primeiro capitulo contém apenas
quatro paginas, a leitura podera prosseguir com o segundo e o terceiro. A leitura devera fluir
sem muitos problemas, pois 0 nimero de paginas por capitulo é pequeno e as acles sdo
narradas de forma clara e sem dificuldades de compreenséo.

Durante a leitura os alunos estardo dispostos em circulos. Dessa forma, a
integracdo sera mantida entre 0s participantes. Nessa etapa, o professor distribuird o material.
Para a obtencdo dos exemplares da obra, serd proposto aos demais professores e a gestdo da
escola uma acdo para doacdo de exemplares do classico que serd trabalhado nas oficinas.
Esses exemplares serdo doados ao acervo do multimeios/biblioteca da escola e ficardo a
disposicao dos alunos. Como o numero de participantes nas oficinas € pequeno, entre 12 a 15
alunos, poisas turmas da EJA geralmente sdo pequenas - no inicio do ano ocorre uma grande
procura, porém, no decorrer do segundo ou terceiro més de aula as turmas ficam com um
nimero menor de alunos — ndo sera dificil adquirir exemplares suficientes para atender aos
participantes. A campanha para obtencao dos livros podera ser intitulada Adote um livro. Essa
acdo consiste em langar uma proposta aos professores, gestores e funcionarios. A intencéo é
envolver toda a escola.

Cada participante da acdo ficaria responsavel pela doacdo de um exemplar
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adaptado daobra David Copperfield. Alguns professores poderdo fazer dupla para a compra
do livro; o importante € a aquisi¢cdo de um numero suficiente de exemplares para a realizagdo
das oficinas. Cada livro doado receberd uma etiqueta contendo os nomes do doador da obra e
0s agradecimentos pela participacdo na campanha. Assim, todos saberdo do gesto nobre dos
participantes da acdo. E importante ressaltar que a obra em estudo é bem conhecida e, por
isso, é facil encontrar nos acervos das bibliotecas escolares. Apds a entrega do material, o
mediador devera deixar os alunos manusear o material para irem se familiarizando com a
histéria. Explorar os elementos da capa, diagramacdo, imagens, o sumario. Em seguida,
realizar predigdes sobre as possiveis tematicas que serdo abordadas na obra.

Por se referir a um romance com muitas paginas, devera ficar acordado que serdo
realizadas atividades extraclasse, ou seja, de forma assincrona para que concluam a leitura no
tempo destinado as atividades da oficina. O professor devera acordar com a turma a
quantidade de capitulos que serdo lidos em cada oficina. O recomendado € que serd no
minimo quatro, uma vez que o livro possui 29 capitulos no total. Para as atividades
extraclasse, sera recomendada a leitura de trés capitulos. Dessa forma, a leitura sera realizada
sem atropelos. Os intervalos entre as atividades presenciais e assincronas precisardo ser
acordados. Duas semanas parece ser suficiente para os encontros ndo ficarem muito distantes
um do outro.

O professor comecara o primeiro capitulo da obra Minha Vida em Familia.
Aqui, o protagonista faz um relato dos primeiros eventos de sua vida no seio familiar. O
segundo capitulo. Grandes mudancas. Nesse ponto, a leitura apresentard uma nova fase na
vida do protagonista. Um acontecimento marcard a trajetoria de David, a morte de seu pai
(tropo da orfandade). No terceiro capitulo, Meu primeiro castigo, David passa por um
momento de castigo, o que denota um comportamento hostil por parte do padrasto para com
ele. No quarto capitulo, O colégio interno, trata da etapa que marcara a chegada ao colégio
interno (tropo daviagem para estudos). Agora, tera inicio uma nova perspectiva de vida e de
aprendizado.

Ao final da leitura dos quatro capitulos, o professor conduzird os alunos a
perceberem a sucessdo de fatos ocorridos na vida de David Copperfield. Com esses
direcionamentos, a leitura planejada para essa oficina terminara. Seguira os encaminhamentos
para 0s proximos encontros. Ficara agendada a atividade extraclasse, a leitura dos capitulos 5,

6 e 7. Os alunos terdo duas semanas para efetuarem essa atividade. Apds esse periodo, devera
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marcar para semana seguinte a quarta oficina. Os alunos poderdo utilizar a ferramenta do

WhatsApp para pontuar algumas questBes sobre a leitura dos capitulos. Por meio desse

acompanhamento, o professor poderad identificar algumas dificuldades encontradas pelos

alunos no que diz respeito ao vocabulario, estrutura da obra e outros pontos. Esses intervalos

servirdo para os alunos apresentarem resultados de efetivacdo da leitura. Acompanhar e

avaliar as agdes pedagogicas de forma constante € muito importante, pois possibilita detectar

possiveis inadequacdes a tempo de serem adaptadas sem prejuizo ao andamento das

atividades. Em relacdo a atividade de cooperacdo entre os sujeitos, 0s Parametros

Curriculares Nacionais (1998, p. 7) advogam que: “é papel da escola desenvolver a

capacidade cognitiva, afetiva, de inter-relacéo pessoal e de insercdo social”.

Em seguida, o professor podera utilizar spoiler®-para a proxima oficina. Essa

atitude despertara a curiosidade e o interesse dos alunos em continuar participando do

circulo. Fard osencaminhamentos para o proximo encontro. Deixara agendada a data

da quarta oficina.

8.1.4 Descricéo do quarto encontro - David Copperfield

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIA DURACAO
Momento motivacional video “Alice no pais das
Despertar o Maravilhas™. O video mostra a passagem onde Alice
Video motivacional | interesse dos | precisa decidir o caminho a seguir. O video sugere uma 20 min
alunos reflexdo sobre as escolhas que temos que fazer na vida..
https://www.youtube.com/watch?v=Ek2L mQ5d6Jo
Dialogo mediado Lo
g debate entre os | Discusséo sobre o video apresentado. 30 min
pelo professor
alunos
Aprofu.ndar 0s Exposicdo oral dos alunos sobre a atividade extraclasse.
x conhecimentos . A
Introducéo ao Conversa informal sobre os detalhes daobra e do género .
, sobre as ; 30 min
contetido o romance. Destaque para o tipo de narrador e os tropos do
caracteristicasdo x
romance Romance de Formacao.

& O termo spoiler ¢ de origem inglesa e se refere ao verbo “to spoil”, que significa estragar. A expressio tornou-
se uma giria muito conhecida no mundo. Dar spoiler significa revelar quaisquer informagdes a respeito de um
livro, um filme, um anime ou uma série, pois quebra a expectativa de sentir a emocdo daquele conteddo pela

primeira vez.

% A sugestdo aqui é apresentar um video do professor Mario Sérgio Cortela (2022) que trata sobre “Escolhas”,
qual o caminho seguir. Ele faz uma analogia ao livro Alice no Pais das maravilhas. O autor resgata a pergunta
feita ao coelho qual seria o caminho a seguir. Essa passagem pode ser aproveitada na discussdao com os alunos.

Qual o caminho que eles pretendem seguir. O que precisam fazer para conquistar seus objetivos.
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Identificar o narrador da histéria Leitura dos dois

primeiros capitulos. Debate sobre a leitura realizada.
Entrega do material (exemplares da obra), 20 min
encaminhamento para a proxima oficina.
encaminhamentos para a proxima oficina.

Estimular a leitura

Leitura S
literaria

Carga horaria total 2h/aula

Fonte: Elaborado pela autora.
4° MOMENTO: INTERPRETA(}AO

Atividade de Pos-leitura

Essa etapa sera destinada a interpretacdo da obra, ou seja, construir os sentidos da
histdria. Essa construcdo de sentido, segundo Cosson (2021), é realizada de duas formas: uma
individualmente, onde cada aluno entenda e internalize a mensagem que leu, e a outra forma é
feita de maneira coletiva, quando as impressdes séo compartilhadas.

A oficina comecara com a exibicdo de um video motivacional. Apds a exibicao
sera realizada uma socializacdo do seu conteudo. Em seguida, o professor fard uma
recapitulacdo da oficina anterior para relembrar alguns conceitos. O que acharam da leitura?
Quais as davidas? Esse momento coletivo servira para relembrar os fatos e recomegar a
leitura dos proximos capitulos.

Apbs a discussdo o professor fard uma explicacdo a respeito do conteudo e da
forma da histéria fazendo alguns questionamentos, a fim de que eles verbalizem suas

percepcoes.

a) Estdo gostando da leitura? O romance é interessante?
a) Quais sdo as caracteristicas do romance?
b) Vocé saberia reconhecer os tipos de narradores que aparecem nos

romances?

Nessa etapa seria oportuno uma explicacdo sobre os tipos de narradores
encontrados nos romances. Para esta explicacdo serd interessante que o professor disponha de
uma midia, no caso, Datashow, para exibicdo em Power Point de slides com algumas

defini¢Ges de tipos de narradores.

TIPOS DE NARRADOR

Onisciente Observador Personagem
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N&o participa da historia. Sabe de
tudo — onisciente. Pode ser neutro ou
seletivo.Foco narrativo em 32 pessoa

Néo participa da histéria.
Relata apenas o que Vvé, de forma
imparcial e objetiva.

Foco narrativo em 32 pessoa

Participa da histéria. Protagonista ou
personagemsecundario.
Visdo parcial da histdria. Foco
narrativo em 12 pessoa.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda utilizando as midias, o professor apresentara uma nuvem de palavras com

os tropos do Romance de Formacao e algumas particularidades sobre elas para que os alunos

possam fixar melhor a aprendizagem. Esse recurso grafico representa uma sequéncia de

termos em hipertextos. E bem divertido e pedagogicamente muito rico.

Desilusdao Amorosa

Integracdo Social

estudo

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a explanacgdo dos slides o professor podera fazer as seguintes colocagdes:

a) O narrador é fundamental para a constru¢cdo de uma historia. Apds a
explanacdo, como vocé especificaria o tipo de narrador da historia?
Exemplifique;

b) A narrativa de Dickens apresenta a jornada de um protagonista ao longo da sua
vida. Nessa caminhada os detalhes apresentados pelo autor ndo sdo meramente
a idade cronolégica do personagem, mas sim o desenvolvimento do seu carater.
Esse tipo de romance como ja foi descrito acima, entende-se como
Bildungsroman, também conhecido como Romance de Formagao;

c) Apos a leitura dos primeiros capitulos da obra seria possivel identificar alguns
dos tropos do Romance de Formacao?;

d) Apos a leitura dos primeiros capitulos da obra seria possivel identificar alguns
deles?;

e) O gue mais Ihe chamou atencéo na obra até aqui?;

f) Quais os desafios encontrados pelo jovem David nesse inicio da narrativa?;

g) A escola é muito importante para o jovem David. Quais as impressdes do
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ambiente escolar que podemos apresentar?;
h) Nosso personagem queria se tornar independente, ser respeitado na sociedade.
Os estudos fizeram toda diferenca na vida de David Copperfield. O que vocé

acha disso?

Apos o término da atividade oral (indagacGes acima), a leitura seré reiniciada.
Agora, com os capitulos 8, 9 e 10. O capitulo oitavo traz de volta David a escola. Novo nome,
vida nova. Novos aprendizados, novas companhias (tropo do deslocamento). No capitulo 9°
intitulado Um grande reencontro. Nessa etapa do romance, David retorna os estudos (tropo
dos estudos/preceptores). Agora, em uma instituicdo escolar e com a ajuda dos professores,
David adquire novos conhecimentos e amplia sua instrucdo. Apds sair do colégio interno, sua
tia Betsey, um referencial na vida de David, o aconselha a viajar, clarear as ideias. S&o
conselhos acatados pelo jovem que sai em busca de “ver um pouco do mundo” (tropo da
viagem para relaxar).

No capitulo 10°, denominado Festa de Noivado, o autor utiliza-se do género
carta para compor um momento da historia. Esse recurso € utilizado pelo personagem
Peggotty quando em uma carta dirigida a Emily comenta sobre David (tropo vinculo da
amizade).

Esse recurso da carta poderd ser utilizado aqui, nas oficinas. A sugestdo é pedir
aos alunos que expressem a um colega ou amigo, através da escrita de uma carta como a
histdria lida se caracteriza como um Romance de Formacao. Deixar claro nela quais os pontos
marcantes da historia e 0 que a determina como um Bildungsroman. Pedir aos alunos para
enfatizarem com suas palavras os momentos da perda familiar, os deslocamentos do
personagem, suas desilusbes, ou seja, tudo que corrobora para a formacdo e o
amadurecimento desse jovem. Apds a escrita do texto, pedir aos alunos que fagam as leituras
das cartas em voz alta para socializar os conhecimentos.

E importante frisar que a atividade de escrita desenvolve habilidades relativas a
criatividade e ampliacdo da linguagem. Essa tarefa quando bem desenvolvida favorece a
compreensdo dos significados. O aluno por meio da escrita representa ideias e conceitos. Ao
aplicar uma atividade que visa explorar a escrita, o professor contempla o que sugere 0s

documentos norteadores da educagdo. Segundo os PCN (1998, p. 23):

a importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados historicamente
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segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-se niveis de
leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem
pouco tempo e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade
de atender a essa demanda, obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino e a
constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia
discursiva na interlocucéo.

Apls a leitura das cartas pelo grupo, o professor devera fazer os
encaminhamentos para a conclusdo da oficina e deixara agendado o proximo encontro a
leitura dos capitulos 11°, 12° e 13° como atividade extraclasse da semana e utilizard o grupo
de WhatsApp para comentarios sobre as leituras.

As ferramentas digitais sdo recursos importantes no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, 0 uso desses recursos possibilita a leitura da obra de maneira dinamica,
interativa e inovadora.

Sobre o uso dos recursos tecnoldgicos, os documentos oficiais, como 0s

Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 96), recomendam:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relagéo
as novas tecnologias da informacdo e se instrumentalizarem para as demandas
sociais presentes e futuras.

E importante ressaltar que os alunos da EJA necessitam de “novos” espacos
educativos, e as atividades planejadas para essa modalidade precisara atender as expectativas
desse publico-alvo. A utilizacdo de recursos digitais serd enriquecedora, pois ativa outros
saberes e proporciona a interacdo entre geraces. Essa integracdo € comum nas salas da
Educacéo de Jovens e Adultos.

As demais oficinas seguirdo o mesmo roteiro da oficina 4 com foco na leitura da
obra até que se conclua. E importante que o ritmo de leitura siga a mesma sequéncia de
capitulos. A leitura realizada em sala sera de quatro capitulos e as atividades extraclasses
serdo a leitura de trés capitulos. Como a obra é formada por 29 capitulos ficara uma divisao
bem equilibrada. Dessa forma, ao final das quatro oficinas a leitura sera realizada de forma
completa.

Atividade de Leitura (continuacgao)

A oficina tem inicio com a exibicao de um video motivacional'®. Em seguida, sera

10 Entrevista concedida pela representante do MEC, Claudia Borges, que destaca a retomada das politicas
publicas para a EJA. Disponivel em: https://porvir.org/a-educacao-deste-pais-tem-uma-divida-com-o-publico-
da-eja/. Documentario Construido durante curso de formacéo de professores do Programa Jovens Construtores,
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realizada a socializacdo do seu contetdo. Com a leitura do 13° capitulo, denominado “O
Sécio”, a narrativa nos traz uma critica a visao da sociedade que valoriza o ter em razdo do
ser. A corrupcdo, a valorizacdo do dinheiro, a nobreza sdo valores sociais retratadas de forma
brilhante pelo autor. A ascensao social, 0 desejo de sair de uma classe mais humilde e
pertencer a outra classe social mais elevada ¢ um dos tracos marcantes do Romance de
Formagéo.

A leitura chega a metade do livro com o 14° capitulo, denominado Abismo de
amor, abordando um protagonista encantado com a jovem Dora. Aqui a descoberta do amor
ocorre pelo protagonista. O encantamento pela pessoa amada é algo muito presente nas obras
classificadas como Romance de Formagdo. Essas experiéncias amorosas servem também de
autoconhecimento para o personagem, e fazem parte do processo de amadurecimento do
heroi.

A narrativa prossegue e 0 15° capitulo nos traz Novidades, apresenta problemas
relacionados ao dinheiro, trabalho, traicBes e chantagens. E importante o professor levantar
questionamentos sobre esses assuntos. Como o protagonista atua diante esses problemas? Eles
contribuem para seu amadurecimento? Qual a postura de David diante desses fatos? O
professor perguntara aos alunos se eles reconhecem um paralelo entre a fic¢do e a realidade?

No capitulo 16°, A fuga de Emily, percebemos aqui um tropo muito importante
para o subgénero Romance de Formacdo, no caso, a desilusdo amorosa. Emily é a
sobrinha de Pegotty, e o amor de infancia de David. Apesar de nunca terem se declarados um
ao outro, existia um vinculo muito forte entre Emily e David. Sua partida repentina
surpreendeu atodos. Emily e Steerforth juntos? Parecia um tanto confuso. Sua confidente e
seu amigo mais querido de infancia? A narrativa ndo entra em detalhes sobre o suposto
romance entre Emilye Steerforth, faz algumas consideracgdes sobre visitas e algumas palavras
entre o suposto casal.Em seguida, a jovem deixa uma carta explicando sua atitude. O género
carta mais uma vez é utilizado pelo autor, de sorte que Emily deixa registrados em uma
correspondéncia os seus sentimentos pela familia, mas afirma que sé retornara para casa
quando “ele” (Steerforth), casar-se com ela. Em seguida, os alinhamentos e a data para o
proximo encontro serdo realizados. As atividades extraclasses serdo as leituras dos capitulos
17, 18° e 20°.

0 e-book “Sensibilidades e afetos da experiéncia docente” retrata experiéncias com juventudes na rede
municipal do Riode Janeiro. Disponivel em: https://porvir.org/a-educacao-deste-pais-tem-uma-divida-com-o-
publico-da-eja/.
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Ao retomar o momento presencial, a oficina terd inicio com exibi¢do de um
documentério de cunho motivacional™. A matéria abordard a temética da imigracdo. Um
grupo que se arrisca em uma trajetoria a procura de melhorarias de vida. O deslocamento, 0s
desafios, desilusdes e sonhos fazem parte dessa empreitada, e sdo tematicas comuns as obras
classificadas como Romance de Formacao. Esse recurso serd exibido utilizando o datashow e
uma caixa de som para melhor execucdo. Apos a exibicdo do video uma roda de conversa
devera ocorrer e o grupo debatera sobre o contetudo do video.

Por conseguinte, 0s encontros retomarao apos a atividade extraclasse. O professor
fard uma revisdo dos assuntos abordados. Essa retomada é interessante para ativar a sequéncia
da leitura. O capitulo 21°, denominado Furia impotente, perceberemos através dos didlogos
como a decepcdo estd presente nas palavras do protagonista. Assim ele se dara conta de que
ndo se pode confiar em todo mundo.

A decepcdo é um sentimento presente no Romance de Formacdo. Ela nos traz uma
reflexdo de como é sofrido confiar em determinadas pessoas e sermos traidos. Momentos
assim, apesar de dolorosos, nos fortalecem e nos déo forga para seguirmos adiante. Agora, um
pouco mais maduro, David consegue perceber as faces do comportamento humano, das
sutilezas das pessoas quando querem conseguir algo de seu interesse. Perceber cada detalhe
do aprendizado que a vida Ihe trouxe, seus acertos e erros. Diante disso, David ja podia
entender alguns interesses disfarcados de amizades. O professor podera dispor desses didlogos
da narrativa para conduzirum debate sobre a temaética.

Apdbs a roda de conversa a leitura sera reiniciada. No capitulo 22°, intitulado
Marcha Nupcial, a narrativa de Dickens nos apresentard uma passagem importante na vida
do protagonista. O casamento com Dora. Essa unido traz certa estabilidade e uma atmosfera
familiar para David. No entanto, a fragil salde da esposa, e sua inexperiéncia em lidar com 0s
afazeres domésticos preocupa a vida do recém-casal.

Essas percepcOes da vida cotidiana sdo relatadas de maneira impecavel pelo autor.
Dickens acrescenta elementos da vida domeéstica e social de seu tempo para compor
personagens que fazem uma critica contundente aos comportamentos londrinos. Na roda de
conversa sera importante fazer questionamentos sobre como todos esses acontecimentos
foram moldando a personalidade do personagem e corroborando para seu crescimento

emocional, intelectual e pessoal. O professor podera indagar os alunos sobre quais fatos foram

1 CNN Brasil no Instagram: “A maior rota de trafego da Africa”. Disponivel em:
www.instagram.com/reel/CtRGiw1I5H/? Acesso em: 09 jun. 2003.
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decisivos para 0 amadurecimento do protagonista. Sera importante que o grupo se manifeste e
perceba a evolugdo do personagem. Essa percepcdo sera importante para a compreensao do
desenrolar do Romance de Formacdo. O encerramento da oficina acontecerd com o0s
encaminhamentos para o proximo encontro e com delimitacdo da leitura dos capitulos 23°, 24°
e 25° como atividade assincrona.

O inicio da oficina acontecerd com a exibicdo de um video motivacional*2. Em
seguida sera feita uma explanacdo sobre os capitulos lidos de forma assincrona. Apds 0s
relatos, a leitura dos capitulos finais da obra, 26°, 27°, 28° e 29° sera retomada. Escuridao
nomeia o 26°capitulo, que abordara a morte de Dora (tropo da desilusdo amorosa). A solid&o,
0 sentimento de vazio sdo descritos pelo personagem como “a escuriddo me envolveu”. O
capitulo 27° ainda com a tematica relacionada a morte. Morto na praia apesar de a leitura
destacar um tema téo triste é interessante discutir a temética. A vida é feita de chegadas e
partidas. A morte dosamigos Ham e Steerforth foi dura demais para David (tropo da perda de
entes queridos). O penultimo capitulo nos covida a Uma descoberta, apés uma sequéncia de
viagens (tropo da viagem pela Europa) pela Europa, David encontra na Suica, finalmente seu
refagio. O personagem retoma sua comunicacdo com sua amiga Agnes.

A leitura de cartas € uma constante na narrativa de Dickens, nelas os personagens
se comunicam de forma continua. Esse recurso tdo comum na época em que a obra foi escrita
se assemelha ao uso de mensagens eletronicas nos dias de hoje. Nesse momento, 0
protagonista decide escrever um romance. Com o sucesso do livro finalmente o personagem
consegue sua liberdade financeira. Diante dessa estabilidade resolve reconstruir sua vida
afetiva e a figura que lhe vem a cabeca é de Agnes. Enfim, David consegue viver o amor que
sempre sentiu por Agnes (tropo da incluséo social através do casamento).

Sera importante ressaltar para os alunos que a mobilidade de classe na época em
gue o romance se ambienta era muito dificil. Apenas por nascimento, casamento ou através da
meritocracia (estudo) as pessoas conseguiam pertencer as classes favorecidas. As demais

pessoas viviam uma vida muito dificil. O trabalho nas fabricas era exaustivo, ainda ndo havia

12 Café com Canela (Glenda Nicécio e Ary Rosa, 2017) Resumo: Filmado no interior da Bahia com elenco e
equipe local, o longa-metragem, aborda temas como luto e superagGes. Com diregdo feminina, o filme
apresenta duas atrizes negras como protagonistas. A histdria trata do fato de que apds a perda do filho,
Margarida vive isolada do convivio social. Ao se separar do marido Paulo, ela fica isolada dos amigos até que
uma ex-aluna decide procura-la. Esta temética, em sala de aula, pode suscitar uma reflexdo sobre o papel do
professor na vida de seus alunos. Duragdo:1:42h Disponivel gratuitamente no site Itad Cultural Play, para
acessar é necessario realizar um cadastro . CAFE com Canela. Direc&o: Ary Rosa e Glenda Nicacio. Producio:
Rosza Filmes. Cachoeira (BA). 2017, 100’ Acesso em: 02 jan. 2024,
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0 conceito contemporéneo de infancia, ou seja, elas trabalhavam como os adultos. As
condicdes de vida desumanas dos pobres foram retratados fielmente na obra de Dickens. A
Revolucdo Industrial pulsava na prospera Londres, porém escondia as condicdes insalubres
em gue viviam a grande maioria dos londrinos. Toda essa questdo social narrada por Dickens
sera relevante de ser abordada com os alunos para que eles percebam a forca social da
literatura.

O professor conduzira esse momento de partilha sobre as percep¢des dos alunos e
a experiéncia da leitura do classico. E interessante o professor nesse momento fomentar a
importancia da literatura para a formacdo pessoal e social dos individuos. Como a leitura
literaria transforma e conscientiza os sujeitos. De acordo com a BNCC (2017, p. 87):

Envolver-se em préaticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ladicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

Ap6s o debate acontecera um momento para 0s encaminhamentos sobre a
culminanciada oficina. Aqui, as equipes serdo divididas e as funcbes de cada participante
ficardo definidas. A data do evento também sera acertada nessa oficina. Sera formada uma
comissdo para a realizacdo desse momento cultural. Para mais ajuste acerca do evento o grupo
do WhatsApp serd utilizado. Ficard marcada uma reunido com a comissdo responsavel pela

realizacdo do evento juntamente com o professor para 0s Gltimos ajustes.

5° MOMENTO: AVALIACAO

Ocorridas as etapas anteriores, 0 momento de encerramento das oficinas sera
planejado. Esse momento de confraternizacdo contara com a presenca de todos para

celebrarem juntos a etapa vencida.
Momento Cultural

O momento de culminéncia é uma ocasido de interacdo e de confraternizagdo. S&o
atividades enriquecedoras que corroboram para a integracdo e socializacdo dos alunos,
professores, gestores e toda comunidade escolar. Nesses eventos 0s participantes tém

liberdade para se expressarem através do dialogo, da expressao corporal, da oralidade e da
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escrita. Segundo Freire (1999), o didlogo é uma relagdo horizontal que é nutrida por amor,
humildade, fé, esperanca e confianca. Esses sdo os pilares de educacdo que objetiva a
humanizacdo. A culminancia pensada para o encerramento das oficinas Circulo de Leitura
objetiva promover dialogos, integracdo e acolhimento. Para o evento serd planejada a
degustacdo de algumas comidas tipicas, de preferéncia da Inglaterra, a exemplo de: cha,
biscoitos, geleias, sanduiches, suco de laranja, chocolate quente etc, E possivel se realizar o
famoso Cha das Cinco [Five O’clock Tea] num ambiente previamente preparado pelos alunos,
no qual todos os participantes conversem sobre a obra lida, troquem impressbes e
compartilhem suas experiéncias sobre o livro.

A BNCC (2017 p. 89) apresenta como uma de suas competéncias gerais 0

segu inte excerto:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Dai a importancia do desenvolvimento de praticas pedagodgicas que valorizem
esses saberes. A dindmica de integracdo e conhecimento de novas culturas é excelente forma
de introduzir respeito e empatia pela cultura do outro. E de fundamental importancia ensinar
que existem diferencas e que todas elas devem ser respeitadas. Essas praticas evidenciam que
diversidade € sindbnimo de conhecimento. Esse fazer pedagdgico estd em consonancia com o

que apregoa a BNCC (2017, p. 156):

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu
potencial transformador e humanizador, é preciso promover a formagdo de um leitor
gue nao apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de
frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores,
estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas com outros leitores-

fruidores.
Nessa perspectiva, o aluno tera um novo olhar para o texto literario. A leitura
doscléssicos nédo sera vista como algo descontextualizado e ultrapassado.
8.1.5 Atividade de preparacdo para o encerramento das oficinas

A atividade de planejar de acordo com Libaneo (2013, p. 246), € “um processo de

racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e
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a problemética do contexto social”. O objetivo do planejamento das atividades é a construcao
e reconstrucdo de novos conhecimentos. Assim, uma semana apos a oficina em que se
finalizou a leitura da obra, a comissdo organizadora eleita pelo grupo realizara uma reunido
para as devidas providéncias do evento de culminancia das oficinas, em reunido marcada na
mesma sala onde acontecia 0s encontros. Deve ficar acertada a data do evento que seria na
semana seguinte posterior a reunido. Também deve ficar definido o orador da turma, os
alunos que participardo do desfile, a equipe organizadora pelo agendamento do local, os
responsaveis pela decoracdo, 0s petiscos, ou seja, todos 0s quesitos necessarios para a
realizacdo do evento. Assim, a escola cumpre seu papel de entidade socializadora. Todas estas
atividades favorecem o crescimento pessoal, 0 reconhecimento e a valorizagdo dos sujeitos.

Sobre a organizacdo desse momento, segue o checklist, que guiara a organizacdo
do evento elaborado pela comisséo organizadora do encontro. Essa reunido devera acontecer
logo apds o término da leitura e as devidas considerac@es sobre a obra lida.

Apo6s o enceramento da leitura e as colocagdes feitas pelo grupo, o professor
devera se reunir nesse momento apenas com a comissdo organizadora do evento para
apresentar a proposta da culminancia das oficinas para o Nucleo Gestor da escola. Nessa
mesma ocasido a data para a realiza¢do da culminancia devera ser marcada. A escolha da data
para o evento devera acontecer de modo oportuno para a comissao, gestdo escolares e demais
participantes do projeto. A comissdo devera levar em conta 0 tempo necessario para a
organizacdo do espaco e todas as demandas que o0 evento necessitara providenciar. Sera
importante ressaltar caso a escola ndo disponha de um espaco especifico para a realizacdo da
culminéncia, a atividade podera ser realizada no patio, refeitdrio, biblioteca ou até mesmo na
prépria sala de aula.

Principais pontos que precisardo ser abordados e acordados na reunido da

comissdo do evento logo apos aprovada a atividade pela gestdo da escola:

a) Diviséo das equipes para a preparacdo do ambiente;

b) Encomenda dos comes e bebes;

c) Material para decoracao;

d) Agendamento das midias com a sala de multimeios da escola (caixa de som,

microfone, datashow, extensao).

Nessa reunido, o professor devera dividir a equipe responsavel pela decoragéo.
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Aqui ele deverd ressaltar com a comisséo a importancia de combinar os elementos decorativos
com a leitura efetuada, ou seja, fazer uma intertextualidade entre os elementos textuais e 0s
elementos visuais. Dessa forma, ao chegar ao ambiente sera possivel reconhecer a referéncia
da decoracdo ao ambiente descrito por Dickens, isto €, a tematica inglesa. Essa decisdo é
pautada na origem da obra lida. A bandeira inglesa devera estar na decoracdo, bem como
fotos dos ambientes e cenarios da historia, imagens dos personagens, pecas conhecidas da
cultura inglesa, tais como, cabine telefonica, imagens de capas de outros Romances de
Formacao etc. Nesse contexto, convém frisar o posicionamento de Freire (1999, p. 136): “Eu
sempre digo, ler ndo é passear’ sobre as palavras. E mergulhar nelas, com elas, ¢ se permitir
interpreta-las, sonha-las, vivencia-las, mudando e fazendo mudar”. Dessa forma, os alunos
fardo uma imersdo na cultura dos personagens, do autor e da obra, concretizando seu
aprendizado.

Em relacdo ao horario do evento, devera ficar combinado que sera a noite, no
mesmo horario das aulas para ndo haver desisténcias, uma vez que todos geralmente

trabalhamdurante o dia.

8.1.6 Vivéncia do encerramento da oficina Circulo de Leitura David Copperfield
(1850), de Charles Dickens

O evento tera inicio as 18 horas e 30 minutos, no auditorio da escola ou em local
de acordo com o agendamento prévio realizado pela equipe organizadora, devidamente
ornamentado pela comissdo. A atividade cultural devera contar com a presenca de todos 0s
alunos participantes das oficinas, demais professores da escola, nucleo gestor, funcionarios.
Toda comunidade devera ser convidada para prestigiar o evento.

O professor responsavel pelas oficinas iniciara 0 momento com uma fala de
agradecimento aos participantes e a todas as pessoas evolvidas direta ou indiretamente para a
realizacdo desse projeto e do evento de encerramento. Em seguida, a palavra sera direcionada
ao orador da turma. O representante da turma falard& em nome dos participantes sobre a
experiéncia nas oficinas. Esses relatos deverdo ser enviados anteriormente pelos alunos para o
orador. Os alunos poderéo utilizar o grupo de WhatsApp para o envio dos relatos. Para, além
disso, atividades assim corroboram com o que diz a BNCC (2017, p. 76): “estabelecer relagdo
entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros e préticas de linguagem”. Outra sugestdo é que o orador venha

caracterizado de Charles Dickens para o evento. Além dos relatos dos alunos ele também
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tecerd comentarios sobre o autor da obra. Apos a fala do orador, outro aluno conduzira um
momento de explanacdo sobre a obra lida para os presentes no evento. Esse participante fara
uma explicacao sobre a escolha do cenario, a presenca dos objetos decorativos deixando claro
que tudo se remete a obra em estudo.

Dando prosseguimento as apresentacOes artisticas da noite cultural, os alunos
fardo um desfile de época. Essa acdo acontecera com a participacdo de alguns alunos da
oficina. O objetivo é que esses alunos se caracterizem de alguns personagens da historia. Essa
caracterizacdo podera ser feita através de roupas, acessorios, maquiagem, uso de mascara,
uma placa indicativa. Fica a critério dos alunos. Além do desfile, esses alunos fardo uma
explicacdo contextualizando a caracteriza¢ao ao contexto literario da obra.

Essas atividades tém um carater lidico, com objetivo de desenvolver a oralidade
dos alunos, vencer a timidez e estimular a pratica de falar em publico. Como relacdo a
oralidade, os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (1998, p. 21),

afirmam:

A lingua é fundamental para se estabelecer as relagBes sociais, porém esta ndo deve
se tornar apenas um meio de comunicacgdo, a oralidade tem que ser trabalhada com a
mesma énfase que damos a maneira da escrita, tanto a oralidade quanto a escrita
assumem um papel importante na sociedade, porém ha dificuldades de inseri-la no
sistema formal de ensino e no contexto da sala de aula.
A atividade de caracterizacdo dos alunos com personagens da obra configura-se
como uma atividade Iudica. De acordo com Neves (2004), as atividades ludicas apresentam
finalidades distintas em todas as fases da vida. Assim, essa pratica é essencialmente

pedagdgica. Segundo Neves (2004, p. 24):

objetos, sons, movimentos, espacos, cores, figuras, pessoas, tudo pode virar
brinquedo através de um processo de interacdo em que funcionam como alimentos
gue nutrem a atividade lddica, enriquecendo-a.

Nessa perspectiva, atividades ludicas sdo consideradas prazerosas, por sua
capacidade de envolver os sujeitos de forma intensa, criando um clima de entusiasmo. Este
carater emocional torna as atividades ludicas com forte teor motivacional.

Professor(a), serd importante destacar que todos os momentos e atividades
realizadas na Noite Cultural deverdo ser registrados através de fotos e videos. Depois, fazer a
publicacdo do evento no grupo da escola, dos alunos e nas redes sociais. Esses registros dardo

destaque aos alunos e daréo visibilidade ao projeto desenvolvido pela escola em prol de uma
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modalidade de ensino tdo subjugada, além do mais, registrar a aprendizagem dos alunos
favorece o aprendizado e o crescimento dos sujeitos. Ao registrar as atividades, o professor
utilizara como norte para suas praticas pedagogicas. Os registros servirdo para reflexdo e
avaliacdo do processo e o aperfeicoamento de futuras acdes. Segundo Luckesi (2018, p. 128),
“Avaliar ¢ o ato de investigar a qualidade da realidade”. Dessa forma, a avaliagdo possibilita
uma revisdo dos resultados obtidos por professores e alunos. Conforme Libaneo (2013, p.
216), por seu turno, afirma que a avaliagdo permite “comparar os objetivos propostos, a fim
de constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as corregdes necessarias”.

Outra sugestdo para registrar as atividades realizadas nas oficinas é a criagdo de
um perfil no Instagram. O Instagram™® é um aplicativo de rede social. Nessa ferramenta pode-
se criar uma conta/perfil que podera ser postado/compartilnado o passo a passo das oficinas,
como também o desenvolvimento das atividades presenciais e assincronas. Esses registros
serdo realizados pelo professor que acompanha as oficinas. Os participantes podem colaborar
com fotos, audios, videos e conducdo dos textos escritos. Com o decorrer das oficinas 0s
préprios alunos poderdo conduzir a ferramenta e o professor fazer apenas algumas
ponderacOes. Essas atividades tém um carater de estimular a utilizacdo de tecnologias para
suprir as necessidades conceituais dos alunos auxiliando-os na aprendizagem de uma forma
mais ladica. No enceramento, na Noite Cultural pode acontecer a apresentacdo do perfil do
grupo das oficinas pedagdgicas de forma ampla para toda a comunidade escolar. O uso de
ferramentas digitais potencializa o aprendizado e a socializacdo dos sujeitos. Para Moran
(2013), os recursos tecnoldgicos sdo capazes de corroborar a cognicdo dos sujeitos, pois
permitem um desenvolvimento conectado e intersensorial do raciocinio.

Apls as apresentacOes artisticas dos alunos, o professor da turma fara um
comentério de encerramento e agradecimento, enaltecendo a disposi¢cdo dos alunos em
participar das oficinas. Destacar o empenho, a frequéncia, 0 compromisso com as atividades
presenciais e assincronas. Em seguida, sera o momento dos “comes e bebes”.

Dialogar, conversar, trocar saberes, trocar ideias. O objetivo do circulo de leitura é
a construcdo de um ambiente de dialogo que permita aos alunos se expressar e aprender em

conjunto. De acordo com Freire (2008 p. 97) “a partir do didlogo que podemos construir

30 Instagram foi criado em 2010, por Kevin Systrom e Mike Krieger, “destinado & publicagdo prioritaria de
imagens. Seu nome deriva da juncdo do prefixo Insta, proveniente de instantaneo; acrescido de gram,
derivadode telegrama, forma mais rapida de se enviar informagdes antes do advento dos recursos tecnologicos
Essa ferramenta é um dos aplicativos mais utilizados pelos usuarios” — informacdo extraida de:
https://canaltech.com.br/empresa/instagram/ Acesso em: 25 ago. 2023.
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novos/ outros saberes e vivéncias. A educacgao auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre
B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo”. Dessa forma, as oficinas propostas com a
obra David Copperfield (1850), de Charles Dickens estardo encerradas.

O termo letramento integra o referencial tedrico dessa pesquisa. Em varios
momentosé apresentado um conceito sobre o vocabulo. Porém, o mais significativo para esse
trabalho em particular é o letramento literario. Esse ordenado as demais modalidades de
letramento tem sua compreensdo voltada para adaptacdo individual das praticas sociais de
leitura. Porém, o letramento literario exige que o leitor tome posse do texto, faca um
acordo com ele para,assim, compreender e estabelecer conexdes que lhe tragam prazer no
ato na leitura.

Nessa perspectiva, a proposta apresentada na oficina com o Romance de
Formacao David Copperfield: superando os desafios da vida através dos estudos, apresenta
uma proposta de oferecer aos alunos da EJA uma nova visdo de leitura. Acostumados com
uma leitura funcional que permeia seu dia a dia como propagandas, lista de compras, receitas,
manual de instrucdo, panfletos e outras leituras instrucionais ou de ordem funcional, a leitura
literdria proporciona a esses sujeitos uma nova perspectiva, uma imersao no campo literario
muitas vezes distante da realidade desse publico. O contato com esse tipo de leitura amplia
horizontes culturais e permite uma insercédo transformadora do cidaddo na sociedade em que
vive.

Sabedores de que 0 acesso a arte, aos livros ainda € escasso em nossa sociedade, e
tragados pela necessidade de consumir apenas géneros de primeira necessidade, a grande
maioria da populacdo se priva do contato e do deleite que a leitura literaria pode proporcionar.
Assim, essa oficina propfe aos alunos da EJA o acesso a leitura de um classico repleto de
reflexdes e ensinamentos que possibilitam questionamentos que levardo os participantes a
reflexdo acerca de sua condicdo enquanto ser social. Através de uma experiéncia estética os
alunos da oficina serdo conduzidos a outros lugares, outra cultura, e terdo seu horizonte de
expectativas ampliado. Assim, as oficinas alinhadas com a proposta de Sequéncia Béasica de
Cosson (2021) propdem caminhos que irdo motivar e incentivar os alunos a leitura. Por meio
de leituras compartilhadas e rodas de conversas, o0s alunos irdo reconhecer caracteristicas do
romance, perceberdo os tropos que compdem a narrativa do Romance de Formagcéo,
identificardo as caracteristicas dos personagens, quer seja de ordem psicoldgica ou fisica.

Nesse sentido, através da leitura literaria os alunos serdo convidados a se colocarem e se
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reconhecerem no lugar do outro. Dessa forma, esses sujeitos participardo ativamente do
mundo em que vivem. Como se pode observar, o propésito da oficina é fazer uso do
letramento literario para buscar desnaturalizar as relagdes de nosso contexto social por meio
da literatura. Desta maneira, o trabalho com o letramento literario oferece uma valiosa

contribuigéo na constitui¢ao desses leitores.

8.2 Organizacao da oficina referente a obra Jane Eyre (1847), de Charlotte Bronte

.

ROMANCE DE FORMACAO
DAVID COPPERFIELD £ JANE EYRE-SUPERANDO

OS DESAFIOS DA VIDA ATRAVES DOS ESTUDOS,
PARTE 2

Fonte: www.google.com. Acesso em: 02 jan. 2024.

A leitura é um canal eficiente de conex@o com outras formas de pensar e agir de
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diferentes pessoas. Por meio dela podemos mergulhar na esséncia humana e nos apoderar de
mecanismos que nos levem a reflexdo e & constru¢do de um pensar critico. Ela promove
mudancas profundas no agir dos individuos, quer seja no campo pessoal ou social. Neste
prospecto, a literatura atua como um canal, que por meio das obras literarias envolve 0s
sujeitos em narrativas ricas em uma diversidade de saberes que s&o propostos a partir de seus
personagens.

Durante muito tempo esses conhecimentos nos foram repassados apenas sob a
Otica de escritores masculinos. Porém, durante o século XIX, ocorreu uma mudanga de
paradigmas. A escrita literaria feminina consegue finalmente romper o estigma de que ndo ha
espaco na literatura para as mulheres. Apesar de enfrentarem inimeros obstaculos, algumas
autoras romperam a bolha e comecaram a mostrar o potencial feminino através de suas
obras. Umadas formas de narrativas escolhidas por essas mulheres foi o Bildungsroman
(Romance de Formacdo, termo alemdo). Esse género literdrio apresenta a jornada de
protagonistas femininas em busca de amadurecimento e desenvolvimento psiquico e social no
decorrer de sua historia. Diferente das apresentacdes secundérias que sempre figuravam nas
obras, agora, as autoras trazem no romance de formacdo feminino a figura da mulher como
protagonista, mostrando suas expectativas e angustias, explorando as complexidades e
dificuldades embusca de um lugar de fala na sociedade.

Autoras como Jane Austen, as irmés Bront&, e muitas outras desbravaram os
caminhosque antes pertenciam apenas ao sexo masculino. Através de personagens como Jane
Eyre, protagonista do romance homénimo de Bronté, e Elizabeth Bennet, heroina de Orgulho
e preconceito (1813) e tantas outras, as autoras descortinaram as tematicas femininas, seus
anseios e lutas para romperem as estruturas patriarcais a que sempre foram submetidas. Ditas
na época como subversivas essas autoras desempenharam importante papel para as futuras
geracOes. Elas quebraram normas sociais e deixaram um legado que ainda hoje serve de
inspiracdo para as mulheres seguirem rompendo padres em busca de respeito e
representatividade. Sob esse prisma, Charlotte Bronté foi uma das autoras de destaque no
século XIX, cuja obra Jane Eyre (1847), € um exemplo de adequacdo ao Bildungsroman
feminino. O romance é repleto de passagens que remetem a acontecimentos da prépria vida da
autora, 0 que da a obra certo carater autobiografico.

Dessa forma, dando continuidade a proposta de trabalho com oficinas para os

alunos da EJA, apresentaremos mais um estudo com classicos da literatura universal. A obra
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escolhida para essa nova etapa de oficinas serd uma versdo da obra Jane Eyre, Charlotte
Bronté, apresentada pela colecdo Cléssicos para o Jovem Leitor, Literatura juvenil I, da
editora Ediouro. A traducéo e adaptacéo feita por Miécio Tati (1996), 132 edicdo, esta dividida
em 30 capitulos. A capa da obra é uma reproducdo parcial do quadro Contessa
D haussonville, de Ingres, da cole¢io Frick, Nova York, e possui 183 péaginas. E importante
ressaltar que as adaptacOes fazem parte da categoria dos acervos do Programa Nacional
Biblioteca na Escola'®, vinculado ao Ministério da Educacdo, ou seja, essa categoria esta
incluida na cultura escolar.

A seguir, apresentaremos quatro oficinas com o objetivo de fomentar o incentivo a
leitura liter&ria na perspectiva do letramento literario. Assim, a analise do romance Jane Eyre
sob o aspecto do género literario Bildungsroman feminino trara aos alunos a oportunidade de
conhecer e debater uma obra importante para a consolidacdo da escrita feminina e suas
nuances até os nossos dias. Na perspectiva do letramento literario, a obra tem carater
humanizador, isto é, levara o leitor a refletir sobre a condi¢do de vida das mulheres sob a ética
feminina. Espera-se que ao final da leitura da obra, os alunos percebam a forca e a
determinacdo da personagem em mudar o percurso de sua vida, encarar os desafios com
altivez e buscar alternativas através do conhecimento para vencerem seus problemas.
Acredita-se que a histdrias servird de estimulo e motivacdo para o publico da EJA, que se
sentirdo representados na historia de luta e vitdria da personagem que rompeu fronteiras para
alcancar seus objetivos. Os Quadros 6,7, 8 e 9 a seguir, ajudaram na melhor compreenséo das

etapas das oficinas a serem desenvolvidas nas turmas da EJA.

8.2.1 Descricao do primeiro encontro referente a obra Jane Eyre

ATIVIDADE OBJETIVOS ESTRATEGIAS DUR(SA‘CA
Os integrantes da oficina deverdo ser acolhidos com
Acolhimento aos | Apresentaros [receptividade. Deve-se criar um ambiente de interagdo entre
participantes da objetivosda |os participantes. 15 min

oficina oficina O professor se apresentara a turma e dara as informacdes|

sobre o0s objetivos das oficinas.

Momento  motivacional com a exibicio de um

Estimular o [ documentario sobre a escritora Carolina Maria de Jesus. O

interesse dos |video mostra a trajetoria de vida de uma mulher que venceu| 40 min
alunos na vida através dos estudos. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=6AvUP-loYEo.

Momento
Motivacional

' De acordo com o programa, os cléassicos da literatura universal pertencentes a lingua estrangeira devem ser
traduzidos ou adaptados conforme o publico a quem se direcionar. (Edital de convocagdo para inscricdo
eselecdo de obras de literatura para o Programa Nacional Biblioteca da Escola PNBE 2015). Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br. Acesso em: 22 set. 2023.
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Promover a
Socializacao interacdo do |Socializagdo sobre a tematica do documentério 40 min
grupo
Estabeleceruma
Encaminhamento agenda Detalhamento dos préximos encontros. 10min
com osalunos
Carga horéria total 2 h/aula

Fonte: Elaborado pela autora.

1° MOMENTO: MOTIVACAO

Essa etapa sera reservada para o acolhimento dos alunos. O destaque aqui seré
para a roda de conversa. O circulo de leitura sera a ferramenta utilizada em todos os
encontros. Em seguida, o professor fard os devidos esclarecimentos a respeito do
funcionamento das oficinas, dos objetivos e das etapas de cada encontro. Nesse ponto, sera
importante a apresentacdo do professor para a turma e dos alunos, para termos um ambiente
mais interativoe acolhedor.

A oficina comecard com os alunos dispostos em circulos. Inicialmente, sera
apresentado um video motivacional com o intuito de despertar o interesse dos alunos pela
leitura e pelos estudos. O video mostrard uma escritora negra que rompe cCOmM Varios
obstaculos para vencer as dificuldades que Ihe foram impostas pela vida. Apds a apresentacao
do video, o professor fard um momento de socializacdo com 0s integrantes para promover a
interacdo e o0 posicionamento dos alunos em relacdo ao assunto. Nesse momento, o mediador
deverd instigar os alunos a se manifestarem sobre a trajetdria de vida da personagem do video.
O professor devera lancar alguns questionamentos para dar inicio ao debate: Qual a
importancia da leitura na vida de Maria Carolina de Jesus? Quais 0s obstaculos enfrentados
por ela para chegar aonde chegou? O que ela fez para conseguir seus objetivos? O condutor
da oficina (professor, estagiario etc.) devera atuar como mediador, conduzindo as discussdes.
Com o encerramento das discussdes sobre o tema da oficina serdo realizados o0s

encaminhamentos para o préximo encontro que acontecera na semana seguinte.

8.2.2 Descricéo do segundo encontro referente a obra Jane Eyre

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIAS DURACAO
D'?é?g:soern;rgso intePrr;rgg\girtrSOS Entrega de cartdo de boas-vindas com mensagem de 15 min
P alunos glunos motivacdo Crie Lacos15

> Cartdo de boas-vindas — Titulo: Crie Lagos. Sugestdo de cartdo com uma pequena mensagem do jornalista
Caio Fernando de Abreu. “Crie lagos”. Nas palavras do autor, as pessoas precisam criar vinculos com quem
Ihe fazem bem e procurar desfazer os nds com aquelas que ja ndo integram suas relacGes e seguir em frente.
Esse texto é muito significativo para a proposta o formato das oficinas em formato de circulo.
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Apresentacdo do [Apresentar as obras|Apresentacdo do livro fisico e entrega do material da 40 min
material didatico | literariasaos alunos [oficina. Apresentacdo de slides sobre a autora da obra.
Identificar os tropos
Introducdo ao | do géneroRomance [Debate sobre os detalhes da obra. Destaque para 0s tropos 60 min
contetdo de Formacdo |do Romance de Formagdao feminino. Leitura daobra.
feminino.
Carga horaria total 2 h /aula

Fonte: Elaborado pela autora.

Professor(a):

Esse momento serd iniciado com a apresentacdo do material que sera utilizado nas
oficinas. A obra escolhida para essa nova etapa de oficinas serd uma versao adaptada por
Miécio Tati (1996), do romance inglés Jane Eyre (1847), de Charlotte Bronté. A oficina tera
inicio com o professor (a), apresentando a obra que sera lida durante os préximos encontros.
Ele podera usar um Datashow para exibir imagens de algumas mulheres que se destacaram e
em suas atividades e servem de exemplos para todos.

A seguir, alguns exemplos de representatividade feminina:

Carolina Maria de Jesus COIC Evaristo Tonni Mortison Maria da Penha Luiza Helena Trajano
Fonte: https://incrivel.club/inspiracao-mulher/11-mulheres-brasileiras-que-se-destacaram-por-estar a frente do
seu tempol2. 08.210/ Acesso em: 07 set. 2023.

Nessa apresentacdo o professor podera fazer uma revisao por meio de slides sobre
0 género romance, os tipos de romances ja estudados na oficina de David Copperfield. Podera
apresentar a autora do romance em estudo, a escritora Charlotte Bronté, e destacar pontos
relevantes de sua vida e que serdo percebidos na obra a ser estudada. Sera essencial, aqui,
proceder a apresentacdo dos principais tropos do Bildungsroman. Revisar com os alunos que
0 termo Bildungsroman, ¢ uma expressao alema, que segundo Pinto (1990, p. 9), “apresenta
consequéncias de eventos externos sobre o herdi, registrando as transformac6es emocionais,
psicoldgicas e de carater do protagonista”. Sera primordial frisar para os alunos que esse

subgénero do romance costumava ser representado por protagonistas masculinos. Assim, ao

escrever Jane Eyre, Charlotette Bronté se destaca no cenario literario como uma das
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precursoras do Bildungsroman feminino.

Cumpre salientar para a turma que, embora Jane Austen tivesse escrito romances
nessaestética, no caso, Orgulho e Preconceito (1813) e Emma (1815), por exemplo, Bronté e
suas irmas Emily e Anne, sendo Emily autora de outro romance classico, O morro dos ventos
uivantes (1847), também um Bildungsroman feminino (Dias, 2021), as famosas irmas Bronté
ndo desejavam associar-se a literatura de autoria feminina que ainda estava engatinhando na
Inglaterra, em razdo do duplo padrdo da critica literaria androcéntrica de entdo, que
costumava desqualificar as producdes literarias das mulheres, por considerar tanto elas quanto
as suas obras inferiores, quando comparadas aos homens e sua tradicdo hegemonica. Esta é
uma famosa discussdo dentro dos Estudos Feministas, pois como mostram Gilbert e Gubar
(1978), elas ndo foram capazes de fugir de quem realmente eram, eispor que produziram dois
dos romances classicos mais famosos do ocidente, que se tornaram igualmente classicos na
esfera do feminismo, por retratarem as agruras de mulheres noprocesso de amadurecimento.

Assim, com relacdo a sequéncia das atividades desta oficina, é ideal que o
professor suscite a questdo de que a figura da mulher naquela sociedade inglesa do contexto
de Jane Eyre era educada para o casamento e a maternidade apenas, mas a heroina do
romance de Charlotte Bronté buscava satisfacdo intelectual e profissional, antes da satisfacdo
emocional. Serd importante debater com os alunos que o processo de formacdo realizado pelo
homem, nos Bildungsromane masculinos ou tradicionais, consistia em o heroi sair pelo
mundo em busca de seu proprio espaco. Essa atitude de desbravamento ndo era permitida as
mulheres da mesma forma, pois seu campo de atuacdo deveria ser restrito a0 ambiente da
casa, como filha, esposa e mée. Portanto, em tese, a heroina do Bildungsroman feminino
ficaria restrita ao lar e a familia. Nesses termos, ndo existiria espaco para seu crescimento
exterior em outros aspectos de sua pessoa. Romper esses paradigmas era considerado uma
subverséo, e CharlotteBronté faz isto em Jane Eyre.

Aqui cabe relembrar alguns dos principais aspectos do Bildungsroman que segue
0 padrdo de acompanhar o protagonista da infancia a vida adulta (pois nem todos se atém a tal
processo, notadamente por retratar a protagonista ja no inicio da fase adulta, como ocorre nas
obras de Jane Austen, por exemplo): infancia da personagem, conflitos de geragdes,
provincianismo, auto-educacdo, problemas amorosos, busca por uma profissdo. Em se
tratando do Bildungsroman feminino, os tropos sofrem algumas mudancas e a integragédo

social é acompanhada, por vezes, da integracdo espiritual. De acordo com Pinto (1990, p. 15),
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“no romance de formagdo ha uma busca pela integragdo social que acontece via aspiragdes
individuais do personagem”. A autora deixa claro que no campo feminino isso ¢ mais dificil
de acontecer uma vez que a integracao social da mulher s6 era possivel pelo casamento. Essas
discussbes serdo interessantes para os alunos perceberem que a luta das mulheres por
representatividade é antiga e permanece até hoje. Em seu trabalho de conclusdo de curso
nomeado Jane Eyre: do romance (1847) ao filme (2011), Sandra Ménica do Nascimento
reserva um capitulo para discorrer sobre o papel da figura feminina e sua atuacdo no espaco
domeéstico em meados do seculo XIX na Inglaterra.

A oficina ter4 segmento, o professor com uma roda de conversa a respeito das
imagens apresentadas. Ele podera comecar a discussdo perguntando aos alunos sobre quais
imagens eles conhecem: O que vocé sabe sobre a trajetéria de vida de cada uma dessas
mulheres? E importante enfatizar a luta de cada uma delas em seus campos especificos e que
todas tiveramque enfrentar e ainda enfrentam muitos obstaculos para se destacarem em suas
referidas areas. Em seguida, o professor ativard/formard o grupo de WhatsApp dos
participantes da oficina que servird também de espaco de debate entre os integrantes da
oficina e o professor/monitor.

O professor podera fazer uma predicéo a respeito da obra que sera trabalhada. E
importante destacar que Jane Eyre é uma narrativa envolvente e muito significativa, pois foi
escrita por uma mulher, o que significa um grande avango na literatura e uma grande
conquista para a classe feminina. Como observado no artigo “(Trans)formagdo e
representacdo da mulher no Bildungsroman feminino contemporaneo”, Galbiati (2016) faz
uma abordagem minuciosa sobre a trajetoria de personagens femininas em busca de seus
sonhos e sua autoafirmacdo. Apds essa reflexdo, é essencial motivar 0s alunos a expressarem

suas opinides. Sugestao de roteiro:

a) Vocés conhecem alguma das mulheres retratadas nas imagens? O que sabem
sobre suas historias?

b) O que essas mulheres representam para o Brasil?

c) Quais as mulheres brasileiras geralmente sdo mais evidenciadas nas midias?
Por qué?

d) Em sua opiniéo, estdo faltando mulheres que deveriam estar representadas nas

imagens e ndo estdo? Para vocé, qual o papel da mulher na sociedade?

Caso seja necessario, faca outras perguntas. Procure estimular a interagdo dos
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alunos com as imagens. Deixar claro que durante as oficinas as discusses sobre a tematica
serdo mais aprofundadas durante a leitura da obra. Ap6s a atividade, proceda com 0s

encaminhamentos para o proximo encontro.

8.2.3 Descrigdo do terceiro encontro referente a obra Jane Eyre
3 MOMENTO: LEITURA

ATIVIDADE OBJETIVOS ESTRATEGIA DURAGAO

Despertar o |Apresentacdo de recurso motivacional Filme Estrelas

interesse dos |Além do Tempo®®. Conta a histéria de superacdodas 60 min
alunos protagonistas.

Aprofundar o [Socializagdo sobre a tematica do filme. E o

debate sobre a |[momento em que os alunos debaterdo sobre a 20 min
obra tematica do video.

Leitura dos primeiros capitulos. E vista comomomento,

central das oficinas.

Apresentacdo devideo
motivacional

Conversa mediada
pelo professor

Introducéo ao

: Conhecer aobra 40 min
conteddo E um momento que o aluno entra em contato com a
obra.
Encaminhamentos Encaminhamentos para a proxima oficina.
Carga horaria total 2 h/aula

Fonte: Elaborado pela autora

Professor(a):

E importante nesse momento antes de comecar propriamente a leitura fazer
uma atividade de pré-leitura.

A motivacdo funciona como um convite a apreciacdo da obra. Segundo Cosson
(2021) é um momento decisivo para 0 sucesso da leitura, pois prepara o aluno para entrar no
texto. De acordo com o autor o bom desempenho inicial do encontro do leitor com a obra

depende da boa motivagéo. Assim:

Ao denominar motivacdo a esse primeiro passo da sequéncia basica do letramento
literario, indicamos que seu nucleo consiste em preparar 0 aluno para entrar no
texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende da boa motivacéo
(Cosson, 2006, p.54).
Sugerimos aqui uma dinamica que tenha relagdo com a tematica da obra que sera
lida. Vale ressaltar que cada leitor apresentard uma interpretacao particular do texto, pois cada

sujeito tem sua propria experiéncia de vida. Portanto, o conhecimento e a formagao cultural

0 filme Estrelas Além do Tempo é uma sugestio para apresentarmos aos alunos uma discussdo sobre
protagonismo feminino. As protagonistas ndo desistem dos seus objetivos mesmo diante das dificuldades.
Comoa leitura dos capitulos do livro segue por mais algumas semanas, aconselhamos a utilizacdo do
formato daoficina 3 repetidas vezes. Apenas deixamos aqui algumas sugestdes para a variagdo dos recursos
motivacionais. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wx3PVtrU-Os.
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serdo individualizados. Dessa forma, cada um apresentard uma viséo diferente de um texto.
Assim, essas atividades permitirdo a participacdo e a contribuicdo de todos para que juntos
assimilem o contexto. A seguir, deixaremos como sugestdo uma atividade para o professor
desenvolver com os alunos com o objetivo de estimular o interesse pela leitura e a interacao

dos participantes nas oficinas.

Filme: Estrelas Além do tempo (2016)

OBJETIVO GERAL MATERIAL ESPACOS TEMPO | SUGESTAO

Despertar o interesse dos
alunos. Computador;
Obijetivo especifico: np '

romover a interagdo do equipamento de som Saladeaula 60 min |Levar pipoca
pru 0 através da roda de (caixa de som destinada as oficinas
gon?/ersa sobre a [celular), Tv ou Datashow
mensagem do filme.

Fonte: Elaborado pela autora

O que fazer antes?

O professor (a) convidara a turma para uma sessao de cinema. Preparara a sala
destinada as oficinas dispondo as carteiras de modo que todos poderdo visualizar a exibicdo
da tela que sera projetada através de um Datashow ou de uma TV. O professor fard uma
pequena fala indicando que os alunos deverdo observar as semelhancas entre as personagens
do filme e a protagonista da narrativa de Bronté. Para uma maior descontracdo da turma e
ambientacdo ao clima de cinema sera realizada uma distribuicdo de pipocas.

Apos a exibicdo do filme o professor conduzird uma roda de conversa sobre a
percepcdo dos alunos a respeito das lutas enfrentadas pelas personagens do filme historia e
aprotagonista de Bronté para alcancar seus objetivos. Para Cosson (2021, p.55), “as mais
bem- sucedidas praticas de motivacdo séo aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto
que se vai ler a seguir”. As atividades de estimulo a interagao social comungam com o eixo O
eu, 0 outro e 0 nos, presente na BNCC (2007, p. 55), no campo sintese das aprendizagens
estabelece: “atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes, respeitando a
diversidade e solidarizando-se com os outros”. Dessa forma, toda atividade que propicie a

interacdo entre os pares sera bem-vinda.

Atividade de leitura (2 h/a)

Durante a leitura os alunos estardo dispostos em circulo. Dessa maneira ndo
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descaracteriza a oficina que tem como base o circulo de leitura. Nessa etapa, o professor fara
a distribuicdo do material.

E importante relembrar aqui, que para a obtencdo dos exemplares das obras, foi
realizada uma acao proposta aos professores e a gestdo da escola. Essa atividade consistia em
uma doacdo de exemplares do classico que seriam trabalhados nas oficinas. Nesse caso Jane
Eyre, de Charlotte Bronté, versdo adaptada como ja foi mencionado acima. Assim, 0S
professores que ndo participaram da doacdo dos exemplares de David Copperfield, serdo
convidados a participarem da doacéo dos exemplares de Jane Eyre, os quais serdo doados ao
acervo da biblioteca da escola e ficardo a disposicdo dos alunos. A campanha para obtencéao
dos livros foi intitulada Adote um livro.

E interessante destacar que cada livro doado recebera uma etiqueta contendo o
nome do doador da obra e os agradecimentos pela participacdo na campanha. Assim, todos
saberdo do gesto nobre dos participantes da acdo. Apds a entrega do material, o
mediador/professor devera deixar os alunos manusearem o0 material para irem se
familiarizando com a histéria. Explorar os elementos da capa, diagramacdo, imagens, 0
sumario é fundamental, nessa etapa de inicio da leitura.

Esse € o momento em que a obra e a autora sdo apresentados aos alunos. O
professor deverad evitar fazer o resumo da histéria e fornecer apenas informacdes bésicas
sobre oromance para ndo frustrar o interesse dos participantes pela leitura. De acordo com
Cosson (2021), essa etapa é conhecida como introducado a apresentacdo do autor e da obra.

A leitura do primeiro capitulo seré realizada em sala de aula. E uma leitura rapida
de apenas duas paginas. Aqui a autora faz a descri¢cdo do ambiente onde Jane se encontra e
dos primeiros personagens da histéria. Como os capitulos sdo curtos, a leitura podera
prosseguir com a leitura do segundo, terceiro, quarto e quinto capitulos. Ndo havera
dificuldade na sequéncia da leitura uma vez que cada capitulo tem apenas duas ou trés
paginas.

Por se tratar de um romance com varias paginas, devera ficar combinado com a
turmaa realizagdo de atividades extraclasse, ou seja, de forma assincrona. Nesse momento em
que os alunos fardo a leitura em casa é de suma importancia o acompanhamento do professor
para auxiliar os alunos nas possiveis dificuldade e duvidas que surgirdo durante a leitura.
Aqui, as ferramentas digitais entram como fortes aliadas para o desempenho das oficinas no

tempo previsto. O grupo WhatsApp formado no inicio da oficina serd a principal meio de
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comunicacgdo entre o professor e o aluno. Ser& acordada a quantidade de capitulos que seréo
lidos em sala e nas atividades extraclasses. Para que ndo fique muito tumultuada a leitura, o
recomendado serd a leitura de cinco capitulos tanto nas leituras presenciais como nas
assincronas, uma vez que o livro possui 30 capitulos no total. O tempo entre 0s encontros
presenciais e assincronos também devem ser planejados. Duas semanas serd o suficiente para
0s encontros ndo ficarem muito distantes um do outro e comprometer o interesse pela oficina.

O professor (a) iniciara este momento pela leitura do primeiro capitulo da obra
gue comegara relatando a convivéncia entre a pequena Jane e seus familiares. Aqui, os alunos
perceberdo que a protagonista ndo é benquista na casa, pois sua condi¢do de agregada néo lhe
traz nenhum beneficio (tropo da orfandade). No segundo capitulo, a personalidade forte de
Jane sera o destaque, pois mesmo recebendo inimeros castigos, ela ndo se curva para aceitar
as injusticas e indiferencas sofridas no seio familiar. Essa persisténcia nos remete as grandes
dificuldades que a autora enfrentou durante sua vida e que transfere aqui para sua
protagonista. No terceiro capitulo, aparece o Sr Lloyd, o boticario, que fazia o trabalho de
médico, aconselha a Sr? Reed a procurar um colégio para a pequena Jane.

No quarto capitulo, a protagonista serd encaminhada pera o colégio de Lowood
(tropo da viagem para estudo). O quinto capitulo comeca com expectativa do inicio de uma
nova fase de vida. Ao chegar a Lowood Jane foi recebida por Miss Miller que a conduziu até
seus aposentos e percebera que a vida ali também ndo seré féacil. A comida era escassa e as
instalacbes eram velhas e desconfortaveis. O regime era rigido e todos zelavam pela
disciplina. Ao final da leitura dos cinco primeiros capitulos, o professor conduzira os alunos a
relatarem os principais fatos ocorridos na vida da protagonista até o momento. Com essa
atividade, serdo realizados os encaminhamentos para os préximos encontros. Ficara agendada
as leituras dos capitulos 6, 7, 8, 9 e 10 como atividade extraclasse. Os alunos terdo duas
semanas para realizarem as leituras. O grupo de WhatsApp servird para realizarem
comentarios. Esses momentos assincronos servirdo para os alunos apresentarem resultados de
efetivacdo da leitura. A data do novo encontro presencial devera ficar agendada.

Como atividade extraclasse podera ser indicada a leitura da biografia da autora
Charlote Bronté. Serd importante essa leitura para os alunos perceberdo as semelhancas entre

a vida da autora e sua protagonista.

8.2.4 Conhecendo a autora - Biografia de Charlotte Bronté
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Publicado no século XIX. em 1847. Jane Eyre € o
romance que consolidou a carreira da escritora
britanica Charlotte Bronté. Ele inspirado na vida da
autora e possui carater autobiografico. Charlotte
Bronté utiliza a literatura como forma de expressar
seu desejo por liberdade. Ela ja tinha experiéncia
como autora de um livro de poesia com suas irmas
Emily e Anne, para o qual haviam utilizado
pseudénimos masculinos — Currer, Ellis e Acton
Bell. respectivamente. SO assim podiam publicar
com mais tranquilidade, pois as concepgdes que
imperavam a época davam conta de que as
produgdes femininas eram inferiores. Nessa época,
a Inglaterra do século XIX. o futuro de uma mulher
estava tragcado para ser apenas esposa e mae.

Antes de se lancar-se na carreira de escritora,
Charlotte trabalhou alternadamente
como governanta e professorano fim da
adolescéncia e nos primeiros anos da vida adulta.

Fonte: https://www.Ipm-editores.com.br/site/default.asp?TroncolD. Acesso em 23 de setembro de 2023.

8.2.5 Descricdo do quarto encontro referente a obra Jane Eyre

ATIVIDADE OBJETIVOS ESTRATEGIAS DURACAO
Momento motivacional com musica A Natureza das
Levaroalunoa |Coisas — Flavio José17 ._A musica relata as etapas que
Video motivacional| entender o tempode |[a vida apresenta na caminhada para chegar aos| 10 min
cada coisa objetivos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=01jMYOvl-g4
Dialogo mediado |[Suscitar o debateentrel. . . . - , . .
Socializagdo sobre a tematica da musica. 20 min
pelo professor os alunos
x Continuar a leitura |Exposicéo oral sobre a leitura dos capitulos lidos na
Introducéo ao L .
§ da obra de forma [atividade extraclasse. Destaque para os tropos do| 30 min
contetdo x
prazerosa Romance de Formacao.
Motivar o aluno para
a leitura do texto Jane|Debate sobre as percepg¢des dos alunos ao término dal
Leitura Eyre, deBronté  |leitura dos primeiros capitulos. Encaminhamento paraa 60 min
(Adaptacdo de Miéciolproxima oficina.
Tati
Agendamentos Encaminhamentos para a proxima oficina.
Carga horéria total 2h/aula

Fonte: Elaborado pela autora

' A sugestdo é comecar o encontro com a musica A Natureza das Coisas, de Flavio José. A letra da cangéo fala
de que tudo tem o tempo certo para acontecer. Destaca tambhém, que todos precisam enfrentar obstaculos para
alcancar seus objetivos. Fazer uma discussdo a luz da letrada musica e mostrar aos alunos que mesmo diante
de tantas barreiras eles sdo capazes de superar e vencer. Os momentos motivacionais sdo indispensaveis nesse
publico que chega cansado a escola e antes de comecar as atividades escolares precisam de momentos de
descontracdo e reflexdo. A letra deixa claro que a caminhada é o maior aprendizado. Portanto, uma boa
reflexdoa ser feita pelos alunos da EJA.



https://www.lpm-editores.com.br/site/default.asp?TroncoID.
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4° MOMENTO: INTERPRETACAO

Atividade de Pds-leitura

Essa etapa sera destinada a interpretacdo da obra, para se construir os sentidos da
historia. De acordo com Libaneo (2013, p. 29), “o professor medeia a relagdo ativa do aluno
com a matéria, inclusive com os contetdos proprios de sua disciplina, mas considerando o
conhecimento, a experiéncia e o significado que o aluno traz para a sala de aula”.Essa
construcao de sentido, também € destacada por Cosson (2021), quando o autor afirma que ha
duas formas do aluno internalizar a mensagem que leu: uma individualmente e a outra de
forma coletiva, quando as impressdes sao compartilhadas.

A oficina comecara com a exibi¢do de um video motivacional, com a musica “A
Natureza das Coisas”, de autoria do cantor e compositor paraibano Flavio José. Essa letra
servird para dialogar com a historia dos alunos da EJA que retomam seus estudos ap6s um
periodo de distanciamento da sala de aula. Apds a exibi¢do da musica realizada através do
Datashow disponivel no canal Youtube (https://www.youtube.com/watch?v=01jMYOvl-g4)
ou utilizando uma caixa de som para a reproducao no celular. Ficara a critério do professor e
da disponibilidade dos recursos da escola. Apos a execucdo da musica, sera realizada uma
socializacdo com os alunos sobre a temética da cangdo. Em seguida, o professor comecara a
interpelar os alunos a respeito da leitura dos capitulos lidos em casa.

A rotina das atividades escolares é o ponto principal do quinto e o sexto capitulo.
A adaptacdo aos habitos da nova moradia é o destaque do sétimo capitulo. Os castigos e as
normas rigidas de comportamento ddo énfase ao oitavo capitulo. Porém, a tbnica desses
capitulos é a amizade entre Jane e Helen Burns (tropo da amizade). As duas adolescentes
encontraram na amizade forgas para suportarem todos os obstaculos que Lowood impunha.

Apdbs a morte da amiga Helen, a jovem Jane ndo é mais a mesma. Decidida a
mudar de vida e sair daquelas dependéncias, ela decide responder a um anuncio que oferecia
um trabalho como preceptora em um lugar distante de Lowood, na regido de Millcote (tropo
da viagem a trabalho). O professor devera analisar todos esses acontecimentos com 0s alunos.
Instigé-los a identificar os tropos do Romance de Formacdo encontrados até o presente
momento.

O décimo primeiro capitulo destacara a chegada da protagonista a Thornfield que
marcard uma nova etapa de vida para Jane (tropo da liberdade financeira). O professor devera
destacar a mudanca de status social que a personagem consegue alcancar. Trabalhar, ter seu


http://www.youtube.com/watch?v=o1jMYOvI-g4)
http://www.youtube.com/watch?v=o1jMYOvI-g4)
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préprio sustento para uma mulher naquela época era muito dificil. A leitura prossegue com
décimo segundo capitulo relatando o encontro de Jane com o Sr. Rochester. O décimo terceiro
capitulo traz a convivéncia entre Jane, Adele e o Sr. Rochester. Os pequenos dialogos entre
Jane e Rochester ocorriam quase amistosamente. A leitura prossegue e chega-se a metade dos
capitulos da obra. O décimo quinto capitulo nos revela um despertar de sentimento de Jane
para com o Sr. Rochester (tropo - do amor que levara a - desilusdo amorosa).

Nessa etapa, € importante pausar a leitura e fazer algumas consideracbes. O
professor deverd conduzir esse momento de reflexdo. Ele deverd instigar a criticidade dos
alunos em relacdo ao comportamento dos personagens dentro da narrativa. Para o pleno

sucesso deste momento, sugerimos alguns passos a serem seguidos:

a) Seguir a leitura acompanhada de debate e de compartilhamento de opinides;

b) Obedecer ao ritmo de leitura acordado na primeira oficina;

c) Manter o compromisso das tarefas extraclasses;

d) Acompanhamento pelo professor no grupo de WhatsApp para esclarecimentos;

e) Assiduidade dos alunos nos encontros.

A utilizacdo de ferramentas digitais no caso em destaque o WhatsApp, para
incentivar o acompanhamento e a leitura de textos literarios aproximam os alunos dos
recursos tecnoldgicos da realidade virtual. Esses recursos ajudardo os alunos e os capacitardo
a expressarem criticas e impressdes com outros leitores. Com relacdo aos recursos digitais
disponiveis ao ensino literario, a BNCC (2017 p. 68) apresenta vérias sugestdes de uso que o

professor podera utilizar com seus alunos a destacar:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentérios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-
minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras

muitas possibilidades.
ApoOs a exposicdo dos acordos firmados para melhor condugdo da oficina,
proceder aos encaminhamentos para 0 proXimo encontro e para a atividade extraclasse. A
atividade assincrona sera a leitura dos capitulos 16°. 17°, 18°. 19° e 20°. E sempre bom
ressaltar que o numero de paginas por capitulo geralmente fica entre duas ou trés paginas.
Assim, a leitura de cinco capitulos seguidos ndo compromete o entendimento da leitura. O

professor devera deixar marcada a data do novo encontro presencial.
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Primeiro intervalo de leitura

Essa etapa consiste em trabalhar com outros géneros textuais que dialoguem com
a leitura base. Essa interagdo entre diferentes obras servira para enriquecer o conhecimento
cultural do aluno. De acordo com Cosson (2021), trabalhar a leitura de textos diversificados
servird para o aluno perceber que o texto literario conversa com outros géneros. Segundo o
autor, os momentos em que o professor utiliza atividades especificas variadas, com géneros
textuais diversos, mas que dialoguem com os textos basicos sdao chamados de intervalos.
Essas atividades servirdo para fomentar as discussdes entre a narrativa que esta sendo lida
com 0s novos textos apresentados.

Ao iniciar o encontro, o professor ira propor uma atividade que comtemplara
outro género textual que dialogue com a narrativa trabalhada. Um dos textos escolhido € a
cancdo da cantora e compositora brasileira, Mariana Nolasco. A composi¢do enfatiza as
diversas tentativas de silenciamento feminino. A letra da musica “Para Todas as Mulheres”
busca passar uma mensagem de alento e de incentivo para que as mulheres continuem a lutar
por seus direitos. A repeticdo do refrdo "Abafaram nossa voz, mas se esqueceram de que
ndo estamos s6s" nos remete a unido das mulheres em prol de igualdade e liberdade de
género. O professor realizard um debate fazendo um contraponto com a obra que esta sendo
trabalhada. Quais os desafios enfrentados por Bronté? Por Jane? E hoje, como as mulheres
sdo tratadas? Quais suas lutas?

Segundo Cosson (2021), os momentos em que o professor utiliza atividades
especificas variadas, com géneros textuais diversos, mas que dialoguem com os textos basicos

sdo chamados de intervalos.

Intervalo 1 da leitura

Texto: Pra todas as mulheres (2020) , Cancdo de Mariana Nolasco;

Objetivo: Direcionar o aluno a refletir sobre 0 empoderamento feminino;

Tempo estimado: 20 minutos;

Recursos: notebook, datashow, cépia do texto da letra da musica, caixa de

som/celular.
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Abafaram nossavoz

Mas se esqueceram de que
nio estamos sos
Abafaram nossavoz

Mas se esqueceram de que
nio estamos sos

Essawvai

Pratodas as mulheres
Marianas, indias, brancas
Negras. pardas. indianas

Diga sim para o fim de uma
era irracional. patriarcal

Abafaram nossavoz

Mas se ES(IIIECEI'BJH de (111&
nio estamos sos
Abafaram nossavoz

Mas se esqueceram de que
NAO estamos sos

Entao eu canto pra que em

Abafaram nossa voz

Mas se esqueceram de que
nfo estamos sos
Abafaram nossa voz

Mas se esqueceram de que
nfo estamos sos

Entao eu canto pra que em
todo canto

Encanto de ser livre, de falar
Possa chegar. ndo mais calar

todo canto
Encanto de ser livre. de falar
Possa chegar. ndo mais calar

Essa vai pra vocé que sentin
ai no peito

O quanto é essencial ter no
minimo respeito

Essa dor € secular € em
algum momento a de curar

Entio eu canto pra que em
todo canto

Encanto de ser livre, de falar
Entao eu canto pra que em Possa chegar, nio mais calar.
todo canto

Encanto de ser livre, de falar

Possa chegar. ndo mais calar

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=sURA8BRSUELg&list=RDQM4Js_77bitHM&index=13. Acesso
em 22 de setembro de2023.

Apbs a leitura da letra da mdusica, o professor mediara um debate sobre
empoderamento feminino. Cada aluno deverd relatar suas impressdes sobre o texto. Sera
importante que se faca uma relacdo entre a letra da musica e a narrativa de Bronté. Importante
reforcar que a letra da musica de Mariana Nolasco fala sobre o silenciamento que as
mulheres sofreram por décadas. A composicdo traz a baila todo o silenciamento patrocinado
pelo patriarcado que calou por muito tempo a voz e a escrita feminina. O professor pedira aos
alunos que estabelecam um paralelo entre a situacdo da mulher na época da autora Charlote
Bronté e a escritora Mariana Nolasco. Sera importante destacar a luta de tantas alunas das
turmas da EJA que também enfrentaram e enfrentam tantos desafios para alcancarem seus
objetivos.

Apbs a atividade de intervalo 1, o professor devera fazer uma retomada dos
capitulos lidos na atividade extraclasse. O debate comegara com o professor retomando o
assunto do capitulo 16°. 17° e 18° que destaca a presenga de personagens importantes na
mansao para a narrativa. A existéncia de um tio e de uma heranca também sera destaque. O
professor deverd indagar aos alunos sobre o que significaria essa revelagdo. O que mudaria na
vida da personagem ao saber que é possuidora de uma heranga? O capitulo 19° traz Jane Eyre
de voltaa Thornfield e, ao reencontrar o Sr. Rochester, ela finalmente assume que o ama (fato
que da inicio ao tropo da desilusdo amorosa, pois num primeiro momento, 0 amor de ambos
sofrera um reves).

A leitura do 20° capitulo destaca a proximidade entre Jane e Rochester, e fica cada

vez mais evidente o sentimento que sentem um pelo outro, ao ponto de assumirem-no. O


https://www.youtube.com/watch?v=sURA8RSUELg&list=RDQM4Js_77bitHM&index=13.%20Acesso
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capitulo 21° e 22° apresentam todos 0s preparativos para o entdo noivado. O capitulo 23° nos
apresenta momentos distintos. A alegria de Jane enfim por ter chegado o dia do casamento e
uma profunda tristeza ao saber a verdade sobre a relacdo do Sr. Rochester e a misteriosa Berta
Mason, a esposa dele. Apesar de louca era a legitima esposa e estava viva, portanto, o
casamento ndo seria viavel entre Jane e Rochester. Desolacdo e humilhacdo eram os
sentimentos que brotaram no coragdo de Jane (tropo da desilusdo amorosa). O 24° capitulo
comeca com a decisdo da protagonista de deixar a propriedade de Thornfield e recomecar sua
vida. E Jane sai em busca de uma nova chance de vida, de liberdade, de novos horizontes.
(tropo de viagem). A leitura do 25° capitulo relatard uma longa caminhada sem destino certo
realizado por Jane. Sera sempre de bom grado nas discussdes destacar os tropos presentes no
romance de Formagéao.

Outra atencdo importante que precisard ser retomada sempre nas rodas de
conversa sera 0 objetivo a ser alcando nas oficinas, no caso, a promog¢do do letramento

literario. Como ressalta Cosson (2006, p. 12):

A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar, fortalecer e ampliar a
educagdo literaria que se oferece no ensino basico. Em outras palavras, ela busca
formar uma comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer
os lagos que unem seus membros no espaco e no tempo. Uma comunidade que se
constroi na sala de aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao
conjunto deles uma maneira propria de ver e viver o mundo.

O letramento literario é pautado nas praticas educativas que promovam a
apropriacdo do conhecimento, mas de forma prazerosa. Certos de que cada professor tem a
responsabilidade de ser um incentivador a leitura, cabe a noés professores de Lingua
Portuguesa oportunizar a formacéo de leitores pautados em uma préatica social na perspectiva
do letramento literario.

Em consondncia com Cosson (2021), a BNCC (2017, p. 65) aprofunda a

importancia da formacéo do leitor- fruidor. O texto recomenda:

Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como
participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgéo
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

O encerramento da oficina acontecera com 0s encaminhamentos para 0 proximo

encontro presencial e com a delimitacdo da atividade extraclasse a leitura dos capitulos 26°,
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27° e 28° Serd importante destacar a leitura apenas até o capitulo 28°. Tendo a obra 30
capitulos, ficard mais conveniente o encerramento das leituras de forma presencial.

A leitura do 26° capitulo trara a adaptacdo de Jane a casa dos Rivers, a familia que
a acolheu depois da saida da mansdo Thornfield Hall.Os primeiros dias foram de cuidados
com a saude, pois ao chegar se encontrava muito debilitada. No 27° capitulo trara finalmente a
ocupacao tdo desejada por Jane. Seria a professora da escola para criangas pobre fundada por
Saint-John River, vigario do vilarejo. Jane ficara sabendo que o tio faleceu e que ela é a
herdeira de sua fortuna (tropo da ascenséo social). Além da condicdo financeira a personagem
ganha também uma familia. A autora nesse comento recompde aos lagos familiares de Jane. O
nome completo do Sr. Saint-John é Saint-John Eyre, cuja mée era Eyre. Ou seja, eles séo
primos. Até entdo tinhamos uma jovem Orfd, sem nenhum recurso financeiro. Charlotte
Bronté emancipa Jane Eyre da condicdo de submissa a que ela sempre esteve atrelada. A

leitura do 28° devera ser realizada de forma assincrona pelos alunos.

Intervalo 2 de leitura

Esse momento servird para o professor ampliar o acesso dos alunos da EJA a
outros géneros textuais. Sera relevante esse contato com outros géneros uma vez que a leitura
dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos é mais direcionada aos textos funcionais por
conciliarem trabalho, familia e estudo ao mesmo. O género escolhido para esse momento sera
0 poema. O poema é um género textual escrito em versos. Ele pode ser lirico, narrativo ou
dramatico. Vale destacar as diferencas entre poema e poesia. Quando se reportar a estrutura
textual, estaremos falando de poema. No que diz respeito a poesia ela estd relacionada ao
assunto do texto®®.

Dinamica do poema vivo

MATERIAL

NECESSARIO i

OBJETIVO GERAL| OBJETIVOS ESPECIFICOS

Promover a interacdo do grupo
através da leitura compartilhada | Copia suficiente dos
Incentivar o gosto do poema; Despertar o prazer da | poemas para cada aluno; Respeita As Mina
pela leitura. leitura nos alunos com o intuito | equipamento de som (caixa | (2017)" de Kell

de formar leitores autbnomos e | de som /celular)
criticos.

Fonte: Elaborado pela autora

'8 Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/literatura/o-poema-caracteristicas-especificas.htm.

9 Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vjzKTYZMO_8&lIist=PLRnIVWUzTUhDVqgnbFZZnqyE-
gKU5rvSZc&index=4. Acesso em: 22 set. 2023.
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Professor (a), divida a turma em duas equipes. Distribua a uma equipe a letra do
poema Chapéu Violeta (2016) do poeta, tradutor e jornalista brasileiro Méario Quitana e, para
a outra equipe, distribua o poema Mulher fenomenal (2019), da Maya Angelou, pseuddnimo
da escritora e poetisa americana, Marguerite Ann Johnson, para os alunos realizarem a leitura.
Em seguida, convide alguns alunos para fazerem a leitura por estrofe. Se preferir, escolha as
alunas para dar singularidade ao poema.

Chapeu Violeta - Mério Quitana

Aos 3 anos
Ela olha pra si mesma_ e v&
uma rainha.

Aos 8 anos
Ela olha pra si mesma_ e vé
Cinderela.

Aops 15 anos

Ela olha pra si mesma_vé
uma bruxa e diz:

- “Mde, eu ndo possoirpra
escela desse jeito!™

Aos 20 anos

Ela olha pra si mesma, e se
ve:

“muito gorda/muito magra,
muito alta’muito baixa.

com cabelo muite liso/muite
encaracolado™,

mas decide que vai sair
assimmesmo...

Aos 25 anos

Ela olha pra si mesma e se
va:

“muito gorda/muito magra,
muito alta‘muito baixa,

com cabelo muito liso/muito
encaracolado™,

mas decide que agora nac ha
tempo

para consertar essas coisas.
Entdo, sai assim mesmo._

Ao0s 30 anos

Ela clha pra si mesma e se
Ve

“muito gorda/muite magra,
muito alta‘muito baixa_

com cabelo muito liso/muito
encaracolado™ mas diz:

“sou uma boa pessoa” e sai

MESINo ASSim

Aos35 anos

Elaolha pra si mesma e se vé
como €.

Sai e vai para onde ela bem
entender...

Aos 40 anos

Ela olha pra si mesma e se
lembra de todas

pessoas que ndo podem mais
se olharno espelho.

Sai de casa e conquista o
mundo.__.

Aos 50 anos

Ela olha pra si mesma e vé
sabedoria.risos.
habilidades. ..

salpara o munde e aproveita
awvida...

Aos 60 ano

Ela ndo se incomoda mais
em se olhar.

Poe simplesmente um
CHAPEU VIOLETA

e vai se divertir com o
mundo.

Talvez devéssemos por esse
CHAPEU VIOLETA mais
cado!

Fonte: https://portaloencontro.com.br/o-chapeu-violeta/ Acesso em 22 de setembro de 2023.
Mulher Fenomenal -Maya Angelou

Lindas mulheres indagam
onde esta o meu segredo
Nio sou bela nem meu corpo
& de modelo

Mas gquando comego a lhes
contar

Tomam por falso o gque
revelo

Eu digo.

Estdno alcance dos bracos,
MNa largura dos gquadris

No rittmo dos passos

MNa curva dos labios

Eu sou mulher

De um jeito fenomenal
Mulher fenomenal:

Assim sou eu

Quando um recinto adentro,
Trangiiila e segura

E um homem encontro,
Eles podem se levantar

Ou perder a compostura

E pairam ao meu redor,_
Como abelhas de candura

Eu digo_

Eo fogo nos meus olhos
s dentes brilhantes,

O gingado da cintura

Os passos vibrantes

Eu sou mulher

Dre urmn jeito fenomenal
MIulher fenomenal:
Assim sou eu

Mesmo os homens se
perguntam

O gue véem em mim,_
Levam t3o a sério,

Mias nio sabem desvendar
Qual € o meu mistério
Quando lhes conto,

Adinda assim ndo enxergam

E o arco das costas,
O sol no sorriso.

O balango dos seios
E a graga no estilo
Eu soumulher

De um jeito fenomenal
Mulher fenomenal
Assim sou eu

Agora voce percebe
Porque nio me curvo

MNio grito, ndo me exalto
Nem sou de falar alto
Quando vocé me vir passar,
Orgulhe-se o seu olhar

Eu digo,

E a batida do meun salto
O balango do meu cabelo
A palma da minha mio,
A necessidade do meu
deswvelo.

Porgue eu sou mulher
De um jeito fenomenal
Mulher fenomenal:
Asgsim sou en.

Fonte: https://recantodopoeta.com/mulher-fenomenal/ Acesso em 22 de setembro de 2023.
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O professor organizard uma roda de conversa compartilhada e atuard como
mediador. Ele fara os alguns questionamentos, estabelecendo um elo entre os poemas lidos e a
tematica da obra Jane Eyre. Esse debate servira para despertar nos alunos os questionamentos
que serdo abordados na obra. A partir dessas falas sera relevante promover uma discusséo
entre as duas equipes, mostrando o que as mulheres dos poemas tém em comum e em que
divergem. Afinal, todo texto € fruto do didlogo com outro como afirma Bakhtin (2003).

A seguir, alguns questionamentos que poderao ser utilizados pelo professor:

a) Como sdo as mulheres retratadas por Mario Quintana e por Maya Angelou?
b) Em qual delas vocé se vé?
c) Qual a melhor descri¢éo, em sua opinido? Por qué?

d) Vocé concorda com a visao que o eu lirico tem sobre cada mulher? Por qué?

De acordo com a BNCC (2007, p. 490):

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagcBes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de
ideias e posicOes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.
Depois dessa atividade, o professor finalizara a leitura dos dois ultimos capitulos.
O 28° capitulo marcara o retorno de Jane a Thornfield. As lembrangas vieram a mente de
Jane. Porém, ao se aproximar o que vé é um cenario desolador. As paredes escuras
denunciavam a ocorréncia de um grande incéndio. Sabedora dos acontecimentos pelo
cocheiro que a trouxera até ali Jane se inteira das cenas ocorridas em Thornfield. O Gltimo
capitulo chega trazendo o reencontro de Jane e seu amado Rochester. A visdo que a
protagonista deve de seu amado ndo foi das melhores. Porém, com a ascensdo pessoal e
financeira Jane Eyre consegue viver seu relacionamento amoroso livre de qualquer cobranca e
submisséo.
A adaptacdo de Miécio Tati (1996) traz um epilogo. Segundo o dicionario Oxford
Languages (2017) epilogo € um arremate de uma peca literaria em que se faz a recapitulagéo
eo resumo da acéo; desfecho, fecho, final. Nessa parte da obra o casamento acontece entre

Janee Rochester. A vida em familia fizera bem e Rochester apds cuidados médicos ja podia
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enxergar um pouco melhor e apreciar a beleza da vida e o rosto de seu filho fruto do amor
entre ele e Jane.

Ap0s o debate sobre o final do romance, o professor fara os encaminhamentos
para a culminancia da oficina. Aqui o professor dividira a turma em equipes e distribuira as
funcBes de cada participante. A data para o encerramento também serd definida. O grupo de
WhatsApp servira para a comissdo se articular com o restante do grupo as providéncias do
evento. Ficard agendada uma reunido com a equipe organizadora e com o professor para

acertar os Ultimos ajustes para a realizacdo do evento.

5° MOMENTO: AVALIACAO

Ocorridas as etapas sugeridas na sequéncia basica de Cosson (2021), 0 momento
de encerramento devera ser planejado e vivenciado com muita atencdo. Essa etapa especial
contara com todos os participantes da oficina, o professor, nicleo gestor e alguns convidados.
O professor devera explicar o conceito de cultura para que os alunos percebam o valor desses
momentos. Segundo Roque Laraia (2001, p. 26), em seu livro Cultura, um conceito
antropoldgico, “cultura ¢ um processo acumulativo, resultante de toda a experiéncia historica
das geragdes anteriores. Este processo limita ou estimula a agdo criativa do individuo”. E
assim que o momento cultural devera ser planejado com cuidado e atencéo.

Momento Cultural

Um momento em que os participantes da oficina e a comunidade escolar estardo
reunidos para compartilharem o aprendizado, a alegria e as reflexdes da experiéncia por meio
de uma iniciativa denominada Exposi¢do Cultural Mulheres de Destaque. Nesse evento, 0
foco sera a figura feminina. Os alunos apresentardo historias de varias mulheres em diferentes
areas. O professor devera salientar a importancia do pioneirismo de algumas delas que se
destacaram em épocas de grande dominio masculino, como foi o caso da autora da obra
estudada na segunda oficina. Essa atividade tem o objetivo de propiciar os alunos o
conhecimento da luta de tantas mulheres que enfrentaram resisténcia e quebraram padrdes para abrir
espaco para tantas outras. Aqui se estd proporcionando o desenvolvimento de valores culturais e
artisticos, além de se estar expandindo a comunicacdo oral dos alunos através de situactes
diversificadas de leitura. Para o evento sera planejada um coquetel com receitas de chefes de
cozinha mulheres. Destaque para Bela Gil, Morena Leite, Paola Carosella. A exposi¢do

também serd um momento para homenagear algumas alunas de turmas da EJA que
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conseguiram terminar seus estudos e é destaque em suas profissdes.

A programacao acontecera em um espacgo previamente decorado pelos alunos com
destaque para a representatividade feminina. Serdo expostas obras, gravuras e fotos de autoras
da literatura mundial e brasileira. Serdo homenageadas também cantoras, atrizes, artistas e
profissionais de diversas areas que a mulher conquistou seu espago. Para esta atividade
cultural, apoiamo-nos ainda nos PCN (1998, p. 16), que apresentam em seu texto introdutdrio

a seguinte excerto sobre diversidade cultural:

a diversidade humana, comporta uma ampliacdo de horizontes para o professor e
para o aluno, uma abertura para a consciéncia de que a realidade em que vivem é
apenas parte de um mundo complexo, fascinante e desafiador, na qual o elemento
universal subjacente e definidor das relagfes intersociais e interpessoais deve ser a
Etica. Propicia, ainda, a percepcdo de que essa caracteristica sociocultural é
expressdo de uma pluralidade dindmica para além das fronteiras do Brasil, a qual
tem sido benéfica e estimuladora na definig8o de valores universais.

Nessa perspectiva, o aluno terd uma nova dimensdo da literatura para seu

engrandecimento cultural e conhecimento de mundo.

8.2.6 Atividade de preparacdo para o encerramento das oficinas

Planejar e pensar sdo dois verbos que se completam na elaboragdo de uma
atividade pedagogica. O objetivo do planejamento sera sempre a realizagdo de uma acdo em
busca de aprimorar os conhecimentos. Desse modo, na perspectiva do planejamento, Padilha
(2001, p. 63) relata:

Lembramos que realizar planos e planejamentos educacionais e escolares significa
exercer uma atividade engajada, intencional, cientifica, de carater politico e
ideoldgico e isento de neutralidade. Planejar, em sentido amplo, é um processo que
visa dar respostas a um problema, através do estabelecimento de fins e meios que
apontem para a sua superacdo, para atingir objetivos antes previstos, pensando e
prevendo necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢fes do presente
e as experiéncias do passado, levando-se em conta 0s contextos e 0S pressupostos
filoséfico, cultural, econdmico e politico de quem planeja e de com quem se planeja

Dessa forma, na semana seguinte & finalizacdo da leitura da obra a comissdo
organizadora escolhida pelo grupo para gerenciar as acBes da culminancia da oficina se
reunira no mesmo espaco onde ocorreram as oficinas para planejar o encerramento da oficina.
Na referida reunido, ficard ficar marcada a data do evento, definidas as pessoas que irdo

participar ativamente das apresentacdes, sera escolhido um (a) representante que falara em

nome da turma, o responsavel pelo agendamento do local, bem como os responsaveis pelos
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comes e bebes.

A comissdo escolherd as pessoas responsaveis pela decora¢do do ambiente. Essas
atividades fortalecerdo a interacdo do grupo, senso de responsabilidade e de pertencimento
para com a escola e com seus pares.

Definida o local e data da do evento, a proposta sera apresentada pelo professor e
a comissdo ao nucleo gestor da escola. Principais questdes que serdo providenciadas apds a

aprovacao do evento pela gestdo da escola:

a) Divisédo das equipes de decorac¢éo;

b) Encomenda do coquetel;

c) Material para a decoracgdo (xérox, fotos, cartazes, desenhos, impressdes);

d) Agendamento de midias com a sala de multimeios da escola (caixa de som

datashow, microfones,extensao).

Nessa reunido, o professor direcionard a equipe de decoracdo para escolherem
mulheres que representem diversas categorias de nossa sociedade. Para que assim ocorra um
dialogismo entre os elementos textuais e 0s elementos visuais. Outra acdo que sera
desenvolvida no dia do evento serd a recepcdo dos convidados caracterizados como as
personagens homenageadas. Essa acdo dialoga com a leitura realizada nas oficinas.

Em consonancia com os documentos parametrizantes (PCN, 1998, p. 18):

o0 aluno deverd, portanto, lidar com situacfes de interagdo mais complexa por vezes
distante do uso diério-que exigirdo dele a aplicagdo de diversos saberes relativos ao
uso da lingua.
Dessa forma, a escola atua como ambiente propulsor na formacédo cultural dos
sujeitos facilitando o acesso ao mundo literério e ao seu desenvolvimento critico. Em relagdo
ao horéario do evento, devera ser a noite, no mesmo horario das aulas uma vez que a maioria

trabalha durante o dia.

8.2.7 Encerramento da oficina Circulo de Leitura Jane Eyre (1847), de Charlotte
Bronté

A programacao terd inicio as 18 horas e 30 minutos, no auditdrio da escola ou em

local agendado pela comissédo do evento, devidamente decorado pela equipe responsavel. A

exposicdo cultural devera contar com a presenga de todos os participantes da oficina, o
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professor/ mediador e demais professores da escola, nucleo gestor e funcionérios.

O professor responsavel pelas oficinas dara inicio ao evento com uma fala de
agradecimento a todas as pessoas envolvidas direta ou indiretamente na realizacdo do projeto.
Um agradecimento especial aos professores que fizeram parte da campanha “Adote um livro”
que possibilitaram o acesso dos alunos as obras literérias. O professor destacard a importancia
do momento para a comunidade escolar e parabenizara os alunos que com esforco e dedicacéo
concluiram as oficinas demonstrando interesse e disposicdo pela leitura. Em seguida, a
palavra serd direcionada a oradora da turma. A oradora da turma devidamente caracterizada
de Charlotte Bronté fara um discurso enaltecendo a importancia da autora para a literatura e
principalmente pela representatividade feminina. Ap6s esse momento a oradora apresentara
um grupo de alunas que discorrerd sobre a vida de algumas mulheres homenageadas no
evento. Nesse momento, no teldo (datashow) serdo exibidas fotos de cinco mulheres que se
destacaram nas areas da politica, magistratura, jornalismo, literatura e na educacéo. Essa lista
foi devidamente planejada e debatida na reunido da comisséo organizadora do evento. Para
ajudar no trabalho dos colegas professores disponibilizaremos uma lista de nomes de

mulheres de grande destaque na sociedade. (sugestéo):

a) Rachel de Queiroz (literatura- 12 mulher a entrar para a Academia Brasileira de
Letras);

b) Gléria Maria (jornalismo- 12 reporter negra a fazer entradas ao vivo no Jornal
Nacional);

c) Elen Gracie (ministra do Supremo Tribunal Federal — 12 mulher a participar da
corte);

d) Nisia Floresta (fundou no Rio de Janeiro, uma escola para meninas em um
periodo em que mulheres ndo podiam frequentar a escola);

e) Benedita da Silva (primeira senadora negra do Brasil).

Beneditada Silva  Rachel de Queiroz Nisia Floresta

Fonte das fotos: https://www.google.com.b. Acesso em 02 de janeiro de
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2024. Fonte: Elaborado pela autora.
O discurso da oradora serd escrito antes e debatido na reunido de preparacao para

0 evento. Sera interessante que seja uma fala que contemple a opinido da turma diante das
leituras e pesquisas realizadas. O discurso comecard com a oradora destacando a importancia
da autora para a conquista do espago feminino na sociedade. A escritora e poetisa inglesa,
Charlote Bronté foi e continuaréd sendo para todas as mulheres um exemplo a ser seguido. Sua
forca e sua luta para quebrar tabus em uma sociedade patriarcal, machista, sexista e misogina
revela seu protagonismo em uma época que o correto era ficar calada e aceitar as decisfes que
outras pessoas impunham as mulheres. A elas eram destinada somente a opcao de esposa e
mée. Bronté quebra esses paradigmas e mostra para a sociedade e para as futuras geracdes que
lugar de mulher e onde ela quiser estar.

Sera importante destacar a riqueza desse momento de pesquisa realizada pelas
comissdes. Os alunos fardo pesquisas bibliograficas e historiogréficas para disporem de
material para compor a exposicdo. Para, além disso, atividades assim contemplam as
seguintes habilidades segundo a BNCC (2017, p. 34): EF67LP20 que corresponde em
“realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando fontes
indicadas e abertas”. A habilidade EF67LP21 compreende em: “Divulgar resultados de
pesquisas por meio de apresentacdes orais, artigos de divulgacdo cientifica, podcast
cientificos”. Em consonéancia com os documentos norteadores, os PCN (1998, p. 18), “o aluno
deverd, portanto, lidar com situac@es de interacdo mais complexa por vezes distante do uso
diario que exigirdo dele a aplicacéo de diversos saberes relativos ao uso da lingua”.

Apos a fala da oradora, a cerimdnia continuard com a fala de trés representantes
da turma que fardo a explicacdo do cardapio que sera servido no evento e o porqué da escolha.
Essas alunas fardo uma exposi¢do sobre a presenca feminina na gastronomia. A primeira
representante fara uma leitura sobre como essa posicdo de servir sempre foi delegada as
mulheres com um sentido pejorativo, inferior, mas que agora as mulheres assumiram
umanova posicao o posto de chefes de cozinhas e assinam cardapios de grandes restaurantes.

A segunda aluna apresentara no teldo algumas mulheres nesse segmento.
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A seguir, apontaremos algumas sugestdes de apresentacao:

PAOLA FLORENCIA
CAROSELLA MORENA LEITE

Renomada chef de cozinha. Ela é

também empresaria e escritora. Esta

argentina de ascendéncia italiana, < = % 4
locai.s aprimorou sua técnica

naturalizada brasileira, @ dona do ! 1 —
1 acrescentando a tradigcdo francesa

A chef de origem baiana Morena

Leite, acostumada a diversos aroma

restaurante Arturito e do café La Guapa. g % 1
com ingredientes brasileiros

Atualmente é chef do restaurante
Capim Santo, onde é destagque pelos

Paola ganhou maior visibilidade quando é
participou como jurada no MasterChef, . i
uma versao brasileira de reality show BELA GIL

culinario estrangeiro. belos pratos @ sabores inigualaveis.

Bela Cil € uma culinarista de
> 2y Fonte:

profissao Fla apresenta um hitps:/iwwe

AL Acessado

programa culinario na TV

fechada e possui um canal no

Youtube onde apresenta e

defende uma alimentacao

saudavel.

Dados extraidos de: https://www.google.com.b. Acesso em 02 de
janeiro de 2024.Fonte: Elaborado pela autora.

Serd importante destacar que todos os momentos da culmindncia da oficina *
Exposicdo Cultural: Mulheres de Destaque deverdo ser registrados através de fotos e
videos. Esses registros serdo postados nas redes sociais da escola, pois dardo visibilidade ao
projeto e servirdo de incentivo para as pessoas que desejam retomar seus estudos. Além disso,
oportuniza aos alunos da modalidade EJA estarem incluidos em atividades pedagogicas do
calendario escolar da instituicdo. Esses registros também servirdo de avaliacdo das préaticas
docente e para ajustes no planejamento de futuras acdes pedagdgicas. Sobre o processo

avaliativo, Hoffman (2003, p. 18-19) aduz:

Uma nova perspectiva de avaliacdo exige do educador uma concepcao de crianga, de
jovem e adulto, como sujeitos do seu préprio desenvolvimento, inseridos no
contexto de sua realidade social e politica. Seres autdbnomos intelectual e
moralmente (com capacidade e liberdade de tomar suas prdprias decisdes), criticos e
criativos (inventivos, descobridores, observadores) e participativos (agindo com
cooperacao e reciprocidade).
Nesse contexto, avaliar envolve diversos procedimentos didaticos de carater
complexoe continuo.
Outra sugestdo para deixar registrados todas as fases da oficina é usar o aplicativo
Instagram (rede social) criado para dar visibilidade aos eventos da escola, pois de acordo com
Lorenzo (2013, p. 30), “as redes sociais tém sido utilizadas por professores como plataforma

de intercambio de informagdo e comunicacao”. Assim, na conta/ perfil da escola o professor
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poderd postar, compartilhar, curtir e visualizar o passo a passo de todos os momentos das
oficinas. As atividades presenciais e assincronas, o resumo do livro, os depoimentos dos
alunos até a culminancia. Todas essas acdes serdo realizadas pelos alunos juntamente com o
professor/mediador das oficinas. Dessa forma o trabalho podera visto e apreciado por todos. A
conta/perfil da escola como as postagens serdo exibidas na programagéo da noite cultural para
que toda comunidade escolar tome conhecimento e ajudem a divulgar as acbes pedagdgicas
da escola nas midias sociais que tem notavel expanséo.

Apls as apresentagdes dos alunos, o professor da turma fard uma fala de
agradecimento pelo empenho e parceria da gestdo da escola no apoio para a realizagdo e
efetivacdo das oficinas.

Como foi possivel observar, o propésito do Circulo de leitura € fomentar a leitura
literdria formar leitores tendo o texto como unidade no processo de ensino aprendizagem
sempre dialogando com outros textos. Assim, 0s diversos momentos vivenciados nas oficinas
terdo esse propdsito. Nossa proposta aqui apresentada comunga com o que norteiam os PCN
(1997, p.40):

0 espago privilegiado para formar leitores competentes, é a sala de aula, onde o
professor, que atua como um mediador da atividade do aluno com o texto, precisa
langar mao das ferramentas necessdrias para o desenvolvimento da leitura,

permitindo que o aluno compreenda e interprete de forma autdnoma os textos lidos.
Constatamos acima, que a proposta apresentada na oficina com o Romance de
Formacdo Jane Eyre: superando os desafios da vida atraves dos estudos, oferece uma nova
percepcao de leitura para com esse publico, sobretudo no que tange ao despertamento para as
questdes relacionadas as relagdes de género. E certo que a leitura funcional é bastante
presente nesse publico, porém, a leitura dos classicos ainda € algo muito distante da realidade
deles. Na verdade, a leitura literaria sera importante para uma visdo holistica do mundo, uma
percepcdo cultural que ampliard os horizontes dos alunos. Dessa forma, alinhada a Sequéncia
Basica de Cosson as oficinas trardo aos alunos da EJA uma oportunidade de alargar os
conhecimentos e aprimorar 0 senso critico que € a funcdo social da literatura. Por meio do
Circulo de Leitura, os alunos compartilhardo a leitura de um classico da literatura inglesa,
uma narrativa rica em valores éticos e sociais. Os alunos discutirdo e se posicionardo a

respeito de assuntos atemporais.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

As duas obras selecionadas para esta proposta de intervencdo abordam as
trajetérias de vida de dois personagens em busca de conhecimento, autoafirmacdo e
maturidade, que enfrentaram imensas dificuldades e encontraram nos estudos seu maior
aliado. Acreditamos que trabalhar dois textos que comungam com 0S mesmos propositos
ajudara na construcdo do pensamento critico, ampliacdo da interatividade entre leitor, autor
e a obra, considerando oque destaca Bakhtin (2003), ao entender a linguagem como sendo
essencialmente dialégica. Nesta dire¢do, buscamos despertar a percepcao dos alunos sobre a
forca da educacdo na transformacdo da vida dos individuos. Nesse sentido, compreendemos
gue nosso produto se pautou por um alinhamento com os objetivos propostos pelo Mestrado
Profissional em Letras/ PROFLETRAS, ao construirmos uma proposta interventiva como
produto de concluséo de curso.

As oficinas pedagégicas aqui, apresentadas vém, portanto, para fortalecer os
esforcos dos professores de construir novos caminhos e procedimentos pedagdgicos para
efetivar uma educacdo significativa e comprometida com a inclusdo social. Com esse
material, pretendemos contribuir como um instrumento proficuo para que sejam trabalhados
os cléssicos da literatura.

A busca por essas melhorias ndo se encerra nessa oficina pedagdgica, mas
esperamos que a partir de propostas como essa possam surgir novos olhares, novos espacos de
didlogo e de partilha de intervencdes que sejam motivadoras para a superacdo de tantos
desafios que a educacdo do nosso publico-alvo enfrenta. Esperamos que a proposta
apresentada seja de grande valia, um estimulo a reflex&o e mais um suporte na aprendizagem
dos alunos da EJA. Quem trabalha com Educacdo de Jovens e Adultos sabe o quanto é
dificil a disponibilizacdode material pedagdgico pensado para esse publico especifico. Esse
material foi produzido buscando acolher os anseios de professores e alunos com atividades
significativas. Convictos dessa realidade, e sabedores que a literatura auxilia de maneira
significativa para o conhecimento intelectual dos sujeitos, é que buscamos nos classicos, em
especial, nos Romances de Formacdo selecionados, uma conex&o direta com a realidade de
vida dos nossosalunos. Ndo por acaso foi através da educacao que os protagonistas superaram
seus desafios. Na sala de aula, por sua vez, as oficinas com classicos da literatura poderdo
contribuir como instrumento eficaz para resgatar o gosto pela leitura literdria e mostrar

aos alunos que um classico é atemporal e dialoga com as mais diversas pessoas das mais
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variadas culturas. Esse trabalho possibilitard entender quéo gratificante podera se tornar o

encontro com a leitura, o desenvolvimento do letramento e o crescimento literario.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com o texto literdrio em sala de aula é sempre desafiador.
Incontaveis sdo os motivos que levam a tamanho desafio. Essa tarefa se torna ainda mais
dificil quando o professor ndo dispde de material didatico adequado para desempenhar seu
trabalho junto aos alunos. Com relagdo a Educacdo de Jovens e Adultos, as dificuldades
encontradas pelos professores que lecionam nessa modalidade sdo ainda maiores. No intuito
de apresentar um trabalho direcionado ao publico da EJA, buscamos desenvolver uma
proposta significativa com a leitura com foco no letramento literario.

Ao confrontar os trabalhos realizados nos Gltimos dez anos no Programa de
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS verificamos a baixa quantidade ou a
inexisténcia de pesquisas direcionadas ao publico da EJA. Diante dessa realidade, surgiu o
desejo de rever os produtos pedagogicos apresentados prioritariamente para o Ensino
Fundamental (9° ano) e apresentar uma proposta de recurso pedagdgico voltada para a
Educacdo de Jovens e Adultos. A pesquisadora constatou que diante dessa realidade, €
urgente a criacdo de préaticaspedagdgicas que visem uma aprendizagem significativa e que
atenda aos menos privilegiados.

Assim, nos sentimos motivadas a apresentar um produto de conclusdo de curso
que contemplasse os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. Para tanto, a estratégia
escolhidafoi o Circulo de Leitura como recurso pedagodgico para o estimulo a leitura literaria
baseado naSequéncia Béasica de Cosson (2021) e a utilizacdo de oficinas pedagogicas
com o géneroRomance de Formacdo foi selecionado por apresentar uma relacdo singular
com o publico em destaque que através de seus personagens dialogam com esse leitor
trazendo representatividade.

A primeira parte desse trabalho procurou dissertar sobre o aporte teérico, em
destaque o letramento e a alfabetizacdo. Realizada essa etapa, buscou-se a constru¢do de um
capitulo voltado para a teméatica do Romance de Formacéo.

Os dois classicos escolhidos nesta pesquisa possuem diversos pontos de
convergéncia, visto que ambas abordam as lutas e desafios para superar os obstaculos da vida.
As obras apresentam como personagens protagonistas um jovem e uma jovem que carregam
impressbes biograficas de seus respectivos autores. Para além dos pontos destacados nas
narrativas das obras, a recepcdo dos alunos em questdo foi bastante favoravel. Assim,

considera-se que a adaptacdo e a traducdo de Miécio Tati (1996) e Hildergard Feist (2004),
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foram escolhasadequadas, pois apresentam um vocabulario acessivel ao publico da EJA.

Ademais, o trabalho proposto com as oficinas utilizando adaptacbes de dois
Romances de Formacao, na perspectiva do letramento literario, ajudara os alunos da EJA a se
aproximarem do texto literario, pois interagirdo com a narrativa dos autores associando as
caracteristicas do romance aos tropos do Romance de Formagdo, favorecendo a reflexdo sobre
aspectos sociais e sobre a vida num processo de ressignificacdo. Assim, os alunos
desenvolverdo habilidades leitoras, e ampliardo sua formacdo literaria, tendo-a fortalecida
com atividades de leitura, escrita e oralidade.

Assim, foi possivel desenvolver um produto direcionado a necessidade de um
publico pertencente as camadas menos favorecidas da sociedade formado prioritariamente por
grupos sociais e racialmente desfavorecidos que abandonaram a escola e buscam na
modalidade EJA retomarem seus estudos.

Dessa forma, o Programa PROFLETRAS cumpre seu papel social de oferecer
formacéo de qualidade para os professores da Educacdo Bésica e dar suporte académico para
a construcao de material pedagdgico de qualidade para a sociedade.
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