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RESUMO

O objetivo deste estudo € pesquisar e refletir sobre a importancia do letramento literario no
contexto escolar da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA- Ensino Fundamental), visando
construir um caderno de leitura literaria, com obras escritas por mulheres negras, na tentativa
de utilizar aspectos do feminismo (negro) no texto literario como recurso pedagogico para o
desenvolvimento da leitura critica, e inclusao das questdes de género em turmas de 8° e 9° ano
da Educacdo de Jovens e Adultos. Dessa forma, pretendemos oportunizar préaticas de leituras
em sala de aula com obras de autoras negras da Africa e do Brasil, que tratam de questdes
femininas negras, denunciam o racismo estrutural, contestam a supremacia do patriarcado,
resistem a diversos tipos de violéncias e encorajam outras mulheres a lutar por justica social.
As obras selecionadas sdo o conto “No seu pescogo” (2009), da nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie; o cordel “Maria Firmina dos Reis” (2020), da cearense Jarid Arraes; a cronica “A
menina linda” (2022), da mineira Cidinha da Silva, e o diario Quarto de despejo: diario de uma
favelada (1960), da mineira Carolina Maria de Jesus. Selecionamos estas autoras por serem
referéncias a nivel nacional e/ou internacional de representatividade negra tanto no aspecto
literdrio quanto social e ainda por tratarem de géneros literarios diversificados e tematicas que
véo ao encontro das vivéncias dos educandos da EJA. Eles sdo estudantes com déficit nas
habilidades de leitura e em condic¢Ges vulneraveis que buscam na educacdo a subversdo das
exclusbes sociais que enfrentam. Nossa proposta de intervencdo estd fundamentada em
discussdes sobre processos de alfabetizacao, letramento, multiletramentos, letramento literario
e na relevancia da leitura para construcdo de uma sociedade mais critica e humana. Além disso,
discutimos questdes voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como os desafios
que essa modalidade enfrenta para promover uma educagdo inclusiva e transformadora.
Ademais, suscitamos discussdes sobre o feminismo negro na literatura, como uma estratégia de
valorizacéo racial e de género por ser uma divida dos programas de estudos, mas presentes no
cotidiano dos estudantes. Diante do exposto, desenvolvemos uma pesquisa bibliografica, com
base no método cientifico dialético, visando reunir, explorar e discutir as principais teorias
sobre ensino de literatura, no contexto da escola publica, numa perspectiva dialdgica e social,
promovendo a conscientizagcdo sobre as questdes presentes no corpus. Dessa forma, Como
produto desse estudo, propomos um caderno de atividades de leitura com obras de diferentes
géneros literarios a fim de auxiliar os professores a abrirem as portas da sala de aula com
estratégias de leitura engajadoras para que 0s estudantes utilizem esses géneros como
instrumento de formacdo humana e apreciacéo literéria, agregando valor ao contexto social em
que estdo inseridos. Para tanto, contamos como o aporte teérico de Soares (2021), Kleiman
(1995), Cosson (2021), Cope e Kalantzis (2000), Mortatti (2006), Colomer (2007), Candido
(1989), Freire (1983), Duarte (2003), Adichie (2009), Arraes (2020), Jesus (1960), Silva (2022),
dentre outros.

Palavras-chave: Ensino de literatura. Letramento literario. Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Feminismo Negro.
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ABSTRACT

The objective of this study is to research and reflect on the importance of literary literacy in the
school context of Youth and Adult Teaching (EJA — Elementary Level), aiming at building a
book of literary activities about works of black female writers, as an attempt to use aspects of
black female feminism in the literary text as a pedagogical resource for the developemnt of a
critical reading, and insertion of gender issues in classes of 8th and 9th grades of Youth and
Adults Education (EJA). We intend to providing opportunities for reading practices in the
classroom with literary works by black female authors from Africa and Brazil, who deal with
black female issues, denounce structural racism, question the supremacy of patriarchy, resist
various types of violence and encourage other women to fight for social justice. The selected
works are the short-story “The thing around your neck” (2009), by the Nigerian Chimamanda
Ngozi Adichie; the cordel “Heroinas negras brasileiras: em 15 cordéis” (2020), by Jarid Arraes;
the chronicle “A menina linda e outras cronicas” (2022), by Cidinha da Silva, and the diary
Quarto de despejo: diario de uma favelada (1960), by Carolina Maria de Jesus. We selected
these female writers because they are references in national and international levels of black
representativity in the literary and social aspects and also because they deal with diferent and
divesified literary genres and themes that are linked to the life experiences of many EJA
students. These students lack some reading skills and came from vulnerable life conditions and
seek in education the subversion of the social exclusions they face. Our intervention proposal
is supported by studies on literacy processes, literacy, multiliteracies, literary literacy and the
relevance of reading for building a more critical and humane society. Furthermore, we discuss
issues related to Youth and Adult Education (EJA), such as the challenges this modality faces
in promoting inclusive and transformative education. We also raise a debate about black
feminism in literature, as a strategy of racial and gender valorization as it is a debt of study
programs, but present in the students' daily lives. In view of the above, we developed a
bibliographical research, based on the dialectical scientific method, aiming at gathering,
exploring and discussing the main theories on literary teaching, in the context of public schools,
from a dialogic and social perspective, in addition to seeking solutions to the issues present in
the corpus. As a product of this study, we propose a book of reading activities with works from
different literary genres in order to help teachers open the doors of the classroom with engaging
reading strategies so that students use these genres as an instrument of human and literary
appreciation, adding to the social context in which they are inserted. For such discussions, we
count with the theoretical contributions of Soares (2021), Kleiman (1995), Cosson (2021), Cope
e Kalantzis (2000), Mortatti (2006), Colomer (2007), Candido (1989), Freire (1983), Duarte
(2003), Adichie (2009), Arraes (2020), Jesus (1960), Silva (2022), among others.

Keywords: Literature teaching. Literary literacy. Youth and Adult Education (EJA). Black
Feminism.
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1 INTRODUCAO

1.1 PANORAMA DA PESQUISA

Esta dissertacdo sobre o ensino de literatura produzida por mulheres negras, surgiu das
experiéncias pessoais de uma mulher, cristd, mae, filha, esposa e profissional, enquanto
professora de Lingua Portuguesa em turmas de 8° e 9° ano, no Centro de Educacao de Jovens e
Adultos Dr. Jodo Uchoa de Albuquerque, da Rede Publica de Ensino Fundamental, na cidade
de Acopiara-Ce. Na tentativa de desempenhar sua funcéo social escolhida, de educar através da
arte literaria, essa educadora reflete sobre a necessidade de explorar as potencialidades do texto
literario em sala de aula, na perspectiva das mdaltiplas faces das mulheres negras, que
representam a resisténcia feminina a diversos tipos de injusticas sociais, para construgdo de
experiéncias reflexivas a partir dessas leituras e vivéncias.

Embora a representatividade feminina negra nao seja em namero expressivo, quando
analisamos em proporcao a outras classes, precisamos ressaltar os espacos de fala conquistados
pelas mulheres negras que conseguiram romper as barreiras dos estere6tipos, pois elas
representam a resisténcia de uma cultura escravocrata, que liderou no Brasil por séculos. Em
consequéncia disso, a escravidao custou muito caro para vidas negras, em especial a vida das
mulheres negras, que além de encarar a tradicdo patriarcal, ainda foram obrigadas a conviver
com o racismo que agoitava e aprisionava as condic¢des dignas de vida feminina. Nesse sentido,
para tratarmos dessa tematica hoje, devemos elevar a coragem de muitas negras que em meio
ao caos do preconceito, a sua maneira, levantaram a bandeira do empoderamento feminino e
reivindicaram as questfes de interesse negro.

Dessa forma, a historia nos revela que os espacos de escraviddo literal e simbdlica
ficaram pequenos para tamanha coragem, forga, talento e resiliéncia feminina negra, pois a
representatividade dessas mulheres suscitou a conscientizagdo de que elas podem abolir a
condicdo de subalternas e ocuparem o espaco que desejam em qualquer ordem/instancia, seja
na politica, na cultura, no jornalismo, no meio empresarial, na literatura entre outros.

Podemos elucidar como exemplo: Dandara dos Palmares (1654- 1694), da Capitania de
Pernambuco, que encabecou a luta feminina contra a escraviddo durante o tenebroso periodo
Colonial no Brasil; Antonieta de Barros (1901- 1952), catarinense, primeira negra a ocupar o
cargo de Deputada Estadual no Brasil em 1934, no estado de Santa Catarina; Elza Soares (1930

- 2022), nascida no Rio de Janeiro, cantora e compositora de grande sucesso no Brasil; Zezé
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Motta (1944 - ), nascida no Rio de janeiro, atriz expoente da cultura afro-brasileira no pais;
Gléria Maria (1949 - 2023), nascida no Rio de Janeiro, renomada jornalista brasileira; Sueli
Carneiro (1950 - ), paulista, intelectual, doutora em Educacdo pela USP, empreendedora e
atuante no Instituto da Mulher Negra; Rosa Parks (1913 - 2005), nascida no Alabama - EUA,
ativista americana, que lutou contra o sistema de segregacéo racial denominado Apartheid,;
Kamala Harris (1964 - ), da Califérnia - EUA, atual vice-presidente dos Estados Unidos;
Chimamanda Ngozi Adichie (1977 - ), escritora nigeriana; Carolina Maria de Jesus(1914 -
1977), de Minas Gerais, escritora e poetisa brasileira; Concei¢do Evaristo (1946 - ), mineira,
professora, pesquisadora universitéria e influente literata no Brasil; Cidinha da Silva (1967 - ),
mineira, escritora e ativista; Jarid Arraes (1991 -), cearense, cordelista, poetisa e autora de vérias
obras, dentre tantas outras mulheres negras que sao referéncias de superacéo locais e mundiais.

E evidente que ainda ha muito o que contestar, quando nos referimos ao tratamento e
aos espacos ocupados pelas mulheres negras. Infelizmente, as personalidades citadas acima
ainda sdo minorias, pois muitas meninas negras nao tém acesso a educacao, a satde da mulher,
a seguranca, a assisténcia social e isso vai repercutir diretamente na sua formacao intelectual,
profissional, na escolarizacdo e nos espacos ocupados por elas.

Nessa perspectiva, este trabalho se torna relevante mediante os didlogos com 0s
discentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sobre as circunstancias que os levaram a
uma prévia evasao escolar. Dentre as justificativas dos alunos, percebemos a recorréncia da nao
identificacdo com as praticas de ensino promovidas pela escola, dificuldade de leitura e
compreensdo, além de questdes sociais como gravidez precoce, trabalhar para ajudar no
orcamento familiar, casamento, alcoolismo, violéncia doméstica, dentre outras. Assim, por
refletir sobre depoimentos inconcebiveis, mas reais, de injusticas sociais que envolvem
racismo, assédio, machismo, misoginia, preconceitos sofridos pelas mulheres, na maioria das
vezes a matriarca e provedora do lar, narrados por essas alunas de acordo com suas vivéncias
familiares e comunitarias, bem como assistindo noticiarios chocantes de feminicidios na
sociedade brasileira, vivenciando diariamente a triste realidade da desigualdade de género e
sendo fruto de uma sociedade patriarcal, sentimos a necessidade de usarmos o0 espago escolar
para tocar nessa ferida social, fomentar reflexdes sobre os papéis sociais das mulheres e suscitar
0 empoderamento feminino, a partir da representatividade literaria negra, como forma de resistir
e protagonizar mudancas dessas realidades em nossa comunidade.

E na escola que as feridas supuram a dor e 0 amargor sentido por essas mulheres, alunas
da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, que deixaram de estudar devido uma gravidez precoce,

para prover o sustento da familia, cuidar dos filhos ou pelo fato de seu parceiro ndo aceitar que
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sua companheira estude, anulando o poder de decisdo da mulher. Em pleno século XXI,
infelizmente ainda existem muitos desses testemunhos em nossa comunidade. S&o guerreiras
que néo desistiram de lutar por sua dignidade e tentam diariamente resistir as marcas de uma
heranca patriarcal. E na sala de aula que elas externam as angustias, as maculas emocionais, 0s
receios e 0s dessabores causados por uma infec¢do historica, social e politica. Entdo, é nesse
ambiente escolar que essa ferida pode comecar a ser tratada, para quem sabe um dia haver a
possibilidade de cicatrizacdo. As sequelas sdo inevitaveis e inegaveis, mas precisamos agir
enquanto mulheres, cidadas, professoras e donas do nosso direito de existir e resistir a um
circulo vicioso de injustica que massacra as mulheres, em especial, a mulher negra.

Dessa forma, a escola se torna um ambiente de acolhida de diversas questdes atinentes
as relacGes de género que sdo reproduzidas na comunidade. Por isso, ao pensarmos no conteido
e na metodologia das aulas de Lingua Portuguesa nas turmas da EJA, convém levar em conta
0s seguintes questionamentos: Como o letramento literdrio pode auxiliar os alunos na
construcdo de uma perspectiva critica/formal de leitura do texto literario e do mundo? Que
estratégias o professor pode utilizar para abordar o feminismo negro, a partir do texto literario
de maneira a contribuir para reflexfes e entendimentos sobre o0s papéis sociais das mulheres?
Que especificidades do texto literario/tematicas, produzido por mulheres negras, podem
contribuir para o enfrentamento das desigualdades de género e valorizacdo social da mulher?

Mediante o exposto, esta dissertacdo tem como objetivo geral construir um caderno de
leitura literaria, com obras escritas por mulheres negras, visando utilizar aspectos do feminismo
(negro) no texto literario como recurso pedagdgico para o desenvolvimento da leitura critica, e
inclusdo das questbes de género em turmas de 8° e 9° ano da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) - Ensino Fundamental. Além disso, temos como objetivos especificos: promover o
letramento literario tanto ao abordar aspectos da forma do texto literario, quanto ao oportunizar
discussBes sobre suas tematicas sociais; elaborar estratégias de leitura para a abordagem das
relagbes de género a partir do texto literario, de maneira a contribuir para reflexdes e
entendimentos sobre os papéis sociais das mulheres e, ainda, analisar no texto literario as
diversas realidades do feminismo (negro) e sua contribuicdo no enfrentamento das
desigualdades de género e valorizagdo social da mulher.

Para repertorio do produto dessa pesquisa, selecionamos autoras negras com culturas
diversificadas: estrangeira, nordestina, mineiras etc, com narrativas de resisténcia a uma cultura
marcada pelos resquicios da escraviddo e machista. Também optamos por escritoras que sejam
referéncia literaria tanto a nivel nacional como mundial e ainda justificamos a escolha de

autoras pela tentativa de explorarmos o maximo de géneros literarios para proporcionar ao
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aluno o contato com a leitura de diversos géneros: conto, cordel, crénica, diario etc. Com base
nessas consideragdes, elaboramos um caderno de leitura composto por obras literérias que
tratam da tematica da mulher negra, a saber: capitulo 1, conto: “No seu pescogo” (2009), da
nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (1987 - ); capitulo 2, cordel: “Maria Firmina dos Reis”
(2020), da cearense Jarid Arraes (1991 - ); capitulo 3, cronica: “A menina linda” (2022), da
mineira Cidinha da Silva (1967 - ) e o capitulo 4, diério: Quarto de despejo: didrio de uma
favelada (1960), da mineira Carolina Maria de Jesus (1914 - 1977).

1.2 ASPECTOS DA PESQUISA

No que tange aos procedimentos metodologicos de investigacdo, este trabalho seguira
alguns caminhos para o seu desenvolvimento, que sera delineado a seguir, como sua tipologia,
0s aspectos dos quais tratara o corpus de acordo com as analises da fundamentacgdo tedrica,
assim como os procedimentos e instrumentos para investigacdo da literatura e as etapas que
serdo realizadas.

Ademais, o corpus desta pesquisa, o ensino literario e as questfes de género, surgem
das experiéncias pessoais e também das vivéncias docentes ao observar as relagdes politicas na
comunidade e a rejeicdo da leitura pelos alunos, em destaque a leitura literaria. 1sso nos levou
a questionar sobre o que poderia ser realizado nas préaticas escolares que pudesse contribuir para
a leitura e a0 mesmo tempo promovesse a reflexdo e a tomada de consciéncia sobre o que se
ensina e aprende.

Salienta-se que a pesquisa e a reflexdo sobre a literatura na educacgéo bésica se fazem
necessarias para romper sistemas engessados e refutar padrées dominantes, pois a literatura tem
caréater livre e forma pessoas mais sensiveis, reflexivas e criticas no que concerne a cidadania.
Sabemos também que é possivel aprimorar nossas praticas pedagogicas, valorizar a arte e
fomentar o didlogo sobre as diversas manifestacdes culturais.

Dito isso, entende-se por pesquisa uma pratica teorica de constante busca que define um
processo intrinsecamente inacabado e permanente (Lima; Mioto, 2007). Dessa forma,
propomos uma pesquisa bibliografica sobre a tematica deste estudo, com o objetivo de
empreender uma investigacao das informacdes relacionadas a alfabetizacao, leitura, letramento,
multiletramentos, letramento literario, e ao ensino de literatura na EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos) - Ensino Fundamental, com base no método cientifico dialético. Por isso, esta pesquisa

é considerada bibliogréfica, visando reunir e discutir as principais informagfes, procurar
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solugdes para as questdes presentes no corpus e produzir uma proposta de intervencdo mediante
a anélise do estado da arte.

Quanto aos objetivos do estudo, caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria, pois
busca desenvolver e esclarecer determinado problema a partir de um levantamento bibliografico
e construir hipdteses sobre ele (Gil, 2008). Neste caso especifico, nosso trabalho visa ampliar
leituras e discussdes acerca da abordagem do texto literario no processo de letramento, no
contexto da escola pablica, numa perspectiva dialdgica e social.

Com relacéo aos procedimentos e instrumentos da pesquisa, convém frisar que podemos
entender o método como o caminho, a forma e a maneira de pensar. E a maneira de abordagem
em nivel de abstracdo dos fendmenos. E ainda, a sistematizagcdo de processos ou operacdes
mentais empregados na pesquisa (Prodanov, 2013). Assim, os métodos sdo etapas com técnicas
planejadas de forma ordenada para investigar um objeto de estudo e atingir os objetivos
determinados.

Diante do exposto, uma vez que 0 nosso objeto de pesquisa é 0 ensino literario e as
questdes de género com base na literatura, elencaremos nesta dissertacdo algumas acoes
articuladas que contribuirdo para a execucao do trabalho.

Sobretudo, como este estudo emerge com teor bibliografico, faz-se necesséria a leitura
do aporte tedrico (livros, trabalhos académicos etc.), concebidos a partir de materiais
publicados, para apropriacdo das tematicas e fundamentacéo, realizando fichamento de cada
texto. Em seguida, a revisdo da literatura buscando o entendimento do estado da arte sobre o
corpus da pesquisa. Para isso, pesquisaremos na plataforma CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), bem como em livros, revistas, tanto impressas
como em meio digital, a partir do metodo cientifico dialético, com interpretagdes dindmicas da
realidade educacional e politica relacionadas a leitura e ao feminismo. Também se faz
necessaria, a releitura das obras literarias, que tratam do feminismo (negro) e a contextualizacao
das autoras e suas obras na representatividade literaria feminina, a fim de identificar os aspectos
pretendidos nos objetivos, colhendo os excertos e analisando-os.

Ap0s essas etapas, definiremos as a¢bes das categorias, desenvolvimento da escrita e
consolidacao dos capitulos da dissertacdo, sintetizando os argumentos com a anélise do ensino
literario em sala de aula, nas turmas de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental - EJA. E como
procedimento metodoldgico de abordagem literaria na escola, produziremos um caderno de
leitura literaria com obras de autoras majoritariamente negras, de matriz africana ou
nordestinas, com obras de variados géneros literarios, visando discutir a tematica da mulher

negra sob diferentes pontos de vistas, tanto de escritoras nacionais quanto estrangeiras.
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Portanto, livros, revistas e trabalhos académicos sobre letramento literario, obras literarias que
tratam do feminismo (negro) sdo instrumentos necessarios para utilizacdo e execucdo desse
trabalho.
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2 LITERATURA E ENSINO: CONSIDERACOES SOBRE A EJA

2.1 DA ALFABETIZACAO AOS MULTILETRAMENTOS: PERSPECTIVAS SOBRE
LETRAMENTO LITERARIO

Nas sociedades contemporaneas, a aquisi¢do e socializagdo da leitura e escrita em
diferentes situacdes, se constituem direitos universais essenciais para que todo sujeito possa
exercer sua cidadania efetivamente e para que as na¢oes se desenvolvam nos diversos aspectos
sociais, culturais e politicos. E através da educaco, em especifico da escola, que se realiza o
acesso ao direito de aprender a ler e escrever para utilizar essas competéncias nos diversos
contextos sociais. Dessa forma, cada sociedade carrega sua historia, com marcos politicos,
sociais, religiosos, econdmicos, intelectuais, tecnoldgicos, sociais etc. Essa historia se
encarrega de revelar os sabores e dessabores que constroem e desconstroem as nagdes. O Brasil
contemporaneo é produto dessas relacdes socioldgicas com o tempo. No que tange a educacao
e producao intelectual, nosso pais € marcado por atos de resisténcia que direcionam a varias
mudancas, dentre elas os processos de alfabetizacdo e letramento, no intuito de promover a
aprendizagem e garantir o direito constitucional de acesso a cultura letrada.

Ao analisar o contexto historico da alfabetizacdo no cenario nacional, nos reportamos
como uma das referéncias a Histéria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil (2006), da
escritora e pesquisadora Mortatti. Em sua participacdo no Seminario "Alfabetizacdo e
letramento em debate"”, realizado pela Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da
Educacéo, no Distrito Federal em 2006, a autora coloca em evidéncia que desde o término do
século XIX, a cronologia da alfabetizacdo vem sendo marcada por complexas discussdes
sociais, politicas, pedagdgicas e metodologicas, mas apontando para o0 mesmo desafio: a
dificuldade que os estudantes tém para aprender a ler e escrever, principalmente nas instituicdes
publicas de ensino. Essa historia também destaca a disputa pela hegemonia de especificos
métodos paulistas, advindos do carater modelar estabelecidos pelas iniciativas educacionais
desse estado, com um processo sistematico de ensino para apropriacdo da leitura e escrita.

Ap0s a proclamacdo da Republica no Brasil, a educagdo tomou destaque como utopia
contemporanea. A escola configurou-se como um espaco institucionalizado para formacao das
geracOes no sentido de atender as demandas de um Estado republicano, sedento de uma nova
organizacao politica e social. Por isso, essa instituicdo assume um papel fundamental de instruir

sua vasta populacdo iletrada para modernizar o Estado, rumo ao progresso nacional.
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Conforme afirma Mortatti (2006), a partir de entdo o acesso a cultura e ao mundo letrado
desconstréi os ideais republicanos, cuja leitura e escrita eram pautadas numa perspectiva
assistematica e privativa para uma minoria privilegiada, para construir paulatinamente
fundamentos de uma escola obrigatoria, laica e gratuita com o ensino organizado, sistematico,
demandando profissionais especializados, com a tarefa fundamental de inserir os individuos
num mundo publico da cultura letrada, promovendo a reflexdo, socializagdo, além da
participacdo cidadd critica e efetiva na sociedade.

Além disso, é valido ressaltar que a atuacdo e desempenho da escola e do processo de
alfabetizacdo € um assunto antigo, bastante polémico, urgente e alvo de mudltiplos
questionamentos como o0 método de ensino (disputas entre métodos modernos e tradicionais),
0 sistema escolar, as condi¢Oes sociais, as politicas publicas, os alunos, os profissionais, dentre
outros, pois mesmo diante dos esfor¢os intelectuais de diferentes areas do conhecimento, dos
administradores pablicos e da comunidade escolar, para superar os diversos problemas que
impedem a plenitude da alfabetizacdo, nos deparamos com baixos indices de aprendizagem no
que se refere as competéncias de leitura e escrita. E isso causa uma ferida social, cuja
cicatrizacdo ainda se encontra num moroso processo, devido a tratamentos incipientes quando
se trata de contribuir para a construcao de uma sociedade intelectualmente ativa.

Quando analisamos as mudancas na histéria da educacao, percebemos a insisténcia dos
estudiosos/especialistas em desconstruir a versao passada e desqualifica-la como uma heranca
atrasada, que resiste a inovacdo. Por isso, para compreendermos qual caminho ja percorremos,
de onde viemos e onde queremos chegar, é importante conhecermos as “estradas” pelas quais
passamos. Para melhor entendimento desse processo, Mortatti (2006) divide esse momento em
quatro periodos caracterizados pelas disputas hegemoénicas de algumas tematicas,
normatizacdes e realizacGes pertinentes ao ensino de leitura e escrita: 1° momento: entre 0s anos
de 1876 a 1890, com os métodos sintéticos (alfabético, fonico, silabico) aplicados no ensino de
leitura e escrita; 2° momento: em 1890 até metade da década de 1920, o método analitico
baseado nas disputas entre o tradicional sintético e o inovador analitico; 3° momento: ocorreu
depois de 1920 até o final de 1970, com a alfabetizacdo sob medida, conforme a maturidade
necessaria para aprendizagem, e 4° momento: meados da década de1980 a 1994, alfabetizacdo
baseada no construtivismo e desconstrugdo dos métodos e testes de maturidade.

De acordo com Mortatti (2006), no primeiro momento, em meados do seculo XIX,
ocorreu a metodizacgao do ensino da leitura, denominada de “aulas régias”, onde os ambientes
de ensino eram improvisados, abrigando alunos de todas as séries, com dificeis condi¢fes de

trabalho, exigindo muito mais do professor e aluno para subsistir aquele modelo. O precario



22

material era produzido na Europa e posteriormente por professores paulistas e fluminenses com
base em suas experiéncias pedagogicas. Nessa perspectiva, o ensino inicial de leitura sucedia
com adogdo das “cartas de ABC”, que se lia com método sintético (da parte para o todo):
apresentando as letras e seus nomes, envolvendo as familias silabicas e a soletracdo, geralmente
de acordo com a ordem crescente de dificuldade. Dessa forma, esse ensino era tratado como
uma discussdo de ordem didéatica que depende da ordem linguistica da época.

O segundo momento, em 1890, foi marcado pela institucionalizacdo do método
analitico, em que o estado paulista foi modelo para inicio da reforma da instrucéo pablica com
a reestruturagdo da Escola Normal de S&o Paulo. Essa reforma centrava-se nos novos métodos
de ensino para leitura: 0 método analitico. A maioria dos professores paulistas, embora nédo
concordassem com o método alegando lentiddo nos resultados, eram obrigados a utiliza-lo em
suas praticas pedagdgicas. Nessa metodologia, o ensino da leitura partia do “todo”, texto, para
as partes constitutivas do vocadbulo. Assim, entendia-se a expressdo “todo” como uma
organizagdo de palavras/frases que se relacionam com sentidos coerentes e com
fundamento/principio para o ensino da leitura.

Em vista disso, as cartilhas de alfabetizacdo desse periodo se baseavam no método
analitico (processos de palavracdo e sentenciacdo). Nessa mesma época, surgiram varias
inquietacOes e discussdes sobre qual método seria mais apropriado (o tradicional sintético ou a
inovador analitico), mas tal disputa era centrada no ensino de leitura, pois a escrita era
considerada apenas como uma questdo de grafia e modelo de letra utilizada, demandando treino,
copias e ditado. Foi também por volta de 1910 que a expressao “alfabetizagdo” comegou a ser
mencionada em referéncia ao ensino de leitura e escrita, como uma questdo de ordem didatica.

Em seguida, a alfabetiza¢cdo sob medida surge no terceiro momento apds 1920, proposta
pela “Reforma Sampaio Doria”, na qual o professor assume uma postura de alfabetizacdo mais
autbnoma, aliando os métodos sintético e analitico, conforme a necessidade, urgéncia e
eficiéncia do processo. Segundo Mortatti (2006), essa relativizacdo dos métodos decorreu da
repercussao das revolucionarias e inovadoras bases psicoldgicas da alfabetizacdo apresentadas
na obra Testes ABC para verificagdo da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e
escrita (1934), produzida por M. B. Lourengo Filho, a qual defendia o método de alfabetizacao
relativo ao nivel de maturidade dos educandos. Nesse periodo, as cartilhas passaram a ser
produzidas baseadas na fundamentacdo dos métodos mistos (analitico-sintético), com a
elabora¢do de manuais para o professor e a pratica do “periodo preparatorio”. Além disso, a
escrita permanecia conceituada como uma competéncia de caligrafia e ortografia, que devia ser

atrelada ao ensino de leitura.
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De acordo com os conceitos de Cagliari (1999, p. 82), “A alfabetizagdo gira em torno
de trés aspectos importantes da linguagem: a fala, a escrita e a leitura. Analisando esses trés
aspectos, tem-se uma compreensdo melhor de como sdo as cartilhas ou qualquer outro método
de alfabetizagdo”. Dentro da concepgao do autor supracitado, concluimos que a alfabetizagdo ¢
um processo complexo, que envolve multiplas habilidades, por isso, quando nos referimos a
materiais didaticos voltados para alfabetizagdo, precisamos analisar se a proposta contempla
atividades que contribuirdo para o desenvolvimento da fala, leitura e escrita e por consequéncia
promove 0 acesso a alfabetizacgéo.

Sob a perspectiva de Mortatti (2006), a partir do principio dos anos 1980, com 0s
objetivos de encarar o fracasso da escola no processo de alfabetizagdo das criangas, atender as
urgentes demandas politicas e sociais que a educac¢do emergia como mudanca para superar as
disparidades de aprendizagem, surgiu no Brasil o pensamento construtivista, objeto de pesquisa
da psicéloga e escritora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores, cuja investigacdo pautava-
se na psicogénese da lingua escrita. Assim, o construtivismo surgiu como uma ruptura dos
métodos antigos de alfabetizacdo e propds um novo conceito desse processo, a fim de abolir as
praticas tradicionais, dentre elas, o uso das cartilhas.

Nesse momento, a autora Mortatti (2006) observa que surge a desmetodizacdo da
alfabetizacéo, decorrente do destaque de quem aprende e como aprende a leitura e escrita, com
uma certa omissdo relacionada a ordem didatica, adotando uma teoria de aprendizagem
autdbnoma de ensino.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky publicaram a obra Psicogénese da lingua escrita
(1986) e inovaram o conceito de alfabetizacdo com pesquisas e investigacdes sobre a aquisi¢ao
da lingua escrita pautada na epistemologia psicogenética de Jean Piaget. Para esclarecer, essa
teoria detalhava como um individuo aprendia a ler e escrever independentemente da
metodologia adotada. Ferreiro defendia que todo conhecimento tem uma origem e que a
aprendizagem da escrita ndo esta condicionada a fala, pois a atividade estruturante do sujeito
contribui para as construgdes de esquemas que auxiliam no entendimento sistematico da escrita.

Pelo retrospecto feito, podemos entrever que ao longo da trajetoria de alfabetizag&o,
percebemos a recorréncia de mudancas discursivas entre modernos e antigos métodos de ensino
de leitura em nome da disputa e hegemonia pelo método mais adequado. Sempre na perspectiva
de desqualificar o anterior/tradicional para buscar espaco no novo e “melhor” método. Porém,
é importante salientar que quando pensamos no sentido da palavra modernidade, ao longo da
historia, percebemos que esse movimento coincide com diferentes modernidades e, ao abordar

as semelhancas e diferencas desses métodos, eles sempre voltam para a mesma questdo: a
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eficécia da alfabetizagdo. Por isso, o processo escolarizado, sistematico e intencional ndo pode
abolir o método, nem os contelidos e objetivos, tendo em vista que eles tém a sua importancia.
Porém também existem outros fatores considerados essenciais nesse processo, como afirma
Mortatti (2006, p.14):

A questdo dos métodos € tdo importante [...] quanto as muitas outras envolvidas nesse
processo multifacetado, que vem apresentando como seu maior desafio a busca de
solucBes para as dificuldades de nossas criangcas em aprender a ler e escrever e de
nossos professores em ensind-las. E qualquer discussdo sobre métodos de
alfabetizacdo que se queira rigorosa e responsavel, portanto, ndo pode considerar o
fato de que um método de ensino é apenas um dos aspectos de uma teoria educacional
relacionada com uma teoria do conhecimento e com um projeto politico e social.

Por outro lado, Soares (2003) reserva que a alfabetizacdo é 0 acesso ao universo da
escrita. Essa aquisicdo linguistica se da pela apropriacdo de uma técnica de codificar e
decodificar, pois a leitura e a escrita envolvem a associacdo dos sons (fonemas) e letras
(grafemas) correspondentes, além de adquirir habilidades sensério motoras como segurar um
lapis e escrever da esquerda para direita, de cima para baixo. Na sua obra Alfabetizacéo e
letramento, Soares (2021) reforca o debate em relacdo a alfabetizacdo sob trés perspectivas: o
sistema da lingua grafada (ler e escrever); a compreensao e elocucdo de significados como
atividades individuais e os aspectos sociais, pois alfabetizar é um processo com funcGes e
objetivos diferentes e variaveis conforme as caracteristicas culturais, econémicas e tecnolégica
de cada sociedade. Dessa forma, alfabetizacdo é um conjunto de habilidades, é a aquisicao
sistematica de conhecimentos dos instrumentos utilizados para se ler e escrever, que nao devem
ser ignorados, mas associados a autonomia em relacdo a lingua oral e escrita, bem como as mais
variadas praticas sociais denominadas de letramento.

Para Soares (2021, p. 20), “a natureza do processo de alfabetizagdo” envolve o
desenvolvimento e reunido de estudos e investigacdes com diferentes facetas: psicoldgica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica. Nessa perspectiva, 0s aspectos psicolégicos sdo
apontados como fatores indispensaveis para apropriacdo das habilidades de leitura e escrita.
Partindo dessa constatacdo, historicamente, a alfabetizacdo foi condicionada a inteligéncia e/ou
as questdes fisiologicas, neuroldgicas e psicoldgicas das criangas. Essa concepgdo prevaleceu
por longo prazo no cenario educacional brasileiro, justificando o fracasso da educacéo pelas
“disfungdes psiconeurologicas™ atribuidas aos individuos que ndo compreendiam o processo
simbdlico da leitura e escrita. Outro aspecto relevante é a perspectiva psicolinguistica, voltada
para as investigacGes de problemas relacionados a articulagdo da lingua e da memoria, bem

como a maturidade linguistica da crianca para aprender a ler e escrever. Ja a sociolinguistica
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compreende a alfabetizacdo como um processo diretamente associado com a utilizagdo da
lingua em funcéo comunicativa, nesse &mbito também se evidencia as variacdes dialetais. Além
disso, a alfabetizacdo envolve a natureza linguistica que € responsavel pela associacdo do
sistema fonoldgico ao sistema ortografico, um exercicio indispensavel para a aprendizagem da
leitura e escrita. Assim, a concepcao linguistica torna o processo de alfabetizagdo em uma
progressiva consciéncia das regularidades e irregularidades da lingua.

Entretanto, os desafios da alfabetizacdo transcendem as caracteristicas interdisciplinares
e consideram também questdes politicas e sociais para conducéo de uma teoria condizente com
o alfabetizar e consequentemente para a construgdo de estratégias pedagogicas sustentaveis para
a formacéo de leitores.

Por outro lado, ao longo dos estudos Tfouni (2004) compartilha o pensamento de que
ndo se tratava apenas da alfabetizacdo como aquisicdo do codigo linguistico para o uso efetivo
da lingua. Tinha algo a mais que precisava ser discutido, como o contexto social dos individuos
para utilizar esse codigo linguistico em fungdo comunicativa. Entdo, suscita a questdo do
letramento no Brasil. Esse termo surge em 1980 da necessidade de ressignificar praticas sociais
de leitura e escrita que ultrapassassem a dinamica de ler e escrever.

Além disso, para Kleiman (1995), a discusséo para conceituar letramento foi permeada
nos centros académicos, no sentido de distinguir os estudos sobre os efeitos sociais da escrita
dos estudos que permeiam a alfabetizacdo, em que a escola evidencia as competéncias
individuais na aprendizagem da escrita. Dessa forma, letramento é a participacdo nas praticas
sociais que utilizam a leitura e escrita.

Conforme Soares (2021, p 31-32), esse conceito ja havia nascido em Vvarios paises ao
mesmo tempo, na Franca illetrisme, Portugal literacia, Estados Unidos e Inglaterra literacy,
chamando a atencéo e provocando discussao nas areas de linguagem e educacdo. Apesar das
implicacdes sobre as praticas sociais de leitura e escrita terem emergido como temas essenciais
nesses paises, no mesmo momento historico, é preciso levar em conta que eles apresentam um
distanciamento geografico, além de diferentes realidades sociais, politicas e culturais. Por isso,
o tratamento dado as relacdes entre letramento e alfabetizacdo nesses paises aconteceram de
forma particular.

Nos paises de primeiro mundo, segundo Soares (2021), as pesquisas realizadas no final
dos anos 1970 pela National Assessment of Educational Progress (NAEP) revelaram que jovens
norte americanos ndo apresentavam dificuldades para ler e escrever (illiteracy), mas néo

dominavam a leitura e escrita em funcdo das praticas sociais e profissionais que circundam a



26

lingua (literacy). Sob esse enfoque, pode-se dizer que esses fatos evidenciam as especificidades
e a independéncia entre alfabetizacdo e letramento.

Para complementar essa ideia, Soares (2021) destaca que, enquanto nos paises citados
acima o entendimento de literacy e illiteracy é compreendido de forma independente, no Brasil
a imprensa, as instituicdes responsaveis pelos dados estatisticos e até os pesquisadores, por
vezes, confundem os conceitos de alfabetizacdo e letramento, por associarem a aquisi¢do do
codigo linguistico e as aprendizagens iniciais ao pleno dominio e uso competente da lingua.
Isso se deve a uma questao historica, cujo Censo de 1940 revelou como alfabetizado o individuo
que identificasse e escrevesse o proprio nome, seguindo em 1950 por considerar alfabetizado
aquele que soubesse ler e escrever um bilhete, exercendo timidas préaticas de leitura e escrita.

Atualmente, o censo apresenta através das Pesquisas Nacionais por Amostragem de
Domicilios (PNAD) o nivel de alfabetizacéo funcional, cujo critério é estabelecido pelos anos
de escolarizacdo, subtendendo que apds alguns anos frequentando a escola, o aluno teré
aprendido ndo so a ler e escrever, mas a fazer uso dessas competéncias no seu espaco social. E
apos a década de 1990, a midia brasileira vem divulgando os dados do Censo sobre 0s nimeros
de alfabetizados, mas destacando o indice de “analfabetos funcionais, semianalfabetos,
iletrados” (Soares, 2021, p. 35), fazendo uma critica ao conceito politico dado as pessoas
consideradas alfabetizadas, que possuem habilidades minimas de leitura e escrita. Dessa forma,
a pesquisadora citada aproxima os conceitos de alfabetizacéo e letramento.

No dmbito académico, os termos alfabetizacao e letramento também sdo associados com
bastante frequéncia. Em 1988, a autora Leda Verdianni Tfouni langou a obra Adultos ndo
alfabetizados: o avesso do avesso, ao passo que Roxane Rojo também organizou uma coletanea
intitulada Alfabetizacéo e letramento (1998), e ainda Angela Kleiman publicou Os significados
do letramento (1995). Kleiman (1995) afirma em sua obra que a relacdo desses termos é latente
e, por vezes, necessaria, porém os conceitos apresentam diferencas que devem ser destacadas
como relevantes pelas suas especificidades. Dessa forma a autora Kleiman (1995, p. 10-19)

compreende que:

Letramento envolve participar das praticas sociais em que se usa a escrita [...] &
complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou conjunto de
habilidades) ou uma competéncia do sujeito que I&. Envolve multiplas capacidades e
conhecimentos para mobilizar essas capacidades, muitos dos quais ndo tém
necessariamente relacdo com a leitura. [...] o letramento esté relacionado com 0s usos
da escrita em sociedade e com o impacto da lingua escrita na vida moderna. [...]
abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita nas sociedades.
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Portanto, apesar desses conceitos terem se dado de formas diferentes de outros paises
como na Franca e nos Estados Unidos, a discussdo do letramento no Brasil esta sempre
associada a alfabetizacdo, com equivocadas interpretacdes que confundem e tendem a apagar o
conceito de alfabetizagdo que levou Soares (2021, p. 36) a tratar como a “desinvengdo da
alfabetizacao”.

A luz tedrica da desinvencéo da alfabetizacdo, Soares (2021) aponta para o fato das
escolas do Brasil, nas décadas de 1980 e 1990, ndo mais considerarem os fatores inerentes ao
processo de alfabetizacdo. Segundo a autora, esse pode ser um dos motivos que justificam o
fracasso na aprendizagem da lingua escrita que a sociedade vem encarando ha vérias décadas.
Essa triste realidade educacional era detectada antes pelos relevantes indices de reprovacgéo e
evasdo escolar, oriundos do excesso de destaque dado exclusivamente aos sistemas fonoldgico
e ortogréafico. Depois, esse declinio educacional passou a se caracterizar pela perda da atencao
necessaria ao processo de codificar e decodificar, para ressaltar com exclusividade as questdes
do letramento, obtendo assim, resultados preocupantes percebidos pelas avaliacdes externas a
escola como SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) e ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio).

Assim, segundo Magda Soares (2021), o conceito de letramento chegou ao Brasil com
uma nova organizacdo escolar, dividida por ciclos com progressdo continuada e livre de
reprovacao. Essa concepcdo foi associada ao construtivismo, onde as criangas adquiriam as
habilidades de leitura e escrita naturalmente, construindo o saber através de sua interacdo com
0 meio, com o objeto de conhecimento e levantando hipéteses de forma progressiva. Porém,
esse método integral da aprendizagem gerou duras criticas a nivel mundial pelos documentos
oficiais e metodologias de ensino, pelos baixos resultados das avaliagdes sobre os niveis de
alfabetizacdo em decorréncia também da proposta construtivista ndo dispor de uma teoria que
fundamentasse essa pratica. No entanto, vale salientar que tanto a teoria como o0 método sédo

essenciais para alfabetizar, conforme Soares (2003 p. 18):

E preciso ter as duas coisas: um método fundamentado numa teoria e uma teoria que
produza um método. Existe também uma falsa inferéncia de que se for adotada uma
teoria construtivista, ndo se pode ter método, como se os dois fossem incompativeis.
Ora, absurdo é ndo ter método na educacdo. Educacéo é, por defini¢do, um processo
dirigido a objetivos [...]. Se existem objetivos, temos de caminhar para eles e, para
isso, temos de saber qual é o melhor caminho. Entdo, de qualquer teoria educacional
tem que derivar um método que dé um caminho ao professor.

De acordo com Soares (2016), a partir dos anos 1990, nos Estados Unidos e também no

Brasil, essa concepgdo global da aprendizagem passou a ser alvo polémico e, por isso,
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contestada pelo fato de negar o ensino direto do sistema alfabético e da ortografia, como
também pelos baixos niveis de competéncia leitora, revelado nas avalia¢bes e divulgadas pelo
National Institute of Child Health and Human Development (NICHD), atraves do National
Reading Panel: Teaching Children to Read. Essa instituicdo realizou estudos para identificar
metodologias eficazes para ensinar e aprender. Assim, os relatorios produzidos indicaram que
0 dominio fonémico, as relacbes fonema-grafema, a fluéncia em leitura, vocabulos e
compreens&o sdo componentes indispensaveis para o processo de alfabetizacdo. E com base
nessas informac6es que surge a proposta de reinvencdo da alfabetizacao.

Essa reinvencdo da alfabetizacdo é tomada de forma equivocada, como se para adotar
0s métodos tivesse que desprezar as experiéncias com préaticas de leitura e escrita, dissociando
a alfabetizacdo do letramento. Destaca-se a expressdo equivocada porque para “as atuais
concepcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca
(e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos: pela alfabetizacdo [...] e pelo letramento” (Soares, 2021, p. 44). No entanto, para
Soares, esse equivoco produz uma das causas do fracasso da educacao brasileira, tendo em vista
gue essa reinvencao é necessaria na sala de aula, porém ndo exclusiva. Adotando esse ponto de
vista, é preciso estabelecer uma conciliagdo das “multifacetas” da aprendizagem de lingua
escrita e a0 mesmo tempo a progressao da participacdo em diversas experiéncias de leitura para
a ampliacdo do uso da lingua e dos multiplos géneros textuais portadores de textos, para adocao
de atitudes positivas diante dos desafios e vivéncias sociais.

A discussdao acerca de letramento também estd contemplada nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1998, p. 21), que consideram letramento “como o
produto da participacdo nas praticas sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e
tecnologia. Sdo préticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda
que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler e escrever”. A partir dessa visdo,
apreende-se que nas sociedades contemporaneas é improvavel que os individuos ndo vivenciem
experiéncias sociais com a linguagem. Por isso, a escola cabe a funcdo e compromisso de
facilitar o acesso ao ensino-aprendizagem da lingua, fator relevante para a comunicacgao, acesso
a informacé&o, defesa de pontos de vista, partilha de visdes de mundo, producédo de culturas e o
exercicio de cidadania de todos os alunos.

Assim, o ambiente escolar é o espaco ideal para reflexdo, producéo e reproducéo das
atividades que envolvem os conhecimentos sociolinguisticos concebidos como importantes

para as praticas sociais que incluem a cultura letrada. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 43):
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O termo letramento é geralmente empregado para indicar um acervo cultural
preservado por meio da escrita. Podemos usar o termo letramento no plural, ou entéo
nos referir a culturas de letramento para preservar a ideia de que ndo existe s6 uma
cultura de letramento. Nas comunidades sociais, convivem culturas de letramento
associadas a diferentes atividades: sociais, cientificas, religiosas, profissionais etc
[...JUma cultura de letramento é constituida de praticas sociais em que as pessoas se
apoiam em textos escritos e lidos ou lidos e preservados na memoria.

Rojo (2009) também afirma que, os termos “alfabetismo” e “letramento” foram
interpretados com sentidos muito semelhantes e por vezes utilizados indiferentemente como
sindnimos. Porém, para a autora, € preciso ressaltar que a palavra “alfabetismo” esta relacionada
as competéncias cognitivas e linguisticas individuais, desenvolvidas principalmente na escola,
e por isso mais valorizada, enquanto o termo “letramento” endereca os usos e convengoes
sociais que implicam a linguagem e a escrita aprendidas na escola ou nos meios sociais,
podendo ser valorizado ou ndo, numa perspectiva antropolégica, socioldgica e sociocultural.

Esses conceitos ficaram mais compreensiveis a partir da obra de Street (1984), que
aborda os novos estudos de letramento e divide em duas perspectivas: a autbnoma que trata do
letramento como independente do cendrio social e a ideoldgica que Vvé as praticas de letramento
conectadas as diferentes atividades culturais e sociais de leitura e escrita®.

Partindo dessa definicdo, Soares (1998) analisa as reflexdes de Street (1985) e sugere
respectivamente uma versao fraca e uma versao forte para esses dois conceitos de letramento.
A versdo fraca esta relacionada a perspectiva autbnoma como uma forma de adaptacdo dos
individuos as necessidades sociais para empregar a leitura e escrita a fim de interagir em
sociedade. Ja a versao forte refere-se a uma visdo revolucionéria e critica da alfabetizacéo,
tendo em vista que ndo objetivaria a adaptacdo dos sujeitos as exigéncias sociais, mas
contribuiria para a formacdo de identidades fortes, para a autonomia desses sujeitos e
construcdo de suas culturas, sejam estas valorizadas ou néo.

Sob essa perspectiva, 0s estudos mais recentes de letramento apontam para a
heterogeneidade da lingua com suas atividades culturais e sociais de leitura e escrita
desenvolvidas por uma sociedade letrada. Por isso, o conceito de letramento se torna plural:
letramentos ou multiplos letramentos, tendo em vista a complexidade de significados e
utilizacdo dessas praticas numa sociedade moderna.

Para empreender nossa analise, Cope; Kalantzis, (2000, 2009) consideram que o termo
multiletramento surge em meados da década de 1990, quando um grupo de renomados tedricos

da linguistica e educacdo, autodenominados de New London Group, reuniram-se em Nova

! Para mais esclarecimentos sobre a distingdo de letramento, vide Kleiman (1995).
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Londres, nos Estados Unidos para discutir sobre as fragilidades e desafios que o sistema
educacional vivenciava. Durante esse encontro, 0s pesquisadores produziram um documento
intitulado “Manifesto pragmatico” (Cope; Kalantis, 2000, p. 164), cujos temas principais
cerceavam na crescente diversidade linguistica e cultural em atividade, consequéncia da
globalizag&o e da pluralidade dos canais e meios comunicativos (semioticos) que as tecnologias
da informagao possibilitavam. Esses fatores contribuiram para a construc¢ao do prefixo “multi”,
do termo multiletramentos. A partir de entdo, em Connecticut, Estado Unidos, como resultados
dessas discussdes, surge a pedagogia do multiletramento, direcionada para o contexto
contemporaneo das diversidades sociais e culturais impulsionadas também pelas tecnologias
que repercutem no meio social e chegam ao ambiente escolar.

Dessa forma, elevou-se a necessidade de a escola tratar dos novos letramentos que
emergiam socialmente e inserir no curriculo escolar as diversidades culturais afloradas pelos
educandos envolvidos numa sociedade globalizada. Nesse cenério, Rojo (2012) se refere ao
conceito de multiletramentos sob duas perspectivas, a multiplicidade de culturas e
multiplicidade de linguagens. A multiplicidade de culturas esta relacionada as manifestacdes
culturais letradas produzidas socialmente, como uma série de textos hibridos de variados
letramentos, desde a lingua padrdo a linguagem popular, cabendo ao individuo o processo de
escolha pessoal e politica de reproducdo linguistica.

Por outro lado, em referéncia a multiplicidade de linguagens, percebe-se que os modos
ou semioses nas producdes textuais em circulacdo acontecem de diversas maneiras, como 0
texto impresso e as midias audiovisuais, isto €, a “multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas linguagens
e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (Rojo, 2012, p.19).

Assim, a Colecdo Educacdo no Século XXI da Fundacdo Telefénica apresenta o artigo
“Cendrios futuros para as escolas”, no qual Rojo (2013, p.21)? conceitua Multiletramentos

como:

praticas de trato com os textos multimodais ou multissemidticos contemporaneos —
majoritariamente digitais, mas também digitais impressos — que incluem
procedimentos (como gestos para ler, por exemplo) e capacidades de leitura e
producdo que vao muito além da compreensdo e producdo de textos escritos, pois

2Fonte:https://fundacaotelefonicavivo.org.br/wp-content/uploads/2013/03/caderno3_multiletramentos.pdf.
Acesso em 28 de dezembro de 2022.
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incorporam a leitura e (re)producdo de imagens e fotos, diagramas, graficos e
infograficos, videos, audio etc.

Em vista disso, multiletrar é oportunizar nossos educandos a desenvolverem sua
capacidade cognitiva de utilizar a linguagem para produzir e compreender textos em diferentes
modalidades. Portanto, compreende-se como atividades de multiletramentos, as préaticas sociais
em que utilizamos os diversos géneros linguisticos para investir na comunicacgdo efetiva e
necessaria aos sujeitos sociaveis. Esse multiletramento ocorre no processo de aprendizagem de
todas as disciplinas, promovendo a compreensao e utilizacdo desses saberes.

Essas questdes despertam a responsabilidade da escola para considerar e incluir nos
curriculos a variedade cultural presente na sala de aula, advinda do mundo globalizado para
minimizar a intolerancia em relacdo as diversidades culturais. Dionisio (2010, p.164-165)

chama a atencdo para o fato de que:

As alteracBes fisicas no processo de constru¢do dos géneros provocam,
consequentemente, uma mudancga também na forma de ler os textos. O dinamismo da
imagem do filme passou para a charge virtual, para o pdster interativo, a disposicado
do texto na pagina oscila entre 0os moldes ocidentais e orientais de escrita; estes sao
apenas alguns exemplos que deixam transparecer a necessidade de reviséo do conceito
de leitura e de suas estratégias que utilizamos em nossas aulas. Consequentemente, se
0s géneros se materializam em formas de representagdo multimodal [...] que se
integram na construcdo do sentido, o conceito de letramento também precisa ir além
do meramente alfabético. Precisamos falar em multiletramento!

Como vimos, o letramento é um processo complexo que envolve diversos aspectos:
pessoais, sociais, culturais, tecnoldgicos, econémicos, histéricos, entre outros. Assim, 0s
letramentos envolvem o uso da linguagem e sua aplicabilidade social em funcéo produtiva e
sociointeracional e produz conhecimentos, habilidades, interacdo e préaticas. Esses fatores
levam a construgdo de multiletramentos, como por exemplo, o letramento cientifico, letramento
matematico, letramento digital, letramento linguistico, letramento literrio etc. Como o alvo do
nosso estudo é a leitura de textos literarios, nos deteremos a tratar do letramento literario.

O letramento literario é voltado para as praticas de leitura do texto literario. Através da
literatura, o leitor se apropria de diversos géneros literarios para reflexdo de ideias, analise de
valores culturais e construcéo de identidades. Assim, Cosson (2021, p.120) defende o trabalho
com a literatura em sala de aula para formagdo critica, ampliacdo de sentidos e construcdo de

valores:

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria,
identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura



32

literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de

toda experiéncia estética, é o que temos denominado aqui de letramento literario.
Como se sabe, a leitura esta presente no mundo contemporaneo, em diversas situagdes
de nossas vidas. Para Solé (1998), a leitura € uma ferramenta que sintoniza o leitor e o texto.
Entdo, para ser um bom leitor, é importante que 0s sujeitos pratiquem o exercicio de ler, a fim
de despertar possibilidades de interpretar o mundo em que vive. Logo, o papel da leitura esta
intimamente ligado ao conceito de letramento literario. Candido (1989, p. 174) ressalta a

importancia da literatura para compreensao do letramento literario:

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucéo e educagdo, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudicais, estdo presentes
nas diversas manifestacdes da ficgdo, da poesia e da acdo dramdtica. A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas.

Dessa forma, o letramento literario faz parte da complexidade que envolve o universo
dos letramentos, mas direcionado para o trabalho de produgdo estética da lingua, na perspectiva
ficcional e na recepcado subjetiva das ideias, resgatando objetivos culturais, produzindo sentidos
a partir do texto literario e reproduzindo uma funcionalidade consideravel no dominio da leitura
e escrita. Por isso, o letramento literario ndo se resume apenas ao conhecimento de autores e
movimentos literarios, “mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras
que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e espaco”
(Souza; Cosson, 2011, p.103).

Sob essa perspectiva, tendo em vista a necessidade da leitura literaria como prética
social, portanto, responsabilidade da escola, os documentos norteadores do ensino de lingua
portuguesa, Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, nos orientam sobre a essencialidade

do texto literario:

O texto literdrio constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em que
predominam a forca criativa da imaginacao e a intencao estética. Ndo é mera fantasia
que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro exercicio ludico
sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua (Brasil, 1998, p. 26).

Quanto ao posicionamento da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018),
documento de referéncia para alinhar as politicas de formacéo, avaliacdo e produgdo dos
conteudos educacionais e criacdo dos curriculos das escolas, no tocante ao letramento literario,
o referencial sugere o envolvimento dos educandos com experiéncias que promovam a

aquisicdo dos diversos tipos de letramentos, inclusive o artistico-literério, possibilitando aces
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significativas nas préaticas sociais promovidas pela oralidade, leitura, producéo escrita, analise
linguistica e semidtica atraves das vivéncias em sociedade. No percurso da educagdo bésica, a
BNCC (2018) orienta que os educandos devem ter acesso as aprendizagens basicas a fim de
contribuir para o desenvolvimento das dez competéncias gerais, dentre elas 0 campo artistico
literario:
Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da produgdo artistico-cultural
[...] Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(Brasil, 2018, p. 9).

Portanto, durante o Ensino Fundamental, o ensino artistico-literario € assegurado pela
BNCC (2018), na qual enfatiza o contato com as manifestacdes artisticas e em destaque a arte
literaria, ofertando condicfes para que o discente seja capaz de valorizar e vivenciar essas
manifestacdes. Nesse sentido, o proposito é a formacdo de um leitor literario, que evidencia a
condicdo de estética desse tipo de leitura, que convida o leitor a perceber nos textos a
diversidade dos sentidos, respondendo as suas expectativas e adquirindo habitos protagonistas
de leitura. Para isso, as habilidades de formacdo literaria, perpassam pela aprendizagem dos
géneros poéticos e narrativos que podem ser desenvolvidos em decorréncia da apreciacdo dos
géneros e seus elementos.

E ainda com énfase na perspectiva de tornar os contetdos comuns a todos os estudantes,
para garantir as aquisicoes especificas tanto de competéncias como de habilidades, durante os
ultimos anos do Ensino Fundamental, a BNCC (2018) sugere no ensino de lingua portuguesa

praticas que oportunizem o desenvolvimento de habilidades que envolvam o texto literario:

(EF69LP53)* Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de
humor, de suspense, de terror; crdnicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior
extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar historias tanto da tradi¢éo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre
outros) quanto da tradicao literaria escrita, expressando a compreensdo e interpretacéo
do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva [...] (Brasil, 2018, p. 161).

3 (EF69LP53) Codigo de identificacdo para especificar as habilidades da BNCC: EF (Ensino Fundamental), 69 (6°
ao 9° ano), LP (Componente curricular de Lingua Portuguesa), 53 (numeracéo sequencial da habilidade conforme
0 campo de experiéncia para faixa etaria).
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Diante do exposto, o letramento literario € uma forma de construir sentidos a partir de
experiéncias com os textos literdrios e conhecer diferentes linguagens que potencializam a
estética desse tipo texto. Como observa Marcuschi (2007, p. 25), “letrado € o individuo que
participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal
da escrita”. Logo, a formagdo do leitor literario estd associada ndo s6 ao desenvolvimento de
habilidades linguisticas, como também a autonomia, a criticidade e sensibilidade para
apreciacao estética e iniciativa voluntaria para literatura. Consoante (Paulino, 1998, p. 56), “a
formacdo de um leitor literario significa a formacdo de um leitor que saiba escolher suas
leituras, que aprecie construcdes e significacdes verbais de cunho artistico, que faca disso parte
de seus fazeres e prazeres”.

Em vista disso, letramento literario é uma atividade social progressiva em que 0s
sujeitos constroem sentidos sobre as diversas experiéncias da vida e do outro através da
literatura. Seu objetivo se alcanca pela producédo de leitores capazes de organizar sua filosofia
de vida, construir sentidos para 0 mundo em que vive, se relacionar em uma comunidade e
construir sua identidade cultural em meio a cultura do outro.

Nesse cenario, Cosson (2021, p. 20) ressalta que “a literatura serve tanto para ensinar a
ler e a escrever quanto para formar culturalmente o individuo”. Entdo, levar literatura para sala
de aula se faz importante pela forma artistica de usar a palavra para educar. A autora Regina
Zilberman (1990), ressalta que muito antes da escola, os dramaturgos utilizavam o teatro para
apresentar as tragédias gregas, com a intencdo ndo s6 de entreter, mas de educar moral e
socialmente os sujeitos. Essa tradicdo permanece na escola com o ensino da lingua, no intuito
de atender tanto as competéncias de leitura e escrita quanto para formag&o cultural dos sujeitos.

Porém, apesar da nobre missdo de formacdo intelectual e cidada que o ensino literario
pode promover, existe uma relacdo comprometida entre literatura e educacao. Cosson (2021)
alerta para as fragilidades desse ensino em sala de aula e suscita alguns desafios quando analisa
o tratamento dado a literatura na escola. Primeiro, através da divisdo do ensino de literatura pela
faixa etaria dos alunos, como por exemplo, a separagéo entre literatura infantojuvenil e outras
literaturas ou pelos desencontros no que se entende por literatura nos niveis de ensino. Depois,
pela adocdo de textos curtos e midiaticos para atrair a atencdo do aluno, como exemplo estdo
0s géneros jornalisticos, digitais, entre outros. Essas realidades presenciamos diariamente
atraves do livro didatico, que investe em propostas de diversos géneros textuais, mas apresenta
timidamente alguns trechos fragmentados de obras literarias. Nao temos a intenc¢do de censurar

tais géneros, mas ressaltar que os géneros literarios devem ter seu espaco na sala de aula.
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Em seguida, pela segregacdo da literatura no ensino de lingua, como se o texto literario
ndo fizesse parte da disciplina de Lingua Portuguesa, sob a justificativa do texto literario ser
livre de padrBes que regem a norma culta do Portugués e, por isso, ndo atender as questdes
necessarias para analise e aprendizagem das regularidades que constituem a lingua. E ainda, o
ensino limitado de literatura no Ensino Médio, reduzindo-se a Literatura Brasileira e sua historia
literaria, destacando os estilos de época, biografia dos autores, informacdes tedricas sobre os
géneros e alguns fragmentos de obras candnicas para relacionar as caracteristicas do periodo
literario. Também, pelo tempo pedagdgico destinado as aulas de literatura, reduzido a uma aula
de 50 minutos por semana ou quando “sobra” tempo no final dos periodos letivos. E por tltimo,
mas nao menos relevante, pela falta de formac&o literaria dos profissionais da educacdo, em
especial, o professor, pois 0 mesmo replica o ensino e aprendizagem que vivenciou ao longo de
sua formacdo estudantil e académica (Cosson, 2021).

Conforme Colomer, na obra Andar entre livros: a leitura literaria na escola (2007), a
autora reflete como os livros e os professores articulam coletivamente um caminho para leitura
e como esse percurso possibilita as geracbes modernas a vivenciar experiéncias de vida e
oportunizar a compreensdo de mundo através da literatura. Colomer ainda salienta que a
relevancia da literatura é essencial e inevitavel para construcdo social dos individuos. Todavia,
a autora ainda destaca o desinteresse dos jovens pela leitura em fase escolar e inclui a escola
nas instituicbes responsaveis por essa depreciacdo, seja pela conducao dos métodos didaticos,
seja pelo tempo limitado destinado a leituras, entre outros fatores.

Essas questdes levantadas por Cosson (2021) e Colomer (2007) repercutem
negativamente, pois limita o contato com a arte literaria dentro do espago escolar, e quando esse
contato existe, é fragilizado e mal direcionado, gerando o desinteresse da leitura por fruicdo,
principalmente entre os jovens em idade escolar.

N&o ha davidas de que essas discussdes causam um paradoxo na educagdo: Como uma
instituicdo legalmente responsavel pela formacéo literdria do estudante pode distancid-lo do
objetivo ao qual foi incumbida? Percebemos a urgéncia em romper esses ciclos tradicionais no
que diz respeito ao ensino literario, pois, “seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer,
o certo € que a literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir
e reconstruir a palavra que nos humaniza” (Cosson, 2021, p. 23). Portanto, € preciso quebrar a
barreira da prioridade conteudistica/sistematica da lingua, para considerar que o ensino da
literatura transcende o conhecimento de movimentos literarios e passa para a dimensdo da

experiéncia artistica-literaria prazerosa e com causa, pois a literatura é a representacao da vida
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com todos os aspectos bons e ruins. Assim, a ficcdo nos fornece uma viséo do ser humano na

sua complexidade. Afinal:

A experiéncia literaria, ndo sé nos permite saber da vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar essa experiéncia. [...]. Ler implica troca de sentidos
ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estéo
localizados, pois os sentidos séo resultado de compartilhamentos de visdes de mundo
entre 0os homens no tempo e no espaco. Ao ler, estou abrindo uma porta entre 0 meu
mundo e 0 mundo do outro (Cosson, 2021, p. 17 e 27).

Na obra Direitos Humanos e Literatura, Candido (1989) afirma que os direitos humanos
asseguram a conservagao da vida e a integridade espiritual. S&o eles ligados as necessidades
basicas como alimentacdo, saude, moradia, lazer, amparo da justica, liberdade individual,
resisténcia a opressdo, assim como o direito a crenca e a opinido. Candido ainda assevera que
a literatura € ou deveria ser um direito de todo ser humano, pois se manifesta universalmente
pela palavra, através do ser humano.

Dentro dessa concepcdo, promover espacos de leitura literaria € um ato politico, na
perspectiva de que o aluno ndo tem “obrigagdo” de conhecer movimentos literarios, ele tem o
“direito” de conhecer literatura, pois em todos os tempos esse acesso literario oportuniza aos
leitores a analise critica do que existe de mais belo ao mais desgracioso na nossa sociedade,
ainda que metaforicamente. Assim, a ficcdo desperta, denuncia, satiriza, comove, distrali,
diverte, e contribui para a formacédo e transformacdo humana, por isso o texto literario esta

associado a reivindicacdo pelos direitos fundamentais a sobrevivéncia:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob

a pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza [...] a
literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de
focalizar as situacdes de restricdo dos direitos, ou de negagdo deles, como a miséria,
a serviddo, a mutilacéo espiritual (Candido, 1989, p. 122).

Em vista disso, € necessario pensar em praticas de leitura que fomentem a apreciacdo
literaria, promovam a reflexdo, oportunizem o conhecimento das especificidades do texto e do
letramento literario, despertem a sensibilidade através da arte da palavra, aflorem as relagdes
socioemocionais, valorizem histérias de vida, despertem valores como 0 respeito e
compreendam cada ser nas suas individualidades e pluralidades.

Dentro dessa concepcdo, o critico literario Vicent Jouve nos surpreende com sua obra
intitulada Por que estudar literatura? (2012). Nesse livro, o autor aborda discussdes sobre a
literatura como arte da linguagem, a significacao artistica, o ensino de literatura, entre outras

questdes. Ele ressalta que, apesar de a pergunta parecer rude, ela se faz necesséria,
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principalmente diante de curriculos escolares repletos de contetidos que acabam levantando a
questdo do que é prioridade na sala de aula.

Para Jouve (2012), se os estudos literarios se concentrassem apenas na dimensao estética
do texto, caberia ao professor ensinar a apreciacao estética da obra. Nessa perspectiva, o autor
alerta que essa missdo, além de impossivel, seria também indtil, pois as obras literarias nao
existem apenas como uma producdo estética, mas como objetos de linguagem que expressam
culturas, ideias e uma interacdo com o mundo, por isso merecem atencdo. Entretanto, essa
dimensdo estética pode/deve ser considerada, mas ndo de forma autdnoma e sim pela forma
como ela significa e representa a vida.

Combinando esses Gltimos pontos de vista, constatamos que a particularidade do texto
literario, no sentido de objeto cultural, perpassa tanto pela natureza dos conteldos expressos
por ele, quanto pela maneira como esse texto comunica. Por isso, segundo Jouve (2012, p. 136),
“a informacao transmitida pela literatura tem uma forga de impacto que o discurso racional ndo
pode ter”. Entdo, o tedrico demonstra nessa obra que a literatura tem um valor peculiar e
representativo que legitima estudos literarios, inclusive na escola. O contato com textos
literarios requer um trabalho dindmico e ativo de leitura, enriquece nossa percepcao de mundo,

favorecem o espirito critico e ainda a liberdade de juizo. Entre outras razdes:

O valor dos textos literarios é resultante da natureza e da originalidade que eles
veiculam. A literatura, pela liberdade que funda, exprime conteldos diversos,
essenciais e secundarios, evidentes e problematicos, coerentes e contraditérios, que
frequentemente antecipam os conhecimentos vindouros. Em cada época, textos
estranhos e atipicos nos mostram (ou nos lembram) que o ser humano continua sendo
um universo com vasta extensao a explorar (Jouve, 2012, p. 164-165).
Para corroborar essas ideias, a obra Leitura de literatura na escola (2013), das autoras
Maria Ameli Dalvi, Neide Luzia de Rezende e Rita Jover-Faleiros, discutem sobre o ensino de
literatura na escola, no sentido de aproximar a literatura da educagdo. Partindo dessa
constatacdo, as autoras sugerem um trabalho integrado, compreendendo a leitura e escrita
literaria, o ensino de literatura para promo¢do do sujeito leitor de textos literrios, 0s
instrumentos didaticos e a preparagdo de professores para adogdo de métodos de ensino que
estimulem a apropriacdo literaria em sala de aula.
No que se refere aos aspectos metodoldgicos para o ensino de literatura, Annie Rouxel
(2013) salienta que é necessario definir a finalidade desse ensino. Para a autora, essa formagéo
é o produto da alianga entre a literatura ensinada, os textos/obras e a atuacdo do professor, que
se torna essencial nas selecOes didaticas e mediagdes pedagdgicas. Por isso, devemos instituir

0 aluno como sujeito leitor, partindo da recepcdo discente, desafiando-o a ingressar numa
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aventura interpretativa com riscos, que podem favorecer a apropriacdo das competéncias
leitoras, dentre elas: saberes sobre o texto (conhecimento dos géneros, funcionamento dos
discursos), saberes sobre si (pensamento pessoal, exercicio da subjetividade na leitura) e os
saberes sobre o exercicio lexical (equilibrio entre a subjetividade do leitor e os limites de
interpretagéo a partir do e dentro do texto).

Dentre os aspectos elencados por Rouxel (2013) que contribuem positivamente para
uma abordagem metodoldgica exitosa no ensino literario destacam-se: a escolha das obras que
devem apresentar uma diversidade de géneros literarios que confrontem, estimulem o
conhecimento e formem o gosto dos estudantes pelas literaturas; selegéo de obras marcantes no
ambito existencial, que promovam a reflexdo ética e estética, suscitando a (ndo) identificacéo
dos estudantes e ainda a analise do grau de dificuldade dos textos literarios, considerando o
interesse e as experiéncias leitoras dos discentes.

Portanto, ao analisar o contexto histdrico da alfabetizacdo e do ensino de literatura,
constatamos que muitos caminhos foram percorridos para chegarmos a educagdo que temos
hoje. Ao longo desse estudo, percebemos que os processos de leitura séo complexos e envolvem
multiplos aspectos como a alfabetizacdo, o letramento, o letramento literdrio, o0s
multiletramentos, entre outros. Talvez essa complexidade seja uma das razdes para tantos
desafios no processo de aquisicdo das habilidades de leitura, em especial do texto literario,
mesmo diante de tantas teorias. Entdo, as informacdes analisadas ao longo desse estudo nos
levam a concluir que embora vivemos numa sociedade que nao tem o habito de leitura, é na
escola que a maioria dos alunos deve ter os primeiros/maiores contatos com as obras literarias.
Assim, essa instituicdo se torna responsavel por planejar eventos de leituras que aproximem os
discentes dessas experiéncias, ao ponto de adquirirem habitos protagonistas de leitura, seja para
deleite, para compreensdo de mundo, para exercicio da subjetividade, para vivéncia em

sociedade, formacdo intelectual ou seja para construcdo do seu projeto de vida.

2.2 O LIVRO DIDATICO: PONTE OU LACUNA PARA O LETRAMENTO LITERARIO NA
EJA?

Apesar de muitas instituicdes escolares estarem diretamente ligadas ao contexto social,
politico e tecnoldgico, com a disponibilidade de diversos instrumentos como a internet,
aplicativos, plataformas digitais, dispositivos de audio, TVs, mapas, enciclopédias, quadros,

dentre outros, o livro didatico ainda é um grande aliado do professor no processo de ensino-



39

aprendizagem. Ressaltamos que é um aliado pelo fato de que, muitas vezes, é o Unico livro em
que o aluno tem contato permanente e também por os professores terem como o principal
instrumento de trabalho, pois muitos desses profissionais vivenciam uma rotina pedagdgica
estressante com sobrecarga de aulas, falta de material escolar, desenvolvimento de projetos,
preenchimento de planilhas para as secretarias de educacgéo, registros de dados em plataformas
digitais, dentre outras burocracias que demandam tempo e mais atrapalham do que contribuem
para um planejamento de qualidade voltado para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
diversificadas, que facam sentido para os estudantes e promovam aprendizagens efetivas. Esses
e outros fatores ocupam todo o tempo do docente e no final, resta o livro didatico como suporte
facilitador, visto que as propostas ja estdo prontas para serem realizadas.

Tendo em vista essas questdes, o livro didatico pode ser um instrumento facilitador para
o0 desenvolvimento das potencialidades e habilidades de aprendizagem dos estudantes. Por isso,
esse material precisa ser bem planejado, para que venha auxiliar na promocéo dos diversos
letramentos, dentre eles o literario.

E pertinente ressaltar que este capitulo tem entre os objetivos discutir e analisar a
disponibilidade do livro didatico para a modalidade EJA e como este recurso pode auxiliar no
desenvolvimento do letramento literario. Portanto, ndo temos como finalidade tratar o uso desse
material como certo ou errado, pois para tais afirmacGes, seriam necessarias outras
segmentacgdes da pesquisa. Todavia, 0 que queremos destacar € a ideia do uso desse suporte
como uma possibilidade para auxiliar professores e alunos a alcancarem objetivos de
aprendizagem com abordagens adequadas que estimulem a reflexdo e o sentido de inclusdo nas
praticas sociais como trabalhar, usar midias digitais, consumir, se relacionar, exercer cidadania,

dentre outros. Para melhor evidenciar, Santos (2014, p. 66) destaca que é:

[...] evidente que as mudancas em torno dos objetos da leitura, dos usos que dela
fazemos e dos suportes dos quais lancamos maos para a sua efetivacdo estdo sempre
em constante mutacg&o [...]. Esses suportes nos encenam determinados modos de ler.
Né&o poderia ser diferente quando tomamos o livro didatico como suporte para o
exercicio das praticas de leitura. Sendo assim, a leitura enquanto pratica social, ao
adentrar a escola, torna-se objeto a ser ensinado e, como tal, €, na maioria das vezes,
nesse suporte no qual se debrugam professores e alunos.

Para melhor evidenciar, Stray (1993) argumenta que o livro didatico é um produto
complexo que envolve a cultura, a educacdo, elaboracgéo editorial e a sociedade. Assim, ele vem
da cultura escolar, no final do século XV, quando os livros eram raros e de acesso restrito aos

intelectuais e estudantes que produziam seus livretos.
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Com o surgimento da imprensa, os livros foram impressos em séries para serem
consumidos pelas camadas sociais mais favorecidas e seu contetido tinha por funcéo a instrucéo
moral através de narrativas edificantes. J& em 1929, foi criado o Instituto Nacional do Livro
(INL) no Brasil, com o objetivo de legitimar o livro didatico nacional para que ele chegasse até
as escolas brasileiras, com a criagdo de dicionarios nacionais, enciclopédias, e edi¢do de obras
literarias para formacdo cultural da populagéo. Isso significou um grande avanco, uma vez que
a educacao nacional dependia de materiais estrangeiros.

Porém o acesso aos livros ocorreu a passos lentos, com varias intervencdes politicas,
sociais e educacionais até chegarmos ao que temos hoje com o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), uma politica responsavel por um conjunto de aces direcionadas para
distribuicdo gratuita, continua e massiva de livros didaticos, obras pedagogicas e literarias,
assim como materiais de apoio as praticas escolares desenvolvidas por alunos e professores das
escolas publicas que atendem a educacéo basica no Brasil. Essas obras devem ser escolhidas
em assembleias nas escolas, pelos professores das disciplinas, através do Guia do Livro
Didatico (GLD). Portanto, cabe aos docentes analisarem e escolherem a proposta didatica que
mais se adeque a realidade da comunidade escolar.

Assim, algumas publicaces didaticas foram produzidas para atender ao PNLD EJA até
0 ano de 2014. Em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos (2008), as instituicdes devem garantir oportunidades educacionais adequadas para
homens e mulheres que ndo consumaram as etapas de escolarizacdo na idade regular.
Atendendo também as determinacGes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 2005, p. 19), n°® 9.394/96, em seu § 1° do art. 37, no qual estabelece que “os sistemas
de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado [...]”. Portanto, o acesso a uma educacdo gratuita e adequada
conforme as necessidades do aluno é uma garantia legal. De acordo com o Conselho Nacional
de Educagéo:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos apontaram-
na como direito publico subjetivo, no Ensino Fundamental [...], em lei nacional. Tais
Diretrizes buscaram dar a EJA uma fundamentacéo conceitual e a interpretaram de
modo a possibilitar aos sistemas de ensino o exercicio de sua autonomia legal sob
diretrizes nacionais com as devidas garantias e imposicOes legais. A Educacdo de
Jovens e Adultos representa uma outra e nova possibilidade de acesso ao direito a
educacao escolar (Brasil, 2008, p. 8).
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Partindo dessa constatagdo, a Resolugdo N° 14 do Conselho Nacional de Educagcéo,
datada em 28 de maio de 2021, oficializa as Diretrizes Operacionais da EJA nos Estados,
Municipios e Distrito Federal, alinhando a oferta da EJA a Politica Nacional de Alfabetizacédo
(PNA) e as orientaces da BNCC. Esse documento também nos instrui com relacdo a duracéo
do curso, modalidade de ensino, idade minima, avaliacdo e certificacdo para alunos da EJA. O
objetivo proposto nesse documento é garantir o acesso, a subsequéncia e 0 seguimento dos
estudos daquelas pessoas gque suspenderam ou nao iniciaram seu processo de escolarizagéo.

Para corroborar a ideia anterior, 0 Artigo 13 dessa resolucdo, compreende que 0S
curriculos dos itinerarios da EJA devem assegurar a formagdo integral necessaria para
seguranca das aprendizagens correspondentes as competéncias e habilidades estabelecidas pela
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)® e pela BNCC, dando destaque aos elementos
indispensaveis para o ensino de Lingua Portuguesa, conhecimento matematico e inclusédo
digital. Assim, em conformidade também com o Artigo 30, as entidades executivas e
competentes, no que concerne a oferta do ensino, devem articular acbes afirmativas para
efetivacdo da EJA, garantindo a oferta de materiais, inclusive o livro didatico, formacGes aos
professores, estruturas fisicas e metodoldgicas para cumprirem com a missdao de resgatar o
tempo e as oportunidades de aprendizagem que ndo foram garantidos na idade certa, ensinar 0s
individuos, melhorar sua qualidade de vida e inclui-los no mundo do trabalho formal.

Por outro lado, apesar de haver uma iniciativa legal em ofertar o ensino aos alunos dessa
modalidade, os docentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tém enfrentado grandes
desafios quando se trata da producdo e disponibilidade de livros didaticos e materiais para
formacdo leitora do publico em questdo, pois falta a efetivacdo de politicas para apoiar a
escolarizacdo daqueles que ndo tiveram assistida a garantia dos direitos a educacdo.
Observamos que existe relativo cuidado da gestdo publica em promover a formacéo de leitores
da Educacao Infantil e nos Ensinos Fundamental e Médio, entretanto, ndo percebemos a mesma
seriedade/acdo quando se trata de desenvolver e aplicar essas estratégias na EJA, uma
modalidade que requer atencédo especial para formacao de leitores.

Na tultima década, segundo o relatério “Em busca de saidas para a crise das politicas

plblicas de EJA®”, divulgado em setembro de 2022, coordenado pelo Centro de Estudos e

“Resolugdo CNE/CEB 1/2021. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 1° de junho de 2021, Secio 1, p. 107.

>Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=191091-rceb001-
21&category_slug=junho-2021-pdf&Itemid=30192. Acesso em 03 de fevereiro de 2023.

®Fonte: https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2022/10/dossieeja.pdf. Acesso em 15
de novembro de 2022.
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Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC), essa modalidade vem
sofrendo um sucateamento devido a falta de investimentos necessarios para garantir 0 acesso e
a qualidade do atendimento, causando um declinio no nimero de matriculas e de ofertas por
meio das escolas publicas. O numero de institui¢cdes publicas que disponibiliza a EJA decresceu
de 38.769 reparticdes no ano de 2010 para 27.472 em 2021.

Pelas estatisticas examinadas, ndo ha davidas de que a gestdo publica federal também
ndo esta atendendo as orientacbes da Constituicdo Federal de 1988, esgotando o programa
nacional de livros didaticos para o ensino de jovens e adultos. Essa pesquisa analisa
informagdes de 6rgdos como o Ministério da Educacdo (MEC), Sistema Integrado de
Planejamento e Orcamento (SIOP) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), para analisar o cenério real da EJA e buscar alternativas de melhorias.
Os dados apontam que o Brasil declinou com os investimentos da EJA por volta de R$ 1,5
bilhdo em 2012 para R$ 38,9 milhdes no ano de 2022. E de acordo com o documento publicado,
as matriculas de estudantes da EJA também declinaram de 4,08 milhGes em 2011 para 2,9
milhGes em 2021, provocando uma queda significativa desses dados.

A pesquisa supracitada também ressalta o descaso com as garantias da LBD (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo) e do PNLD EJA (Programa Nacional do Livro Didatico para
a Educacéo de Jovens e Adultos), que asseguram a disponibilidade de livros didaticos a cada
triénio (2011, 2014, 2017, 2020 e 2023). Porém, segundo a mesma pesquisa, a Ultima edicdo
que chegou nas escolas foi no ano de 2014, para utilizacdo até 2016. A partir de entdo, as
instituicGes estdo desprovidas de condicBes para ofertar ao aluno um material atualizado de
acordo com as orientagdes da BNCC (2018). Entdo, aos docentes restam as alternativas de
utilizar o material didatico das séries regulares (que ndo atendem o publico da EJA), ou
reaproveitar os livros com data de “validade vencida™’, ou ainda criar propostas didaticas que
se adequem a realidade dos discentes, porém o grande desafio é que, por vezes, os professores
ndo estdo preparados para elaborar materiais que venham efetivamente promover o0s
letramentos e desenvolver as competéncias leitoras, até porque, academicamente, eles nao
foram preparados para tal fungao.

N&do ha davidas de que a aprendizagem dos individuos é um processo construido ao
longo da vida, por experiéncias familiares, na escola e na sociedade. Por isso, as metodologias

e ferramentas pedagogicas devem estar alinhadas as estratégias de ensino-aprendizagem, aos

"De acordo com o decreto n® 9099/2017, sobre os programas de material didatico, o ciclo das colecGes de livros
didaticos consumiveis passou a ser de quatro anos.
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saberes e necessidades dos sujeitos. Do contrério, estardo apenas replicando praticas
excludentes, conectadas ao autoritarismo e incoerentes com as aprendizagens heterogéneas,
contribuindo assim para o ciclo vicioso da negacao ao direito a educagdo. Segundo analise de
Gadotti (2014, p.17):

E uma humilhagdo para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianca,
renunciando a tudo o que a vida Ihe ensinou. E preciso respeitar o aluno adulto,
utilizando-se uma metodologia apropriada, que resgate a importancia da sua biografia,
da sua histdria de vida. Os jovens e adultos alfabetizandos ja foram desrespeitados
uma vez quando tiveram seu direito a educacdo negado. Ndo podem, ao retomar seu
processo educacional, serem humilhados, mais uma vez, por uma metodologia que
Ihes nega o direito de afirmacdo de sua identidade, de seu saber, de sua cultura.

Essas e outras questfes vao repercutir diretamente na sala de aula, pois a falta de
propostas de qualidade que atendam a realidade dos discentes e a falta de formacdo dos
professores para desenvolver e conduzir propostas que promovam os diversos letramentos
causam uma lacuna na aprendizagem desses alunos e, muitas vezes, a evasao escolar, por ndo
se identificarem e ndo vislumbrarem um sentido naquilo que estao estudando.

Dessa forma, promover um ensino que atenda as necessidades/especificidades do
alunado da EJA tem se tornado um desafio tanto para o professor quanto para as institui¢coes
que encaram a educagdo de Jovens e Adultos com seriedade, entendendo que a sociedade
precisa de cidaddos letrados e o mercado de trabalho pleiteia profissionais cada vez mais
qualificados. Portanto, ndo se trata apenas de conquistar um diploma de ensino fundamental,
mas de aprender a compreender 0 mundo através da leitura, das ciéncias e da escrita, para que
esses jovens e/ou adultos conquistem sua autonomia e seu espaco de fala na sua comunidade.

A partir desses dados, eis que surge a pergunta: Como a gestdo (educacional) publica
esta tratando os alunos da EJA? Onde esta essa populacdo que necessita de um atendimento
educacional equanime? Eles existem! E estdo representados nos 30% de brasileiros
considerados analfabetos funcionais, com faixa etaria entre 15 e 64 anos, segundo a pesquisa
Alfabetismo no Brasil® divulgada em 2018, pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF).
Entretanto, essa pesquisa também aponta que a escolaridade é o principal mecanismo para
elevacdo do nivel de alfabetismo.

Dentre os caminhos que viabilizam a saida para esse caos na EJA, apontamos a
efetivacdo das politicas publicas, entre elas, o financiamento e a producéo de novas propostas

didaticas que atendam aos critérios, diretrizes e pluralidades, como as pessoas com deficiéncia,

8 Fonte https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/. Acesso em 15 de novembro de 2022.
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a populacdo do campo, povos originarios, os privados de liberdade, as mulheres, dentre outros.
Além disso, se faz urgente o efetivo investimento em politicas como suporte e garantia para que
esse sujeito chegue a escola, permaneca, aprenda e seja um agente participativo das praticas
sociais que a escolarizacdo pode promover.

Por outro lado, apesar de termos acesso aos livros didaticos das séries regulares,
percebemos que esse material apresenta tematicas, contetdos e habilidades de leitura que néo
atendem a realidade do publico da EJA. Todavia, com senso de responsabilidade e
compromisso com a educacao, muitos professores seguem sua missao de acordo com o contexto
e condigdes disponiveis, utilizando materiais didaticos da EJA dos ultimos PNLD, pesquisando
e adaptando propostas didaticas, na tentativa de atender as necessidades dos discentes.

Mediante a discussdo acima, apresentamos a seguir uma analise do livro didatico
Caminhar e transformar — Lingua Portuguesa, do PNLD EJA (2014, 2015 e 2016), da autora
Priscila Ramos de Azevedo Ferreira, da editora FTD. Essa obra é dividida em quatro unidades,
cada uma composta por quatro capitulos. Esses capitulos estdo organizados nos tdpicos: Para
comecar; Olhar para; Ampliando Saberes; Falando de; Um pouco mais; Maos a Obra; Resumo
do Capitulo; Avalie seu aprendizado e Mural.

A primeira unidade tem por tema “Iguais e diferentes”, que trata da identidade e
diversidade. Para comegcar, a tematica explora o género textual “carta” através do texto, Carta
de Caminha: A “certiddo de nascimento” do Brasil, de Oscar D°Ambrosio, porém ndo provoca
nenhuma reflexao a seu respeito. Depois apresenta mais duas cartas: a primeira com a tematica
de fatos corriqueiros da vida, a segunda com um fragmento da “Obra completa de Machado de
Assis”, cujo autor endereca uma carta a Carola, namorada do escritor na época. Em seguida, a
autora explora a estrutura das duas Ultimas cartas e faz uma interpretagdo baseada em
informac@es explicitas dos textos, como remetente, destinatario, assunto, saudacao, despedida,
dentre outros. Com base nesses pressupostos, percebemos que o texto literario foi utilizado
como pretexto para ensinar aos alunos a estrutura e finalidade do género “carta”, o que ndo
podemos afirmar que seja um ato equivocado, porém os sentidos desses textos literarios
ultrapassam as questdes estruturais, apresentam valores, informacdes historicas e sociais do
Brasil nos anos 1500, transmitem sentimentos e produzem conhecimentos.

O Capitulo 2 da primeira unidade, intitulado Cordelista, o rei do verso ritmado, aborda
o género literario “cordel”. A principio, a autora apresenta a imagem de folhetos de cordel € um
trecho da obra Vida rima com cordel de César Obeid. Logo em seguida, o capitulo traz
informacgdes sobre a literatura de cordel. Por conseguinte, o tdépico Ampliando Saberes

apresenta o poema Cordel em Versos, do escritor Moreira de Acopiara, juntamente com
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informagdes do escritor e do xilogravurista Erivaldo Ferreira da Silva. A atividade referente ao
texto propde a andlise das caracteristicas da literatura de cordel, com a identificacdo de versos,
estrofes, rimas e substantivos, além de informacdes explicitas no texto. No entanto, é pertinente
destacar que na literatura a forma e o contetdo sdo indissociaveis, portanto, precisamos abordar
esses elementos de forma harmdnica e complementar.

Percebemos que o foco da atividade foi a anlise dos elementos estruturantes que
constituem o cordel, um texto que retrata muitas vivéncias do publico da EJA. Nessa
perspectiva, porém, tal proposta perdeu a oportunidade de tocar o aluno por meio da literatura
popular, fazendo com que os sujeitos percebam que o texto literario pode representa-los e contar
suas historias. Além disso, esse poema apresenta a possibilidade de transformar essas
experiéncias de vida em arte, promovendo a valorizacdo dessas historias e o letramento literario.
Conforme Colomer (2007, p.70):

a literatura, precisamente, ¢ um dos instrumentos humanos que melhor ensina ‘a se
perceber’ que ha mais do que o que se diz explicitamente. Qualquer texto tem vazios
e zonas de sombra, mas no texto literario a elipse e a confusdo foram organizadas
deliberadamente.

Por conseguinte, o Capitulo 4, da mesma unidade, tem por tema Mito e Identidade. Essa
proposta traz discussdes sobre 0 género literario “mito” e apresenta informagdes sobre os
quilombos. A se¢do Ampliando Saberes exibe dois mitos intitulados “O dia em que o arco-iris
estancou a chuva” e “Orixanld cria a Terra”, recontados pelo autor Reginaldo Prandi. Em
seguida apresenta a atividade de interpretacdo textual pautada em elementos da narrativa: o0s
personagens, o tempo, 0 espa¢o, o conflito, a solucdo, o climax e o desfecho. Apos esse
exercicio de interpretacdo textual, a narrativa é usada para explorar os aspectos gramaticais:
artigo e numeral. E para finalizar o capitulo, é orientada a atividade de pesquisa de um mito
para ser apresentada oralmente para a turma. Nessa proposta didatica, noticiamos mais uma vez
a tentativa de levar o género literario para sala de aula, porém com uma exploracédo rasa do
texto e sem desafiar o aluno a pensar além das informac6es explicitas. Percebemos que essa
tematica € consideravel para tratar os mitos como uma possibilidade de ampliar os
conhecimentos dos estudantes sobre a historia e a cultura afro-brasileira e ainda instigar a
curiosidade sobre os fenémenos da natureza, a cria¢do das coisas, do homem e do universo, de
acordo com cada cultura.

E assim, seguem todas as sequéncias das unidades desse material didatico, apresentando
géneros literarios como a cronica, 0 conto e 0 poema, trazendo informacdes sobre os autores,

explorando os elementos que constituem os géneros textuais, as informagées explicitas do texto
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e a analise linguistica. Nao fazemos uma critica negativa da obra por explorar esses aspectos,
pois é uma possibilidade para os discentes perceberem como a lingua pode ser articulada numa
perspectiva linguistica e artistica. Porém, as atividades propostas tratam timidamente ou
desprezam os elementos literarios, a construcao de sentidos e o efeito do texto no leitor. Cabe
enfatizar que ndo estamos banindo a andlise linguistica por meio do texto literério, até porque
é na escola que o aluno vai refletir sobre a estrutura da lingua. O que destacamos é que a analise
literaria seja tdo valorizada quanto os outros aspectos linguisticos. Como Azevedo (2007, p. 79)

alerta:

A nosso ver, textos didaticos sdo essenciais para a formacéo das pessoas, tém seu
sentido e seu lugar, mas ndo formam leitores. E preciso que, concomitantemente, haja
acesso a leitura de ficcdo, ao discurso poético, a leitura prazerosa e emotiva. E
necessario que alguém chore, sonhe, dé risada, fique emocionado, fique identificado,

comungue, enfim, com o texto, para que ocorra a formacéo do leitor.

Dessa forma, o livro didatico ndo é um recurso suficiente para explorar a esséncia
literaria de compreender a ficcdo, a subjetividade, a frui¢do e outros aspectos, mas ele pode ser
uma ponte de acesso para literatura, para que por meio dele o leitor conheca o texto literario e
se sinta convidado a vivenciar outras experiéncias de leitura. Conforme Cereja (2013, p. 189)
evidencia, “ndo se pode ver nos textos literarios apenas a sua camada ideoldgica, seu conteudo.
Partilhar com jovens a leitura de um texto literario € ensinar a ler, fungdo primordial das aulas
de literatura”.

Uma outra questdo € a presenca de adaptacdo de obras literarias nos livros didaticos,
cujas editoras vao considerar 0s seus interesses e ndo 0s propositos literarios dos escritores.
Assim, as adaptacdes podem comprometer o real sentido literario, pois na maioria das vezes
essa literatura é trazida por trechos de obras ou simplesmente pela apresentacdo da capa do
livro, para atender outras finalidades como o pretexto de trabalhar analise linguistica ou outras

questdes. Para melhor evidenciar essa questéo, Chartier (1999, p.17) salienta que:

Todo esse trabalho de adaptagdo — que diminui, simplifica, recorta e ilustra os textos
— é comandado pela maneira através da qual os livreiros e impressores especializados
nesse mercado representam as competéncias e expectativas de seus compradores.
Assim, as proprias estruturas do livro sdo dirigidas pelo modo de leitura que os
editores pensam ser o da clientela almejada.

Convém ressaltar também que, de acordo com Fritzen e Muller (2022), embora o PNLD
seja uma politica voltada para a promocao de leitores, esse programa desperta diversos
interesses, dentre eles a atencdo do professor para o trabalho estético e pedagdgico; assim como

os valores morais e religiosos requisitados pelas familias e ainda os interesses do mercado
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editorial, com a atuacdo de uma industria milionéria interessada em angariar dinheiro publico
com a adocdo e venda de livros. Dessa forma, os livros didaticos — PNLD passam a ser
mercadorias cuja aquisicdo envolve interesses sociais, politicos, religiosos, pedagogicos e
econémicos do Ministério da Educacéo, das Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais,
dos professores, dos alunos, da familia e de empresas privadas. A partir desse posicionamento,
Oliveira (1998, p.10) observa que “os Livros Didaticos, ao sistematizarem &reas de
conhecimento, sequenciando a transmissao de conteidos e organizando o pensamento, ndo o
fazem de uma forma neutra, pois privilegiam valores e verdades que se pretende transmitir”.

Com relagdo a andlise do livro “Caminhar e transformar” (2013), da autora Priscila
Ferreira, na perspectiva da mulher negra, percebemos que a obra elenca algumas tematicas
voltadas para a Identidade e Diversidade, explorando a cultura dos povos afro-brasileiros, com
a apresentacdo de imagens, por exemplo, a Festa dos indigenas Kuikuru na Aldeia Afukuri, o
Parque Indigena do Xingu, Galcha do Norte (MT) e o Grupo Folclérico Tambor Crioula de
Leonardo, Séo Luis (MA).

Na Unidade 1, Capitulo 3, intitulado “Quem foi, quem ¢, quem serd...” o livro traz na
primeira pagina a imagem de Pelé, em seguida descreve suscintamente sua biografia. Depois
apresenta respectivamente a biografia de Roberto Carlos, de Cora Coralina e, por dltimo, a
historia e imagem de Carolina Maria de Jesus, uma mulher impar que pouco frequentou a
escola, trabalhou na roga e posteriormente foi catadora de papel nas favelas de Sdo Paulo. A
biografia também salienta que Carolina registrou suas vivéncias em folhas de papéis simples
que logo depois, foram publicadas na obra Quarto de despejo, em 1960, inclusive, no final do
capitulo, esta exposta a capa do livro citado com uma pequena descricdo da narrativa.
Entretanto, as atividades propostas nesse capitulo véo tratar brevemente da biografia das
personalidades citadas e ndo da obra literaria desta escritora negra.

Uma observacdo que fazemos no que se refere a sequéncia de apresentacdes dessas
personalidades, € a representacdo das hierarquias vivenciadas desde os primérdios da
humanidade. Primeiro um homem negro, Pelé, que venceu o preconceito e tornou-se um famoso
jogador de futebol, seguido por Roberto Carlos, um cantor que representa a classe artistica
branca e elitizada, depois, Cora Coralina, uma mulher branca, que resistiu a uma sociedade
patriarcal para ser escritora e, por ultimo, Carolina Maria de Jesus, uma mulher negra, mée
solteira, catadora, que também resistiu a uma sociedade machista e preconceituosa para criar
seus filhos e ser reconhecida como escritora. Logo, ao analisar a sequéncia de apresentacéo dos
artistas, percebemos a representacao do espaco que as mulheres negras ocupam numa sociedade

patriarcal e racista: o ultimo, a retaguarda, a sombra do masculino e da mulher branca.
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Além dessas observaces, ainda na Unidade 1, Capitulo 4: Mito e Identidade, apresenta
imagens de crianga negras brincando nas comunidades quilombolas Santa Rosa dos Pretos,
Itapecuru-Mirim (MA) e Alcantara (MA), como uma forma de predi¢éo para tratar dos mitos
dos povos indigenas e africanos como contribuicao para a identidade do povo brasileiro.

A Unidade 3 explora o Mundo do Trabalho, na perspectiva de trabalho e formagéo. A
capa dessa unidade apresenta a obra Operérios de Tarsila do Amaral, 1933. Essa tela apresenta
a diversidade de trabalhadores, inclusive os negros como representatividade da mao de obra
operaria para modernizacao brasileira no seculo XX. Além disso, o capitulo 1, expGe uma
charge cujo cenério é composto por uma TV e uma mulher negra de avental varrendo o chéo
da sala de estar. A TV estd anunciando que vai comegar o programa da mulher brasileira e
imediatamente a empregada avisa: “Madame seu programa vai comegar’. A atividade de
interpretacdo proposta suscita a reflexdo sobre a fala da personagem que revela a heranca da
escravidao e as disparidades sociais no Brasil. Nessa fala, a empregada doméstica, apesar de
ser mulher brasileira, ndo apresenta o sentimento de pertencimento a essa categoria. Assim, a
charge ironiza a exclusdo social no Brasil e mostra as diferencas sociais no nosso pais,
vivenciadas pelas mulheres negras. Ainda nesse capitulo, a autora suscita sobre a escravidao no
Brasil, apresentando um texto de Felipe Corréa (2013), com o titulo: “Ainda existe trabalho
escravo no Brasil?”. Esse texto apresenta algumas informagdes sobre as formas e 0S motivos
que levam a escraviddo e apresenta estatisticas sobre esse tipo de violéncia.

Ainda na Unidade 3, Capitulo 4, a autora expBe uma pintura de Candido Portinari,
intitulada O Café (1934-1935). Nesse quadro, o pintor retrata trabalhadores negros numa
plantacdo de café. A atividade provoca o aluno a refletir sobre a cena apresentada na tela e as
condigdes de trabalho encaradas pelos trabalhadores. Portinari apresenta homens e mulheres
predominantemente negros, com as maos e os pes ampliados e desproporcionais ao corpo, para
ressaltar a forca fisica que a atividade da lavoura exigia. A tela também apresenta a divisdo de
trabalho nos cafezais, 0s escravos submissos e o capataz com o dedo apontado expressando
autoridade. O exercicio proposto fomenta a reflexdo dos alunos sobre a representacéo social da
obra de Portinari, ao retratar o cotidiano dificil de trabalhadores numa plantacdo de café, no
periodo em que o Brasil tinha uma economia cafeeira. Nessa atividade, percebemos que a autora
teve a preocupacdo de instigar a anélise do aluno sobre a obra, associa-la ao contexto historico,
social e cultural, alem de provocar a identificacdo ou ndo dessa imagem ao cotidiano de
estudantes trabalhadores, fazendo um resgate das memorias pessoais dos alunos da EJA,

relacionada ao trabalho da lavoura e suas vivéncias.
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A Unidade 4, nomeada “Mundo cidaddo”, vai tratar da tematica “cidadania e direitos
humanos”. Na apresentagdo da unidade ¢ exposta uma imagem da indiazinha Boximana dando
ovo de avestruz a avo, na Namibia, Africa do Sul. Logo abaixo, outra imagem dos indios
Xavantes de varias aldeias dispostos numa fila para votacdo. A unidade provoca no aluno a
reflexdo sobre o que significa ser cidaddo, sobre igualdade de direitos e sobre o acesso a
educacéo para exercicio de cidadania. No Capitulo 1, intitulado “Vozes do Brasil, apresenta a
imagem de um indigena da aldeia Xavante de Pimentel Barbo (MT). Também traz informagdes
sobre a pluralidade cultural dos povos indigenas e a cultura nacional. Traz também uma
entrevista com Joénia Wapichana, indicada pelo Comité do Movimento Mil Mulheres para o
Prémio Nobel da Paz e ganhadora do Prémio Reebok de Direitos Humanos em 2004. Ela foi a
primeira indigena brasileira a graduar-se em direito no Brasil e defendeu oralmente a causa do
seu povo na tribuna do Supremo Tribunal Federal. Essa entrevista foi realizada por Italo
Nogueira, Revista do Terceiro Setor, 22/07/2005.

Por outro lado, no Capitulo 2, ndo observamos pautas voltadas para a negritude, todavia,
esse capitulo aborda uma tematica muito relevante sobre o idoso e seu estatuto. Ademais, a
matéria em tela apresenta um casal de idosos brancos para retratar o protagonismo da terceira
idade no cinema. Essa representacdo branca no livro didatico € reflexo da realidade brasileira,
onde a maioria dos atores de destaque s&o brancos. Segundo a pesquisa Diversidade de género
e raca nos lancamentos brasileiros de 2016°, realizada pela Agéncia Nacional de Cinema
(Ancine) em 2016, no Brasil, 54% da populacdo é negra, porém, apenas 13% do elenco séo
pretos e 2,5% de homens negros sdo diretores e roteiristas, sem representacdo feminina negra
na Ultima profissédo citada. De acordo com os dados, esses nimeros se tornam reais por diversos
fatores, dentre eles o preconceito estruturado que permeia no mercado das midias audiovisuais
para atender padrdes impostos por uma sociedade atravessada pela heranca escravocrata.

O Capitulo 3 da Unidade 4 apresenta a tematica “identidade e diversidade”, com
informacdes sobre “Os afrodescendentes na musica e no cinema do Brasil”, Pixinguinha e
Grande Otelo, além de “Preconceito no Brasil,” de Elisa Marconi e Francisco Bicudo. O
capitulo ainda cita as Leis sobre diversidade, dentre elas, a Constituicdo Federal de 1988,
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional (LDB) de 1996, entre outras. Para finalizar, no final dessa sequéncia a autora

% Fonte: https://www.gov.br/ancine/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/apresentacoes/diversidade-de-genero-
e-raca-nos-lancamentos-brasileiros-de-2016. Acesso em 05 janeiro de 2023.
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disponibiliza o texto “O voto feminino™® (com uma mulher branca ao lado), no qual trata
resumidamente da luta feminina pelo direito a participar das decisdes politicas de alguns paises,
dentre eles o Brasil.

Portanto, é perceptivel a intencdo da autora tratar sobre questdes de género e raca em
sua proposta didatica, porém com abordagens superficiais, apenas a titulo de informag&o ou
reflexdo sobre algumas questdes. Assim, a representatividade da mulher negra na obra é
superficial.

Para ampliar essa questdo, podemos entender representatividade como a maneira de
atuacdo em nome do coletivo, é a partilha de ideologias, crengas, caracteristicas fisicas,
culturais, sociais, religiosas que nos fazem se perceber (ou ndo) como integrante de um grupo.

Dessa forma, a escola deve levar informacGes de mundo que contribuam para a
construcdo da identidade dos estudantes. Dentro dessa concepgdo, esse processo de ensino e
aprendizagem deve garantir a pluralidade para que os sujeitos envolvidos se percebam e se
sintam representados nesses espacos, inclusive no livro didatico.

Por outro lado, o livro analisado é composto pela maioria de imagens masculinas.
Enquanto isso, as mulheres negras aparecem em situacoes de vulnerabilidade, para retratar um
periodo escravocrata ou para referenciar os povos primitivos do Brasil. Ndo observamos
mulheres negras ocupando espacos sociais de fala, talvez pelo fato da escraviddo e
subserviéncia negra feminina falar mais alto no que diz respeito a construgdo socio-historica e
politica do nosso pais. Ndo estamos sugerindo a negacdo desses fatos, até porque a histéria se
encarrega de contar e o0 presente se encarrega, por vezes, de vivenciar cenas do passado. Mas o
papel social da mulher negra ndo se resume a escravidao, existe toda uma luta politica de
construgdo do feminismo negro que precisa ser evidenciado como forma de resisténcia e
representacdo do que foi conquistado pelo encorajamento e atuagdo sociopolitica das mulheres.
A titulo de exemplo, temos autoras negras que representam essa resisténcia e superacao de um
regime politico e social excludente.

Para melhor evidenciar esta questdo no livro em anélise, de seis imagens de mulheres
negras, quatro sdo representadas em condic¢des de subordinagdo. Portanto, ndo tem um espago
efetivo na obra didatica para representar mulheres negras como agentes politicas, € muito menos

como protagonistas de uma literatura brasileira. Assim, o racismo e o preconceito estruturado

Fonte: Prefeitura de Mossoro. 0 primeiro voto feminino. Extraido de:
www.prefeiturademossoro.com.br/mossoro_historia.php#voto. Acesso em 3 de maio de 2013.
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comprometem a inclusdo de temas que referenciam a mulher negra por outras perspectivas de
representacéo.

Partindo dessa constatacéo, é preciso repensar esse discurso racista e preconceituoso, de
privilégios brancos e masculinos, que se perpetua nos livros didaticos e nas midias em geral,
tendo em vista que o enfrentamento a essa visao colonial ja conquistou a legitimidade pela Lei
10.639/2003, a qual fortalece 0 movimento negro para combate ao racismo. Além disso, essa
Lei modificou a LDB (Lei 9.394), para incluir, compulsoriamente, no programa de ensino, o
estudo sobre a historia da Africa e a composicdo dos negros na formacéo cultural, social,
econdmica e politica do Brasil, destacando as lutas, resisténcias e a relevancia do povo negro
para a construcdo da identidade do pais. Tal regulamentacdo ainda orienta que os contetdos da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira deverdo ser contemplados em todo o curriculo educacional,
mas principalmente nas aulas de Educacdo Artistica, Historias Brasileiras e Literatura. Dentro
dessa concepgédo, Romilson do Carmo Moreira e Cristina da Silva Viana (2015) ressaltam que
a promulgacdo dessa lei declarou um marco histdrico e politico por resgatar parte de um

patrimdnio historico e cultural negado aos descendentes de escravos no Brasil. Além disso:

Diante do modelo de discriminacdo racial ocultado no sistema de ensino, oS
movimentos sociais, em especial 0 movimento negro, passaram a reivindicar a
presenca da historia, da Cultura dos Afro-Brasileiros e do continente Africano nos
espacos escolares, que esses fossem trabalhados de forma contextualizada nos
componentes politicos pedagdgicos das escolas. Mesmo sendo deixado a prépria
sorte, historicamente, essa parte da populacéo brasileira vem conquistando seu espaco
e fazendo valer os direitos que sdo assegurados por lei, mas que nao chega a todos o0s
cidadéos brasileiros (Moreira; Viana, 2015, p. 155).

Essa lei objetiva informar e garantir 0 acesso as politicas sociais, além de outras acdes
que incluam as questdes de raca nas pautas sociais e educacionais. Nao podemos celebrar o fato
de que foi necessario lutar por uma lei para garantir a igualdade/equidade de direitos, pois pela
histéria do nosso pais, deveriamos retratar, no minimo gratiddo, aqueles que deram o sangue
para construir nossa nagao, reconhecendo a importancia da ancestralidade afro-brasileira. E
ainda, nos redimir por um passado de injusticas sociais, buscando condi¢des para que ndo haja
mais retrocessos. Por isso, é preciso agir, informar e fiscalizar para que essas garantias ndo se
limitem a teoria.

Dentro dessa concepcdo de Compagnon (2009), a literatura é a arte que preserva,
conserva, informa e ultrapassa as fronteiras do tempo e do espaco através da palavra,

independente de classe social, raga, religido, ideologias, ou outros fatores que constituem as

11 Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em 05 de fevereiro de 2023.
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diferencgas, ela é um veiculo de valores que pode agradar ou ndo, mas que nos sensibiliza e nos
permite sentir as emocdes dos outros. Logo, o tedrico supracitado sugere que o texto literério é
uma arte que se faz urgente na sala de aula. Em outras palavras Compagnon (2009, p. 47)
postula,
A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio de preservar
e transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes de nds no espaco e
no tempo, ou que diferem de nos por suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis

ao fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores se distanciam dos
Nossos.

Portanto, o livro didatico pode ser uma ponte para convidar o leitor a apreciar obras
literarias a partir das tematicas elencadas nas propostas. Porém, ndo defendemos que o livro
didatico seja a unica ferramenta para utilizacdo do professor, até porque, ele por si s6 ndo
contempla, nem promove todos os letramentos. E quando se trata de letramento literario,
constatamos a sua lacuna, pois as obras literarias, os elementos paratextuais precisam ser
tocados, lidos, sentidos e apreciados na integra para a construcao de sentidos e para a percep¢do
de si e das diversidades do outro por meio da palavra. Dessa forma, conclui-se que o livro
didatico pode ser um instrumento para anunciar a lacuna de um legado negado, como também
pode ser um caminho para o enfrentamento do preconceito estruturado e uma ponte para a

construcdo de conhecimentos, de liberdade e de humanizacéo através da lingua e da literatura.

2.3 O CONTEXTO FEMININO DA EJA: LEITURA LITERARIA, SOCIEDADE E A
MULHER NEGRA

O cenério apresentado acima nos leva a algumas reflexdes que ampliam nossa visao de
mundo e perspectivas sobre os pontos em debate. Uma vez que empreendemos a tarefa de
produzirmos um caderno de leitura literaria sobre a mulher negra, convém destacarmos que,
segundo a pesquisa de opinido “Violéncia Doméstica e Familiar contra a mulher” (2021),
realizada pelo Instituto Datasenado em cooperagdo com o Observatorio da Mulher, divulgada
em dezembro de 2021, no site do senado brasileiro e em audiéncia publica na Comissdo de
Direitos Humanos*2, a violéncia doméstica e familiar contra a mulher aumentou cerca de 86%

entre 2020 e 2021. Essa pesquisa ouviu 3 mil pessoas e revela um crescimento de 4% na

2Fonte: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/12/09/violencia-contra-a-mulher-aumentou-no-
ultimo-ano-revela-pesquisa-do-datasenado. Acesso em 08 de junho de 2022.


https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/12/09/violencia-contra-a-mulher-aumentou-no-ultimo-ano-revela-pesquisa-do-datasenado.%20Acesso%20em%2008%20de%20junho%20de%202022
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/12/09/violencia-contra-a-mulher-aumentou-no-ultimo-ano-revela-pesquisa-do-datasenado.%20Acesso%20em%2008%20de%20junho%20de%202022

53

percepcdo das mulheres sobre a violéncia comparando-se a edi¢cdo de 2019. Para 71% dos
entrevistados, no Brasil ainda impera a cultura machista. Segundo o relatorio, 68% das
brasileiras conhecem mulheres que foram vitimas de violéncia doméstica e 27% afirmaram ja
ter sofrido alguma espécie de agressao masculina, seja em casa, no trabalho, na rua e até nos
ambientes virtuais.

J& o Forum Brasileiro de Segurancga Publica anunciou em marco de 2022, que o Brasil
assistiu 2.451 casos de feminicidio e 100.398 casos de estupro vitimando o género feminino em
2021. Os dados foram coletados das delegacias de Policia Civil dos 27 estados do pais®®. Esses
indices foram extraidos dos boletins de ocorréncia registrados pelas vitimas de violéncia
domestica e sexual.

Segundo analise das condicdes de vida da populacdo brasileira, relatada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)** divulgado em 2021, fica evidente que apesar das
mulheres terem o nivel de escolaridade superior ao masculino, seu nivel de ocupagdo é
substancialmente inferior, pois enquanto o indice de ocupacdo dos homens em 2020 foi de
61,4%, o feminino foi de apenas 41,2%. Esses dados revelam tanto a maior participacdo
masculina no mercado de trabalho como a dificuldade que as mulheres enfrentam para
conseguirem um emprego.

Outro dado alarmante é com relacgdo a desigualdade salarial. De acordo com o Relatério
Global Gender Gap Report®® de 2020, o Brasil estd nas Gltimas posicdes do ranking
internacional de igualdade salarial. Em 2017, as mulheres ganhavam 20,7% a menos que 0S
homens e em 2020 essa diferenca aumentou para 22%. Esses dados marcam o problema da
desigualdade salarial, uma vez que as mulheres recebem menos que 0s homens para executarem
a mesma funcéo.

E quando se analisa 0 mercado de trabalho por raca, as disparidades sdo ainda mais
deploraveis, pois segundo a Pesquisa Nacional por amostra de Domicilios'®, realizada pelo
IBGE em 2020, o0 nimero de pessoas ocupadas por cor ou raga escancara o racismo estruturado
que impera em nNOsso meio, pois, 45,6% da populacdo branca tinha ocupagéo, e em sua maioria

vinculada a atividades que demandam mais formacdo intelectual e maiores rendimentos. Em

BEonte: https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2022/03/violencia-contra-mulher-2021-v5.pdf.
Acesso em 13 de junho de 2022.

14Fonte: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101892.pdf. Acesso em 12 de junho de 2022.

Fonte: https://movimentomulher360.com.br/wp-content/uploads/2020/02/WEF_GGGR_2020.pdf. Acesso em
16 de junho de 2022

16 Fonte: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101892.pdf. Acesso em 19 de junho de 2022.
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contrapartida, 53,5% da populagdo negra atua no maior percentual de empregos com
rendimentos inferiores e em atividades ligadas ao trabalho bracal como agropecuaria, servigos
domésticos e construcéo civil.

Por outro lado, ao investigar a histéria da alfabetizacdo e sistematizacéo do ensino, as
dificuldades de aquisicdo da leitura e escrita ja eram visiveis, porém, essa realidade se tornou
mais desafiadora durante e apds a pandemia da COVID-19, que distanciou os alunos da escola
e dificultou o acesso aos processos didaticos, pedagdgicos e ao mundo letrado, pois a maioria
das familias vinculadas a escola publica ndo tinham estrutura fisica, pedagogica e financeira
para apoiar os discentes durante o ensino remoto. Consequentemente, o impacto da pandemia
na alfabetizacdo foi devastador para educacéo, tendo em vista que antes do periodo pandémico
a escola ja ndo conseguia atender toda a demanda educacional e com o distanciamento social
esses desafios se tornaram ainda mais perceptiveis. Dados divulgados pela Fundagdo Lemann?’,
em 08 de novembro de 2021, através dos diagndsticos realizados com criancgas dos 2° e 3° anos
do ensino fundamental, pela ANA — Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo e pelo SAEB —
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, indicaram que 73% dos estudantes ndo estdo
alfabetizados, e apenas 7% séo considerados leitores fluentes.

Para corroborar esses dados, o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos ndo esta
distante dessas realidades apontadas pelas pesquisas. Para melhor compreensdo desses fatos,
enredamos que a EJA se envereda por um passado distante e caminha junto com a historia do
Brasil colénia, com a chegada dos jesuitas na missao de catequizar os indigenas e introduzir a
religido, a cultura, a lingua e a educacdo europeia. Porém, como recorda Strelhow na sua
pesquisa “Breve historia sobre a educacao de jovens e adultos no Brasil” (2010), por volta do
século XVIII esse ensino entra em declinio, em virtude da expulsdo dos jesuitas e,
consequentemente, da educacgdo popular ficar a cargo do Império. Por conseguinte, em 1882,
foi instituida a Lei Saraiva, que assegurava a aquisi¢do do titulo de eleitor, porém essa lei
excluia, do direito ao voto, aqueles que ndo tivessem o conhecimento das letras. Dessa forma,
desde os primordios nacionais, a escolarizacdo elucidou o reconhecimento de cidadania,
enguanto o analfabetismo foi desqualificado e associado a ignorancia.

No século XX, com o advento do nacionalismo e alarmantes indices de analfabetismo,

emerge o alerta para a escolarizagéo da populagédo, em virtude da modernizagao nacional. Enté&o,

"Fonte:https://fundacaolemann.org.br/noticias/o-impacto-da-pandemia-na-alfabetizacao-no-
brasil#:~:text=Avalia%C3%A7%C3%A30%20revelou%20que%2073%25%20d0s,2014%20e%202016%20e%2
02019. Acesso em 24 de junho de 2022.
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a sociedade civil, intelectuais, artistas, burgueses, dentre outras classes, embebidos do
patriotismo comecam a mobilizar debates para promocdo do acesso a educagdo como uma
estratégia politica de erradicar os problemas do pais, pois a elite entendia que os problemas do
pais se concentravam nas pessoas que nao tinham grau de instrucao.

Nessa perspectiva, a Educacdo de Jovens e Adultos comeca a ganhar destaque no Estado
Novo, por volta da década de 1930, com a elaboragdo do Plano Nacional de Educagdo, que
constitucionalmente atribuiu ao Estado a obrigacdo de ofertar o ensino primario gratuito para
adultos e difundir o ensino técnico-profissional a fim de qualificar méo-de-obra para o mercado
de trabalho (Friedrich et.al, 2010).

Embora o debate sobre a urgéncia da alfabetizacdo de adultos ja tivesse iniciado, as
estratégias abordadas até 1945 nao foram eficazes para a erradicacdo do analfabetismo, o que
gerou criticas e exclus6es sociais. Como relata Di Pierro (2001), percebeu-se que essa questdo
continuava notdria e persistente, por isso, apds a Segunda Guerra Mundial, a UNESCO realizou
intervencgdes, convocando os paises a planejar estratégias para combater o analfabetismo a nivel
mundial. Entdo, a EJA emerge em discussao nacional como uma estratégia para alfabetizar
grande massa da populacdo que ndo tinha habilidades de leitura e escrita.

Dessa forma, o pais investiu em algumas estratégias na empreitada de diminuir ou
erradicar o analfabetismo, dentre elas o decreto 19.513 em 1945, que concedia o financiamento
do ensino priméario pelo governo federal; a Campanha de Educacdo de Adultos (CEA)
divulgada em 1947; o | Congresso Nacional de Educacdo de Adultos realizado pelo governo
federal em 1947; o Seminario Interamericano de Educacdo de Adultos em 1949; a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) na década de 1950; o Movimento da
Educacdo de Base (MEB) promovido pela CNBB nos anos 1960, e também o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) criado pelo governo militar em 1967, na intencdo de
oferecer uma educacdo continuada a nivel nacional. Entretanto, esse ultimo movimento
apresentava graves fragilidades, por exemplo, a contratacdo de pessoas alfabetizadas, mas sem
formacéo pedagodgica para exercerem a fungéo de professores alfabetizadores.

Para melhor evidenciar, o Mobral tinha por slogan “vocé também ¢é responsavel, entdo
me ensine a escrever, eu tenho a minha mao domavel” (Stephanou & Bastos, 2005, p. 270).
Essa maxima revela um ensino pautado numa pedagogia ultrapassada, baseada na repeticéo,
alienacdo, submissdo e com auséncia de praticas baseadas em teorias que realmente promovam
uma alfabetizagdo efetiva. Enfim, em 1985, o Mobral foi dizimado por denuncias de corrupgéao
no programa, com o advento da Nova RepuUblica e a substituicdo de outros programas de

alfabetizacdo liderados pela Fundacdo Educar, que posteriormente foi abolido no Governo
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Collor, em 1990. Esse periodo de governo marca uma negacdo da competéncia federal para
oferta de programas de alfabetizagdo, desse modo, os municipios, universidade e movimentos
sociais tiveram que assumir essa funcdo. Entdo, nesse periodo surge o Movimento de
Alfabetizacdo (MOVA), que buscava alfabetizar a partir da realidade socioeconémica do
educando (Strelhow, 2010).

Precisamos também considerar a importancia das contribui¢des do pedagogo Paulo
Freire para a construcdo de melhorias na EJA. Sua proposta, aliada aos movimentos sociais, foi
inspiradora para 0s programas nacionais de alfabetizacdo. Dessa forma, a pedagogia de Freire
tomou destaque por anunciar que a aprendizagem efetiva deve partir das necessidades dos
envolvidos no processo, tornando os educandos protagonistas desse conhecimento, além de
buscar um sentido/funcionalidade para o objeto em estudo, em especial a alfabetizacdo. Freire
entendia que “o problema do analfabetismo nao era o unico nem o mais grave da populagao: as
condicBes de miséria em que vivia o ndo alfabetizado é que deveriam ser problematizadas”
(Stephanou e Bastos, 2005, p. 268).

Diante do exposto, 0s movimentos sociais dessa época, atrelados ao pensamento de
Freire, dialogavam com a conscientizacdo e participacdo social, reconheciam e apreciavam o
conhecimento e a cultura popular, entendendo que o analfabeto também é detentor de
conhecimentos e que essa sabedoria deve ser valorizada e estimulada para galgar novos avangos
intelectuais. Com a repercussdao de sua filosofia educacional antropolégica e suas praticas
inovadoras, como alfabetizar um adulto em 30 dias, Paulo Freire foi convidado a coordenar o
Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), o qual criou
o Plano Nacional da Educacéo, para ser disseminado por todo o Brasil, em 1963. Porém, como
a historia se encarrega de apontar, em 1964, o pais vivia o inicio de um Golpe Militar e sofria
com uma organizacdo autoritaria, entdo a proposta de alfabetizacdo Freiriana foi fortemente
coibida nesta época de Ditadura (Zanetti, 1999).

Além do mais, diante de sua teoria educacional politizadora e suas metodologias de
incluséo, Freire foi preso e exilado no Chile de 1964 a 1979. Esse periodo de expatriacao foi
significativo para que o escritor registrasse a obra Pedagogia do Oprimido (1983). As ideias
expostas nesse livro pressupdem que a pedagogia dominante em atuacdo, exercida pelas
camadas de prestigio, ndo atendiam as necessidades da classe oprimida, trabalhadores e pessoas
que sustentavam a base da piramide social. O filosofo insiste nessa obra que a educacdo deve
ser realizada de forma reflexiva, dialégica e libertadora, livre de praticas bancarias, que nao
problematizam, ndo compartilnam ideias e que s6 contribuem para alienagéo dos sujeitos, pois

esses individuos podem superar a condicdo de subordinacao atraves da humanizacao.
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Entretanto, a Republica Nova representa um marco histérico para recuperacdo da
democracia do Brasil. Nesse periodo resgata-se alguns direitos relacionados a escolarizacdo de
jovens e adultos, através da Constituicdo de 1988, como alerta Oliveira (2007, p.04):

O inciso | do artigo 208 indica que o Ensino Fundamental passa a ser obrigatorio e
gratuito, “assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria”. Em seu artigo 214, a Carta Magna indica também a que
legislacdo “‘estabelecera o Plano Nacional de Educagdo, de duracdo plurianual,

visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveise [...] a
I — erradicacdo do analfabetismo, Il — universalizacdo do atendimento escola.

Dentro dessa visé@o, cabe destacar que a maior legislacdo do Brasil regulamenta que
todos os sujeitos tenham o direito a escolarizagdo, custeada pelos governos federal, estadual
e/ou municipal. Essa garantia também é acentuada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n°9394/96 de 20 de dezembro de 1996, a qual estabelece que o Plano Nacional
de Educacédo esteja em consonancia com a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos e
também com a resolucdo CNB/CEB N° 1, datada em 5 de julho de 2000. Ent&o, com base nessas
regulamentacbes, a Educacdo de Jovens e Adultos se consolida legalmente enquanto
modalidade de ensino gratuito para oferecer aos jovens e adultos o direito de uma educacéo
coerente com suas necessidades.

Cabe observar ainda, que a Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos —
CONFINTEA V, realizada pela UNESCO, em julho de 1997, na cidade de Hamburgo,
Alemanha, representa um marco politico importante ao reunir lideres intergovernamentais para
debater a urgente pauta da educacdo das nagOes e concluiu-se que o desenvolvimento
sustentavel da humanidade esta condicionado a educacdo de jovens e adultos. Nesse evento, foi
lancada a declaracdo que reconhece a relevancia do respeito aos direitos humanos, para
estimular a participacdo social de homens e mulheres a enfrentarem e sobreviverem aos desafios

do futuro. De acordo com a Declaragdo de Hamburgo (1997, p. 01)*:

A educacédo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o século XXI; é
tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre
0s sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico [...]. A educacéo de adultos
pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a sua vida.

DE  HAMBURGO, Declaragdo. Agenda para o futuro. Brasilia, DF: Sesi. 1999. Fonte:
http://forumeja.org.br/pi/sites/forumeja.org.br.pi/files/\V%20Confintea%20Hamburgo%201997.pdf. Acesso em
03 de janeiro de 2023.
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Nessa Conferéncia também foi elaborado um plano de acdo para ser desenvolvido nas
futuras décadas, a partir de aliangas para mobilizacdo de recursos governamentais e ndo-
governamentais, com o objetivo de oferecer a homens e mulheres a oportunidade de educacao
continuada, e assim, garantir o pleno exercicio da democracia.

Em 1999, o Ministério da Educacédo lancou a publicacdo Educagdo do Trabalhador N°
1, SESI-UNESCO?®, para informar sobre o debate da Declaragio de Hamburgo, da Agenda para
o Futuro e os encaminhamentos da referida Conferéncia de 1997, com a parceria entre Brasil e
UNESCO. Essa publicacgéo reforca que as novas demandas sociais exigem formacao continuada
dentro das comunidades e no mercado de trabalho, por isso, a expectativa de crescimento
profissional requer uma constante atualizagdo de conhecimentos e habilidades. Dessa forma, o
Estado, juntamente com a sociedade civil, deve intervir com politicas de combate ao
analfabetismo, para reparar a ineficacia de politicas educacionais que foram implantadas
anteriormente no pais. A partir desse posicionamento, o Plano Nacional de Educacdo intenta a
minimizagdo do analfabetismo, entendendo, conforme Cury (2000, p.47)%, que:

Os déficits do atendimento no Ensino Fundamental resultaram, ao longo dos anos,
num grande nimero de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou ndo lograram
terminar o ensino fundamental obrigatério. Embora tenha havido progresso com
relagdo a esta questdo, o nimero de analfabetos é ainda excessivo e envergonha o pais.
[...] Todos os indicadores apontam para a profunda desigualdade regional na oferta de
oportunidades educacionais e a concentracdo de populagdo analfabeta ou
insuficientemente escolarizada nos bolsdes de pobreza existentes no pais.

De acordo com a retrospectiva de Vieira (2004), a partir de 1996 surgiram outros
programas nacionais de alfabetizacdo custeado pela federacdo. Dentre eles, o Programa de
alfabetizacdo Solidaria (PAS), o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA) em 1998, o Programa Brasil Alfabetizado em 2003, que engloba o Projeto Escola
de Fabrica (direcionado para formacédo profissional), 0 PROJOVEM em 2005, (voltado para
qualificacdo profissional e acfes comunitarias), como também o Programa de Integracdo da
Educacgéo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA). Além disso, em

2007, o Ministério da Educacdo (MEC) constitui o Fundo de Desenvolvimento da Educacédo

19DECLARA(;AO de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos e Agenda para o Futuro da V Conferéncia
Internacional sobre Educacdo de Adultos (Hamburgo, Alemanha: 1997). In: Educacao de Jovens e Adultos: uma
memaria contemporanea (1996-2004). Brasilia, DF: Unesco, Mec, set. 2004, p. 41-82 (Educacdo para Todos).
Fonte: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000006.pdf . Acesso em 04 de janeiro de 2023.

20 Fonte: CURY,2000 In - MEC/CNE/ - PARECER sobre as DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS CURY. Carlos Roberto Jamil. Sala das Sesses, 10 de maio
de 2000. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer 11 2000.pdf. Acesso
em 06 de janeiro de 2023.


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000006.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11_2000.pdf
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Bésica (FUNDEB), em que as modalidades de ensino passam a ser financiadas pelos recursos
financeiros reservados para educacdo (Brasil, 2007)%. Portanto, reforcamos que a EJA esta
munida de aparatos legais e se constitui de direitos e deveres inalienaveis a quem precisa
consolidar suas aprendizagens e conquistar 0 espaco social.

Nesse cendrio, convém frisar que a Constitui¢do Federal de 1998 determina que “a
educacdo ¢ um direito de todos e um dever do Estado e da familia”, por isso, a Educacgdo de
Jovens e Adultos — EJA é uma politica voltada para insercéo e acolhimento de alunos de classes
populares, que muitas vezes sao invisiveis e segregados socialmente. Entdo, sdo jovens, adultos
e até pessoas de meia idade evadidos da escola por estarem as margens das camadas sociais,
sem perspectivas de melhores condigdes de vida e, por isso, acabaram distanciando-se do
ambiente escolar e, consequentemente, do mercado de trabalho.

Atualmente, esses alunos sdo trabalhadores (as) informais, que tentam resistir a essas
desigualdades sociais e conquistar o minimo de dignidade a partir da educacdo. Além disso, sdo
sujeitos mais maduros, que tentaram viver as margens da educacao e se depararam nas margens
da sociedade, que colhem os frutos dessa desigualdade social e, por isso, sentiram a necessidade
de retornar a escola com a esperanca de resgatar sua dignidade e resistir a um sistema opressor
excludente e desigual.

S&o propositos como esses que nos movem a exercer a docéncia com responsabilidade.
Os desafios existem, e sdo muitos: falta de estrutura fisica na escola; auséncia de material
didatico de qualidade voltado para esse publico da EJA, alunos cansados do trabalho bragcal;
desanimados com as dificuldades financeiras, angustiados por problemas de saude mental,
desestimulados pelas fragilidades de base na alfabetizacdo, e a aprendizagem ndo acontece a
curto prazo, mas com uma construcao diaria; falta de preparacdo do corpo docente para mediar
a aprendizagem desse publico adulto e, por isso, acabam reproduzindo praticas pedagogicas
gue tangenciam o aluno da sala de aula, dentre outros problemas. Mas precisamos fazer algo
para que esse aluno ndo volte a ser um indice de evasdo escolar e sim um sujeito que conseguiu
conquistar sua autonomia através da educagdo. Tomemos como exemplo elementar as palavras
de Ferrari e Amaral (2005, p. 13):

A escola precisa ser um ambiente onde o sujeito aprenda a vida social e democratica
[...]. Deve propiciar aos jovens uma analise critica da estrutura social, administrativa
e politica, para acompanhar as mudancas sociais de seu tempo [...]. Enquanto
organizadora de novas perspectivas para 0s alunos, tanto no sentido de satisfacdo da

21 BRASIL. Lei n°. 11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB.
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necessidade pessoal mais imediata, como aprender a ler e escrever para atender a
demanda de uma sociedade letrada e garantir a propria sobrevivéncia, quanto para
alargar gradativamente a perspectiva de cidadéo.

Por outro lado, por vezes, ou as politicas publicas séo insuficientes ou a escola nao esta
preparada para auxiliar os alunos na aquisi¢do das aprendizagens minimas, o que contribui mais
uma vez para a evasdo ou formacdo escolar fragilizada dos discentes, dificultando a
concorréncia no mercado formal de trabalho. Partindo dessa constatacdo Rojo (2012, p. 28)

confirma que:

Embora, haja acesso, ndo ha permanéncia [...] tanto no ensino Fundamental 11 como
no ensino médio. Essa populagdo que conquistou o acesso, ainda ndo conquistou,
entretanto, a escolaridade de mais longa duragdo. E isso significa outro tipo de
fracasso e exclusdo escolar, que se traduz pela reprovacéo, pela evaséo e pelos parcos
resultados em termos de aprendizagem, conhecimentos e letramentos que 0 ensino
geral tem alcancado no Brasil. Essa € a razdo que justifica politicas publicas como a
de ciclos e de progressdo continuada, a de reserva de cotas, mas que sdo objetos de
controveérsia na sociedade e na midia.

Ao refletir sobre essas questBes, observamos que essas fragilidades também s&o
perceptiveis nas praticas de leitura dos educandos da EJA, do Centro de Educacao de Jovens e
Adultos (CEJA) de Acopiara-Ce, que apresentam resisténcia em leituras de textos literarios,
dificuldades de reflexdo e construcédo de sentidos, além de déficit na aprendizagem dos aspectos
sistematicos da lingua, por diversos fatores, dentre eles: culturais, j& que estamos inseridos
numa sociedade que ndo tem o habito de leitura; econémicos, considerando que o poder
aquisitivo das pessoas é exiguo para compra de livros e em muitas escolas o acervo da biblioteca
é limitado; politicos, uma vez que nao é interesse de grande parte da gestdo publica a formacao
intelectual da massa popular e ainda pelo fator pedagégico, considerando a fragil formacéo
literaria do docente, o tempo limitado destinado ao contato literario, as metodologias ineficazes
para abordagem da leitura literaria, entre outras questdes. Como observamos, ainda existem
muitas barreiras que dificultam a relagdo entre literatura ¢ educagdo no sentido de “garantir a
funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza” (Cosson, 2021, p, 23).

Convém ressaltar que, de acordo com a 52 edigdo da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil?? — Classe e Renda familiar, realizada pelo Instituto Pro-Livro (IPL), Itad Cultural e
IBOPE Inteligéncia, divulgada em 14 de setembro de 2019, o pais esta perdendo leitores. O

estudo considera leitor a pessoa que leu no minimo um livro nos trés meses antecedentes a

22Fonte:https://www.cenpec.org.br/tematicas/retratos-da-leitura-no-brasil-por-que-estamos-perdendo-leitores.
Acesso em 12 de junho de 2022.
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entrevista. A analise estima que o Brasil tem cerca de 100 milhdes de leitores e que a
porcentagem de leitura diminui conforme a classe social, considerando a porcentagem de
leitores das classes A-67%, B-63%, C-53%, D/E-38. A pesquisa também aponta uma ampliacéo
no namero de leitores de literatura na faixa etaria entre 5 e 10 anos, com indice de 67% (2015)
a 71% (2019). Porém, conforme o aumento dessa faixa etaria, o percentual de leitores declina.
O estudo aponta o professor e as mées como principais influenciadores pelo gosto de ler (15%).
E quando se trata do género literatura, o docente € o maior responsavel por estimular o interesse
dos alunos (52%).

Dessa forma, esse trabalho tambeém se justifica pela urgéncia em ampliar a leitura
literaria no nosso pais, pelos desafios que a escola enfrenta no processo de alfabetizacéo, pois
o0 desenvolvimento social e econdmico do Brasil esta relacionado ao combate do analfabetismo
funcional. Esse desenvolvimento social é decorrente do pais caminhar para uma grande
transformac&o na sua base social em que até 2030 a maioria da populacdo brasileira sera idosa.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2030 os habitantes
de 60 anos serdo superiores aos de 14 anos, o que demanda tanto a necessidade de seguridade
e salide quanto o acesso a aprendizagem e formacao cultural, que oportunizara mais qualidade
de vida, bem-estar e emprego. Entretanto, o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) de
2018 revelou que trinta por cento dos brasileiros entre 15 e 64 anos tém déficit de leitura, o que
denuncia a necessidade de mais estudos e intervencdes politico-pedagdgicas direcionadas para
conscientizacdo da importancia da leitura nos diversos aspectos intelectuais, sociais e
comunicativos da lingua (Failla, 2021).

Por isso, o0 ambiente escolar deve ser um espaco democratico e “ao professor cabe criar
as condicdes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido
para o texto literario, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos”
(Cosson, 2021, p.29). Portanto, diante das realidades citadas anteriormente, essa pesquisa €
importante para investigacdo e enfrentamento dos desafios de promover condigdes para o
encontro dos alunos com a literatura, estimular analises e reflexdes dos diversos sentidos do
texto literério, o qual representa a descrigdo artistica e critica de uma conjuntura histoérica,
politica e social, dentre elas os diversos papéis sociais das mulheres, entender os caminhos ja
percorridos e como podemos protagonizar a mudanca de paradigmas, com vista em um futuro
menos desigual.

E nesta ordem, que suscitamos a ideia de evidenciar o Feminismo Negro Literario como
recurso pedagdgico para leitura e inclusdo das questdes de género na sala de aula, entendendo

que a escola é o ambiente favoravel de acolhimento e escuta de diversas realidades que a
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constitui, para reflexdo e construgdo de valores, habitos e atitudes com o objetivo intimamente
pedagogico, politico e social.

Nesse sentido, consideramos pertinente trazer para este espaco algumas inquietacdes
advindas dessas vivéncias, entre elas: Que especificidades do texto literario ou tematicas
produzidas por mulheres negras podem contribuir para o enfrentamento das desigualdades de
género e valorizacdo social da mulher? Como o letramento literario pode auxiliar no trabalho
com os aspectos formais do texto? Que estratégias o professor pode utilizar para abordar o
feminismo negro a partir do texto literario de maneira a contribuir para reflexes e
entendimentos sobre os papeis sociais das mulheres?

Assim, consideramos essencial o encontro da arte literaria, sociedade e escola, uma vez
que a Ultima é um ambiente pedagdgico transformador que contribui para o desenvolvimento
de homens e mulheres criticos e atuantes, capazes de conguistar o seu espaco respeitando o
direito do outro, pois é no chdo da sala de aula que podemos associar as praticas pedagogicas
ao letramento literario, ao conhecimento sistematizado da lingua e o enfrentamento social que
desnaturalize as diversas injusticas sociais vividas e testemunhadas diariamente por todos nos.

Nesse cendrio, é importante considerar que o feminismo brasileiro enquanto movimento
social legitimo moderno foi marcado pelo dinamismo de lutas politicas, mobilizagdes sociais,
superacBes e conquistas. O caminho percorrido até aqui marca uma trajetoria de mulheres
americanas, europeias e latino-americanas que ndo se calaram diante de uma sociedade
patriarcal e reivindicaram por direitos, tendo como marco a luta sufragista, no inicio do século
XX e, posteriormente, em 1960, com a discussao do tema “pessoal e politico”, a qual fomenta
reflexGes sobre os conceitos de politica adotados pela sociedade, divididos entre o publico
(Estado/instituicdes) e o privado (vida pessoal/doméstica). Essa bandeira denunciou o caréater
politico da opressao feminina, redefiniu o poder politico e ressignificou os conceitos de politica

privada e doméstica, como destaca Alvarez (1990, p. 23):

O movimento feminista, apesar de inserir-se no movimento mais amplo de mulheres,
distingue-se por defender os interesses de género das mulheres, por questionar 0s
sistemas culturais e politicos construidos a partir dos papéis de género historicamente
atribuidos as mulheres, pela definicdo da sua autonomia em relagdo a outros
movimentos, organizacdes e ao Estado, e pelo principio organizativo da
horizontalidade, isto &, da ndo-existéncia de esferas de decisBes hierarquizadas.

Como se V&, no século XX as mulheres brasileiras ja exerciam uma grande
representatividade no trabalho industrial. Assim, 0 contato com operarias imigrantes socialistas
influenciou as reinvindicagdes contra as discriminacdes em decorréncia das condicGes de

género, organizou o coletivo feminino tanto em defesa de melhores condicdes de trabalho
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quanto por questfes sociais como voto, educacdo, salde, seguranga etc, além de discutir e
propagar os direitos das mulheres. Segundo Constancia Duarte (2003, p. 152):

o feminismo poderia ser compreendido em um sentido amplo, como todo gesto ou
acdo que resulte em protesto contra a opressdo e a discriminacdo da mulher, ou que
exija a ampliacdo de seus direitos civis e politicos, seja por iniciativa individual, seja
de grupo.

Esse movimento também viveu momentos questionadores sobre a feminilidade, fases
sombrias durante a Ditatura Militar, e passou por periodos de fragilidade e de ressignificacao
sobre as questdes politicas e ideoldgicas relativas a género.

O ano de 1975 foi um marco para o segundo periodo do movimento feminista brasileiro.
A ONU - Organizagdo das Na¢des Unidas consagrou a década de 1975-1985 como a década
Internacional da Mulher, no México, depois de realizar a Conferéncia Internacional da Mulher,
que reuniu representantes de diversos paises, inclusive brasileiras, para analisar a situacdo da
mulher no mundo e planejar agdes para melhorar as condi¢6es de vida delas. Esse fato encorajou
0 movimento feminista a atuar na esfera publica para discutir temas de interesse feminino como
violéncia, sexualidade e participacédo politica.

Contudo, em 1985, no 111 Encontro Feminista da América Latina e do Caribe, realizado
em Séao Paulo, as mulheres negras reivindicaram a auséncia de representatividade e pautas de
discussdo de interesse racial. Esse momento favoreceu a apresentagdo das necessidades
referentes a luta politica feminina negra no combate ao racismo no mercado de trabalho, a
violéncia doméstica, mortalidade materna, além de salde sexual e reprodutiva. J& em 1995, na
IV Conferéncia Mundial Feminina, em Pequim, a atuante participacdo das mulheres negras
resultou na inclusdo das questdes de raca na Declaracdo Final de Acdo de Beijin, contra as
discriminacdes raciais praticadas no pais. Dessa forma, o feminismo negro brasileiro surge do
movimento feminista, por pontuar temas polémicos e de interesse racial, como a saude
reprodutiva da mulher, que envolvia a pratica cirargica de esterilizacdo para controle de
natalidade de pessoas negras, promovidas pelo Estado (em diversos paises), sem considerar a
opinido da mulher negra e a representacdo feminina negra na politica do pais (Damasco, Maio
e Monteiro, 2012).

Nos anos 1990, segundo Costa (2005), houve uma disseminacdo das organizacgdes
(ONGs) feministas voltadas para mulheres pobres, moradoras de bairros periféricos, operarias,
trabalhadoras rurais, por meio de associaces e sindicatos, intitulados feminismo popular. Esse

movimento destacava as mulheres negras que vivenciavam na periferia os diversos tipos de
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violéncia de género, que sentiam na pele as consequéncias dessas desigualdades e buscavam
reagir coletivamente na luta pelos direitos a espacos de falas e lugares de atuagéo, incorporando
identidades feministas que defendiam o negro. Logo, “...a existéncia de muitos feminismos era
amplamente reconhecida, assim como a diversidade de pontos de vista, enfoques, formas
organizativas e prioridades estratégicas feministas nos anos noventa” (Alvarez, 1994, p. 278).

Porém, depois dos anos 2000, as ONGs perderam essa centralidade em virtude dos
programas governamentais voltados as desigualdades sociais e outras questdes, surgindo assim,
novos formatos de ativismo, como o empoderamento feminino e a representacao politica de
mulheres afrodescendentes. Essa representatividade potencializa o destaque de identidades
sociais que sdo diminuidas em detrimento do racismo, sexismo e outros meios de opressao.
Porém, sabemos que essas questdes estdo longe de um consenso nacional, tendo em vista
diversos tipos de resisténcias culturais e politicas que nos desafiam diariamente, mas as
conquistas até aqui nos mostram que esse movimento é real e possivel. Conforme Duarte (2003,
p. 151):

Feminismo foi um movimento legitimo que atravessou vérias décadas, e que
transformou as relagdes entre homens e mulheres [...]. Pode-se dizer que a vitéria do
movimento feminista é inquestiondvel quando se constata que suas bandeiras mais
radicais se tornaram parte integrante da sociedade, como, por exemplo, mulher
frequentar universidade, escolher profissao, receber salarios iguais, candidatar-se ao
que quiser.... Tudo isso, que ja foi um absurdo sonho utépico, faz parte de nosso dia
a dia e ninguém nem imagina mais um mundo diferente.

Por outro lado, essa repressdo custou caro a literatura, visto que muitas escritoras
temiam os preconceitos da época que associavam a imagem de feminista a mulher machona,
mal-amada, feia e despida da “esséncia feminina” estereotipada socialmente. Isso fez com que
muitas autoras brasileiras evitassem o titulo de feminista, embora abordassem essas questdes
em suas obras, seja de forma sutil ou evidente.

Vale destacar uma grande desbravadora da luta feminista no Brasil: Nisia Floresta, que
escreveu, em 1832, o livro Direitos das mulheres e injustica dos homens, uma traducéo livre
de um importante panfleto feminista inglés, A vindication of the rights of women (1792), de
Mary Wollstonecraft. Floresta foi uma das primeiras mulheres brasileiras a escrever textos
sobre direitos feministas e a encorajar outras mulheres a abordar essas teméticas em defesa de
necessidades basicas como educacao e trabalho. Cerca de um século depois, a romancista Julia
Lopes de Almeida (1862- 1934) foi uma das principais articuladoras para a criagdo da Academia
de Letras do Brasil, um salto elevado nas conquistas femininas. Na verdade, o século XIX viu

nascer a tdo sonhada tradigéo literaria de autoria feminina, e isso ocorreu tanto na Inglaterra
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quanto nos Estados Unidos e no Brasil, gracas aos esforcos de inUmeras autoras desconhecidas
e renomadas.

Como o feminismo se intensificou a partir do Pds-colonialismo, observa-se a relagao
dialética entre metropole e coldnia utilizada nos discursos por autores feministas que tendem a
subverter os conceitos entre patriarcalismo e a condicdo da mulher (Greene; Kahn, 1985). Na
cronologia da fundamentacdo tedrica feminista contemporanea, as décadas de 1960 e 1970
foram marcantes para discussdes sobre a representacdo feminina em diversos aspectos. Assim,
existe uma critica aos tedricos, europeus e norte-americanos sobre a exclusividade que se da ao
tratar das questBes da mulher branca, classe média e anglo-saxa e marginalizar as questdes
feministas de outras racas e classes. Dessa forma, a primeira fase da consciéncia pos-
colonialista é a consideracdo da mulher marginalizada, desafiando a hegemonia patriarcal e
alteracdo de estruturas dominantes para apresentacdo das vivéncias femininas em troca do
canone priorizado pelo masculino (Bonnici, 2012, p. 184-185).

Quando se analisa a trajetoria percorrida pelas escritoras até aqui, percebemos que a
atuacdo de cada uma, nas escritas de livros, em edi¢des de jornais e revistas, foram pilares para
a construcao coletiva da literatura que temos hoje. Entre elas Gilka Machado, em 1918, com a
publicacdo do livro Meu glorioso pecado, uma producdo de poemas eréticos que estimulou a
ruptura dos padrdes morais e contribuiu para emancipacdo da sexualidade feminina. Em
seguida, Rosalina Coelho Lisboa vai representar a intelectualidade feminina brasileira de sua
época, com a publicacdo da obra Rito pagdo, em 1921. Destacou-se também Mariana Coelho,
que evidenciou a historia intelectual da mulher brasileira na obra A evolucédo do feminismo:
subsidios para a sua historia (1933). E ainda Rachel de Queiroz, autora do romance O quinze
(1930), grande protagonista da literatura brasileira que se destacou pela producdo de romances
e cronicas que evidenciavam as realidades nacionais de sua época e emancipacdo social da
mulher do século XX no Brasil. Portanto, as autoras citadas acima representam mulheres
brasileiras e a forca literaria do feminismo no nosso pais, cada uma, marcando a literatura
feminista a sua maneira e a sua época (Duarte, 2003).

Nesse cendrio, destacam-se também as seguintes autoras das tradigdes africana e afro-
brasileira: a nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (1987), autora das obras “No seu pescogo”
(2009) e Meio sol amarelo (2006); a mineira Cidinha da silva (1967), escritora de Um Exu em
Nova York (2018) e A Menina Linda e outras cronicas (2022) ; a mineira Carolina Maria de
Jesus (1914 — 1977), que escreveu o Quarto de despejo: diario de uma favelada (1960) e
Pedacos de fome (1963) e a cearense Jarid Arraes (1991), que produziu “Heroinas negras

brasileiras: em 15 cordéis” (2020) e Redemoinho em dia quente (2019).
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Pelo retrospecto feito, podemos entrever que a andlise critica dos discursos na
perspectiva de reconhecer as representaces das mulheres na sociedade por meio da literatura,
nos revela tradi¢des culturais e estilos de vidas diferentes de acordo com o periodo historico,
com a sociedade e com 0s géneros dos autores, pois a predominancia dos discursos de escritores
de género masculino registra na ficgdo literaria as fantasias masculinas centradas na mulher. De
acordo com Brandé&o (2006, p. 33):

A mulher representada na literatura, entrando num circuito, produzindo efeitos de
leitura, muitas vezes acaba por se tornar um estere6tipo que circula como verdade
feminina. Presa de representacdes viris, a mulher pode se alienar nelas, conformando-
se em ajustar-se a esses estere6tipos, pois a ideologia das representa¢des confunde
significante e significado e busca estabelecer uma comodidade do signo com a

realidade.
Por toda a discusséo apresentada, verifica-se que ao longo da histdria, a literatura nos
revela que, por seculos, a mulher vivenciou o silenciamento e a exclusdo, com atuagdo e
dominacdo masculina nos diversos aspectos: religiosos, artisticos, culturais, econémicos etc,
resguardando aos homens os lugares de destaque, de fala e o poder de decisdo. Em detrimento
disso, a personagem feminina no texto literario esta reservado o papel de zelar pela familia,
maternidade, cuidar das tarefas domésticas, ser simbolo de beleza, imagem angelical, submissa,
objeto de desejo masculino, ou como loucas e marginais. Por isso, nas representacdes
tradicionais, essas personagens se enquadram nos esteredtipos sociais de feminilidade e sdo
representadas por varios rétulos, mas ndo pela mulher real. Entretanto, devido a varias
intervencdes sociais e politicas produzidas pela luta feminina negra, essa conjuntura patriarcal
e racista estd sendo modificada paulatinamente. Assim, o feminismo negro aos poucos vem
ganhando espaco na literatura, revelando uma mulher real e auténtica que transcende 0s
esteredtipos disseminados pela literatura canbnica. Logo, a pauta do feminismo negro na
literatura deve ser debatida e apreciada através do texto literario, como uma estratégia de

informar, educar e resistir.
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AS MULTIPLAS FACES
DAS MULHERES NEGRAS
NA LITERATURA:

CADERNO DE ATIVIDADES DE LEITURA

Design produzido por Antdnia Patricia de Sousa Costa e Antdnio Lucas Estevao, aluno egresso da EEEP Alfredo
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3 AS MULTIPLAS FACES DAS MULHERES NEGRAS NA LITERATURA: CADERNO DE
ATIVIDADES DE LEITURA

Prezado Professor, Prezada Professora:

O fim duma viagem é apenas 0 comego doutra. E preciso ver o que néo foi visto [...]
ver na Primavera o que se vira no Verdo, ver de dia o que se viu de noite, com sol
onde primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a pedra que
mudou de lugar, a sombra que aqui ndo estava. E preciso voltar os passos que foram
dados para os repetir, e tracar caminhos novos ao lado deles. E preciso recomecar a
viagem sempre. O viajante volta a pé. José Saramago (1997, p. 488).

A partir de agora, vocé estd convidado a experimentar novas rotas e viajar nas
possibilidades de levar a literatura para aulas de Lingua Portuguesa da EJA. Tendo em vista a
dificuldade de encontrar material didatico que envolva a literatura para esse publico, encaramos
0 desafio de produzir um caderno de atividades de leitura, com obras escritas por mulheres
negras, visando utilizar aspectos do feminismo (negro) no texto literario como recurso
pedagdgico para o desenvolvimento da leitura critica, e inclusdo das questfes de género em
turmas de 8° e 9° ano da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - Ensino Fundamental. Além
disso, pretendemos também promover o letramento literario tanto ao abordar aspectos da forma
do texto literario, quanto ao oportunizar discussdes sobre suas tematicas sociais, como as
historias de mulheres negras. Tudo isso para expandir os limites do que ja conhecemos, acessar
universos diferentes, questionar sobre nossas conviccdes, construir e desconstruir o
autoconhecimento. Em vista disso, apresentamos uma sintese tedrica das discussdes que
orientaram a producdo do caderno, para fundamentacdo das teorias utilizadas e facilidade na
conducéo das atividades.

N&do ha davida de que existem varias razdes para se considerar que a escola deve
promover a leitura literaria. Primeiro, como ressalta Machado (2002), pelo prazer em viajar,
pela imerséo no desconhecido, pelo conhecimento do outro, pelo poder de decifracdo, para
apropriacdo das diversidades. Depois, porque é um direito assegurado pelo documento
norteador da educacdo BNCC (2018), em seguida, pelo cardter humanizador como afirma
Candido (2004) no seu artigo “O direito a literatura” e, consequentemente, pela fungao essencial
que a escola democratica tem de formar cidad@os protagonistas, criticos e reflexivos de sua
atuacdo cidada. Portanto, concebe-se que a leitura literaria € uma importante ferramenta para
promoc&o do exercicio de cidadania e desenvolvimento social.

Assim, em concordancia com Andruetto (2012), é preciso refletir sobre a urgéncia em

promover espacos de leitura literaria para compreensdo das contradi¢bes humanas. O leitor
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viaja no universo da expressdo artistica por meio da palavra e estabelece conexdes entre a
linguagem verbal e suas vivéncias sociais. Dessa forma, o texto ficcional promove uma forte
ligacdo entre 0 mundo real e 0 imaginario, de maneira a explorar as potencialidades da palavra,
a descoberta de diversos mundos e a possibilidade de experimentar outras vidas. Para

empreender essas consideracdes, Andruetto (2012, p. 54) entende que:

Uma narrativa é uma viagem que nos remete ao territorio de outro ou de outros, uma
maneira, entdo, de expandir os limites de nossa experiéncia, tendo acesso a um
fragmento de mundo que nédo €é nosso. Reflete uma necessidade muito humana: a de
ndo nos contentarmos em viver uma Unica vida e, por isso, 0 desejo de suspender um
pouco o transcurso monocérdio da propria existéncia para ter acesso a outras vidas e
outros mundos possiveis.

Porém, como observa Paulino e Cosson (2009), no decorrer do percurso estudantil, no
Ensino Fundamental, percebemos lacunas que desconstroem a apreciacdo literaria que as
criancas adquiriram no processo de alfabetizagdo, com a constante contacdo de histdrias. Essa
leitura realizada com propoésito pedagdgico de letramento, mas sem artificialidade, desperta a
fantasia, o senso critico, o conhecimento de mundo, bem como as possibilidades de criar e
recriar. Entretanto, com o passar dos anos, essa fantasia vai se perdendo, os eventos de leitura
literaria se tornam escassos, os livros didaticos ndo contemplam as narrativas de forma efetiva,
os professores reproduzem sua formacao literaria limitada, as metodologias nas praticas de
leitura perdem o sentido e muitos adolescentes se dispersam do texto literario, causando um
grande prejuizo na formacdo do jovem e consequentemente para sociedade. Dentro dessa

concepcao, Cademartori (2010, p.15) considera que:

A oferta de padrdes de interpretacdo para a construcdo do mundo do homem, em
sentido lato, é o que se chama de educac&o [...]. O homem constrdi seu meio ambiente
a medida dos padrdes de interpretagdo que lhe forem oferecidos. Portanto, o processo
de constituicdo de um homem depende de sua formag&o conceitual e essa, por sua vez,
depende dos padrdes de interpretacdo a ele oferecidos. As diferentes manifestacdes
culturais constituem-se em padrdes de interpretacdo.

Por outro lado, é preciso desmistificar na classe discente, que literatura se limita as obras
candnicas ou que é disciplina complexa, utilizando-a apenas como instrumento para analise da
Lingua Portuguesa e suas regras. Ao contrario desses estereotipos que se construiram ao longo
da histdria, a leitura literaria tem o poder de ampliar o conhecimento, a visdo de mundo e a
criticidade acerca dos fatos e possibilidades. Dentre essas possibilidades, esta a de promover

eventos de leitura para anélise de diversos temas de relevéncia social, como o preconceito, a

violéncia, 0 machismo, a politica, dentre outras questfes de género reproduzidas socialmente.
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Vocé pode estar se questionando agora: Qual o destino dessa viagem? Pois bem, esse
passeio transcende os muros da escola, quebra as barreiras do tempo e rompe padroes.
Pretendemos levar para sala de aula, tematicas pertinentes a toda sociedade, como os lugares
de fala das mulheres, inclusive na literatura, até porque, por muito tempo a figura feminina foi
narrada sob o ponto de vista masculino. Portanto, é evidente o prejuizo causado pela auséncia
de representatividade feminina na literatura. E quando se trata da negritude, essa divida aumenta
sem precedentes. Mas concordamos que desde os primordios da humanidade, embora
silenciadas, elas ja existiam e contribuiam para a evolucdo da sociedade gue temos hoje. Por
iSso, precisamos tratar sobre essa representatividade feminina na literatura para reflexdes e
entendimentos sobre os papéis sociais das mulheres ao longo da historia.

Para isso, assumimos o desafio de falar sobre autoras negras que fizeram e fazem a
diferenca no meio literario. S0 mulheres revestidas com a esséncia do empoderamento, que
ndo se calaram diante de uma sociedade machista e que lutaram através da arte da palavra para
que hoje tivéssemos esse espaco de fala. Dessa forma, para enriquecer o caderno de atividades
e ampliar as possibilidades de leitura, buscamos diversificd-lo com varios géneros e obras
literarias. Dentre elas, capitulo 1 conto: “No seu pescoco” (2009), da nigeriana Chimamanda
Adichie (1987 -); capitulo 2 cordel: “Maria Firmina dos Reis” (2020), da cearense Jarid Arraes
(1991); capitulo 3 crénica: “A menina linda” (2022) da mineira Cidinha da Silva (1967-) e 0
capitulo 4 diario: Quarto de despejo: diario de uma favelada (1960), da mineira Carolina Maria
de Jesus (1914 — 1977).

Procurando justificar a organizacdo do caderno na ordem acima, dividimos em quatro
capitulos para que sejam utilizados respectivamente nos quatro periodos do ano letivo. Assim,
estabelecemos para o primeiro periodo o conto “No seu pescoco” (2009) e adicionamos mais
informacdes tedricas sobre as etapas para que o professor associe teoria e pratica. Ja no segundo
periodo, selecionamos o cordel: “Maria Firmina dos Reis” (2020), pelo fato do género cordel
dialogar com as festas juninas realizadas nessa época do ano. No terceiro periodo trabalharemos
com a cronica “A menina linda” (2022), por ser um género atrativo para 0S estudantes e, no
quarto periodo propomos a leitura do diario Quarto de despejo: diario de uma favelada (1960),
dispomos essa obra no final do caderno por ser um texto mais extenso e considerar que 0s
estudantes ja estardo mais familiarizados com a rotina de leituras.

Portanto, este trabalho propde um breve passeio literario para promover a apreciacéo da
arte da palavra e a0 mesmo tempo pensar sobre as questes de género e raca na sala de aula.
Afinal, como diz Mia Couto (2006, p. 65), “a viagem ndo comeg¢a quando se percorrem

distancias, mas quando se atravessam as nossas fronteiras interiores”.
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PREPARACAO PARA AS ATIVIDADES

Produzimos propostas de atividades inspiradas na sequéncia basica de Cosson,
apresentada na sua obra Letramento literario: teoria e pratica (2021). A saber: atividades de
pré-leitura, atividades de leitura, atividades de pos-leitura para analise dos textos, atividades de
intervalo e atividades culturais para ampliagdo do repertorio sociocultural do aluno.

Também adotamos como referéncia a metodologia de ensino defendida por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que, em outras palavras, definem a sequéncia didatica como um
agrupamento de exercicios sistematizados voltados para um género textual, seja este oral ou
escrito, objetivando oportunizar o estudante avancar sua aprendizagem nas préaticas de
linguagem, contribuindo, assim, para que o aprendiz possa adequar o seu discurso aos diversos
contextos comunicativos. Segundo os autores de Genebra, a sequéncia didatica € um método
organizado em quatro etapas: a primeira trata da exposi¢cdo do tema a ser discutido; a segunda
constitui o diagndstico da aprendizagem j& concretizada; a terceira no desenvolvimento de
praticas que auxiliem os estudantes a superarem suas dificuldades e a quarta etapa na pratica
dos conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia, para exercicio e avaliacdo do processo.
Salientamos que essas etapas sdo importantes para o éxito na realizacdo dos exercicios e alcance

dos objetivos pretendidos. Portanto, sugerimos a sequéncia direcionada abaixo.

ATIVIDADES DE PRE-LEITURA

As atividades de pré-leitura possibilitam levantar hipo6teses, organizar os conhecimentos
prévios e antecipar 0s aspectos inerentes a tematica e aos géneros literarios, para
instrumentalizar o leitor na recepcdo e envolvimento com o texto. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) destacam que esse processo € significativo antes de iniciar os eventos de leitura, para
identificar o que os alunos ja sabem sobre o tema, criar expectativas sobre as narrativas e chamar
a atencdo da turma para o texto que sera lido em seguida. Além disso, Cosson (2021) também
ressalta que esse momento € oportuno para apresentar o titulo da obra, a autora e o contexto
social, histdrico e politico em que a obra foi escrita. Cabe também ressaltar que existem varias
estratégias para motivar e preparar a turma para a leitura como apresentacdo de videos, imagens,

musicas, textos relacionados a obra.

ATIVIDADES DE LEITURA
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Atividade de leitura é o encontro do autor, do texto e do leitor. Cosson (2021) destaca
que € o exercicio de decifracdo das ideias desencadeadas pelos autores e da forma estética na
construcdo do texto, agregada aos conhecimentos de mundo do leitor. Portanto, esse exercicio
envolve a compreensdo e interpretacdo atraves da leitura e da discussdo oral acerca das
tematicas dos textos. Dessa forma, a leitura deve ser estimulada e direcionada pelo professor,
para que este auxilie nas dificuldades de entendimento que o texto venha apresentar e alcangar

0s objetivos pré-definidos.

ATIVIDADES DE INTERVALO

Segundo Cosson (2021), a atividade de “intervalo de leitura” consiste na pausa da leitura
para que os estudantes apresentem os resultados de suas leituras, seja atraveés de um simples
didlogo sobre a percepcao da histdria e sobre 0s aspectos que envolvem a narrativa, seja com
didaticas de natureza variada, como por exemplo a leitura de outros textos que repercutem a

mesma tematica e que aproximem as discussdes.

ATIVIDADES DE POS-LEITURA

Essa atividade envolve a ampliacdo dos sentidos construidos de forma individual e
coletiva, a partir dos textos. Cosson (2021) dialoga que ¢ a ligacdo da obra com outras obras,
com 0s aspectos estéticos e sociais narrados na ficgdo e com a realidade do leitor para difuséo
do letramento literério. Para a teoria da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) essa etapa estimula o desenvolvimento e a superacdo das dificuldades encontradas pelos
discentes no processo inicial, como exemplo a dificuldade de compreender os géneros e a
producdo linguistica. Portanto, as experiéncias de reflexdo e construgdo de sentidos devem ser
adequadas pelo docente para construcao critica das possibilidades de mudanca que o estudante

pode encontrar como solucéo.

ATIVIDADES DE PRODUCAO ESCRITA

Esta é a etapa em que os estudantes registrardo, de forma escrita e intencional, as ideias
e 0s conhecimentos consolidados por meio das discussdes realizadas. Para Antunes (2005), a
producéo textual é uma atividade de pratica sécio comunicativa que estimula o estudante a se
comportar como sujeitos produtores e receptores do discurso através do texto, portanto € uma

atividade complexa, que envolve multiplas habilidades e competéncias como cognitivas,
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linguisticas, discursivas e textuais. Por conseguinte, esse momento promovera a reflexao sobre
a estrutura e funcdo sécio comunicativa dos géneros estudados (como comeco, meio e fim,
objetivos definidos, escolha lexical, tema abordado e modalidade textual), aléem de fomentar a

criatividade na escrita literaria.

ATIVIDADES CULTURAIS

As atividades culturais propGem exercicios que transcendem a sala de aula, sdo
atividades que estimulam o aluno olhar para o texto literario, relaciona-lo com as producdes
artisticas e sociais do mundo a sua volta e reproduzir o entendimento desse texto de forma livre.
Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), esta é a etapa para externar em préatica o0s
conhecimentos adquiridos ao longo do processo, utilizando a linguagem oral ou escrita nas
praticas sociais. Assim, sugerimos como atividades culturais, eventos que fomentem a
apreciacdo e producgdo literaria como visitas a bibliotecas, museus, cinemas, manifestos
literdrios, saraus, festival de mdsicas, teatro, cordel etc. Portanto, esse momento deve ser

integrador e envolver a participacdo dos alunos e, quando possivel, da comunidade escolar.

AUTOAVALIACAO

No final dos capitulos, o aluno tera um momento para realizar a autoavaliacdo. Esta é a
ocasido em que o discente refletira sobre o que foi dialogado e analisard os conhecimentos que
foram ampliados ou ndo. Segundo a teoria de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a avaliacdo
é instrumento em que o docente pode analisar a evolucdo dos estudantes e repensar novas
estratégias para o progresso das aprendizagens. Além disso, € uma oportunidade para o
estudante pensar na sua participacdo durante as atividades a fim de encontrar sentidos nas
leituras e assim, ampliar sua criticidade. Essa autoavaliacdo ndo objetiva atribuir notas aos
alunos, mas analisar a qualidade da aprendizagem, quais estratégias foram relevantes para
construcdo e socializacdo de ideias e ainda elencar sugestdes que possam melhorar as préximas

propostas de trabalho com o texto literario.
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ORIENTACOES DO CAPITULO

Professor e/ou professora:

O desejo de levar o aluno a perceber a importancia da literatura para ampliacdo das
habilidades de leitura e escrita nos direcionou a tratar neste capitulo do género narrativo
“conto”, por entender que a escola é um espago favoravel para potencializar os trabalhos
literarios. Assim, este capitulo tem como objetivos ampliar o repertorio literario, promover
experiéncias leitoras e despertar o gosto pela apreciacao de narrativas, para formacao critica e
interpretagéo coerente, tanto da ficgdo como de mundo.

De acordo com Kleiman (2005), quando uma crianga, um jovem ou adulto aprende a ler
e escrever, esse aprendiz estd se apropriando das praticas de letramento que integram a
sociedade. Nessa perspectiva, o letramento € a apropriacdo da leitura em virtude da
compreensdo articulada do ser e do conviver, pois a formacdo critica envolve a construcao
social e as relagdes humanas na sociedade. Nesse cendrio, é importante considerar o que Ec¢a
de Queirds (2001, p. 208) afirma:

Contar histérias € uma das mais belas ocupa¢des humanas. [...] Todas as outras

ocupagdes humanas tendem mais ou menos a explorar o homem; s6 essa de contar
historias se dedica amorosamente a entreté-lo, o que tantas vezes equivale a consola-lo.

Essa visdo do autor diz respeito ao prazer da fruicdo literaria, ou seja, ao prazer que a
leitura proporciona. Existem consideraveis estudos tedricos que intentam definir o género
literario “conto” como uma das formas narrativas mais antigas que permeiam na sociedade.
Entretanto, de maneira mais genuina, podemos afirmar que esse género emerge da necessidade

humana de interacdo, de contar e ouvir historias. Gotlib (1990, p. 5) ressalta que:

[...] a estoria sempre reuniu pessoas que contam e que ouvem: em sociedades
primitivas, sacerdotes e seus discipulos, para transmissdo dos mitos e ritos da tribo;
nos nossos tempos, em volta da mesa, a hora das refeigdes, pessoas trazem noticias,
trocam ideias e [...] contam casos. Ou perto do fogdo de lenha, ou simplesmente perto
do fogo.

A titulo de exemplo temos as narrativas biblicas e as estorias contadas nas antigas
sociedades gregas e romanas como a lliada e Odisseia, de Homero. A propoésito, Machado
(2002) considera importante e recomenda que se respeite a tradicdo religiosa dos alunos,

considerando que boa parte deles tem contato com narrativas a partir das histérias biblicas.
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O que se verifica também, é que desde os primdrdios, antes mesmo dos registros
escritos, o conto foi criado e recriado com estorias contadas oralmente e hoje se faz presente na
literatura. Entdo, com a evolugéo das sociedades, por volta do século XIV, essa narrativa foi
ganhando estética escrita. Logo apos, a partir do seculo XIX, o enaltecimento da cultura
medieval, as investigacdes folcloricas e a disseminagdo da imprensa fomentaram a producéo e
divulgagdo dos contos modernos, além da anélise de vérias teorias a luz dos contos de fadas dos
Irmdos Grimm e do escritor americano, Edgar Allan Poe. De maneira mais compreensivel
podemos reconhecer o conto como um género de caracteristicas facilmente reconhecidas, dentre
elas a narrativa breve, a exposi¢do do tempo e do espaco, um enredo relatado por um narrador
e 0s personagens que dao vida aos diversos tipos de contos: populares, de terror, de fadas,
infantis, realistas, fantasticos, psicoldgicos, entre outros. Segundo J. Berg Esenwein (apud
Gotlib, 1990, p. 32), “o conto ¢ uma narrativa breve; desenrolando um sé incidente
predominante e um s6 personagem principal, contém um s6 assunto cujos detalhes sdo tdo
comprimidos e o conjunto do tratamento tdo organizado, que produzem uma sé impressao”.

Algumas razfes para a apropriacdo e utilizacdo da ficcdo na sala de aula é devido ao
conto investir na criacdo, ter o poder da fantasia, trazer leveza na escrita, criar e recriar
personalidades, estimulando a imaginacdo e ao mesmo tempo a lucidez a respeito das
narrativas. Além disso, por se tratar de uma estéria em prosa e sucinta, as leituras dessas
narrativas ndo demandam muito tempo, nem uma analise mais complexa para entendimento do
enredo. Por isso, esses fatores auxiliam o trabalho com a leitura na escola, promove o deleite
na interpretacdo das narrativas e amplia o repertério sociolinguistico do educando.

Ademais, é preciso considerar que os contos estdo presentes na vida dos educandos
desde os anos iniciais, quando comegam a ouvir historias contadas pelos pais, familiares,
professores ou mesmo através dos desenhos animados. Esse contato também se torna evidente
com a exposicdo dos classicos contos de fadas, histdrias de princesas brancas, de mulheres
frageis que precisam de um cavalheiro branco para salva-las e viverem felizes para sempre.
Porém, a presente proposta rompe com esses estereotipos e trata de historias proximas das
realidades de muitos alunos da escola publica do Brasil. Por isso, resolvemos iniciar o estudo
desse caderno pelo conto “No seu pescogo” (2009), que da titulo a colecdo No seu pescoco
(2009), da autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (1977 - ). Essa obra é uma coleténea
de 12 contos, que discutem temas relevantes socialmente, como as questdes de género, racismo,
opressdo, corrupcdo politica, religido, violéncia e imigracdo. A autora usa suas memorias e
vivéncias para exprimir narrativas que discorrem desde a infancia de uma garota negra

nigeriana até a experiéncia pessoal de ser imigrante nos EUA.
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Além disso, Chimamanda Adichie reproduz uma literatura pds-moderna. A expressao
p6s-modernismo é entendida por varios estudiosos como um movimento critico, um novo
tempo e uma nova concepcao ideoldgica (Chia, 1995). Esse termo também tem sido aplicado
em uma grande diversidade de areas: académicas (teoria critica literaria), artisticas (mausica,
artes visuais etc) e também nas ciéncias (sociologia, filosofia, antropologia etc). Porém, o novo
conceito divide opinides e é interpretado pelos tedricos como uma epistemologia controversa

que estabelece e subverte as proprias concepg¢des (Butcheon, 1993).

De acordo com Dufour (2000), as crescentes mudancas da vida moderna repercutem em
todas as esferas sociais, politicas, geograficas etc, inclusive na arte literaria. A exemplo do
declinio das narrativas moralizantes, politicas, das vanguardas e das ideologias imperantes. Ao
mesmo tempo, presenciamos a evolucao do individualismo, o reinado da filosofia capitalista
com a moderacdo do Estado, a supremacia do dinheiro, as mudancgas culturais, o avanco das
tecnologias, a crise dos recursos naturais, a valorizacao estética do corpo, a desconstrugcdo dos
valores familiares, as questdes de identidade, dentre tantas outras questdes que vao de encontro
com a vida contemporanea e consequentemente com a literatura, uma vez que esta arte é o

reflexo escrito da sociedade que a produz.

Dessa forma, nos topicos a seguir, o docente seréa orientado a mediar as atividades que
serdo realizadas com os alunos, a partir do conto “No seu pescogo” (2009), da autora
Chimamanda Ngozi Adichie. E importante ressaltar que esta proposta ndo é uma cartilha de
atividades que deve ser seguida com fidelidade, mas que pode ser adaptada a realidade de cada

turma.

PROPOSTA DE NESTE CAPITULO, VAMOS...

ACORDO COM AS | - Realizar leitura do conto: “No seu Pescoco”, de Chimamanda Ngozi Adichie;
HABILIDADES DA
BNCC
(2018 p. 185 -187)%;
(EF69LPQ7); (EF69LP38);
(EF69LP44); (EF69LP46); | - Ampliar o repertdrio de leitura e analise critica dos alunos;
(EF69LP50); (EF69LP53);
(EF89LP24); (EF89LP25);
(EF89LP27); (EF89LP32); | racismo, relagdes familiares etc.
(EF89LP33); (EF89LP35).

- Compreender a estrutura do género conto e os elementos que compdem a
narrativa;

- Conhecer mais sobre a autora Chimamanda Ngozi Adichie e suas obras;

- Refletir sobre as tematicas imigracdo e migracdo, diferengas culturais,

Z Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EIl_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em
02 de janeiro de 2024.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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DURAQAO DAS RECURSO§ NECESSARIOS PARA
ATIVIDADES REALIZACAO DESSA ATIVIDADE:
Atividade de Pré-leitura - 2 h/aulas - Livro fisico / capa do livro impressa ou por meio digital;

Atividade de Leitura - 4 h/aulas - Datashow ou TV, computador/celular e internet para acesso as

midias;
Atividade de Intervalo - 3 h/aulas

- Conto “No seu pescoco” (2009), da autora Chimamanda Ngozi
Adichie;
- Folha de papel A4 para as produgdes.

Atividade de Pds-leitura - 2 h/aulas

Atividade de Producéo escrita - 2 h/aulas

Atividade Cultural - 2 h/aulas

PARA COMECO DE CONVERSA

Professor/a, este € o momento para chamar a atencdo do aluno para a temaética e
estimular a participacdo da turma para o desenvolvimento das propostas. Por isso, inicie esse
momento dialogando com os alunos sobre a importancia da literatura para a construcdo de
conhecimentos, formacdo de opiniGes, analise de questdes sociais, como forma de
entretenimento, entre outras questdes. Ressalte a temética do caderno, destacando a relevancia
de conhecer a literatura produzida por mulheres negras e explique que neste primeiro capitulo,
dialogaremos sobre o género narrativo conto, através da obra “No seu pescoco” (2009), da

escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie.

ENTRANDO NO TEMA (ATIVIDADE DE PRE-LEITURA) - 1 h/a

Professor/a, esse primeiro momento é essencial para investir na predicdo, instigar os
conhecimentos prévios, elaborar estratégias motivadoras e estimular a curiosidade dos alunos
sobre o tema a ser discutido na aula, com o objetivo de incentiva-los a participar de forma
efetiva das experiéncias de leitura, pois conforme Cosson (2021, p.55), “cumpre observar que
as mais bem-sucedidas préaticas de motivacdo sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos com
o texto que se vai ler a seguir”. Dessa forma, prepare o ambiente, convide os alunos a sentar em
circulo, apresente a proposta de aula juntamente com os objetivos e deixe os estudantes a

vontade para interagir em grupo e construir os conhecimentos sobre os textos disponibilizados.

Para iniciar o momento, questione a turma: Quem gosta de ouvir musica? Que estilo/tipo

de musica e cantor (es) costuma ouvir? O que a cancao representa para vocé? Depois, apresente-
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os a letra impressa e/ou video da canciio “No dia em que eu sai de casa”?*, da dupla Zezé de

Camargo e Luciano. Em seguida, converse com a turma sobre o sentido da cancdo:

- Vocés ja conheciam essa letra? - Se vocés se sentirem a vontade, socialize com o
- Qual a temética dessa cang&o? grupo.
- Alguém sabe a historia de vida desses cantores? - Vocés conhecem outras cangdes, textos ou obras que

retratam as tematicas apresentadas na musica ouvida?

- Vocé se identificou ou conhece alguém que se Compartilhem com a turma.

identifica com essa masica?

CONHECENDO A AUTORA E SUA OBRA (ATIVIDADE DE PRE-LEITURA) - 1 h/a

Apds 0 momento de motivacdo e preparacdo da turma para discutir sobre o tema do
texto a ser lido, chegou 0 momento de apresentacdo da autora e da obra, que Cosson (2021)
chama de “introdugdo”. Cabe ao professor falar da obra e “fornecer informagdes basicas sobre
o autor e, se possivel, ligadas aquele texto” (Cosson, 2021, p. 60). Para isso, medeie a
participacdo da turma a partir do didlogo. Pergunte aos estudantes se eles ja ouviram falar da
autora, o que sabem sobre ela, sobre a literatura africana e se ja leram algum texto de sua autoria.
Apos as consideracdes dos alunos, apresente ou complemente, de forma sucinta, informacdes
sobre a escritora e suas obras. E interessante que o professor mostre uma imagem de
Chimamanda Adichie e também algumas obras de sua autoria, para aproximar os alunos da

escritora e de seus livros.

Logo, a introducdo é uma oportunidade de se relacionar com a autora, com a capa do
livro, imagens e todos os elementos pré-textuais. Dessa forma, durante apreciacdo desses
elementos pré-textuais e exposicao do livro No seu pescoco (2009), apresente o conto, fazendo

especulagdes sobre seu titulo. Pergunte a turma:

- O que um texto cujo titulo “No seu pescogo” pode | - Por que vocé acha que ela escolheu esse titulo?

,) , - .
contar- (Essas discussdes Sserdo importantes para outros
- Quais os possiveis temas a autora aborda na obra | momentos da leitura).

apresentada?

A seguir, um panorama sobre a vida e a obra da autora.

24 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=5ukX7atxjel. Acesso em 12 de janeiro de 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=5ukX7atxjeI
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SOBRE A AUTORA

A autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, hasceu em 15 de setembro de 1977,
em Enugu, no estado de Anambra, porém viveu sua infancia em Nsukka, Nigéria.
Chimamanda representa uma das maiores vozes da literatura africana, reconhecida como uma
escritora auténtica, criativa, que exerce notoriedade sobre o pensamento feminino e utiliza a
sua arte para representar mulheres negras que lutam pelos lugares de fala na sociedade. Em
2003, escreveu a obra literaria intitulada Hibisco Roxo, ja em 2008 publicou Meio sol amarelo,
que lhe trouxe também varios prémios e indicacdes, consagrando o seu nome como uma referéncia da literatura
africana contemporanea. Em 2009, a nigeriana langou sua primeira cole¢do de contos intitulada “No seu
pescoco”, e em 2013, lancou seu terceiro romance Americanah. Devido ao grande sucesso repercutido no
mercado, seus livros lhe trouxeram o conhecimento internacional como escritora e ainda lhe rederam prémios,
tais como, o inglés Commonwealth Writers Prize, em 2005, e a indicagdo para o prémio Orange Fiction Prize,
no Reino Unido em 2004. Por nascer no periodo pés-moderno, sua escrita combina com caracteristicas do pds-
modernismo, um movimento artistico, cultural e filos6fico que permeia na contemporaneidade e reverbera
tematicas pertinentes ao contexto social da atualidade com questdes multifacetadas, tais como: tecnoldgicas,
ecologicas, identitarias, ecléticas, a dissociacdo da unidade para pluralidade, o consumismo etc. Dessa forma, o
conto “No seu pescogo” dialoga com essas peculiaridades da literatura contemporéanea, por fazer a conexdo da
linguagem artistica com a realidade, abordando questbes de identidade, raga, preconceitos, imigracdo,
consumismo etc, o que denominamos de espetacularizacdo social. Nessa obra, observamos também o fluxo de
consciéncia, a preocupacdo com o outro racial, a intertextualidade, a liberdade de expressdo, a espontaneidade
e ironia da autora ao fazer uma critica sobre a forma como a mulher negra imigrante é tratada em um pais
estrangeiro. Quanto & forma, o conto é narrado numa linguagem popular que aproxima o leitor da narrativa, a
autora ndo esta presa ao estilo do conto tradicional, mas de forma subjetiva conta uma histéria, revelando a sua
ideia de forma gradativa. Outra caracteristica da obra é a imprecisdo dos nomes de alguns personagens e do
desfecho da narrativa.

Fonte: https://www.chimamanda.com/about/. Acesso em 18 de Julho de 2023
Fonte da foto https://www.chimamanda.com/welcome/. Acesso em 17 de Julho de 2023

gimemsnds o SOBRE O CONTO

NO SeU PES(o(0 A obra No seu Pescogo (2009) é uma coletanea de “contos”, integrando 12
narrativas, que podem ser lidas em qualquer ordem. Este livro disserta sobre varias histdrias
com a diversidade de tematicas que vao tratar de opressdo, racismo, género e relagdes
familiares, religido, imigracdo, entre outros. O titulo da obra faz referéncia a um conto
homénimo dessa coletanea, que narra, em segunda pessoa, a histéria de uma garota
nigeriana que deixa sua familia na terra natal e vai buscar oportunidades nos Estados Unidos,
vivendo na condigdo de imigrante. Ao chegar em terra estrangeira, se instala na casa de
parentes e encara os desafios de conviver com uma nova cultura, tendo que enfrentar assédios e preconceitos,
mas sem a autonomia de externar suas dores, retendo suas emogdes ha garganta ou “no seu pescogo”. Durante
a ficcdo, a personagem também vive um relacionamento com um homem branco, que tem uma cultura
totalmente diferente da sua. Embora esta obra aborde diversas teméticas em contos independentes um do outro,
chega-se a conclusao que suas ideias se constroem e se fortalecem de forma coesa.

Fonte: https://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras/article/view/587. Acesso em 16 de julho de 2023.

Fonte da foto: https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9788535929454/no-seu-pescoco. Acesso em 17
de julho de 2023

LENDO E DESCOBRINDO (ATIVIDADE DE LEITURA) - 4 h/a

Professor/a, agora € a etapa de nos entregarmos a leitura do conto “No seu pescogo”.?®

% Para acesso ao livro “No seu pescogo” (2009), a escola pode solicitar previamente a obra literaria através do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, que é
destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias para as escolas publicas.


https://www.chimamanda.com/about/
https://www.chimamanda.com/welcome/
https://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras/article/view/587
https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9788535929454/no-seu-pescoco
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No primeiro momento, convide os alunos a entrarem nessa historia, conhecerem e
vivenciarem ficcionalmente as emog0es dos personagens. Leve-os para um ambiente escolar
silencioso onde possam ficar a vontade e organizados em circulo. De acordo com Cosson (2021

p. 62), “quando o texto ¢ extenso, o ideal ¢ que a leitura seja feita fora da sala de aula”.

Para leitura coletiva, distribua o texto e deixe os alunos & vontade para escolher quem
pretende ler, mas sempre acompanhando e mediando o momento. VVocé professor, também pode
iniciar a leitura para que os estudantes se sintam encorajados a continuar. Se necessario, realize

pausas para conversar sobre informacdes do conto, tirar davidas e mediar a construcao de ideias.

ATIVIDADE DE INTERVALO -3 h/a

Apresente e convide a turma para leitura do “Manifesto Antropofago”?® de Oswald de
Andrade. A partir do texto lido, faca a analise e reflexdo do conteddo do manifesto, explore 0s
elementos estruturantes e a funcdo social desse tipo de texto. Explique que o manifesto é um
género textual dissertativo que abrange temas de diferentes setores coletivos, cujo objetivo é
sensibilizar ou influenciar a opinido publica através da argumentacdo. Devido a sua

flexibilidade tematica, existem varios tipos de manifesto: politico, artistico, social e cultural.

Ademais, 0 manifesto € um género textual utilizado para expressar opinides com
diferentes propo6sitos sociocomunicativos e ainda conquistar leitores que possam partilhar do
contetdo exposto no texto. A estrutura desse género segue o0 modelo argumentativo e por isso
estd organizado em titulo; introducdo; desenvolvimento; conclusédo; local; data e assinatura.
Apos esse momento, apresente a noticia do Jornal “O POVO” abaixo, converse com os alunos

sobre esses dados, as causas e consequéncias do declinio da populacdo de Acopiara-CE.

= OPO‘;’O Noticias Esportes Divirta-se Vida & Arte Brasileirdao Série A Brasileirdo

Saiba quais foram os 10 municipios cearenses que mais perderam habitantes

Confira os 10 municipios cearenses que mais perderam habitantes,
conforme prévia do Censo 2022:

Populacdo Populacio Reducao

Municipio .
P em 2010 em 2022 populacional

Acopiara 51.160 44.601 12,82%

Fonte:https://www.opovo.com.br/noticias/ceara/2022/12/29/saiba-quais-foram-0s-10-municipios-cearenses-que-
mais-perderam-habitantes.html. Acesso em 15 de janeiro de 2023.

% Fonte: https://cdn.culturagenial.com/arquivos/manifesto-antropofago.pdf. Acesso em 14 de junho de 2023.


https://www.opovo.com.br/noticias/ceara/2022/12/29/saiba-quais-foram-os-10-municipios-cearenses-que-mais-perderam-habitantes.html
https://www.opovo.com.br/noticias/ceara/2022/12/29/saiba-quais-foram-os-10-municipios-cearenses-que-mais-perderam-habitantes.html
https://cdn.culturagenial.com/arquivos/manifesto-antropofago.pdf
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Em seguida, desafie os estudantes a produzir, um manifesto em busca de melhores
condigdes de vida e trabalho na sua comunidade, para que os jovens e adultos possam construir
suas vidas dignamente, sem precisar sair da sua terra natal ou onde desejarem. Professor, essa
atividade deve ser realizada em casa e, posteriormente, corrigida em sala, para ser reescrita com
0 seu acompanhamento e intervencdo, auxiliando os discentes, fazendo as mediacOes

necessarias no monitoramento da escrita. No momento posterior, continue a leitura do conto.

POR DENTRO DO TEXTO - (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) - 2 h/a

Depois da leitura do conto, possibilite a decifragédo e o entendimento do texto. Para isso,
estimule a participacdo da turma com os questionamentos para serem discutidos e respondidos
pelos alunos. Essa atividade pode ser realizada de forma escrita e, em seguida, socializada as

respostas para discussao.

- De que forma, suas hipéteses para o final da
historia se confirmaram ou ndo?

- Ao analisar os personagens do conto. Como

- Vocé se identifica com essa histéria ou conhece
alguém que j& vivenciou experiéncias parecidas com as
dos personagens da narrativa? Caso se sinta & vontade,

compartilhe com a turma.

- Se vocé tivesse a oportunidade de viver uma historia
como a da personagem, reagiria da mesma forma? Ou
faria algo diferente?

- Quais as peculiaridades do conto lido? Existem
semelhangas e diferengas estruturais com outros textos
gue voce ja leu?

- Na sua opinido, por que a autora se refere a
personagem principal com o pronome de tratamento em
segunda pessoa: “Vocé”?

- Com qual periodo literario esse conto dialoga? Cite
caracteristicas que levou a identificacdo desse periodo.

podemos descrevé-los?

- A partir do texto lido, como vocé pode descrever a
realidade vivida pelos personagens nos dois paises
citados na narragéo?

- Selecione alguns trechos que chamaram sua
atencéo e socialize com a turma.

- Quais as tematicas vocé conseguiu identificar no
conto?

- Comente a passagem do texto: “A noite algo se
enroscava no seu pescoco, algo que por muito pouco
ndo lhe sufocava antes de vocé cair no sono”
(Adichie, 2017, p. 125).

Aproveite esse espaco para refletir sobre as questdes de género em volta dessa narrativa
como: imigragdo, relagdes familiares, preconceito racial, falta de perspectiva de vida para
jovens nos paises pobres ou nas regides pobres do nosso pais, representatividade da mulher na
literatura e na sociedade, entre outras questdes. Essa reflexdo é importante para que os alunos
possam compreender a proximidade e a0 mesmo tempo a distancia entre a realidade e a ficcao
e ainda debater sobre temas polémicos e reais que permeiam em nossa sociedade.

Além disso, esse momento ¢ destinado ao entendimento do género literario “conto”.
Apbs a leitura e discussdo dos alunos a respeito do texto lido, realize coletivamente a anéalise
dos elementos estruturantes do conto. Faca essa atividade desafiando os estudantes a buscar as
informacdes na narrativa lida e também relaciona-las com outros textos. Para isso, propomos a

atividade de um Bingo Literario (em apéndice), em que cada aluno recebera uma cartela com
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informagdes sobre o conto “No seu pesco¢o”. O professor vai sortear informagdes de forma
aleatoria, centrando a discussao na construgdo do enredo, nas caracteristicas do conto e na forma

como a autora conta a historia.

ATIVIDADE DE PRODUCAO ESCRITA - (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) - 2h/a

Ap6s a compreensido do contetdo e da forma do conto “No seu pescogo”, € 0 momento
dos estudantes usarem a criatividade para sugerir um novo final para a historia, tendo em vista
gue Chimamanda Adichie deixa a conclusdo de seu conto aberta para multiplas interpretacgdes.
Assim, para a coeréncia do texto a ser criado, é interessante que sigam a estrutura do género
lido e as temaéticas discutidas no corpo do texto. Dessa forma, a partir do trecho abaixo, escreva
um novo final para a narrativa, para ser socializado coletivamente no dia da culminancia dessa

proposta, na Atividade Cultural:

Ele abragou-a enquanto vocé chorava, fez carinho no seu cabelo e se ofereceu para pagar
sua passagem, para ir com vocé ver sua familia. Vocé disse que ndo, que precisava ir
sozinha. Ele perguntou se vocé ia voltar, e vocé lembrou a ele que tinha um green card
e que ia perdé-lo se ndo voltasse em menos de um ano. Ele disse que vocé sabia o que
ele queria dizer, vocé ia voltar, voltar mesmo? VVocé virou de costas e ndo disse nada e,
quando ele a levou de carro ao aeroporto, vocé abragou-o apertado por um longo, longo
momento, e depois soltou (Adichie, 2017, p. 138).

ATIVIDADE CULTURAL -2 h/a

Depois da leitura, analise e debate produzido pelos alunos e professores sobre a obra
“No seu pesco¢o”, ¢ o momento de prepararmos a culminancia das atividades desenvolvidas.
Mobilize a gestdo da escola, o corpo docente e 0s estudantes para promover esse evento.
Lancamos a proposta de realizar um evento cultural no patio da escola, para que os estudantes
possam externar 0s conhecimentos adquiridos a partir das propostas de leituras e a0 mesmo
tempo para estimular a comunidade escolar a ler textos literarios com a pauta da mulher negra.

Professor, estimule os alunos a usarem a criatividade e preparar esse momento. As
apresentacdes podem ser realizadas em forma de mesa redonda, teatro, masica, parddias, cordel
etc, pois essas atividades beneficiam o trabalho com a oralidade, a escrita, a retextualizacéo, a
interdisciplinaridade, as expressfes corporais e artisticas, dentre outras habilidades. Portanto,

oriente a turma para:

- Apresentar sucintamente as experiéncias de leituras que vivenciaram com a proposta do caderno de atividades;

- Expor de forma resumida a obra “No seu pesco¢o”, de Chimamanda Adichie, as questdes sociais que
permeiam essa obra, bem como a producdo textual produzida pelos alunos sobre o novo final para o conto.
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- Para concluir, apresentar os manifestos produzidos durante as aulas que reivindicam melhores condi¢des de
vida na comunidade.

AUTOAVALIACAO

Esta etapa € valida para que o aluno analise os conhecimentos construidos ao longo das
atividades e reflita sobre a sua interacdo no desenvolvimento da proposta. Portanto, é uma
atividade individual, com perguntas objetivas que fomentem a reflex&o do aluno sobre o seu
envolvimento com o texto literario, a construcdo de sentidos por meio do texto, bem como suas
experiéncias sociais. Por isso, esta sessdo propde uma avaliacdo de aprendizagem de cunho

qualitativo e pode ser realizada em casa ou em sala no final da execucao da proposta.

ATIVIDADE CONSTRUIDO | EM CONSTRUGCAO

Participei de forma efetiva dos eventos de leitura propostos?

Consegui compreender as leituras e relaciona-las com outros
textos?

Compreendi a relacéo do conto com a representacdo feminina
na literatura e com outras questdes sociais?

Interagi com o grupo e participei das discussdes provocadas
pelos textos?

Consegui realizar a atividade de analise da estrutura do conto,
atividade de producdo escrita e atividade cultural?

Ampliei meu entendimento sobre as questdes de género, a
partir do conto?

Considero essa experiéncia positiva para minha formacao?

PARA AMPLIAR AS IDEIAS

Segue abaixo algumas sugestfes de links para enriquecer o conhecimento acerca da

autora Chimamanda Ngozi Adichie, suas obras e sobre 0s temas abordados neste capitulo:

- Site da escritora: https://www.chimamanda.com/, acesso em 16 de janeiro de 2023.

- Entrevista com Chimamanda:https://www.youtube.com/watch?v=P5KDtyHoNVQ. Acesso em 16 de janeiro
de 2023.

- Museu da Imigracdo do Estado de S&o Paulo: https://museudaimigracao.org.br/sobre-o-mi/explore. Acesso
em 16 de janeiro de 2023.



https://www-chimamanda-com.translate.goog/welcome/?_x_tr_sl=en&_x_tr_tl=pt&_x_tr_hl=pt-BR&_x_tr_pto=sc
https://www.youtube.com/watch?v=P5KDtyHoNVQ
https://museudaimigracao.org.br/sobre-o-mi/explore
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( capiTULO 2 )

GENERO: CORDEL

"MARIA FIRMINA DOS REIS

DE JARID ARRAES (2020)

Design produzido por Antdnia Patricia de Sousa Costa e Antdnio Lucas Estevéo, aluno egresso da EEEP Alfredo
Nunes de Melo em 2018. Imagens disponiveis em https://br.pinterest.com/pin/5699937021590499/. Acesso em 10
de janeiro de 2024.


https://br.pinterest.com/pin/5699937021590499/
https://br.pinterest.com/pin/5699937021590499/
https://br.pinterest.com/pin/1093178509536393949/

87

ORIENTACOES DO CAPITULO

Professor, a proposta de atividade de leitura a seguir objetiva a promocdao do letramento
literdrio de maneira leve e descontraida, através do género cordel. A poesia cordelista € um
potencial para estimular a leitura, a capacidade de compreensdo e a producéo escrita, a fim de
estimular os estudantes a avancarem na sua aprendizagem. Além disso, essas atividades de
leitura, resgatardo a literatura de cordel como fendmeno de manifestacdo popular que deve ser

valorizado na escola como instrumento da identidade do povo nordestino.

Assim, a literatura de cordel pode favorecer o trabalho de formacéo leitora na escola,
porém esse tipo de texto nem sempre é contemplado nos livros didaticos, talvez por nao se
enquadrar no cénone tradicional da literatura, segundo teoricos tradicionalistas. Para Dalvi
(2013), as escolas sdo pautadas na literatura canbnica, o que produz o preconceito e rechaca as
manifestacBes populares que ndo se enquadram nos estere6tipos literarios. Porém, a autora
alerta que o canone literario precisa ser ampliado para outras manifestacdes, como a literatura
de origem popular, especialmente a literatura de cordel. Nessa concepgéo Dalvi (2013, p. 36)

ressalta que:

Devemos ler e levar ao espaco escolar toda manifestacéo artistica, de qualquer grupo
ou classe social, veiculada por diferentes suportes — oral ou escrito. E por que fazé-
lo? Porque toda vivéncia artistica, de qualquer grupo, comunica uma experiéncia
peculiar do mundo. E preciso ouvir a experiéncia do outro ndo como menor, ou menos
universal, mas como diferente.

Assim, o cordel dialoga com as vivéncias peculiares do universo do outro, unindo-se ao
coletivo ao ponto de representar ndo apenas o individualismo do homem, mas a pluralidade de
um povo. De acordo com Ana Cristina Marinho e Hélder Pinheiro (2012), o cordel foi inserido
na poesia popular estruturado em versos, escrito em papel simples, ofertado nas feiras e
mercados de Portugal e do Brasil. Essas poesias tinham uma forte relagdo com a oralidade, pois

eram declamadas, cantadas nas pracas, nas rocas, farinhadas, nas zonas rurais etc.

Nesse cenario, o cordel se apresenta como um texto poético que expressa musicalidade
através da métrica e da rima em seus versos, bem como tratam de temas variados, como utopia
(“Viagem a Sao Sarué”- 1956), do paraibano Manuel Camilo dos Santos (1905 - 1987); politica
(“Politica, inflagdo e carestia. Estdo matando de fome os brasileiros” - 1984), de Rodolfo
Coelho Cavalcante (1919 - 1986); intertextualidade com a literatura estrangeira canonica
(“Romance de Romeu e Julieta” - 1957), de Jodo Martins de Ataide (1880 - 1959); mitos e ou
lendas (“Uma lenda Caiap6” - 2007), de Manoel Monteiro (1937 - 2014); intertextualidade com
historias biblicas (“Historias da Biblia em Cordel” —2023) de Thiago Oliveira (1985 - ); histdria
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(“Zé Baiano, vida ¢ morte” (1988), de Manoel D’ Almeida Filho (1941 - 1995); humor ( “As
historias de seu Lunga o homem mais zangado do mundo” — 2013), de Abrado Batista (1935 -
) etc. Além disso, € um género literario acompanhado pela xilogravura, isto €, imagens

produzidas pela técnica de gravar desenhos em madeira.

Pelo fato de o cordel ser um texto discursivo escrito, manifestado no meio popular, sua
linguagem se aproxima da simplicidade do povo, com a contago de histérias do cotidiano,
relato de noticias, criticas politicas e vinculadas as praticas sociais. Dentro da teoria
enunciativo-discursiva e dialdgica desenvolvida por Bakhtin (2003), a linguagem é constituida
pelos aspectos sociais e histdricos, em que as praticas de comunicacdo orais e escritas sdo
qualificadas como géneros discursivos, entdo essas manifestagdes comunicativas ndo podem
ser desprendidas dos falantes e do meio social em que os discursos sdo produzidos, nessa
perspectiva, o dialogismo € uma marca registrada da linguagem humana. Dessa forma, as
narrativas de diversos temas relacionados as vivéncias culturais da natureza humana, atrai os
educandos, facilita a leitura, a compreensédo de sentidos e o trabalho docente na promocéo do

letramento literario. Assim, de acordo com Kock e Elias (2006, p. 10):

[...] na concepcdo interacional (dialdgica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo
construidos no texto, considerado o proprio lugar da interacéo e da constitui¢do dos
interlocutores. Desse modo, ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos
mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interacéo.

Segundo o presidente da Academia Brasileira de Literatura de Cordel, Gongalo
Ferreira®’ , a expressdo “cordel” surgiu em Portugal, por volta de 1881, e se estendeu a
contemporaneidade. No Dicionario Caldas Aulete (2012), a palavra aparece com sentido
referente a corddo ou varal exposto com publica¢es literarias de escasso prestigio social.

Alguns tedricos observam que o cordel teve origem em Portugal através dos trovadores
medievais que cantavam poemas e disseminavam historias nas comunidades. Para Haurélio
(2019, p.13), a literatura de cordel chegou ao Brasil de carona nas navegagdes dos colonizadores
europeus, pois “é¢ proprio do homem, em seu constante deslocamento geografico, levar consigo,
além dos conhecimentos que lhe garantem a sobrevivéncia, a sua cultura”. Para corroborar essa

teoria, Izaias Gomes de Assis (2022), em sua dissertacdo de Mestrado “Historia da Literatura

7 Entrevista concedida por Gongalo Ferreira da Silva, sobre “Historia do cordel”, realizada pelo blog Universos
do cordel. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=HmPHkgMawsQ. Acesso em 11 de agosto de 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=HmPHkqMawsQ
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de Cordel: de Portugal para o Brasil (1851-1921)”?%, também dialoga com Haurélio (2019),
enfatizando que a poesia de cordel brasileira teve suas origens na poesia popular lusitana e foi
apresentada ao pais colonizado com a narrativa de historias medievais da literatura europeia
para entretenimento bem como para instrucdo moral e pacificacdo das classes sociais,
ressaltando valores e resgatando relatos que externam as culturas da Europa. Nessa perspectiva,
ao ser uma poesia disseminada no Brasil, no final do século XIX, firmou-se como literatura de
folhetos, adotando suas peculiaridades, a exemplo a poética, e diferenciando-se do cordel

lusitano, trazendo a pauta do povo brasileiro.

Por outro lado, Abreu (1999) assevera que desde o inicio do uso dessa expressdo, 0
cordel produzia uma literatura popular prépria do Brasil, constituida em versos, métrica, rimas
e oracOes. Assim, a referida autora define o cordel brasileiro como género poético, com versos
sistematizados em sextilhas, setilhas e décimas em redondilhas maiores — versos compostos de

sete silabas poéticas.

De acordo com Abreu (1999), alguns estados da regido Nordeste do Brasil, como Bahia,
Paraiba e Pernambuco produziram essa literatura, associando as tradicdes nordestinas,
compondo cordéis e apresentando oralmente em cantorias, sob memorizacao e, posteriormente,
reproduzindo folhetos em papel simples, com tematicas variadas. Segundo relatos da autora
supracitada, o principio dessa tradicdo no Nordeste aconteceu na Paraiba por cantadores como
Agostinho Nunes da Costa (1779-1858), Silvino Piraua de Lima (19848-1913) e o precursor do
cordel no Brasil, Leandro Gomes de Barros (1865-1918), autor de memoraveis cordéis como
“O cachorro dos mortos” (1976) e “O cavalo que defecava dinheiro” (1976) que inclusive

inspirou o autor Ariano Suassuna a escrever a obra O Auto da compadecida (1955).

Assim, ao tematizar a vivéncia do nordestino, os folhetos de cordel se tornaram um
veiculo de comunicacdo popular em que os poetas cordelistas exerciam a funcdo de
anunciadores e formadores de opinido da sua época, com a pluralidade de temaéticas tais como
uma noticia, um romance, um evento politico, as lendas, a religiosidade, os valores, o heroismo,
as culturas, a familia, o proprio nordestino, a mulher, a natureza, o conservadorismo, 0 moderno
e tantos outros assuntos. Em vista disso, Evaristo (2000) salienta que a interdiscursividade é um
traco peculiar na literatura de cordel, pois seus versos geralmente retomam outros textos.
Tomamos por exemplo a obra que trataremos nessa proposta didatica “Heroinas negras

brasileiras em 15 cordéis” (2020), da autora cearense Jarid Arraes (1991- ), que registra

2 Fonte: https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/55932/1/ulfligassis_tm.pdf. Acesso em 08 de agosto de 2023.


https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/55932/1/ulfligassis_tm.pdf
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artisticamente, através do cordel, a histéria de 15 mulheres negras que marcaram a sua época e
contribuiram para construcéo histdrica do Brasil, mas que por diversos fatores, ndo receberam
a devida valorizacdo e foram silenciadas ao longo do tempo. Dentre essas mulheres negras,
ressaltaremos a historia cantada em cordel de “Maria Firmina dos Reis” (1822-1917), uma
mulher negra maranhense, autodidata, professora que lutou pela abolicdo dos escravos, pela
escolarizagio de meninos e meninas negras e ainda escritora da obra Ursula (1859), considerada

o0 primeiro feminista romance escrito no Brasil.

Como a forma € um aspecto marcante que caracteriza o género cordel, esse tipo de texto
se estrutura em versos ritmados com silabas poéticas e rimas. Assim, o cordel a ser explorado,
“Maria Firmina dos Reis”, é constituido por sextilhas com rimas (ABCBDB) e sete silabas
poéticas, sob a métrica do verso heptassilabo. Sob essa perspectiva, o conjunto composto pela
oracdo, rima e métrica constitui a arte de utilizar as palavras para enredar e dar sentido as
historias de forma criativa. Além disso, a linguagem simples e a oralidade s&o essenciais para

a leitura cantada desses folhetos e para perpetuacdo dessa tradicéo literaria.

Portanto, o trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa com a obra de Jarid Arraes promove
0 resgate da historia de mulheres negras, conserva a tradicdo cultural do género cordel,
possibilita a aprendizagem de suas caracteristicas literérias, aborda as questfes de género na
sala de aula por meio da leitura e encoraja outras mulheres a ocuparem espacos de
representatividade a partir dos versos de superagédo dessas personalidades negras.

PROPOSTA DE NESTE CAPITULO, VAMOS...
ACORDO COM AS | - conhecer a cordelista Jarid Arraes, e seu cordel “Maria Firmina dos Reis”
HABILIDADES DA | (2020).

BNCC - Identificar os aspectos estéticos e tematicos do folheto de cordel, tais como, a

(2018 p 185 -187)29' métrica, rima, ritmo, funcéo social.
(EF69L’P07)' (EF69LP38): | Resgatar a contribuicdo de Maria Firmina dos Reis para a literatura brasileira,
(EF69LP44): (EF69LP46)1 bem como seu exemplo de mulher negra a frente de sua época, que protagonizou
(EF69LP47),(EF69LP50)', a luta pelo acesso a justica social dos negros e das mulheres.
(EF69LP53); (EF89LP24)’; - Motivar a prética leitora em voz alta, com énfase na leitura de cordel;
(EF89LP25); (EF89LP27); | - Estimular a criatividade dos estudantes para producdo de cordéis;
(EF89LP32); (EF8ILP33), | _ Valorizar a mulher negra escritora nas diversas perspectivas literarias, como

(EF8ILP35). uma forma de reconhecer a importancia e representatividade feminina negra na
literatura, abrindo as portas da escola, para além do canone.

2 Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EIl_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em
02 de janeiro de 2024.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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DURA(}AO DAS RECURSOS NECESSARIOS PARA REALIZAQAO
ATIVIDADES DESSA ATIVIDADE:
Atividade de Pré-leitura - 3 h/aulas | - Livro Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis (2020), da

cearense Jarid Arraes/capa do livro impressa/digital;

. : - Folhetos de cordéis para exposicao, juntamente com Folheto “Maria
Atividade de Leitura - 2 h/aulas Firmina dos Reis” (2020), de Jarid Arraes;

- Folha de papel A4 para as produgdes, lapis, caneta preta e
grampeador para producdo dos folhetos de cordel;

- Computador, caixa de som, microfone, Datashow ou TV;
- Sala de informatica / internet via celular para pesquisa;

- Instrumentos referentes a cultura popular: objetos de palha, madeira,
couro e barro, cha de ervas medicinais; imagens de mulheres
Atividade Cultural - 4 h/aulas nordestinas, instrumento musical triangulo, barbantes etc.

Atividade de Pds-leitura - 4 h/aulas

Atividade de Producéo escrita - 2
h/aulas

PARA COMECO DE CONVERSA

Professor/a, em algum momento de sua vida vocé ja deve ter vivenciado algumas
manifestacdes da cultura popular nordestina. Sobretudo na culinaria, na oralidade, nos objetos
gue remetem ao sertanejo (chapéu de palha, sandalia de couro, roupas estampadas), na masica
(cantoria, repente, forrd), na danc¢a (quadrilhas juninas, frevo), na literatura que resgata as
lendas e retratam os costumes de um povo, assim como nos folhetos de cordéis utilizados para
entreter, criticar, informar e registrar a tradicdo do povo nordestino. Nessa perspectiva,
destacamos o cordel como uma possibilidade de debate sobre as questdes envolta do universo
feminino para formac&o critica e artistica.

Também sabemos que em meio a um universo tecnoldgico essa tradicao vai se perdendo
ao longo do tempo, por isso, a escola como espaco multicultural precisa reavivar, reafirmar e
valorizar a tradicdo de seu povo como uma forma de preservar o patriménio imaterial da cultura
popular. Este é um desafio que cabe a todos nés, escola e sociedade, entdo, convidamos vocé,
professor, para abrir as portas da sala de aula e levar para suas aulas de Lingua Portuguesa uma
producdo artistica que educa, instrui e deleita os leitores: o cordel, um género literario longe do
canone literéario tradicional, mas proximo da fala e entendimento popular.

Assim, neste capitulo, elegemos o cordel “Maria Firmina dos Reis” (2020), de Jarid
Arraes para dialogarmos sobre cordel e a0 mesmo tempo ressaltarmos a forga feminina na
literatura. Portanto, para o envolvimento e sucesso da proposta didatica, promova um espacgo
de debate acolhedor em que o dialogo, o respeito e a criatividade prevalegam na execucao das

atividades.

ENTRANDO NO TEMA (ATIVIDADE DE PRE-LEITURA) - 2h/a
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Professor, este momento é muito importante para o desenvolvimento produtivo das
atividades. Nesta etapa, vocé executara estratégias motivadoras para apresentar a tematica a ser
abordada e envolver os estudantes no tema que serd trabalhado. Portanto, convide os alunos a
sentarem em circulo e crie um ambiente de expectativas sobre o tema da aula, organize um
cenario que recorde as feiras do interior do Nordeste e promova o “Cha da feira livre”, ao som
de cantorias/repentistas. Leve para a sala de aula elementos pertinentes a cultura popular, tais
como: cha de ervas medicinais (para degustacdo), cabaca, chapéu, sandalia de couro, cactos,
objetos de madeira e palha, roupas de chita, panelas de barro, instrumentos musicais como
tridngulo, imagens de mulheres nordestinas, varal com folhetos de cordel de vérios autores que
remetem a cultura nordestina, inclusive da obra “Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis”
(2020), de Jarid Arraes. Faca a abertura do evento “Cha da Feira Livre”, dizendo que nesse
momento a turma fara uma viagem no tempo e resgatardo memdrias da cultura popular. Deixe
os alunos a vontade para manusear 0s objetos, ler os folhetos de cordel e socializar o que eles
acharam mais interessante nessa feira. Sugerimos alguns questionamentos para condugéo do
debate.

- Quem j& frequentou mercados populares, feiras | - Os objetos expostos remetem a alguma cultura? Qual?

i i ? iras? .

livres ou feiras de ruas? O que tem nessas feiras? | _ Quem gosta de cordel? Quem poderia comentar um
- Esses objetos sdo familiares? Onde costumamos | cordel lido nessa feira?

encontra-los no dia-a-dia- - Quem so essas mulheres apresentadas nas imagens?

E importante destacar que para o éxito dessa etapa, o dialogo professor-aluno é essencial
para maior aproximacdo dos discentes e para que o professor enquanto mediador do processo
de ensino-aprendizagem possa realizar uma sondagem do repertério sécio cultural de seus

estudantes.

CONHECENDO A AUTORA E SUA OBRA (ATIVIDADE DE PRE-LEITURA) —1h/a
Para conhecer a obra e a autora, apresente para a turma a obra Heroinas negras

brasileiras em 15 cordéis (2020), da autora Jarid Arraes (1991- ). Explique que para este
momento, selecionamos para leitura o cordel “Maria Firmina dos Reis”. Explore juntamente
com os estudantes o titulo da obra e a autoria. Para essa etapa, sugerimos alguns

guestionamentos:

- Vocés recordam de algum cordel lido? Se a resposta | - O que uma obra com esse titulo pode abordar?

for positiva, socializem com a turma. - Quem poderia ser essa heroina?

- Alguém conhece Jarid Arraes ou ja leu algum texto | _ v/ocas j4 ouviram alguma informagio sobre Maria
de sua autoria? Firmina dos Reis? O que sabem sobre ela?
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Para exploracdo do letramento literdrio poético, € interessante dialogar com os
estudantes sobre os conhecimentos que eles possuem acerca da poesia de cordel, pois essas
indagacOes serdo importantes para outros momentos de leitura. Segue sugestdes de alguns

questionamentos para discussao.

- O que vocé compreende pelo género cordel? - Quais suas caracteristicas especificas? Ressalte 0s
aspectos peculiares da poesia cordelistica (versos,
estrofes, metro, rimas, ritmo, linguagem, assuntos
abordados...)

- Quem produz esse tipo de texto?
- Qual o proposito do cordel?

Professor, este € 0 momento de vocé realizar as intervengdes necessarias, conforme a
socializagéo da turma e complementar com informagdes sobre a autora e a obra a ser lida. Para

mais esclarecimentos, segue quadro informativo sobre autora e obra.

SOBRE A AUTORA

Poetisa, cordelista e escritora de vérias obras literarias, Jarid Arraes, nasceu em Juazeiro
do Norte — Ce no dia 12 de fevereiro de 1991. Ela é filha do cordelista e xilogravador
Hamurabi Batista, o qual exerceu forte influéncia na formacao literéaria da filha. Desde a
infancia, a autora participava de eventos que elevavam a cultura popular nordestina no
Centro de Cultura Popular Mestre Noza, na sua cidade natal. Amante da literatura, era
leitora assidua de diversos autores, tanto populares quanto candnicos. Ao longo de suas
. B |eituras, a cordelista foi notando a auséncia de representatividade de escritoras negras, entdo
esse fato foi uma motlvagao para Jarid Arraes realizar pesquisas nessa area e resgatar a histérias de mulheres
que contribuiram para literatura, mas que foram silenciadas pela conjuntura sociopolitica de sua época. A partir
de entdo, aos vinte anos, ela comecou ndo sé a contar histérias femininas, mas enaltecer e encorajar outras
mulheres com suas narrativas. A autora ja publicou o romance Corpo desfeito (2022) e o livro de contos
Redemoinho em dia Quente (2019), obra agraciada com o Prémio Biblioteca Nacional de Literatura pela
Associacdo Paulista de Criticos da Arte (APCA) na categoria Contos, concedido pelo Ministério da
Cultura/Governo Federal. A cordelista também publicou a coletanea Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis
(2017), o livro de poesia Um buraco com meu nome (2018) e o romance As Lendas de Dandara (2015). Jarid
Avrraes ja publicou mais de 70 producdes escritas em literatura de cordel e participou de varios blogs, revistas,
jornais, clubes de escrita, grupos feministas, sempre levantando a bandeira do empoderamento feminino.

Fonte: https://jaridarraes.com/biografia/. Acesso em 17 de Julho de 2023
Fonte da foto: http://jaridarraes.com/fotos/. Acesso em 17 de Julho de 2023

_ BRASILERAS < SOBRE O CORDEL

| WEERES Y Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis (2017), da cordelista cearense Jarid Arraes é uma
. . coletanea de 15 cordéis que resgatam a historia de 15 mulheres negras, cujas memorias de
seus legados dissolveram-se no tempo e, por isso, ndo se tem todos os seus dados biograficos
com precisdo. Sdo elas: a catarinense Antonieta de Barros (1901-1952); a congolesa
Aqualtune (desconhecida - 1650); a mineira Carolina Maria de Jesus (1914-1977); de origem
desconhecida, Dandara dos Palmares (1654-1694); a piauiense Esperanca Garcia (1751-
3 ‘ desconhecida); Eva Maria do Bonsucesso (século X1X); a mineira Laudelina de Campos Melo
(1904 1991) a africana Luisa Mahin (data de nascimento e ébito desconhecidas); a baiana Maria Felipa
(desconhecida - 1873); a maranhense Maria Firmina dos Reis (1822-1917); Mariana Crioula (1744 -
desconhecida); a africana Na Agontimé (século XVII1); a africana Tereza de Benguela (1700-1770); a baiana
Tia Ciata (1854-1924); e a angolana Zacimba Gaba (século XVII). Essas mulheres contribuiram para a
construgdo sociopolitica do Brasil, mas infelizmente foram esquecidas e/ou ndo receberam o devido



https://jaridarraes.com/biografia/
http://jaridarraes.com/fotos/
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reconhecimento em sua época e nem depois. Sdo mulheres que marcaram sua histéria com contribuicdes que
superaram o plano literario, pois contribuiram com coragem em favor da sua descendéncia e militaram pela
resisténcia a um cenario de escravidao. Assim, a cordelista Jarid Arraes regatou essas historias para leva-las ao
conhecimento da sociedade. Dentre as heroinas citadas, destacamos para este trabalho o cordel intitulado “Maria
Firmina dos Reis”. Nascida em 11 de margo de 1822. Esse cordel resgata a histéria de uma mulher negra
maranhense, que embora vivesse no periodo de escravidéo, lutou pelo acesso a leitura, ndo s6 para ela, mas para
todos 0s meninos e meninas de sua comunidade. Assim, Maria Firmina dos Reis escreveu contos, poesias e 0
romance Ursula (1859), considerado o primeiro romance brasileiro. As obras dessa autora marcam a resisténcia
a escraviddo e a luta pelo abolicionismo. O cordel que narra sua trajetria possui 26 estrofes de 6 versos,
construido sob a métrica de 7 silabas poéticas, sendo os versos considerados heptassilabos com a sequéncia de
rimas ABCBDB.

Fonte: http://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/ensaio/396-seis-paginas-da-memoria-negra-feminina-os-
cordeis-de-jarid-arraes. Acesso em 17 de julho de 2023.

Fonte da foto:http://jaridarraes.com/heroinas-negras-brasileiras-em-15-cordeis/. Acesso em 17 de julho de
2023.

LENDO E DESCOBRINDO (ATIVIDADE DE LEITURA) - 2h/a

Apos criar um ambiente de expectativas, entregue o cordel® “Maria Firmina dos Reis”
e faca a leitura em voz alta, para que os alunos percebam o ritmo marcado e as rimas construidas
pela autora. Logo apds, convide a turma para realizar a leitura individual, destacando
informagdes que lhe chamaram ateng&o. Pela estrutura curta do texto, essa leitura pode ser
realizada no tempo da aula. Portanto, aproveite esse momento para avaliar a concentragdo e
interacdo do aluno com a leitura e também para mediar alguma divida ou observagao que surgir
no decorrer da leitura. Para finalizar, sugira a leitura compartilhada, em que cada aluno podera

ler uma estrofe ou verso.

POR DENTRO DO TEXTO - (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) - 2h/a

Professor, agora é 0 momento de realizarmos o estudo sobre o texto lido e estimular os
estudantes a analisar aspectos literarios relativos ao cordel. Ressalte para a turma, que o género
cordel € uma forma criativa de narrar histérias, fazer criticas, tratar de assuntos polémicos,
informar sobre fatos historicos, resgatar a cultura popular, dentre outras coisas. Para reflexdo

dessa leitura, disponha no quadro algumas perguntas para nortear o debate e andlise do texto.

Apos a discusséo sobre o texto lido, vamos registrar no caderno. O cordel conta a

historia de uma mulher, nomeada Maria Firmina dos Reis. A partir da leitura, responda:

30 Para acesso ao livro Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis (2017), a escola pode solicitar previamente a
obra literaria através do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), Decreto n° 9.099, de 18 de
julho de 2017, que é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias para as escolas
publicas.


http://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/ensaio/396-seis-paginas-da-memoria-negra-feminina-os-cordeis-de-jarid-arraes
http://www.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/ensaio/396-seis-paginas-da-memoria-negra-feminina-os-cordeis-de-jarid-arraes
http://jaridarraes.com/heroinas-negras-brasileiras-em-15-cordeis/

95

- Como a protagonista é descrita fisicamente e | - Esse texto apresenta alguma relacdo com outros
psicologicamente no texto? Quais suas origens? textos (conto, romance, masicas, filmes, séries etc)?
- O gue aconteceu com ela? Houve algum conflito na | - E comum encontrarmos obras com protagonistas
narrativa? negras? Por que?
- Qual o legado/contribuicdo pela qual a personagem | - VVocé considera que essa leitura foi facil ou dificil de
ficou conhecida na sua comunidade? ser realizada? Justifique sua resposta.
- O que vocé achou mais interessante, inusitado ou | - Onde esse tipo de texto circula?

? . A .
engragado nesse cordel’ - Qual a importancia do cordel para literatura popular?
- Qual o tipo de linguagem utilizada no cordel?

POR DENTRO DO TEXTO (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) - 2h/a

Depois da leitura e estudo do texto, esse momento é importante para apropriacdao do
letramento literario cordelistico bem como para contextualizar a origem do género cordel, sua
funcdo social comunicativa e a forma/caracteristicas do género. Oriente os alunos a observarem
a forma apresentada no texto cordel (prosa/poema), a quantidade de versos, de estrofes, as rimas
e as silabas poéticas. Essas observacfes serdo importantes para mediar o processo de ensino-

aprendizagem de acordo com os conhecimentos prévios dos estudantes em relagdo ao género.

Professor, aproveite a oportunidade para explicar aos estudantes que a construcéo das
rimas e a métrica sdo fundamentais na producio do cordel®. Outro aspecto essencial para o
folheto de cordel é o trabalho com a xilogravura®?, para melhor entendimento segue, em nota,
o link do video que pode ser apresentado aos alunos, como uma forma de exemplificar e inspirar

essa técnica que envolve o trabalho artesanal do cordelista.

Apbs compreensdao dos elementos estruturantes que formam o cordel, chegou o
momento de praticarmos o que aprendemos ao longo das etapas desenvolvidas. Dessa forma, a
gamificacdo é uma excelente metodologia para envolver os estudantes nas atividades e
despertar o protagonismo na producdo de conhecimentos. Para isso, segue em apéndice o “Jogo
dos pares”, com perguntas e respostas pertinentes ao texto “ Maria Firmina dos Reis” (2020).

Regras do Jogo: Divida a turma em grupos de quatro alunos. Entregue um jogo de cartas
para cada equipe. A equipe deve expor todas as cartas em cima da mesa e a cada rodada um

aluno, por vez, escolhe um par com pergunta e resposta correta. Se o aluno acertar ele ganha o

31 Para mais informagBes sobre rimas e métricas, segue link do documento em PDF disponivel em
https://www.editoraopirus.com.br/uploads/mg/materiais/portugues/mg-portugues-1-serie-6040b74599aed.pdf.
Acesso em 11 de janeiro de 2024.

32, Borges - Xilogravura e Literatura de cordel. Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=f1XrCCigyhc). Acesso
em 23 de dezembro de 2023.


https://www.editoraopirus.com.br/uploads/mg/materiais/portugues/mg-portugues-1-serie-6040b74599aed.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=f1XrCCiqyhc
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par de cartas, caso ele erre, as cartas voltam para o jogo. No final da jogatina, ganha o aluno
que tiver o maior numero de cartas. Professor, caso esteja ao seu alcance, leve um brinde para

estimular a participacdo da turma. A solucdo do Jogo esta em apéndice.

ATIVIDADE DE PRODUCAO ESCRITA - (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) - 2h/a

Compreendida a estrutura da poesia de cordel, chegou o0 momento de desafiar os
estudantes a aflorar sua criatividade e produzir seus proprios folhetos. Assim, divida a turma
em equipes para producéo coletiva de cordéis, orientando-os a escolher o tema a ser pautado e
selecionar expressdes que poderéo ser utilizadas no mote. Como se trata de uma atividade
coletiva, incentive os estudantes a participar efetivamente conforme suas habilidades artisticas,

seja na producdo da xilogravura, na producéo dos folhetos ou na criacdo dos versos.

Professor, acompanhe a etapa de producéo escrita, conduzindo os estudantes a observar
as caracteristicas do cordel e mediando as ddvidas com relagdo ao monitoramento da escrita.

Para execucdo desse cordel, seguem algumas sugestdes de tematicas:

- Mulheres que marcaram sua historia. - As diversas faces da mulher nordestina/brasileira.
- Empoderamento feminino. - Mulher do passado + mulher do presente =
- O lugar da mulher na sociedade. resisténcia para o futuro.

ATIVIDADE CULTURAL -4h/a

Professor, para ampliacao do repertorio sociocultural do aluno, proponha uma atividade
de pesquisa sobre autoras e personagens negras na literatura. Para essa atividade, use a
biblioteca ou o laboratério de informética da escola e oriente que os estudantes facam anotacoes
e preparem uma apresentacdo, em forma de seminario ou mesa redonda, sobre essas mulheres,

para serem prestigiadas na culminancia da proposta.

Apés todo o desenvolvimento das etapas, é chegado 0 momento de reunir o que ha de
melhor da cultura popular para apresentar a comunidade. Portanto, relna a turma e a
comunidade escolar para organizar o festival “Feira Livre da Cultura Popular”. Para esse
evento, conduza os estudantes a produzir um mural/espaco com folhetos de cordéis e outros
elementos da cultura popular como musicas, imagens e objetos. Prepare a turma para
apresentacdo dos cordéis produzidos coletivamente e das autoras/personagens negras que foram

pesquisadas. (Essa atividade podera ser considerada como uma atividade avaliativa). Além
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disso, convide artistas locais, artesds, cantoras (es), violeiros, repentistas, grupos de dancas,
escritoras (es) e cordelistas para abrilhantar o evento com suas apresentagoes.

AUTOAVALIACAO

Esta etapa € valida para que o aluno analise os conhecimentos construidos ao longo das
atividades e reflita sobre a sua interacdo no desenvolvimento da proposta. Portanto, é uma
atividade individual, com perguntas objetivas que fomentem a reflexdo do aluno sobre o seu
envolvimento com o texto literario, a construcao de sentidos por meio do texto, bem como suas
experiéncias sociais. Por isso, esta sessdo propde uma avaliacdo de aprendizagem de cunho

qualitativo.

ATIVIDADE CONSTRUIDO | EM CONSTRUGCAO

Participei de forma efetiva dos eventos de leitura propostos
pelas atividades?

Consegui compreender as leituras e relaciona-las com outros
textos?

Compreendi a relagdo do cordel com a cultura popular e com a
representagdo feminina na literatura?

Interagi com o grupo e participei das discussdes provocadas
pelos textos?

Consegui realizar a atividade de analise da estrutura do cordel,
“Jogo dos Pares” e atividade de escrita?

Participei de forma efetiva do festival “Feire livre da cultura
popular”?

Ampliei meu repertorio historiogréafico sobre a escritora Maria
Firmina do Reis e Jarid Arraes?

Considero essa experiéncia positiva para minha formagéo?

PARA AMPLIAR AS IDEIAS
Segue abaixo algumas sugestdes de links para enriquecer o conhecimento acerca da

autora Jarid Arraes, suas obras e sobre 0s temas abordados neste capitulo:

- Ciranda do Cordel — Roda de Conversa de Mulheres Cordelistas - https://www.youtube.com/watch?v=-
HX5nSBXX3A. Acesso em 10 de dezembro de 2023.

- Cordel da mulher paraibana - https://www.youtube.com/watch?v=tNdM9EjZBa8. Acesso em 10 de dezembro
de 2023.

- Literatura de Cordel (Globo Rural) - https://www.youtube.com/watch?v=7DosjK6GSUQ. Acesso em 10 de
dezembro de 2023.

- Maria Firmina dos Reis: exposi¢do mostra a histéria da primeira mulher romancista do Brasil -
https://www.youtube.com/watch?v=59RsIfy1pAE. Acesso em 10 de dezembro de 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=-HX5nSBXX3A
https://www.youtube.com/watch?v=-HX5nSBXX3A
https://www.youtube.com/watch?v=tNdM9EjZBa8
https://www.youtube.com/watch?v=7DosjK6GSUQ
https://www.youtube.com/watch?v=59RsIfy1pAE

( capiTULO 3 )

GENERD: CRONICA

‘A MENINA
LINDA

DE CIDINHA DA SILVA (2022)

v

Design produzido por Antdnia Patricia de Sousa Costa e Antdnio Lucas Estevéo, aluno egresso da EEEP Alfredo
Nunes de Melo em 2018. Imagens disponiveis em https://br.freepik.com/vetores-gratis/aluna-na-mesa-com-mapa-
global-e-lapis_4737428.htm e https://br.freepik.com/vetores-gratis/sala-de-aula-com-alunos-alunos-e-
professores-ilustracao-em-vetor-plana-educacao-em-sala-de-aula-sala-de-aula-para-alunos-sala-de-
aula_13381419.htm.Acesso em 10 de janeiro de 2024



https://br.freepik.com/vetores-gratis/aluna-na-mesa-com-mapa-global-e-lapis_4737428.htm
https://br.freepik.com/vetores-gratis/aluna-na-mesa-com-mapa-global-e-lapis_4737428.htm
https://br.pinterest.com/pin/1093178509536393949/
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ORIENTACOES DO CAPITULO

Professor, na correria da vida, na contagem do tempo para acordar, na pressa para pegar
0 6nibus, na velocidade de estudar, trabalhar, produzir e consumir, na corrida para realizacao
dos projetos, na ansiedade de uma sociedade capitalista, no desejo de estar reunido com a
familia/amigos, no anseio para vivenciarmos as relagdes sociais, politicas, econémicas, somos
consumidos pelo tempo. Entretanto, estamos construindo nossas historias, embora essa liquidez
das horas, por vezes, nos impede de observar a efemeridade dessa vida que se esvai com 0
passar dos dias e que se acrescenta com as experiéncias. Poucas pessoas conseguem adquirir a
sensibilidade de observar e refletir sobre as metamorfoses dessa viagem que chamamos de vida
e acabam sendo engolidas pelo tempo sem vivé-la de forma mais cuidadosa. E quando se
percebe, ja ¢ hora de se despedir dessa “viagem” chamada existéncia. Assim, o que fica na
esséncia do viver sdo as emoc¢es e as marcantes memorias que podem ser registradas através
da oralidade ou escrita para se perpetuarem naqueles que transmitirdo as futuras geragdes o
legado de histdrias individuais e coletivas.

Essa questdo nao é diferente no dia a dia escolar, pois a rotina pedagogica, muitas vezes,
nos faz esquecer de uma funcdo relevante: a formacdo humana e o despertar da sensibilidade
para as relagfes socioemocionais e interpessoais dos nossos educandos. Por outro lado, existem
estratégias que podem auxiliar o professor nessa missdo, no caso, a leitura de textos literarios
e, em especial, a leitura de cronicas, tendo em vista que esse género é fruto da sensibilidade de
cronistas, aquele que escreve tal género textual, ao observar a corrida do tempo através dos

cotidianos, dos dialogos, de historias, das criticas, do humor, entre outros.

Passemos, pois, a examinar a expressao “cronica” que vem do grego chronos e faz
referéncia ao tempo. Inicialmente, esse termo estava relacionado aos registros do cotidiano,
com a funcdo de datar os eventos, como por exemplo, as crénicas medievais que relatavam
acontecimentos através de uma sequéncia temporal. Nessa perspectiva, Walter Benjamin
(1994) salienta que os historiadores podem ser considerados cronistas de sua época, através dos
relatos que contribuiram para memoria social. Com o passar do tempo, a cronica sofreu
mudancas, deixando de ser apenas um instrumento de registro historiografico para adentrar no
universo artistico e literario de narrar os acontecimentos e torna-los atemporais com funcéo
narrativa, reflexiva, de eternizar o simples e destacar o invisivel. No Dicionario Houaiss da

Lingua Portuguesa (2001, p. 877), o significado €:

Compilagéo de fatos historicos apresentados segundo a ordem de sucessao no tempo,
um texto literario breve, em geral narrativo, de trama quase sempre pouco definida e
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motivos, na maior parte, extraidos do cotidiano imediato, uma prosa ficcional, relato
com personagens e circunstancias alentadas, evoluindo com o tempo [...]. Atualmente
abrange um noticiario social e mundano. Originalmente a cronica limitava-se a relatos
veridicos e nobres; entretanto, grandes escritores a partir do século XIX passam a
cultiva-la, refletindo, com argucia e oportunismo, a vida social, a politica, os
costumes, o cotidiano etc.

Para Jorge de Sa (1987), a cronica € um dos primeiros textos literarios escritos no Brasil,
notadamente a carta de Pero Vaz de Caminha, narra de forma primorosa a terra explorada e a
cultura indigena. Logo, Caminha cumpre o “principio basico da cronica: registrar 0
circunstancial” (Sa, 1987, p.6). Por conseguinte, a cronica ganha destaque no Brasil com o
surgimento da imprensa, no século X1X, periodo que prevalecia 0 Romantismo. Para corroborar
com o excerto acima, Candido (1993) salienta que o romance de folhetim, o ensaio e a cronica
contribuiram de forma significativa para que o jornal alcancasse uma cultura de massa
brasileira. Além disso, precisamos destacar autores brasileiros como Machado de Assis (1839-
1908), Carlos Drummond (1902-1987), Clarice Lispector (1920-1977), Rubem Braga (1913-
1990), Cecilia Meireles (1901-1964), Luis Fernando Verissimo (1936- ) entre outros, que foram

essenciais para a producdo de cronicas nacionais.

Com o passar do tempo, a cronica foi ganhando resisténcia e se adequando aos periodos
literarios, como o Modernismo no século XX que elencava uma postura coloquial de linguagem
e ainda favorecia a disseminacdo da producdo jornalistica e de revistas literarias. Ja no século
XXI percebemos 0 amadurecimento da crénica com uma grande disseminacao de suportes que
levam o género em discussao até os leitores, pois a partir do jornal e do livro, a crénica avanca
para 0 universo tecnoldgico através da internet, que possibilita a publicacdo e 0 acesso aos

blogs, canais, colunas online, redes sociais etc.

Cabe observar que a hibridez construida pela crbnica entre a informacdo e o
entretenimento foi abrindo espaco para o aperfeicoamento do género, incorporando a poética
de falar do cotidiano, trazendo lirismo, leveza, humor e/ou comocéao (Candido, 1993). Dessa
forma, a crénica foi conquistando seu espaco na literatura e hoje é caraterizada pela narrativa
curta (em primeira ou terceira pessoa), linguagem simples, poucos personagens, tempo e espacgo
reduzidos. Essas peculiaridades na construcdo literaria desse género textual, por vezes,
provocam a discussdo entre tedricos que classificam a crénica como um género menor.
Entretanto Candido (1993) ressalta que a questdo primordial € que a crénica humaniza, pois

fala da natureza humana e aproxima a literatura da forma mais natural do ser humano.
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No Brasil, temos diversos cronistas, inclusive ja citamos alguns deles, porem,
observamos a pouca visibilidade das mulheres que produzem croénicas e quando se trata da
mulher negra, percebemos nitidamente a discrepante diferenca na valorizacdo e divulgacédo
dessas autoras e suas obras. Essa questao nos convida a conhecer mais sobre a cronica de autoras
negras, ndo s6 como estratégia de valorizagdo, mas para oportunizarmos o conhecimento da
escrita literaria, no que concerne a cronica de vivéncias negras, objetivando dar voz as mulheres

negras e torna-las visiveis no espago escolar.

Para tanto, contamos com as cronicas da mineira Cidinha da Silva (1967 - ), escritora
versatil, que j& publicou mais de 17 obras, entre elas, pecas, ensaios, inclusive obras para o
publico infanto-juvenil, contos e cronicas, a exemplo de Um Exu em Nova York (2018),
Exuzilhar (2019), Sobre-viventes (2021), A Menina Linda e outras crdnicas (2022), dentre
outras. Suas publicacdes ja Ihe renderam varios prémios como o Prémio da Biblioteca Nacional
(2019) e Prémio Rio Literatura 4? edigdo (2019). Sua producéo literéria transita pela estética
das tradicGes africanas, brasileiras, indigenas e ainda sobre a contemporaneidade, ao tratar de
desigualdades sociais, racismo, discriminacdo racial e de género, entre outras questdes que

dialogam com os interesses de mulheres negras.

Portanto, diante da imensiddo de seu acervo literario, contamos com a cronica “A
Menina Linda” (2022), pois o excerto emana uma historia de superacao € ao mesmo tempo de
resisténcia das mulheres negras para conquistarem seu espaco de fala e utiliza-lo como uma
ferramenta politica de combate as violéncias nutridas pelo racismo estruturado. Diante das
reflexdes apresentadas, observamos que essas proposicdes denunciadas na obra, dialogam de
forma direta com alunos da EJA, contribuindo para o letramento literario e a0 mesmo tempo

para a construcdo de pensamentos criticos de jovens e adultos de escolas publicas brasileiras.

PROPOSTA DE NESTE CAPITULO, VAMOS...

ACORDO COMAS |. Explorar o conhecimento prévio dos estudantes sobre o género cronica e sobre
HABILIDADES DA | aobra A Menina Linda e outras cronicas (2022) de Cidinha da Silva;

BNCC - Conhecer mais sobre a autora Cidinha da Silva,
- Realizar leitura da obra;
(2018 p. 159 '187)33: - Identificar as caracteristicas estruturais, estilisticas e funcionais da cronica;
(EF69LPO7); (EF69LP38); | - Pesquisar e ampliar o repertdrio de leitura, escrita e analise critica dos alunos;
(EFB9LPA7); (EF69LP50); | - Produzir mensagens de encorajamento para ascensdo social feminina;
(EF69LP53); (EF89LP24); | - Despertar a percepcao de tematicas que reverberam na produgdo literaria como,

(EF89LP27); (EF89LP32); | o mercado de trabalho para mulheres negras, desigualdades sociais, racismo
(EF89LP33); (EF89LP35). | estrutural, dentre outras questdes.

33 Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em
02 de janeiro de 2024.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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DURA(}AO DAS RECURSO§ NECESSARIOS PARA
ATIVIDADES REALIZACAO DESSA ATIVIDADE:
Atividade de Pré-leitura - 4 h/aulas - Livro fisico ou digital A Menina Linda e outas crénicas (2022),

de Cidinha da Silva;

Atividade de Leitura - 1 h/aulas - Datashow ou TV, som, computador/celular e internet para

Atividade de Pés-leitura - 3 h/aulas pesquisa e acesso as midias; )

- ImpressBes de imagens e folha de papel A4 para producdes;
Atividade de Producao escrita — 2 - Pincéis, lapis de cor, tesouras, revistas, jornais para recortes;
h/aulas - Quadro branco e pincel;

- Impresséo da Lei 12.711 (Lei de Cotas).

Atividade Cultural - 3 h/aulas

PARA COMECO DE CONVERSA

Professor, € importante dizer a turma que a proposta dessa atividade é discutir e entender
sobre os espacos ocupados pelas mulheres, dentro da literatura e para além dela, através do
texto literério. Para tanto, é relevante fomentar a ligacdo entre o texto e a nossa realidade,
fazendo com que os estudantes analisem essas conexdes e possam perceber a literatura como

um instrumento de compreensao historica, cultural, social e politica do passado e do presente.

Assim, é interessante que vocé tenha em maos a obra “A menina linda e outras cronicas”
(2022), de Cidinha da Silva, para conhecermos a autora e a realidade de muitas mulheres negras
que precisam romper diariamente as barreiras do racismo para ocuparem Seu espago na
sociedade. Portanto, a seguir, langamos uma proposta com a intencdo de auxiliar o professor a
levar estratégias que potencializem a leitura €, a0 mesmo tempo, oportunizem os estudantes a
analisar de forma critica o seu cotidiano. Dessa forma, abra espago para o dialogo entre os
estudantes e estimule o debate e partilha de ideias através de questionamentos como:

- Quem se considera uma pessoa observadora? Por qué? - Vocés ja leram algum texto que narra um

A in A . episddio de vivéncias simples, mas reflexivas?
- O que vocés tém observado nos altimos dias/meses/anos
sobre as culturas, as relagdes interpessoais, a familia, as | - Quais géneros textuais contam historias do
mulheres, a economia, 0 mercado de trabalho, as tecnologias, | cotidiano das pessoas?
o clima, as politicas, a educacao etc.

Aguarde as contribuicdes de cada aluno e faca a mediacao necessaria, contribuindo com

a discusséo e valorizando a opinido dos estudantes.

ENTRANDO NO TEMA (ATIVIDADE DE PRE-LEITURA) - 2 h/a

Professor/a, para validar esse momento € interessante que todas as atividades sejam
pensadas a fim de cativar o estudante para leitura e discussdes posteriores (Cosson 2021).

Portanto, ciente da importancia dessa etapa para a progressdo da atividade, sugerimos que 0
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docente inicie essa etapa verificando os conhecimentos prévios dos leitores em relacdo aos
espacos sociais ocupados pelas mulheres negras, onde elas estdo mais presentes, que fatores
levam as mulheres a ocuparem esses espagos e 0 que é preciso para garantir oportunidade de

acesso aos direitos femininos.

Entdo, ao som da musica “Linda e Preta” (2018) de Nara Couto, receba os estudantes com
uma exposicao de imagens de varias mulheres empoderadas, que conseguiram ocupar espagos
sociais e politicos importantes no nosso pais e também manchetes com estatisticas sobre a
mulher negra no mercado de trabalho. Oriente a turma a observarem as imagens, manchetes e

letra da mUsica para, em seguida, socializarem suas percepcdes sobre a exposicao.

Para o segundo momento, apresente a turma a fotografia “Professora da Escola José Pedro
Varela (RJ), em sala de aula” (1923), extraida do livro A Cor da Escola —imagens da Primeira
Republica (2008), de Maria Lucia R. Muller, e oriente que apreciem a imagem observando o

maximo de detalhes possiveis.

Professora da Escola José Pedro Varela, (RJ), em sala de
aula. Pode-se observar no quadro negro a data: 08/10/1923.
Disponivel em https://setec.ufmt.br/mafro/wp-
content/uploads/2013/11/01.jpg. Acesso 04/07/2023.

Apos a exposicdo da imagem, divida a turma em grupos e sugira que os alunos debatam
sobre os questionamentos abaixo, fazendo anota¢bes no caderno. Logo apés a discussdo nos

grupos, convide os estudantes para socializarem coletivamente, as respostas escritas.

- Que cenario a imagem apresenta? Descreva
detalhadamente a fotografia para a turma.

- Em qual contexto historico essa fotografia pode ter
sido registrada? Justifique sua resposta.

- Como vocés imaginam a escola no inicio século XX?
Serda que todos tinham acesso? Por qué?

- Pelos relatos ja ouvidos por vocés, quem/como eram
os alunos e os professores no século XX?

- Vocés acham que era comum uma professora negra
em 1923? Por qué?

- O que vocé acha que levou uma mulher negra a
ocupar o cargo de professora, nesta época?

- Vocés conseguem supor alguns desafios que essa
mulher pode ter encarado nesse periodo? O que mudou
com o passar do tempo? E o que ndo mudou?

- Atualmente, vocés conhecem mulheres negras que
ocupam cargos lideranca na sua profissdo? Citem
exemplos.

- Na sua opinido, quais os maiores desafios que a
mulher negra encara no mercado de trabalho atual?

E importante destacar que para o éxito dessa etapa, o dialogo professor-aluno é essencial

para uma maior aproximacdo dos discentes e para que o professor enquanto mediador do



https://setec.ufmt.br/mafro/wp-content/uploads/2013/11/01.jpg.%20Acesso%2004/07/2023
https://setec.ufmt.br/mafro/wp-content/uploads/2013/11/01.jpg.%20Acesso%2004/07/2023
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processo de ensino-aprendizagem possa realizar uma sondagem do repertdrio sécio cultural de

seus alunos.

CONHECENDO A AUTORA E SUA OBRA (ATIVIDADE DE PRE-LEITURA) - 2 h/a

Professor/a, agora vamos antecipar a leitura com a apresentacdo da obra e autora. Assim,
apresente o livro A Menina Linda e outras cronicas (2022), da autora mineira Cidinha da Silva.
Em seguida, questione aos estudantes o que eles conhecem sobre essa obra e sobre a escritora.

Para reconhecimento da narrativa, faca perguntas como:

- Observando uma obra com esse titulo, o que | - Vocés conhecem ou ja ouviram falar nessa autora?
podemos inferir sobre ela? - O que sabem sobre ela?

- A partir do titulo, como vocés imaginam essa | - Quais informacdes a contracapa apresenta?
personagem?

Sugerimos como complemento, a entrevista de Cidinha da Silva para o programa
“Literafro Entrevista”*, divulgada em outubro de 2018, na qual ela fala sobre o processo
criativo de suas obras. Toda essa imersdo facilitard o entendimento do aluno acerca das

peculiaridades da crénica e da importancia da escritora para a literatura brasileira.

Para ampliagdo de conhecimentos sobre autora e sua obra, seguem os quadros

informativos:

SOBRE A AUTORA

Maria Aparecida da Silva, popularmente conhecida como Cidinha da Silva, nasceu
em Belo Horizonte — MG, no ano de 1967. Desde cedo, ciente da condi¢do de mulher negra
em seu pais e movida pela for¢a de sua ancestralidade, Cidinha participa de a¢des afirmativas
voltadas para as mulheres negras, tais como, presidir o Instituto da Mulher Negra, fundar o
Instituto Kuanza e gestora da Fundagdo Cultural Palmares. A autora em tela é graduada em
histéria pela Universidade Federal de Minas Gerais e revela seu protagonismo em defesa da

: populagdo negra. Além disso, através de sua escrita, evidenciamos uma escritora auténtica e
versatll que transita entre varios géneros literarios com producdes de contos, ensaios, poemas, infantil/juvenil,
dramaturgia e cronicas. A autora ja publicou mais de 20 livros, dentre eles: Os nove pentes d”Africa (2009);
Racismo no Brasil e Afetos Correlatos (2013) Cangdes de amor e dengo (2016); Um Exu em Nova York (2018);
Exuzilhar (2019); Parem de nos Matar! (2016); Sobreviventes (2021), A Menina Linda e outras crénicas (2022),
entre outras. As obras de Cidinha ultrapassaram as fronteiras do Brasil e foram traduzidas para varios idiomas.
Assim, a qualidade de seu trabalho artistico é reconhecida pela critica literaria e suas producdes ja lhe renderam
alguns prémios importantes, como o Prémio Biblioteca Nacional (2019), o Prémio Rio Literatura 42 edicéo
(2019), PNLD Literario (2021) e ainda foi finalista do Prémio Jabuti (2019). Cabe observar que a autora investe
na estética da cronica para tratar de diversos temas, tais como, culturas, africanidades, racismo, desigualdade
racial e de género, politica, Direitos Humanos, amor etc. Logo, essa escritora contemporanea abriga as questdes
das classes marginalizadas dentro da literatura. Portanto, constatamos que Cidinha usa a arte de escrever, em
especial a cronica, para resgatar as tradicGes africanas e indigenas, ressaltar a cultura afro-brasileira, relatar as
vivéncias dos negros no seu pais € a0 mesmo tempo protestar contra um sistema opressor. Assim, a autora

34 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=fvd07ux8aWQ. Acesso em 15 de novembro de 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=fvd07ux8aWQ

105

também suscita 0 pensamento critico e refletivo no sentido de resisténcia e na perspectiva de avango e acesso a
justica social para todos.

Fonte: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/186-cidinha-da-silva. Acesso em 19 de novembro de 2023.
Foto disponivel em: https://cidinhadasilva.blogspot.com/. Acesso em 20 de novembro de 2023.

SOBRE A CRONICA

= A Menina Linda e outras crénicas é uma obra composta por 27 cronicas que versam
sobre temas sociais urgentes de discussdes como africanidade, periferia, racismo, relacdes
trabalhistas etc,, na qual se destacam os aspectos estéticos do género e o lirismo de suas
A MENINA narrqtiyas. A paIaV(a_diversidade é uma marca registrada nessa obra, p_ois as gx_periéncias
de Cidinha como ativista das pautas antirracista repercutem em sua escrita literaria fazendo
LINDA com que a escritora verse assuntos tdo diversos que contemplem varios publicos leitores.
€ overscaowess O, Assim, essa obra apresenta crdnicas que envolvem criangas, jovens e adultos como
protagonistas de sua historia, em diversos cendrios, desde as ruas, escolas, casas até os campos de futebol. Os
temas sdo 0s mais variados possiveis, com crénicas que narram etapas do desenvolvimento humano e provocam
a reflexdo acerca da vivéncia escolar, do tempo, do amor, do deslocamento, consumo, soliddo, racismo,
tristezas, entre tantas outras emocdes externadas pelos humanos. Dito isso, a crénica que intitula o livro “A
menina linda” vai revelar a sensibilidade de Cidinha ao observar as relagdes sociais e profissionais de uma
mulher negra, a resisténcia dela ao ingressar no mercado de trabalho, cumprir seu oficio com maestria,
contribuindo com toda a sociedade através da docéncia, e ser julgada pela cor de sua pele. Atraves dessa cronica
Cidinha mostra que o siléncio pode ser substituido pela agdo, ao denunciar o racismo estrutural através do
comentério de uma crianga e nos convida a romper com a naturalizacdo do preconceito, além de passar uma
mensagem encorajadora para as mulheres negras de ndo ao regresso, de resiliéncia ao encarar esses dilemas
como uma oportunidade de aprendizagem, de mudanga e sobretudo de resisténcia.

Fonte: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/186-cidinha-da-silva. Acesso em 19 de novembro de 2023.

Fonte da foto: https://www.kuanzaproducoes.com.br/a-menina-linda-e-outras-cronicas. Acesso em 20 de
novembro de 2023.

LENDO E DESCOBRINDO (ATIVIDADE DE LEITURA) - 1 h/a

Professor/a, agora que o estudante ja conhece a autora e o contexto no qual a obra foi
produzida, chegou 0 momento mais esperado dessa proposta, pois iremos nos aprofundar na
leitura e conhecer a cronica “A Menina Linda” (2022). Para a atividade de leitura ser
promissora, o discente necessita mobilizar diversas habilidades, como inferéncias,
pressupostos, subtendidos, entre outras (Koch e Elias 2006). Assim, essa etapa € um evento de
descobertas sobre os detalhes do texto e de construcio de ideias. Entdo, distribua a crénica® e
proponha uma leitura individual, para que os estudantes possam assimilar seu entendimento
sobre o texto e confrontar com as hipoteses criadas antes da leitura. Depois, proponha uma

leitura coletiva, incentivando os leitores a pontuar informacées relevantes sobre a cronica.

3 Para acesso ao livro A menina linda e outras cronicas (2022), de Cidinha da Silva, a escola pode solicitar
previamente a obra literéria através do Programa Nacional do Livro e do Material Didético (PNLD), Decreto n°
9.099, de 18 de julho de 2017, que é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias
para as escolas publicas.


http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/186-cidinha-da-silva
https://cidinhadasilva.blogspot.com/
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/186-cidinha-da-silva
https://www.kuanzaproducoes.com.br/a-menina-linda-e-outras-cronicas
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Observe atentamente os estudantes durante a leitura para atendé-los caso surja alguma
dificuldade de entendimento.

Neste momento, os discentes ja devem ser capazes de compreender a importancia da
producdo de escritoras negras e de quao necessario é fortalecer as mulheres para lutar e resistir
a uma sociedade em que o racismo estrutural ainda impera. Entdo, destaque a importancia de
ressignificar as representacfes femininas dentro e fora da literatura, a partir dos textos literarios,
alertando que o preconceito e o racismo causam maculas que ndo podem ser naturalizadas no

mundo moderno.

POR DENTRO DO TEXTO - (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) - 3 h/a

Depois de conhecer a cronica “A menina linda” (2022), de Cidinha da Silva, ¢ esperado
0 estudo do texto, quando deverdo ser destacados 0s seus sentidos e as caracteristicas desse
género para promocdo do letramento literario. Dessa forma, incentive os estudantes a
analisarem o texto dialogicamente, através de uma leitura atenta para os detalhes e associando-
0 a outras leituras e vivéncias dos estudantes (Sabino, 2008). Logo apds uma reflexdo coletiva,

oriente os estudantes a responderam, de forma escrita, as questes norteadoras:

- O jornal foi o principal veiculo de divulgacdo das
cronicas. Geralmente esses textos sdo produzidos, de
forma artistica e pessoal, a partir de fatos do cotidiano.
Quais fatos essa cronica enfatiza?

- A crdnica é um instrumento literario de narrar acoes
humanas que repercutem em diversos temas sociais.
Logo, quais as tematicas suscitadas nesse texto?

- Sera que muitas profissionais negras vivenciam
experiéncias como a professora da cronica? Justifique.

- Quais os maiores desafios que a professora negra
enfrenta na narrativa?

- Na sua opinido, por que a crianca agiu daquela
forma? Quem ela representa?

- Vocé acha que as mulheres negras tm as mesmas
condicGes/oportunidades, que outras mulheres, para se
tornarem profissionais bem-sucedidas? Por qué?

- Se voce fosse a professora, qual seria sua reacao?

- Durante a leitura, houve alguma parte que causou
espanto ou surpresa? Justifique.

- Podemos dizer que a professora é uma mulher ....

Para a continuacédo do estudo do texto, entregue uma folha de papel A4 para cada aluno
e oriente-0os que facam um cartaz com o maximo possivel de informagdes sobre a cronica.
Disponibilize tesoura, cola, lapis de cor, revistas, jornais para recortes e lance algumas
perguntas para elucidar a criatividade dos estudantes sobre as informacdes contidas na obra.

Para a producdo do conteido sugerimos as seguintes questdes:

- Quais os tipos de cronica?

- Qual é o titulo da cronica e 0 nome da autora?
- Qual o enredo da cronica?

- Quais as personagens da cronica?

- Esse texto é produzido a partir de fatos do cotidi;
ou de uma fantasia?

- Como vocé descreve a protagonista?

- Escreva uma frase que vocé se identificou.
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- A linguagem adotada na crénica é simples ou rebuscada? | - O que vocé diria como indicacdo desse texto

- Que palavras expressam a temporalidade do texto? aTtra'\t/téS ‘10 Instagram,  Status do WhatsApp,
witter...?

Assim, 0 texto nos permite ver a protagonista como uma referéncia de mulher negra,
que supera todos os dias 0 preconceito para ascender socialmente, sem abrir mdo de sua
identidade e do seu lugar de fala. Pelo retrospecto feito, podemos entrever que a personagem
principal representa muitas mulheres fortes que contrariam um sistema racista e preconceituoso
e ainda se preocupam com a formagéo educacional do nosso pais, contribuindo numa sala de

aula para a mudanca de paradigmas que por séculos barram os negros de acesso a justica social.

Aproveite também o ensejo do texto lido para refletir com os estudantes sobre a
condicdo de vulnerabilidade que muitas mulheres negras vivenciam por ndo ter acesso a
politicas publicas que possibilitam sua chegada a cargos profissionais relevantes e quando uma
minoria chega nesses cargos, elas sdo vitimas de diversos tipos de violéncias. Além disso,
questione a turma sobre quais estratégias podem ser adotadas para as mulheres negras ocuparem
espacos sociais/profissionais importantes e sair das estatisticas de minoria nas profissdes “mais
elitizadas”. Utilize esse momento também para informar e apresentar aos estudantes a Lei
12.711%, popularmente conhecida como a “Lei de Cotas”, para que eles tenham conhecimento

e possam se beneficiar dela, caso necessitem.

ATIVIDADE DE PRODUCAO ESCRITA - (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) -2 h/a
Ap0s toda a discussdo sobre a obra e os temas que circundam a crénica lida, é o
momento de associarmos a leitura com uma producéo escrita, visto que 0s textos ndo existem
no vazio, mas contextualizados com objetivos, tempo, lugar e leitores. De acordo com
Scheneuwly (2004), o texto literario € uma importante ferramenta para explorar o estudo da
lingua e a producdo de géneros textuais que sdo pertinentes e funcionais para os contextos
sociocomunicativos dos estudantes. Mas antes disso, apresente primeiro a midia “Onde estdo a
mulheres negras?”®’ de Jandaraci Araljo, para estimular uma tempestade de ideias e o

pensamento critico dos estudantes sobre 0 assunto pautado.

Logo apds, conduza os discentes para o Laboratorio de Informética e oriente-os a

pesquisarem e fazerem anotacbes no caderno sobre mulheres negras contemporaneas

36 Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2012/Iei/112711.htm. Acesso em 22 de novembro
de 2023.

37 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=_xsonq7QgZQleve. Acesso em 22 de novembro de 2023.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
https://www.youtube.com/watch?v=_xsonq7QgZQleve
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(professoras, pesquisadoras, artistas, empresarias, politicas, empreendedoras etc) que
ultrapassaram os obstaculos dos preconceitos e escrevem/escreveram sua historia re/afirmando
sua identidade e construindo uma narrativa de superacfes e conquistas.

Depois da pesquisa, desafie os estudantes a escreverem uma cronica sobre essa/as
mulher/es, oportunizando-os a percepcao de que a mulher, a seu tempo, de alguma forma e em
muitos casos, procura/ou atraves de sua vida, posicionar-se diante da sociedade e apoderar-se
de sua voz. Infelizmente muitas mulheres ainda lidam com as injusticas sociais de forma
passiva, por isso a leitura de historias de subversdo pode auxiliar os leitores a tratar de forma
corajosa, equilibrada e ordeira sobre as questdes femininas, entendendo que ndo é apenas uma
questdo de género, mas de humanidade. Para isso, relembre os elementos de construgdo do
género cronica: texto ligado ao cotidiano, estrutura hibrida (daremos énfase a crénica narrativa),
narrador, tempo cronoldgico curto, espaco, poucos personagens etc. Para pesquisa sugerimos
alguns nomes como: Conceicdo Evaristo (1946 - ), Djamila Ribeiro (1980 - ) , Benedita da Silva
(1942 - ), Jandaraci Aradjo (1973 - ), Olivia Santana (1967 - ), Jarid Arraes (1991 - ), Sueli
Carneiro (1950 - ), Jaqueline Goes de Jesus (1989 - ), Angela Davis (1944 - ), Oprah Winfrey
(1954 - ), entre outras. Porém essas sugestdes ndo impedem os alunos de pesquisarem e

escreverem sobre mulheres da sua familia, do seu bairro, cidade, estado etc.

ATIVIDADE CULTURAL -3 h/a

Professor/a, estamos chegando na etapa final dessa atividade e para conclui-la com
sucesso, propomos a confec¢do de cartbes com mensagens encorajadoras, inspiradoras para
outra/s mulher/es, em especial mulheres da turma/escola.

Logo em seguida, lance o desafio para a turma realizar uma exposicéo das atividades
que foram desenvolvidas durante as etapas: a obra lida, imagem da autora Cidinha da Silva, o
cartaz com o estudo do texto, a pesquisa e fotos de mulheres negras que inspiram a luta feminina
por valorizacdo/autonomia e a cronica produzida pelos discentes. Organize com o nucleo gestor
da escola uma data e um espaco para a exposi¢do e apresentacdo das producdes. Durante a
exposicdo, abra espaco para que a entrega de cartes aconteca, como uma forma de
confraternizacdo entre os estudantes.

Nesse momento, abra espaco para que os estudantes apresentem para escola as tematicas
que a obra A menina linda e outras cronicas (2022) reverbera, como os desafios que a mulher
negra enfrenta para alcancar espacos importantes em diversas esferas sociais, a superagédo do
racismo estrutural, a urgéncia de falarmos sobre essas questdes como estratégia de

encorajamento e mudanga de estereotipos construidos acerca da mulher negra.
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AUTOAVALIACAO

Esta etapa € valida para que o aluno analise os conhecimentos construidos ao longo das
atividades e reflita sobre a sua interacdo no desenvolvimento da proposta. Portanto, é uma
atividade individual, com perguntas objetivas que fomentem a reflexdo do aluno sobre o seu
envolvimento com o texto literario, a construcdo de sentidos por meio do texto, bem como suas
experiéncias sociais. Por isso, esta sessdo propde uma avaliacdo de aprendizagem de cunho

qualitativo e pode ser realizada em casa ou em sala no final da execucdo da proposta.

ATIVIDADE CONSTRUIDO | EM CONSTRUGAO

Participei de forma efetiva dos eventos de leitura propostos
pelas atividades?

Consegui compreender as leituras e relaciona-las com outros
textos?

Compreendi a relacéo da crbnica com a representagdo feminina
na literatura e com outras questdes sociais?

Interagi com o grupo e participei das discussdes provocadas
pelos textos?

Consegui realizar a atividade de analise da forma da cronica,
atividade de pesquisa e atividade de escrita?

Ampliei meu entendimento sobre as questdes de género, a partir
da obra literéria lida?

Participei de forma efetiva da Atividade Cultural?

Considero essa experiéncia positiva para minha formagéo?

PARA AMPLIAR AS IDEIAS

Segue abaixo algumas sugestfes de links para enriquecer o conhecimento acerca da

autora Cidinha da Silva, suas obras e sobre os temas abordados neste capitulo:

- Blog da Cidinha: https://cidinhadasilva.blogspot.com/. Acesso em 12 de dezembro de 2023.

- Mulheres Fantasticas - animagdo relembra trajetoria de Gléria Maria, que fez histéria no jornalismo:
https://www.youtube.com/watch?v=-hyvnBf-QBc. Acesso em 11 de janeiro de 2024.

- Incluséo de raga e etnia — Jandaraci Aradjo, Jorgere Lemos e Haroldo Nascimento:
https://www.youtube.com/watch?v=R-ONQAIldg2c. Acesso em 11 de janeiro de 2024.

- Jogo online sobre 0 género cronica no site wordwall.com;
https://wordwall.net/pt/resource/7588057/cr%C3%B4nica. Acesso em 11 de janeiro de 2024.



https://cidinhadasilva.blogspot.com/
https://www.youtube.com/watch?v=-hyvnBf-QBc
https://www.youtube.com/watch?v=R-ONQAIdg2c
https://wordwall.net/pt/resource/7588057/crônica

( capiTULO 4 )

GENERO:
DIARIO

OQUARTO DE
DESPEID

DIARIO
DE UMA
FAVELADA

DE CAROLINA MARIA DE JESUS (2014)

Design produzido por Antdnia Patricia de Sousa Costa e Antdnio Lucas Estevao, aluno egresso da EEEP Alfredo
Nunes de Melo em 2018. Imagem disponivel em https://br.pinterest.com/pin/702843085587841414/. Acesso em
10 de janeiro de 2024.



https://br.pinterest.com/pin/702843085587841414/
https://br.pinterest.com/pin/702843085587841414/
https://br.pinterest.com/pin/1093178509536393949/
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ORIENTACOES DO CAPITULO

Professor, no cotidiano escolar podemos vivenciar muitos encontros, partilhas de
experiéncias, testemunhos, revelacdes marcantes, aprendizagens em pares e reflexdes por meio
do texto literério, pois existem diversos géneros que favorecem a leitura e a valorizacao de
historias de vida a partir do “eu” e do “outro”, tais como, a autobiografia, relatos de memorias,
diérios, entre outros. Essa mistura de histérias, das narrativas e dos discentes, entrelacam-se e
fortalecem os vinculos humanos, sobretudo porque produzem a tomada de consciéncia sobre 0s
caminhos percorridos, por cada personagem e por cada aluno, para se constituir o ser humano

que se tornou.

Dessa forma, apresentamos a proposta didatica baseada na obra Quarto de despejo:
diario de uma favelada (1960) de Carolina Maria de Jesus (1914-1977), uma obra originalmente
escrita por uma mulher negra semianalfabeta em meados dos anos de 1950, em cadernos
descartados no lixo, e publicada posteriormente em 1960. Os relatos desse diério revelam a
autobiografia de Carolina Maria de Jesus, uma migrante mineira, mae solteira que catava
material reciclavel para criar seus 3 filhos na tumultuada Favela Canindé, em S&o Paulo. Assim,
a autora utilizou a forca de seu pouco estudo para registrar e denunciar em seu diario, as dores
de viver as margens da sociedade, por isso, essa obra dialoga perfeitamente com muitas
vivéncias dos estudantes da EJA, que por vezes sdo vitimas de exclusdo social, preconceitos,

violéncias, moradias precérias, dentre outros desafios.

Destarte, selecionamos o diario, por entendermos que esse género pode ser um
instrumento significativo para a leitura literaria na escola. Conforme relata Paulo Freire (1996),
0s géneros discursivos sdo recursos relevantes que oportunizam os leitores a apropriacdo de
novos conhecimentos, desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e

cognitivas, além de ampliarem a compreensdo de mundo.

Nessa mesma perspectiva, de acordo com a teoria de Bakhtin (2003), cada género
discursivo tem suas peculiaridades, seus objetivos e modos de uso. Portanto, a compreensao
dessas caracteristicas € pertinente para o entendimento da linguagem em variados contextos
sociocomunicativos. Por isso, os géneros discursivos sd8o modos de enunciados que se
perpetuam ao longo do tempo através das préaticas discursivas dos falantes que permitem a

producéo de sentido e a comunicagao no meio social.

Em vista disso, a visdo pedagogica de Paulo Freire (1996) dialoga diretamente com a

teoria bakhtiniana, quando considera a trajetoria de vida, as experiéncias, 0s conhecimentos ja
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consolidados e a préatica dos géneros discursivos como ponto de partida para desenvolver o
ensino-aprendizagem dos estudantes da EJA.

Logo, o diario pode ser esse veiculo discursivo que preserva as historias através dos
registros e conecta geracdes por meio da escrita. A principio, esse género era constituido pelo
registro de fatos e reflexdes de carater intimo, uma narrativa subjetiva organizada por datas e

produzido através da linguagem manuscrita. De acordo com Bastos (2021, p. 33):

A escrita em diario apresenta uma série de indicios que podem ser evidenciados por
meio do formato das letras e palavras [...] ilustracBes, desenhos, fotografias ou até
mesmo de algum objeto. Estes sinais, de certa forma, foram considerados, naquele
momento, importantes e marcantes para o diarista e, por isso, foram colocados junto
a pagina do diario. Esses vestigios oferecem ao eu uma maior possibilidade de
comunicar-se consigo mesmo 0s momentos ja vivenciados.

Por outro lado, Machado (1998) relata que o diario foi mais empregado no século XIX,
como uma forma de externar os conflitos interiores numa sociedade dividida entre os ideais de
liberdade e igualdade e a realidade dos individuos. Atualmente, segundo Machado (1998) e
Zabalza (1994) existem muitas formas de producdo e exposic¢do dos diarios: seja nas ciéncias
sociais, nos estudos histdricos, nas pesquisas educacionais, na literatura, entre outros. Esses

registros sdo promissores para compreensdo da historia e da evolucdo das sociedades.

Do ponto de vista educacional, para Zeichner (1981) o diario é um género voltado para
atividade interna, ou seja, para a reflexdo critica e administracdo do comportamento humano,
possibilitando novas formas de relacbes com o ambiente. Por isso, os diarios sdo registros que
incentivam os pensamentos e a elevacao da consciéncia acerca dos valores e das agdes humanas.
Do ponto de vista literario, esses relatos podem expressar a realidade ou a ficcdo e envolver
expressdes sentimentais. Dentre as caracteristicas que constituem esse género temos a
linguagem informal, geralmente relatada em primeira pessoa com a cronologia expressa em
datas e assinatura, revelando o diarista, ou seja, aquele que escreve o diério e outros elementos

além da escrita, como fotografias, objetos etc. Posto isso, Lejeune (2014, p. 301) declara que:

O diario é um vestigio: quase sempre uma escritura manuscrita, pela prépria pessoa,
com tudo o que a grafia tem de individualizante. E um vestigio com suporte préprio:
cadernos recebidos de presente ou escolhidos, folhas soltas furtadas ao uso escolar.
As vezes, o vestigio escrito vem acompanhado de outros vestigios, flores, objetos,
sinais diversos arrancados a vida quotidiana e transformados em reliquias.

Ressalta-se também que a “escrita de si”, contemplada no género diario, corrobora o

registro das vivéncias humanas e se constitui da subjetivacdo de emoc0es e préaticas que 0s
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individuos exercem (Foucault, 2004). Dessa forma, essa subjetivacdo € a maneira pela qual o
enunciador utiliza o discurso para produzir e reproduzir suas praticas sociais, ideoldgicas,
historicas dentro de uma cultura. A conexao entre as experiéncias e a objetivacdo do eu que fala
ou escreve torna o sujeito consciente da sua existéncia e de suas escolhas, revelando a
identidade daquele que enuncia o discurso, reverberando a subjetivagdo. Assim, a “escrita de
si” se constitui de “uma narrativa em primeira pessoa em que o autor/produtor é o narrador e
cujas experiéncias, reais ou ficcionais, sdo relatadas como sendo uma representacéo de si e da
realidade” (Batista; Oliveira, 2017).

Diante do exposto, sabemos que ler e escrever sdo exercicios necessarios e inerentes ao
contexto social e comunicativo dos falantes. Assim, consideramos a escola como um espaco
gue conecta as competéncias consolidadas pelos estudantes com as competéncias textuais que
necessitam aprender no contexto escolar, entre elas ler, compreender, identificar as
peculiaridades dos géneros, tecendo avaliagcdo sobre o texto e ampliando a criticidade. Desse
modo, o diario pode beneficiar essa conexdo, com atividades significativas, uma vez que
permite os estudantes refletirem sobre suas emocoes, registrar suas vivéncias, versando sobre
as dificuldades e as habilidades de leitura e escrita. Portanto, a seguir vamos conhecer mais
sobre 0 género literdrio diario e a0 mesmo tempo tratarmos de uma tematica relevante e
inspiradora que € o legado de mulheres negras na literatura através da historia de coragem,
resiliéncia e superagdo de Carolina Maria de Jesus.

PROPOSTA DE NESTE CAPITULO, VAMOS...

ACORDO COM AS | - Explorar o conhecimento prévio dos estudantes sobre o género diario e sobre a

HABILIDADES DA | obra Quarto de despejo: diario de uma favelada (1960) e sobre a autora Carolina
BNCC Maria de Jesus (1914-1977),

(2018 p. 159 -187)38 - Conhecer melhor o perfil dos alunos através da producdo de um relato
' autobiografico;

(EF69LPQ7); (EFEILP38); | - Realizar leitura da obra Quarto de despejo: dirio de uma favelada, de Carolina

(EF69LPAT7); (EFBILPS0); | - |dentificar caracteristicas estruturais, estilisticas e funcionais do género diério;

(EF89LP24); (EF8ILP25); | - Ampliar o repertdrio de leitura, escrita e analise critica dos alunos;

(EF89LP27); (EF8ILP32); | - Estimular a oralidade e expressdes corporais e artisticas através do teatro;

(EF8ILP33); (EF8ILP35). | - Despertar a percepcdo de tematicas que se reverberam na producdo literéria

como migracao, fome, desigualdades sociais, racismos, feminismo etc.

38 Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EIl_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em
02 de janeiro de 2024.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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DURA(}AO DAS ATIVIDADES RECURSO§ NECESSARIOS PARA
REALIZACAO DESSA ATIVIDADE:
Atividade de Pré-leitura - 3 h/aulas - Livro fisico ou digital Quarto de despejo: didrio de uma

favelada (1960) da autora Carolina Maria de Jesus;

- Datashow ou TV, celular e internet para acesso as midias;

- Caixa de presente com um espelho.

- Impresséo da pintura “Retirantes” (1944) de Candido Portinari;

Atividade de Leitura - 3 h/aulas

Atividade de Intervalo - 2 h/aulas

Atividade de Pds-leitura - 3 h/aulas - Folha de papel A4 para as produgdes;

- ~ - - Quadro branco e pincel;
Atividade de Producéo escrita - 2 h/aulas - Filme “Escritores da Liberdade” (2007);
Atividade Cultural - 3 h/aulas - Cenério e figurino para produgao do teatro.

PARA COMECO DE CONVERSA

Professor, conhecer mais sobre 0 outro e sobre as historias do passado nos ajuda a
compreender o nosso presente e conviver melhor socialmente, uma vez que a proximidade
humana nos sensibiliza e estimula a reflexdo e o autoconhecimento. A base para essa
convivéncia € a comunicacdo e na sala de aula ndo é diferente. Por isso, inicie 0 momento

despertando a atencdo discente para o tema da aula e para o exercicio do didlogo e da escuta.

Assim, em circulo convide a turma para participar da vivéncia “A historia do presente”.
Para essa atividade vocé vai preparar uma caixa de presente com um espelho dentro. Em
seguida, diante da turma vocé ira abrir, mas ndo vai tirar o espelho, apenas abrir a caixa e contar
a histdria desse presente que vocé esta vendo. Em seguida vocé vai passar para outra pessoa, a
fim de dar continuidade a atividade até que todos possam externar alguma informacédo a seu

respeito. Salientamos que devemos respeitar os alunos que ndo queiram participar dessa etapa.

Professor, para que os alunos se sintam mais & vontade, dé inicio a esse momento,
ressaltando suas vivéncias pessoais/profissionais que considera importante relatar para
construir um clima de confianca e entrosamento. Portanto, através de seu exemplo, ressalte que
os educandos podem falar sobre suas caracteristicas fisicas e/ou psicoldgicas, sobre as
memorias, suas trajetorias de vidas e/ou das experiéncias que contribuiram para a formacéo

humana, os sonhos, as expectativas, as relagdes familiares, interpessoais e profissionais etc.

ENTRANDO NO TEMA (ATIVIDADE DE PRE-LEITURA) - 1 h/a

Professor, em uma conversa inicial, expor no quadro branco a palavra “Didrio” e pedir
para que os alunos citem palavras que estejam relacionadas ao termo descrito. A medida que os

estudantes forem atribuindo sentidos a palavra “diario” ¢é interessante que o professor os
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convide a escrever a palavra no quadro para producao de uma “Tempestade de ideias” sobre o

género. Para finalizar, fazer uma breve discussao sobre as informacdes do género diario.

Apds essa conversa, apresente a pintura “Retirantes” (1944) de Candido Portinari (1903-
1962). Esse quadro exibe uma familia de emigrantes que deixaram sua terra para fugir da fome
e buscar melhores perspectivas de vida em outro lugar. Através dessa pintura, Portinari
denuncia o caos da miséria revelado nos corpos magros; a tristeza, abandono e medo por meio
do semblante funebre das pessoas; a paisagem seca e sem vida, com urubus sobrevoando e a
desesperanca num ambiente com cores opacas. Dessa forma, oriente a turma para observarem

a imagem detalhadamente e ressaltarem o que chamou atengéo na pintura.

Fonte: https://masp.org.br/busca?search=retirantes. Acesso em
29 de agosto de 2023.

Para ajudar os estudantes a analisarem a imagem, sugerimos as seguintes perguntas:

- O que podemos observar na pintura “Retirantes” produzida | - Essa imagem representa alguma realidade/fato
por Portinari em 1944? historico do nosso pais? Qual/Quais?

- Descreva como vocé observa as expressdes faciais, o fisico, | - Que fatores contribuem para que cenas como
as vestimentas das pessoas representadas no quadro, as cores | a da obra “Retirantes” seja uma representacao
utilizadas na pintura, os animais, o solo etc. da arte imitando a vida?

- Que sentimentos/emogdes essa pintura despertou em vocé?

CONHECENDO A AUTORA E SUA OBRA (ATIVIDADE DE PRE-LEITURA) - 2 h/a

Professor, agora vamos realizar a antecipacdo da leitura com a apresentacdo da obra e
autora. Para isso, apresente o livro Quarto de despejo: diario de uma favelada®® (1960) e uma
imagem de Carolina Maria de Jesus. Em seguida, questione aos estudantes o que eles conhecem

sobre essa obra e sobre a escritora. Faca perguntas como:

- Analisando a capa e o titulo do livro, o que uma | - Vocés conhecem essa autora? O que sabem sobre ela?
obra com esse titulo sugere? - Quais informacdes a contracapa apresenta?

- A partir do titulo, como vocés imaginam os | - Por que serd que a autora usou a expressdo “diario” no
personagens? titulo da obra?

3 Fonte: https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2019/11/quarto-de-despejo.pdf. Acesso em 15 de
setembro de 2023.


https://masp.org.br/busca?search=retirantes
https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2019/11/quarto-de-despejo.pdf
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Ap0s as consideragdes da turma, complemente a discussdo com a exibi¢do do video
“Caminhos da Reportagem — Carolina de Jesus, a escritora além do quarto”®® e oriente os
estudantes que facam as anotacfes no caderno para socializar ao final da midia.

Para ampliacdo de conhecimentos sobre autora e sua obra, seguem o0s quadros

informativos:

SOBRE A AUTORA

A escritora mineira Carolina Maria de Jesus nasceu em 14 de marco de 1914 na
cidade de Sacramento-MG. Filha de uma familia simples, Carolina frequentou a escola por
dois anos, o suficiente para aprender o basico de leitura e escrita. Ainda jovem mudou-se
para S8o Paulo com seus trés filhos. As limitadas condigdes financeiras levaram-lhe para a
favela Canindé e obrigaram-lhe a catar materiais reciclaveis para adquirir renda e
sobreviver em meio a miseria. Apesar da pouca leitura, Carolina era amante dos livros e
escrevia sua histéria como uma estratégia de externar suas angustias e suas emocdes, pois
sua escrita revela uma mulher sébia, forte e a0 mesmo tempo solitéria, que tinha apenas a
caneta e o papel para guardar os diversos sentimentos oriundos de suas vivéncias. Esses relatos de Carolina lhe
renderam a obra que remiu sua vida: Quarto de Despejo: diario de uma favelada, obra que teve grande
repercussao e ganhou reconhecimento no Brasil e no exterior. Logo depois, Carolina também publicou poemas,
romances, pecas teatrais, letras de musicas e obras, tais como, o diario “Casa de Alvenaria” (1961), o romance
Pedagos de Fome (1963), e provérbios como o prdéprio titulo sugere Provérbios (1963). Carolina faleceu em 13
de fevereiro de 1977, deixando um legado de superacdo pela sua trajetdria de vida e contribuindo para o
rompimento de esteredtipos da literatura moderna, centrando sua narrativa no “eu”. Postumamente foi publicado
Diario de Bitita (1982), o conto “Onde estaes felicidade?”’(2014), coletinea de contos, provérbios, romance etc
Meu sonho é escrever (2018), entre outras obras que a autora escreveu.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/literatura/carolina-maria-jesus.htm. Acesso em 02 de janeiro de 2024

Fonte da foto: https://brasilescola.uol.com.br/literatura/carolina-maria-jesus.htm. Acesso em 02 de janeiro de
2024

SOBRE O DIARIO

Quarto de Despejo: diario de uma favelada (1960) é uma autobiografia que expressa
QUARTO as vivéncias ’de uma moradora da favela _Canindé—SP, em 1955, chamada Carolina Marig ge
de DESPEJO Jesus. Através de seus relatos a protagonista vai revelando como o ser humano em condigéo
de vulnerabilidade no século XX ¢é tratado socialmente no Brasil, em especial a mulher
negra, migrante, moradora de favela, com pouco grau de instrugdo e mée solteira. Ao mesmo
tempo, Carolina narra por meio de sua escrita, a forca da mulher, as estratégias que adota
para sobreviver a miséria e criar honestamente seus filhos: Vera Eunice, Jodo, José Carlos,
mesmo sem assisténcia social e em condi¢es desumanas. Involuntariamente, a autora descreve uma mulher
feminista, integra com seus valores, sabia em lidar com as adversidades da vida, uma méde amorosa e zelosa,
uma trabalhadora corajosa que encara horas de trabalho pesado (catando material reciclavel), uma moradora
educada e apreciadora da leitura. Assim, Carolina foi registrando sua vida, sempre acreditando que um dia ela
seria conhecida pela sua histéria de vida. Tempos depois, esses escritos foram descobertos pelo jornalista
Audalio Dantas ao presenciar uma discussdo da catadora com moradores da favela na década de 1950. Ao se
deparar com a magnitude da obra, o repérter logo se interessou na publicacdo e em 1960, o Brasil conheceu de
perto os dramas da valente escritora que ndo media esfor¢os para sobreviver a fome e ainda produzir literatura.
Portanto, a publicacdo de sua primeira obra Quarto de Despejo: diario de uma favelada foi um sucesso, pois
imprimia na literatura a subjetividade e o ineditismo de viver nas favelas do Brasil, realidade desconhecida por
muitos que tinham acesso aos livros, na década de 1960. Essa obra foi traduzida para varios idiomas e apreciada
em varios paises. Esse relato de memoria é narrado gradativamente sob um tempo cronoldgico com as datas
definidas, no espaco urbano periférico, com personagens que representam a classe marginalizada a exemplo 0s
moradores da favela e adjacéncias, numa linguagem simples com relatos intimos e espontaneos, tipicos do

4OFonte: https://www.youtube.com/watch?v=6AvUP-loYEo. Acesso em 30 de agosto de 2023.


https://brasilescola.uol.com.br/literatura/carolina-maria-jesus.htm
https://brasilescola.uol.com.br/literatura/carolina-maria-jesus.htm
https://www.youtube.com/watch?v=6AvUP-IoYEo
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género diario e ainda despertando a pauta de tematicas de interesse social como a fome, desigualdade social,
migracdo, preconceito, violéncia, miséria, informalidade trabalhista, falta de planejamento urbano, familia,
abandono afetivo, entre outros.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/literatura/quarto-de-despejo-diario-de-uma-favelada.htm. Acesso em 02
de julho de 2023.

Fonte da foto: https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2019/11/quarto-de-despejo.pdf. Acesso
em 02 de janeiro de 2024.

LENDO E DESCOBRINDO (ATIVIDADE DE LEITURA) - 3 h/a

Esta é a etapa essencial da proposta, pois € 0 momento de encontro do aluno com o
texto e com o autor. Por isso, € importante uma intervencao docente que provoque a curiosidade
e o interesse dos estudantes para conhecer e se aprofundar na obra. Dessa forma, é importante
que o professor seja uma referéncia de leitor, respeitando a escrita da autora, com entonacéo e
ritmo que a historia pede. Assim, comece a leitura com entusiasmo, para despertar o
encantamento e minimizar a timidez dos estudantes, depois oriente que essa leitura seja
alternada entre os estudantes para possibilitar a participacdo do maior nimero de pessoas na
atividade, respeitando também aqueles que ndo querem ler. Divida essa etapa em dois
momentos, no meio da histdria, reserve alguns minutos para que a turma externe livremente
suas impressdes sobre o diério, sobre as imagens presentes na obra, dialogue sobre possiveis
duvidas que surgirem, se as hipoteses discentes se confirmaram ou nao e quais as expectativas

para o final.

ATIVIDADE DE INTERVALO -2 h/a

Para melhor execugdo da proposta, a atividade de intervalo se torna interessante para
ligar o texto literario com outras obras que dialoguem na mesma direcdo. Portanto, promova
juntamente com os alunos o “Cinema Literario” com a exposi¢do do filme “Escritores da
Liberdade”, dirigido por Richard Lagravenes em 2007. Para agucar a curiosidade da turma,
pergunte se alguém ja assistiu esse filme, o que sabem sobre essa producdo cinematografica e
dé spoiler sobre a historia e sobre 0s personagens, como por exemplo que a trama é baseada
numa historia real. Oriente que os estudantes facam anotacGes no caderno sobre cenas que
despertaram sua atencédo para socializacdo no final do filme. E como a proposta é baseada no

cinema, combine com a turma antecipadamente para trazerem pipoca, suco etc.

Ao final da apreciacdo do filme, sugerimos algumas questdes para provocar a discusséo

oral sobre a historia e ainda relacionar com outras narrativas e com as vivéncias dos estudantes.


https://brasilescola.uol.com.br/literatura/quarto-de-despejo-diario-de-uma-favelada.htm
https://www.coletivoleitor.com.br/wp-content/uploads/2019/11/quarto-de-despejo.pdf
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- Qual a histéria do filme?

- Quem sdo os personagens envolvidos? Quando e
onde a narrativa acontece?

- Que problematicas a historia revela?

- Vocés se identificaram com alguma parte do
filme? Qual?

- Que obras, textos vocés conhecem que dialogam com
esse filme? Justifique.

- Vocés acreditam que escrever sobre nossa biografia pode
ser uma estratégia para externar nossas experiéncias de
vida e nos sentirmos/tornarmos mais humanos através das
reflexBes que a escrita pode provocar?

POR DENTRO DO TEXTO - (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) - 3 h/a

Agora é o momento de iniciar a analise do texto, para isso, abra espago para que 0s

estudantes exponham suas opinides acerca da narrativa e dos temas que a historia aborda.

Professor, a mediacdo nessa etapa é primordial para construcdo de ideias e promocdo do

letramento literario. Portanto, é valido seguir a ordem em que vao surgindo os temas e o debate

sobre as questdes levantadas pelos alunos. Para melhor orientagdo, prepare a “Caixa Literaria”

com questionamentos sobre a obra. Peca para que um aluno retire uma pergunta, leia em voz

alta para que todos possam responder com a mediacgéo do estudante que esta em posse da caixa,

essa mediacao discente promove o protagonismo no processo de aprendizagem. Apos cada

pergunta debatida, doar a caixa para um amigo e seguir a mesma orientacdo de mediacdo. Ao

professor, fica a funcéo de fazer as intervencGes necessarias, conforme o desenvolvimento da

atividade. Logo abaixo, seguem algumas questdes para serem inseridas na “Caixa Literaria”, a

fim de direcionar a discussao sobre a obra.

- O que mais chamou sua ateng¢do na histdria?

- Em sua opinido, por que a autora utilizou a expressao
“Quarto de despejo” no titulo de sua obra?

- Quais as temaéticas vocé percebe em evidéncia nessa
obra? Justifique com passagens do texto?

- Como a autora conta sua narrativa? Para quem ela
escreve?

- Em sua opinido, o que levou, Carolina Maria de
Jesus, escrever relatos de sua vida?

- Que fatores vocé acha que levou a protagonista do
dirio migrar de sua cidade para Sdo Paulo?

- Como vocé descreve a personagem principal?

- Vocé ja ouviu historias parecidas com essa?
Socialize com a turma.

- A histéria aconteceu conforme vocé esperava? Por
que?

- Como vocé indicaria essa obra para um colega?

- Por que vocé acha que Carolina foi parar numa
favela?

- Que profissdes sdo predominantemente ocupadas por
mulheres negras e por mulheres brancas?

- Em sua opinido, por que a distribui¢do racial no
mercado de trabalho deixa as pessoas negras em
desvantagem financeira e social?

- A protagonista da histdria demonstra ter consciéncia
do racismo que sofre? Justifique sua resposta e
exemplifique com uma passagem do livro.

- Essa obra revela as desigualdades socio raciais
vivenciadas pelas mulheres negras no século XX. O
gue mudou ou ndo na atualidade?

- Na sua opinido, qual foi o maior legado dessa
escritora?

Logo apds, chegou o momento de aprofundarmos nossa analise para estimularmos a

apropriacédo do letramento literario. Dialogue com a turma sobre o diario, ressaltando que é um

género com funcgdo de ser instrumento de reflexdo do cotidiano daquele que escreve e por isso
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resguarda para o futuro os sentimentos e impressdes do diarista, imprimindo a escrita subjetiva.
As datas dos eventos descritos em primeira pessoa e a assinatura do proprietério do diario nos
auxiliam na identificacdo do tempo e do autor. Dessa forma, o diario é Uutil para
compreendermos as caracteristicas sociais e historicas ao longo do tempo, esse género tem sido
muito utilizado como fonte de pesquisa, como instrumento literario de narrar historias

comoventes e como uma ferramenta para o registro de emocdes.

Entdo, apresente aos estudantes a “Atividade de caca palavras” (em apéndice), na qual
eles poderdo responder as questdes com as palavras que estdo dispostas no quadro. Essa
atividade pode ser escrita no caderno ou xerocopiada, ficando sob a responsabilidade do

professor analisar qual estratégia é mais viavel para a escola.

ATIVIDADE DE PRODUCAO ESCRITA - (ATIVIDADE DE POS-LEITURA) 2 h/a

Depois de conhecer a obra literaria, discutir sobre ela e sobre o género, chegou 0
momento de produzir um diario coletivo. Pergunte aos alunos se eles costumam escrever sobre
momentos do dia a dia, como registram e se conhecem algum meio de registro além do diario
fisico. Em seguida, o professor deve lancar a proposta para turma e seguir algumas etapas, tais
como:

Ao som de uma musica agradavel, distribuir folhas de papel oficio e desafiar os
estudantes a escreverem um momento marcante de suas vidas (pode ser um evento em familia,
brincadeiras de infancia, uma festividade, um relato da adolescéncia, uma viagem, uma musica
marcante, a convivéncia com uma pessoa especial, um relacionamento amoroso, a maternidade
ou paternidade, alguma obra literaria tocante, um evento profissional etc). Nessa producao, 0s
alunos podem inserir algum objeto se desejarem. Exemplo: fotos, flores, desenhos, poemas etc.

Orientar os estudantes a reler suas producdes e realizar o monitoramento da escrita. O
professor pode fazer as intervengdes necessarias nesse processo de revisao do texto, mas sempre
respeitando e valorizando as experiéncias linguisticas e sociais dos estudantes, pois no género
diario os registros das vivéncias sdo mais significativos e revelam mais do enunciador do que a
fidelidade a norma culta da lingua.

Depois, vamos construir um diario coletivo, onde iremos unir as historias produzidas
pelos estudantes e elaborar o didrio da turma. Para isso, oriente os alunos a produzir
coletivamente um texto de apresentagdo da turma para anexar no inicio do livro. Ao final,

instrua a turma para organizar todos os textos em forma de um diario. (Professor, se possivel,
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faca copias para que cada estudante fique com esse registro tdo importante, que é a construgdo
escrita da historia dessa turma).

ATIVIDADE CULTURAL -3 h/a

Professor, o teatro consiste na arte de envolver o ser humano em sua integralidade.
Segundo Costa (2003), o uso dessa ferramenta didatica pode promover muitos beneficios como
ampliar a imaginacdo, explorar a oralidade, utilizar diferentes linguagens, despertar as relacdes
socioemocionais, estimular a criatividade, trabalhar a timidez, exercitar a expressdo corporal e

ainda aprimorar o repertorio de leituras.

Em vista disso, a formacdo do leitor literario pode ter como aliada as experiéncias
teatrais, pois o teatro elucida a compreensdo do texto literario. Ademais, o trabalho com a
retextualizacdo em sala de aula é orientado pela BNCC (2018), que incentiva a elaboracdo de
texto teatral a partir da adaptacdo de outros textos literarios para produzir um novo género e

abordar as mesmas temaéticas, pluralizando a maneira de enunciar um mesmo assunto.

Entdo, chegou 0 momento da culminancia das atividades realizadas. Nessa etapa 0s
estudantes vao apresentar a comunidade escolar o produto das leituras desenvolvidas ao longo
das aulas. Para isso, langcamos a proposta de apresentacdo de uma peca teatral. Nessa
perspectiva, primeiro promova uma discussdo sobre o género teatro, com alguns
questionamentos, como: O que é o teatro? Quem ja foi ao teatro? Que linguagem/expressao
pode ser contemplada na dramaturgia? Quais 0s elementos necessarios para producéo do teatro?

(Roteiro, atores, cendrio, publico, direcdo, iluminacdo, sonoplastia, rubrica etc).

Apos as consideragdes dos estudantes, lance a proposta de producgéo de uma peca teatral
com a obra Quarto de despejo: diario de uma favelada (1960), de Carolina Maria de Jesus, em
que os discentes irdo contar da sua maneira, a historia lida durante as aulas. Oriente 0s
estudantes a selecionar episodios marcantes para dramatizarem. E importante explorar as
habilidades de cada estudante e deixa-los a vontade para participar, sempre democratizando e
respeitando as individualidades de cada um. Assim, delegue as funcgdes: organizacdo dos

materiais, do cenario, da sonoplastia, dos acessoérios, do texto, dos atores, dos ensaios etc.

Em seguida, reina a comunidade escolar para prestigiar os trabalhos da Turma de EJA.
Conduza a turma para apresentar a obra e autora (através do teatro), as atividades de leitura
desenvolvidas ao longo da sequéncia e o diario produzido pela turma com as memorias dos
estudantes (nesse momento, organize a ‘“Noite de autdgrafos”, um ambiente onde os estudantes

se sintam escritores no langamento de sua obra, no caso o “diario” produzido).
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AUTOAVALIACAO

Esta etapa € valida para que o aluno analise os conhecimentos construidos ao longo das
atividades e reflita sobre a sua interacdo no desenvolvimento da proposta. Portanto, é uma
atividade individual, com perguntas objetivas que fomentem a reflexdo do aluno sobre o seu
envolvimento com o texto literario, a construcdo de sentidos por meio do texto, bem como suas
experiéncias sociais. Por isso, esta sessdo propde uma avaliacdo de aprendizagem de cunho

qualitativo e pode ser realizada em casa ou em sala no final da execucdo da proposta.

ATIVIDADE CONSTRUIDO EM CONSTRUCAO

Participei de forma efetiva dos eventos de leitura propostos
pelas atividades?

Consegui compreender as leituras e relaciona-las com outros
textos?

Compreendi a relagdo do didrio com a representacdo feminina
na literatura e com outras questdes sociais?

Interagi com o grupo e participei das discussdes provocadas
pelos textos?

Consegui realizar a atividade de analise da estrutura do diario,
atividade de pesquisa e atividade de escrita?

Ampliei meu entendimento sobre as questdes de género, a
partir da obra literaria lida?

Participei de forma efetiva da Atividade Cultural?

Considero essa experiéncia positiva para minha formagao?

PARA AMPLIAR AS IDEIAS
Segue abaixo algumas sugestfes de links para enriquecer o conhecimento acerca da

autora Carolina Maria de Jesus, suas obras e sobre 0s temas abordados neste capitulo:

- Dirce Thomaz apresenta Eu e Ela: visita a Carolina Maria de Jesus,
https://www.youtube.com/watch?v=XA6gCFvvgZ4. Acesso em 02 de setembro de 2023.
- Site “Meu querido diario™: https://www.meuqueridodiario.com.br/. Acesso em 12 de setembro de 2023.

-Projeto Agatha: https://www.projetoagathaedu.com.br/questoes-vestibular/literatura/obras/quarto-de-
despejo.php. Acesso em 15 de setembro de 2023.
-Quiz: https://g1.globo.com/pr/campos-gerais-sul/educacao/vestiba/2021/noticia/2021/09/21/teste-seus-

conhecimentos-sobre-a-obra-quarto-de-despejo-de-carolina-maria-de-jesus-quiz.ghtml. Acesso em 24 de
setembro de 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=XA6gCFvvgZ4
https://www.meuqueridodiario.com.br/
https://www.projetoagathaedu.com.br/questoes-vestibular/literatura/obras/quarto-de-despejo.php
https://www.projetoagathaedu.com.br/questoes-vestibular/literatura/obras/quarto-de-despejo.php
https://g1.globo.com/pr/campos-gerais-sul/educacao/vestiba/2021/noticia/2021/09/21/teste-seus-conhecimentos-sobre-a-obra-quarto-de-despejo-de-carolina-maria-de-jesus-quiz.ghtml
https://g1.globo.com/pr/campos-gerais-sul/educacao/vestiba/2021/noticia/2021/09/21/teste-seus-conhecimentos-sobre-a-obra-quarto-de-despejo-de-carolina-maria-de-jesus-quiz.ghtml
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PARA FIM DE CONVERSA...
Professor e/ou professora:

Como vocé pode perceber, esse caderno de atividade literaria foi tecido pelo desejo de
levar para as aulas de Lingua Portuguesa uma proposta de leitura inclusiva, que abrace
temaéticas excluidas ou ndo muito exploradas nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, como

as representacfes das mulheres negras dentro da literatura e para além dela.

Durante 0 nosso Curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), tivemos
a oportunidade de discutir os desafios de inserir a leitura literaria com estratégias pedagogicas
que promovam o letramento literério e, a0 mesmo tempo, despertem no alunado o pensamento
critico acerca das questdes que norteiam as obras estudadas. Também refletimos sobre as
possibilidades de aliar teoria e préatica no cotidiano escolar para promocédo de aprendizagens
significativas, diversas e inclusivas no contexto da EJA. Nessa perspectiva, chegamos ao
denominador de urgéncia nas préticas leitoras sobre a tematica do feminismo negro, tendo em

vista a persisténcia do racismo estrutural e do patriarcalismo em um universo contemporaneo.

Dessa forma, a escolha pela producéo literaria feminina negra, deu-se em consonancia
com as vivéncias escolares da EJA, ao perceber que a leitura de tais obras pode dialogar com
as experiéncias desses educandos, sendo um catalizador para despertar a identificacdo, a
fruicdo, a criticidade e, consequentemente, as habilidades e competéncias leitoras.

Cabe também observar nesse trabalho, que buscamos contemplar alguns géneros
literarios com obras de mulheres negras, nordestinas, mineiras, estrangeiras, que conseguiram
subverter suas feridas em narrativas que denunciam, alertam, reivindicam e impulsionam a
mudanca de esteredtipos racistas e machistas para despertar o senso de sororidade, justica social

e empoderamento feminino tdo necessario hoje e sempre.

Portanto, esperamos que essas propostas de atividades sejam satisfatorias para toda a
comunidade escolar e sirvam de inspiracdo para uma educacdo “libertadora” e transformadora.
Ademais, que as experiéncias de leitura sejam prazerosas para o autoconhecimento, para
entender o outro e o mundo através da palavra. Como afirma Zilberman (2010, p. 51), “Leitura
é viagem, mostram os escritores: no sentido literal quando as obras se deslocam de um centro
urbano para o interior [...]; e metaférico, quando os leitores rumam para terras distantes e
universos longinquos”. Enfim, que as percep¢des de mulheres negras e suas relagcdes com o
mundo tenham proporcionado a vocé viagens nas historias e também aflorado sua sensibilidade
para as questdes raciais e de género, além de utilizar a leitura para construgdo intelectual e

literaria. Entdo, bom trabalho!
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- Titulo do conto: “No seu pesco¢o”

- Autora: Chimamanda Ngozi Adichie

- Tipo de texto em prosa ou verso? Prosa
- Género literario: Conto

- Tipo de narrador: Narrador em segunda pessoa -
onisciente.

- Personagens: Akunna, familia tutora: “tio, esposa e
filhos”, Juan, um homem norte americano branco,
professor, universitarios, estudantes, entre outros.

- O conto é um texto narrativo, dissertativo ou
argumentativo? Texto narrativo.

- Quem é a protagonista? Akunna

- Caracteristicas da protagonista? Uma jovem garota
negra nigeriana que se torna uma mulher forte, ética e
consciente de sua identidade.

- Quais as caracteristicas do jovem que se relaciona
com a protagonista? Um homem branco de cabelos e
olhos claros que tem uma vida financeira favoravel,
com acesso a educagdo, viagens e conforto
proporcionado pela familia.

- Pais de origem da protagonista: Nigéria
- Pais de destino da protagonista: Estados Unidos
- Qual o tempo verbal utilizado pela autora? Passado

- Qual o enredo dessa narrativa? A histéria de uma
jovem garota negra nigeriana que deixa a sua terra
natal para morar nos Estados Unidos.

- Conflito na narrativa: O preconceito pelas diferencas
culturais, raciais, sociais etc vivenciado por uma
jovem imigrante negra na América do Norte.

- Espacos onde a narrativa se desenvolve: Lagos-
Nigéria; Maine e Connecticut-Estado Unidos, na
universidade, numa lanchonete, no restaurante etc.

- Como podemos classificar o momento da narrativa
em que a mocga recebeu uma carta de sua mée
informando a morte de seu pai e decide ir ao encontro
de sua familia? Climax.

- Como podemos classificar 0 momento da narrativa
em que Akunna foi interpelada pelo namorado se ela
voltaria, entretanto, a moga simplesmente se despediu
do jovem e virou as costas? Desfecho.

- Em que tempo acontece a narrativa: Tempo
indeterminado.

- Quais os valores externados pela protagonista? Etica,
responsabilidade, liberdade, coragem, integridade,
justica, altruismo etc.

- Quais temas o conto aborda? Migragdo, preconceito
racial, identidade, diversidade, feminismo, entre
outros.

- O que pode significar a expressdo “algo no seu
pescogo”? Pode significar a dor de uma mulher negra
que ndo se encontrou em terras estrangeiras, que ndo
possui uma rede de apoio, que teve suas expectativas
destruidas por um sistema xenofdbico e sexista, que
tem saudade de sua familia e que ndo tem alguém que
possa confiar e externar suas angustias, seus medos,
Seus anseios e seus projetos.

- Uma Palavra tipica da cultura igho que se refere a
farinha produzida pela raiz da mandioca? Garri

- Quais as caracteristicas da escrita literaria pos-
moderna, podemos perceber no conto? Fluxo de
consciéncia, experimentagdo com a linguagem, uso de
palavras estrangeiras, preocupagdo com o outro racial,
escritores de paises tidos como inferiores, entre outras.

- A que se refere a palavra igho? Séo povos aborigenes
da Nigéria, um dos maiores grupos étnicos da Africa.

- Periodo literario da obra: P6s-Modernismo

CARTELAS DO BINGO LITERARIO

BINGO LITERARIO

“No seu pescogo” Prosa

Narrador em segunda pessoa - onisciente.

Chimamanda Ngozi | conto

Adichie

Akunna, familia tutora: “tio, esposa e filhos”, Juan, um homem branco norte
americano, professor, universitarios, estudantes, entre outros.

BINGO LITERARIO

Akunna, familia tutora: “tio, esposa e filhos”, Juan, um homem branco norte | Akunna | Narrador em segunda
americano, professor, universitarios, estudantes, entre outros. pessoa - onisciente.
Uma jovem garota negra nigeriana que se torna uma mulher forte, ética e | Conto | Texto narrativo
consciente de sua identidade.
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BINGO LITERARIO

Texto narrativo

Akunna

Estado Unidos

Uma jovem garota negra nigeriana que se torna uma mulher forte, ética e | Nigéria

consciente de sua identidade.

p6s modernismo

BINGO LITERARIO

O preconceito pelas diferencas culturais, raciais, sociais etc vivenciado por | Passad
uma jovem imigrante negra na América do Norte. 0

Estado Unidos

“No seu pescoco”

Nigéria

Po6s-Modernismo

BINGO LITERARIO

O preconceito pelas diferengas culturais, raciais, sociais etc vivenciado por | Passad
uma jovem imigrante negra na América do Norte. 0

“No seu pescogo”

Lagos - Nigéria; Maine e Connecticut - Estados Unidos, na universidade, | Conto

lanchonete, restaurantes etc.

P6s-Modernismo

BINGO LITERARIO

S4o povos aborigenes da Nigéria, um dos maiores grupos étnicos da Africa.

Desfecho Climax

Lagos - Nigéria; Maine e Connecticut - Estados Unidos, na universidade,

lanchonete, restaurantes etc.

Conto

Pos-

Modernismo

BINGO LITERARIO

S4o povos aborigenes da Nigéria, um dos maiores grupos étnicos da Africa.

Desfecho Climax

Akunna, familia tutora: “tio, esposa e filhos”, Juan, um homem branco norte
americano, professor, universitarios, estudantes, entre outros.

Nigéria Tempo
indeterminado

BINGO LITERARIO

Etica, responsabilidade, liberdade, coragem, integridade, justica,

altruismo etc.

Narrador em segunda | Texto
pessoa - onisciente. narrativo

Akunna, familia tutora: “tio, esposa e filhos”, Juan, um homem
branco norte americano, professor, universitarios, estudantes, entre

outros.

Tempo indeterminado. | Nigéria

BINGO LITERARIO

Etica, responsabilidade, liberdade, coragem, integridade, | Narrador em segunda

justica, altruismo etc.

pessoa - onisciente.

Texto narrativo

Migracdo, preconceito racial, identidade, diversidade, | Estado Unidos

feminismo, entre outros.

Akunna

BINGO LITERARIO
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uma rede de apoio, que teve suas expectativas
destruidas por um sistema xenofébico e sexista, que
tem saudade de sua familia e que ndo tem alguém

que tem uma vida
financeira  favoravel,
com acesso a educagdo,

Pode significar a dor de uma mulher negra que ndo se | Um homem branco de | Migracdo,
encontrou em terras estrangeiras, que ndo possui uma | cabelos e olhos claros que | preconceito racial,
rede de apoio, que teve suas expectativas destruidas por | tem uma vida financeira | identidade,
um sistema xenofobico e sexista, que tem saudade de sua | favoravel, com acesso a | diversidade,
familia e que ndo tem alguém que possa confiar e externar | educacao, viagens e | feminismo, entre
suas angustias, seus medos, seus anseios e seus projetos. | conforto proporcionado pela | outros.
familia.

Garri Estado Unidos Akunna

BINGO LITERARIO
Pode significar a dor de uma mulher negra que ndo | Um homem branco de | Fluxo de consciéncia,
se encontrou em terras estrangeiras, que ndo possui | cabelos e olhos claros | experimentacéo com a

linguagem, uso de palavras
estrangeiras, preocupacdo com
0 outro racial, escritores de

grupos étnicos da Africa.

que possa confiar e externar suas angustias, seus | viagens e conforto | paises tidos como inferiores,
medos, seus anseios e seus projetos. proporcionado pela | entre outras.

familia.
Sdo povos aborigenes da Nigéria, um dos maiores | Desfecho Garri
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410 “Jogo dos pares” foi produzido no site https://www.canva.com/pt_br/ para este fim. Em 15 de setembro de

2023.
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PERGUNTAS

RESPOSTAS

COMO O CORDEL SE ORGANIZA NO PAPEL?

NA ESTRUTURA DE POESIA

NOME DA AUTORA DO CORDEL:

JARID ARRAES

QUANTAS ESTROFES TEM O POEMA?

26 ESTROFES

QUANTOS  VERSOS FORMAM
ESTROFE?

UMA

6 VERSOS= SEXTILHA

CITE SONS QUE SE REPETEM NOS VERSOS?

CHAMADA/MISCIGENADA/NOMEADA
MARANHAO/ESCRAVIDAO/NAGCAO

ESSE CORDEL APRESENTA UMA HISTORIA
COM INFORMACOES DO PRESENTE,
PASSADO OU FUTRO?

RELATA UMA HISORIA DO PASSADO.

- QUEM E A PROTAGONISTA DESSA POESIA
DE CORDEL?

MARIA FIRMINA DOS REIS

QUAL A CLASSIFICACAO DE SILIBAS
POETICAS CONTIDAS NOS VERSOS DESSE
CORDEL?

MA/RIA/ FIR/MI/NA/ DOS/ RE/IS

DE/ MU/LA/TA/ FOI/ CHA/MA/DA

MAS/ RE/NE/GO/ ES/SE/ TER/MO

PRA/ GEN/TE/ MIS/CI/GE/NA/DA
RE/CO/NHE/CO-A/ CO/MO/ NE/GRA
SEM/DO A/SSIM/ BEM/ NO/ME/AIDA

7 SILABAS POETICAS-HEPTASSILABOS

QUAL A OBRA LITERARIA CITADA NO
CORDEL?

“URSULA” DE MARIA FIRMINA DOS REIS

QUAL A FUNGCAO DESSE CORDEL?

RESGATAR O LEGADO DE UMA MULHER NEGRA,
CORAJOSA, MARANHENSE QUE LUTOU PELA IGUALDADE
RACIAL, PELO ACESSO A EDUCAGCAO DAS CRIANGCAS DE
SUA COMUNIDADE E AINDA MARCOU O SEU TEMPO COM
AESCRITA LITERARIA.

PALAVRAS DESCONHECIDAS.

TRINCHEIRA=PROTEGCAO
CENTELHO=EMITIR LUZ

XILOGRAVURA

TECNICA DE GRAVURA QUE UTILIZA MADEIRA PARA
REPRODUZIR A IMAGEM GRAVADA SOBRE O PAPEL.
ESSA TECNICA FOI DESENVOLVIDA PELA LITERATURA
DE CORDEL PARA DAR MAIS VIDA AOS FOLHETOS.

PERGUNTA E A RESPOSTA SOBRE O POEMA)

QUANTO AO RITMO, QUAL A | ABCBDB
CLASSIFICACAO DAS RIMAS
CARTA BRANCA (ELABORE UMA

QUESTIONARIO DO CACA-PALAVRAS
Responda as questdes abaixo com as palavras do caga palavras. Essas palavras estao

organizadas tanto na horizontal quanto vertical e diagonal.

Histdria veridica
ou observador? Narrador personagem
- Qual a

Linguagem informal

Relatos intimos

- Esse didrio relata uma historia veridica ou ficticia?
- Quem conta a histéria? E o narrador personagem
linguagem utilizada pela autora?

- A narrativa apresenta relatos intimos ou pablicos?

- Quem sdo os personagens citados no diario? Vera
Eunice, Jodo, José Carlos, Zefa, Silvia, Cecilia, Analia,
Manoel, Aparecida.

- Como podemos descrever Carolina Maria de Jesus?
Mulher negra, corajosa, forte, migrante mineira,
provedora do lar, amante da leitura, zelosa com sua
familia, protagonista de sua historia

- Como percebemos a organizacdo do tempo no diario?
Através das datas




130

- Qual o nome da personagem principal? Carolina

Maria de Jesus

- Qual a profissdo da protagonista? Catadora de

materiais reciclaveis

- Qual o espago em que acontece a historia? Favela

Canindé

- Qual o tempo em que essa narrativa €

contada?1955

- A escritora escreve de forma ...subjetiva, espontanea,
confidente.

- Quais os temas que a escritora aborda na sua obra? Fome,
desigualdade social, migracéo, preconceito, violéncia.
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Caca-palavras produzido pelo site https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/criador/, em 08 de

setembro de 2023.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura € um pungente instrumento de registro da identidade de povos e contribui
para a expressdo artistica e cultural da humanidade. Ao mesmo tempo, o uso artistico da palavra
estimula a apreciacdo leitora e promove espagos de encontro entre geracGes com resgates
historicos que se perpetuam através da escrita. Assim, constatamos que o texto literario € uma
ferramenta valiosa para o ensino-aprendizagem, uma vez que o ato de ler fomenta a pratica e a
producdo de conhecimentos que transformam o ser humano, expressa a criticidade, contribui
para a comunicacéo, fortalece a cultura e as relacGes pessoais e sociais, tornando-se, portanto,
necessaria para a aquisicdo das competéncias leitoras.

Partindo dessa constatacdo, a escola tem sido delegada a funcdo de desenvolver as
habilidades leitoras dos educandos, mas enfrenta inUmeras barreiras para efetuar com éxito
essas préticas de leitura. Um desses desafios € desmistificar dentro do ambiente escolar a leitura
apenas como uma prética escolarizada e dissociada do contexto sociocomunicativo.

Assim, buscamos nessa pesquisa discutir sobre o universo literario a partir de tedricos
da area e ainda tratar de questdes sociais, politicas, culturais e educacionais com o desejo de
inserir, nas aulas de Lingua Portuguesa, estratégias interativas para apresentar o texto literario
e promover espacos de leituras, producéo artistica e pensamento critico dentro da escola. Além
disso, esse trabalho foi desenvolvido em torno de temaéticas urgentes amparadas pela BNCC
(2018), documento oficial que orienta sobre a relevancia da escola construir caminhos que aliem
praticas pedagogicas as vivéncias e necessidades dos educandos.

Dessa forma, abordamos a dindmica do Feminismo Negro na Literatura, as
contribuicdes de escritoras negras para a literatura, 0s espacgos sociais ocupados pelas mulheres
negras na sociedade, os desafios que elas ainda enfrentam na contemporaneidade e as lutas
travadas diariamente para subversédo do patriarcado, do racismo etc. Tudo isso, por entendermos
que ¢ no “chdo da escola”, que aprendemos a ver o outro como par, que entendemos que a
igualdade de género ndo € uma questéo individual, mas de toda sociedade e que a mudanca néo
acontece sem o sentimento de pertenca que deve existir para romper com curriculos excludentes
gue néo representem e ndo respeitem a diversidade estudantil.

Ademais, o caderno de atividades aqui sugerido, evidenciou também a
interdisciplinaridade, visando desenvolver a interculturalidade e estabelecer o dialogo entre os
saberes ja adquiridos pelos discentes e a produgdo de conhecimentos a partir de leituras e de

discussoes coletivas que fortalecem a identidade e as relagfes sociais em comunidade.
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Diante disso, recorremos a literatura para debatermos sobre as questdes de género e de
raca na escola, inspirando os estudantes a refletirem e promoverem mudancas de estere6tipos
herdados do Brasil Colonia. Nesse sentido, propomos um trabalho com narrativas de autoras
que ressignificaram sua condi¢do de mulher negra, registraram suas vivéncias, contestaram
filosofias dominantes, construiram suas histérias, inspiraram e contribuiram para mudangas
através de suas producdes literarias.

Buscamos, também, alertar sobre a educacdo ofertada aos alunos da EJA, as
insuficientes condicgdes e ferramentas pedagdgicas destinadas a aprendizagem, a exemplo do
livro didatico. Além disso, ressaltamos a urgéncia de tratar, com seriedade, o direito a educacédo
outrora negligenciado aos jovens e adultos do nosso pais.

Cabe observar que esta pesquisa intenciona auxiliar o professor de Lingua Portuguesa
para uma abordagem significativa da leitura no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, na
modalidade EJA. Dispomos de uma proposta dinamica, organizada em etapas que norteiam o
projeto, iniciando com a apresentacdo das atividades, seguida de quatro capitulos detalhados
com discusses teoricas sobre os géneros literarios, obras e autoras contempladas, para munir
o professor de informacdes que poderdo ser compartilhadas com os discentes. Nesses capitulos,
lancamos também um conjunto de atividades que precedem a tematica da narrativa, atividades
de leitura e atividades de pos-leitura que possibilitam os estudantes construirem seus

conhecimentos sobre o texto e compartilharem com a turma e a comunidade escolar.

Portanto, a presente pesquisa pretende facilitar o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa com propostas que podem estimular a leitura na sala de aula e assim formar leitores
literarios que reconhecem a construcéo estética/formal do texto literario e ainda debatem sobre
tematicas importantes. Além disso, o estudo em pauta, representa muitas mulheres afro-
brasileiras que conseguiram sair das cozinhas de suas patroas, estudaram, alcancaram o
mercado de trabalho, tornaram-se mulheres bem-sucedidas e contribuiram para que outras
mulheres tivessem oportunidades de romper com ciclos de exclusédo. Ademais, esse trabalho
também protesta em nome das mulheres e de estudantes vitimas de injustigas sociais. Sobretudo
0 estudo exposto se constitui em um simbolo de resisténcia para que a bandeira da exclusdo
social seja abolida em nome da diversidade racial e daquelas que tiveram ou tem seus direitos
negados. Dessa forma, esperamos que essas atividades possam despertar a leitura e a
valorizagdo de escritoras negras e assim influenciar outras mulheres a se tornarem

pesquisadoras e escritoras dentro e/ou fora da literatura.
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