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RESUMO

A presente pesquisa parte da seguinte questao-problema: Qual a abordagem de
temas sensiveis como proposta de atividades de leitura em um Livro Didatico de
Portugués do Ensino Médio? Dentre os objetivos, destacam-se: Geral - analisar as
estratégias didatico-discursivas em atividades de leitura de temas sensiveis, a saber:
identidade e saude mental; e especificos - investigar os gatilhos didaticos usados
pelo livro em analise para abordar questdes de leituras de temas sensiveis; situar o
lugar de géneros discursivos como mecanismos motivadores para discutir sobre
identidade e saude mental; e contribuir com pesquisas que visem formar sujeitos
leitores criticos e responsivos. Do ponto de vista teérico, a pesquisa adere as
contribuicées do Circulo de Bakhtin e de seus divulgadores, bem como de estudos
culturais como Foucault (1994), Butler (2003), dentre outros. Em se tratando de
questdes metodoldgicas, o trabalho analisou o Livro Didatico de Portugués -
Linguagens em Interagcdo — linguagens e suas tecnologias, publicado em 2021 e
aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico do mesmo ano. Os resultados
revelam que, apesar de constarem discussdes sobre temas sensiveis no livro
didatico, a abordagem, nos dados observados, apresenta, em sua maioria, a
discussdo como pretexto, sem problematizar ou provocar desdobramentos. O que
requer muito de o professor ter formacao para expandir o apresentado nos materiais
didaticos que circulam nas salas de aula em todos os cantos do Brasil.

Palavras-chave: géneros do discurso; leitura; livro didatico de portugués; temas
sensiveis;
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1 INTRODUGCAO

Sabe-se que o livro didatico € um material imprescindivel e um dos recursos
pedagdgicos mais utilizados em sala de aula. Sendo o livro didatico um trilho deste
estudo, é preciso investigar o espaco de construcao da realidade, uma vez que este
se torna, muitas vezes, reproducado dos discursos de poder. De acordo com Louro
(2001), a escola ndo é um espaco inofensivo, tendo em vista que é ai que as

diferencas, distincoes e desigualdades sao instituidas.

Na verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicao
escolar exerceu uma agao distintiva. Ela se incumbiu de separar os
sujeitos - tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros,
0s que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente,
0s que la estavam, através de mdltiplos mecanismos de
classificagdo, ordenamento e hierarquizagdo. A escola que nos foi
legada pela sociedade ocidental moderna comecgou por separar
adultos de criancas, catdlicos e protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou
0s meninos das meninas. (Louro, 2001, p. 57).

E nesse viés que se faz necessario analisar como é proposto o tratamento
inter-relacionado das diversas areas de conhecimento, bem como o tratar de temas
sensiveis em atividades de leitura no livro didatico de portugués do ensino médio,
partindo do pressuposto de que na pratica educativa ha uma analogia entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade).

Faz-se necessario, entdo, destacar a motivagcdo desta monografia, sendo
fruto do trabalho desenvolvido durante a vigéncia do Projeto de Extenséo Leituras
sobre diversidade sexual em géneros midiaticos no ensino médio, ocorrido por
meio do Programa de Bolsas de Extensdo (PROBEX) da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), no ano de 2022, sob a coordenagdo do professor
Manassés Morais Xavier.

Foi a partir desta extensao que surgiu a inquietacao de estudar sobre temas
sensiveis, tendo em vista que na sala de aula sdo vivenciadas diferentes situacoes,

existem diferentes perfis intelectuais que sdo formados da inter-relacdo dos
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diferentes tipos de inteligéncias existentes no homem. Cada aluno possui o seu
proprio estilo de aprendizagem e apresenta conhecimentos prévios oriundos de
situacdes ambientais diversas.

Uma nova visdo do trabalho escolar é necesséria para a criacao de contextos
educacionais onde todos possam aprender. A aprendizagem nao depende somente
dos alunos, mas sim de um trabalho continuo de analise, monitoramento e
intervencdes do professor durante a realizacao das atividades, que contribuirdo para
um desenvolvimento das potencialidades de cada um. O ajuste entre o professor e 0
estilo de aprendizagem do aluno pode ser uma das respostas para vencermos o
fracasso escolar que tanto angustia alunos e professores.

Levando em consideracdo a necessidade e a pertinéncia de implementar
discussdes dentro do meio educacional capazes de fomentar o desenvolvimento
critico dos discentes no tocante as praticas de leitura, esta pesquisa é relevante por
trazer a tona questdes que possam, de forma singela, orientar uma reformulacao da
concepcao de escola enquanto simples ambiente mecanicista de ensino. Mais do
que fornecer as ferramentas e os saberes para os discentes, é fundamental para o
educador reconhecer que os conhecimentos estdo conectados ao mundo real no
qual os alunos estao inseridos, estando estes educandos em constantes dialogos
com as mais variadas esferas de comunicacdo social. Portanto, ao trazer esse
mundo para a sala de aula, torna-se viavel a formagdo de alunos criticos e
conscientes de seu papel social, principalmente perante as diversidades.

Sendo assim, posto o que foi apresentado, constitui-se a seguinte pergunta
de pesquisa, na qual norteara esse trabalho: Qual a abordagem de temas sensiveis
como proposta de atividades de leitura em um Livro Didatico de Portugués do
Ensino Médio? Nesse sentido, constitui-se como objetivo geral da pesquisa analisar
as estratégias didatico-discursivas em atividades de leitura de temas sensiveis, a
saber: identidade e saude mental. Como objetivos especificos, tem-se: investigar os
gatilhos didaticos usados pelo livro em andlise para abordar questdes de leituras de
temas sensiveis; situar o lugar de géneros discursivos como mecanismos
motivadores para discutir sobre identidade e saude mental; e contribuir com
pesquisas que visem formar sujeitos leitores criticos e responsivos.

Nesses termos, é relevante destacar que os resultados desta pesquisa podem
ser considerados um avancgo para a discussao de temas sensiveis em sala de aula,

se tornando uma interface fundamental a formacdo de um conhecimento verdadeiro
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e, consequentemente, nos permitindo trilhar sobre 0 mundo da sabedoria, bem como
proporciona a busca por novas verdades.

Portanto, a sala de aula, especialmente, a disciplina de Lingua Portuguesa, é
um espaco para o didlogo sobre as formas de pensar a vida, sociedade, cultura,
politica, entre outros fatores; e deve ser vista como um local de resisténcia do saber,
de provocagdes para 0 novo e de abertura para ter sua liberdade de expresséo e
direitos vividos sem violéncia.

E, diante do cenario atual, os desafios sdo inUmeros, vao além da estrutura
da maioria das escolas brasileiras, isto porque estimular a criticidade e novas formas
de pensar demandam tempo, perseveranca e estudo, visto que trabalhar com temas
tidos como polémicos e sensiveis é desafiador por causa do rétulo que foi dizimado
aos professores — 0 de serem taxados de doutrinadores, ou seja, s&o acusados de
nao promoverem o pensamento questionador dos alunos e, como consequéncia,
formar cidadéos criticos,

[...] a0 mostrar que a inteligéncia é estimulavel, desde que se usem
esquemas de aprendizagem eficientes e que limitacdes genéticas
possam ser superadas (a histéria das pernas tortas de Garrincha é
eficiente exemplo) por formas diversificadas de educacéo e,
sobretudo, ao destacar que os meios para essa estimulacdo nao
dependem de drogas especificas e, menos ainda, de sistemas
escolares privilegiados, essa identificacdo pode fazer de qualquer
crianca uma pessoa integral e de qualquer escola um centro notavel
de multiplas estimulagdes. (Antunes, 1998, p. 106).

A escola como um centro de mdultiplas estimulagbes: este € o sonho dos
educadores, trabalhar com o objetivo de extrair as sementes de dentro (Educare), ou
seja, desenvolver o potencial existente em cada estudante que chega aos bancos
escolares. Os alunos sdo agentes na constru¢cao do conhecimento e este processo
se da através do desejo (motivacdo) e da descoberta. A escola como centro de
estimulagéo deve considerar como importante todas as inteligéncias que o aluno
possui. O professor deve ter como compromisso o fito de que, através de sua ajuda
(mediagdo), o aluno possa construir o conhecimento. Ao apresentar um conteudo,
deve fazé-lo de formas diversificadas, facilitando o aprendizado, uma vez que ser

professor implica em dar assisténcia ao aluno, oferecendo-lhe apoio e 0s recursos
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necessarios para que ele seja capaz de alcancar um nivel de conhecimento mais
elevado do que lhe seria possivel sem ajuda (Zona de Desenvolvimento Proximal).

Do ponto de vista teérico, essa pesquisa é advinda dos estudos de Bakhtin e
o Circulo, estando amparada pelos estudos de Vol6chinov (2018 [1929]) e Bakhtin
(2016 [1952-1953]; 2018 [1930]) quanto a interagdo discursiva; Xavier (2023)
reconhecendo a leitura responsiva, Louro (2001), nos questionamentos sobre
identidade, em prol de uma reflexdo acerca das condicbes de producédo das
diversidades, dos modos pelos quais elas sdo construidas; que as identidades
culturais que parecem estranhas em sala de aula sejam apreendidas na sua
transitoriedade e complexidade, e possibilitem a educadoras e educadores
reconhecer o carater igualmente inventivo, produzido historicamente, de suas
préprias ‘figuras’.

Com relacao a metodologia, nos baseamos no método sociolégico de Bakhtin
e seu Circulo, assim como no método de pesquisa destaca-se a qualitativa
interpretativista e de tipologia documental.

Em linhas gerais, esta Monografia em Linguistica esta organizada da seguinte
forma: esta secdo primeira apresenta a contextualizacdo do estudo, as questdes
norteadoras da pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos. Na segunda secéao é
apresentada e discutida a fundamentagéo tedrica da investigagéo. A terceira, por
sua vez, descreve o0s aspectos metodoldgicos que nortearam a construgdo desta
pesquisa. Na sec¢éo 4, apresentamos a analise das atividades de leitura acerca dos
géneros discursivos, a partir dos gatilhos de temas sensiveis, além de realizarmos
algumas reflexdes em torno dos dados gerados. Por fim, na se¢éo cinco, esbogamos
algumas consideracbes finais e, posteriormente, listamos as referéncias

bibliograficas que subsidiaram o estudo.
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2 FILIACOES TEORICAS

A presente secdo tem por finalidade situar os estudos teéricos que
funcionaram como patriménio de literatura cientifica a sustentagdo da natureza
bibliografica da investigacao realizada. Nesse sentido, organiza-se a partir de dois
topicos, a saber: 2.1 O ensino de leitura na perspectiva dialégica, que se dedica a
definicdo de linguagem como dial6gica e ao conceito de interagdo discursiva oriundo
do Circulo de Bakhtin; e 2.2 O livro didatico como artefato cultural, que protagoniza o
papel do livro didatico a construgdo de conhecimentos, bem como a circulagéo de
informagdes que o aluno precisa refletir em sua formacao e dentre elas estao os

temas sensiveis em perspectiva de leituras discursivas.
2.1 O ensino de leitura na perspectiva dialégica da linguagem

Ao perceber e compreender o significado do discurso, o interlocutor ocupa
simultaneamente em relacdo ao locutor uma ativa posicao responsiva (Voloéchinov,
2017 [1930]; Bakhtin, 2016 [1952-1953]. “Toda compreensdo da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo
seja bastante diverso); toda compreensao € prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante” (Voléchinov, 2017 [1930]

p. 02). Aqui, encontra-se a reflexdo fundamental do dialogismo:

Os limites de cada enunciado concreto como unidade da
comunicacgao discursiva sdo definidos pela alternancia de sujeitos do
discurso, ou seja, pela alternancia dos falantes. Todo enunciado — da
réplica sucinta (monovocal) do didlogo cotidiano ao grande romance
ou tratado cientifico — tem, por assim dizer, um principio absoluto e
um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados dos outros;
depois do seu término, os enunciados responsivos de outros (ou ao
menos uma compreensao ativamente responsiva silenciosa do outro
ou, por ultimo, uma acgao responsiva baseada nessa compreensao)
(Bakhtin, 2016 [1952-1953], p. 29).

Pode-se entender por dialogismo, sucintamente, a compreensao de que
qualquer enunciado é intrinsecamente uma resposta a enunciados anteriores e, uma

vez concretizado, abre-se a resposta de enunciados futuros. E por enunciado aqui,
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compreende-se um dizer entre sujeitos reais como também um discurso construido
sobre a forma de um texto, um artigo cientifico, um poema etc. E, justamente por
nao serem mais considerados “puros”, esses objetos nomeados, ja foram, sdo e
serdo uma area de confronto de acentos valorativos/orientagdes e visdes de mundo
daqueles que 0s enunciaram, enunciam € 0S enunciaram.

Dessa forma, entende-se que, nessa concepcao, a linguagem se constitui
como lugar de interacao, pois, o ato de ler € entendido como interagédo entre o leitor
e o autor, mediados pelo texto. E importante compreender que os sujeitos
envolvidos na atividade de leitura sdo participantes ativos na comunicacdo e
interacao discursiva, no qual fazem parte do processo de construcdo de sentido do
texto, 0s quais sao sempre responsivos.

Nesses termos, em um enunciado concreto, o sujeito ndo é o Unico que
constréi os sentidos do texto, uma vez que o leitor/ouvinte tem participagéao ativa,
responsiva, tem voz. E no encontro das subjetividades que os sujeitos-leitores
constroem a producéo de sentidos do texto, pois as informag¢des contidas nele nao
sdo dados prontos e/ou acabados do autor. Para o pensamento bakhtiniano, a
comunicacdo da-se através da interagdo genuinamente discursiva entre 0s
interlocutores que, socialmente organizados, dao sentidos aos discursos através de
suas compreensodes ativas e, portanto, responsivas.

Sob essa Otica, considerar a linguagem é ultrapassar as barreiras das
especificidades de um instrumento de comunicacdo codificado, sistematico. E se
expor a um circuito de entrecruzamentos que oportunizam a producao de sentidos; €
nesse fito que a linguagem abarca modos distintos de produzir processos de
comunicagdo, ou seja, possui diversas formas de comunicar, gerenciando o
exercicio dialégico de compreender e de responder em diferentes espacos de
comunicacao social.

Como reflete Xavier (2020), € por esse motivo que a linguagem é complexa e
vai além do codigo linguistico, pois adere a outros meios de expressdo, de
sensacao: a da linguagem das maos, os gritos, as exclamacgdes, as entonagdes de
modo expressivo, a lingua. Para a Teoria Dialégica da Linguagem, um conceito
bastante enriquecedor € o0 de enunciagdo: “A passagem da sensagdo, como
expressao interior, a enunciagdo realizada exteriormente € o primeiro estagio da
criagdo ideoldgica”. (Voléchinov, 2013 [1930], p. 154).
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Os enunciados concretos sdo reflexos de condi¢des especificas dos campos
de atividade humana nos quais sao engendrados, tomando formas relativamente
estaveis, chamadas géneros do discurso indissoluvelmente constituidos (Bakhtin,
2016 [1952-1953]).

Os géneros do discurso, para Bakhtin, podem ser estudados a partir de trés
elementos, a saber: o estilo, a construgcdo composicional e o conteludo teméatico. A
direcao da reflexdo feita sobre o estilo e a construgcdo composicional se mantém
para o conteudo tematico. Este sé pode ser apreendido se considerado dentro de
uma perspectiva dialdgica. A construgcdo composicional obedece ao mesmo
funcionamento dialégico da linguagem verbal e, por isso, caracteriza-se por se
constituir como produto de rela¢des dialégicas.

Bakhtin (2016 [1952-1953], p. 63) acrescenta que perguntas como “A quem
se destina o enunciado?”, “Como o falante (ou o que escreve) percebe e representa
para si os seus destinatarios?”, “Qual € a forca e a influéncia deles no enunciado?”
sado fundamentais para se pensar a construcdo composicional. Os géneros trariam,
nesse sentido, construgdes composicionais hibridas, jA que, considerado o
interlocutor, um dado género pode ser melhor recebido, caso se aproxime de tal
outro e, portanto, de tal outra construcdo composicional.

Pode-se entender por ler o género do discurso a partir da afirmagcao que
entende a existéncia do sujeito, de sua histéria como produtor de linguagem e de
sua singularizagdo como intérprete do mundo que o cerca (Freire, 2003 [1999]). A
pratica da leitura, além de ser um interesse pessoal, é incentivada através de
politicas publicas, que possibilitam a criagdo de varios projetos e de espacos
proprios, disponibilidades de livros e criagdo de bibliotecas entre outros meios.
Nesse sentido, é primordial buscar as contribuicdes de Paulo Freire. Em sua obra A
importancia do ato de ler, Freire (1989) destaca que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, enfatizando que o ambiente em que cada ser humano vive traz

aprendizados.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta néo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangcada por sua leitura critica implica a percepcéao
das relag@es entre o texto e o contexto. (Freire, 2003 [1999], p. 11).
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Na escola, € perceptivel o atravessamento de fatores internos e externos que
contribuem para mudancas nas praticas de ensino de lingua. E importante ressaltar
que o ensino de lingua tem como foco aprender a lingua nos contextos em que ela é
utilizada, de fato. Estratégias de ensino: criagao de situacdes reais do uso do idioma,
com atividades, envolvendo a comunicacao entre as pessoas e 0 uso de diversos
géneros discursivos e sua reflexao.

Nesse contexto, se destaca no ensino de Lingua Portuguesa a concepcao
dialégica de linguagem de Bakhtin, que tém propiciado novas perspectivas para o
ensino, e cuja presenca é visivel, pois conforme Bakhtin, todo discurso € formado
por enunciados que respondem a outros enunciados em uma agao de “apreensao
ativa do discurso de outrem que se manifesta nas formas da lingua” (Bakhtin, 2016
[1952-1953], p. 152). A interacao torna-se fundamental na compreensao dialégica da
linguagem, pois sendo todo enunciado uma resposta a outro enunciado, entende-se
que um sujeito localizado em um tempo, espago e grupo social fala com um outro
alguém que também possui suas proprias trajetorias de participacao social, e ambos
aprendem a enunciacdo que lhes é dirigida, vinculando-a as suas experiéncias
prévias e ao contexto social que estao vivenciando, avaliando-a e atribuindo sentido
e respondendo a ela com base no que foi compreendido.

Contudo, ‘[...] a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); € igualmente através de enunciados concretos que a
vida entra na lingua” (Bakhtin, 2016 [1952-1953], p. 16). De natureza dial6gica, os
enunciados como “unidades reais de comunicagdo”. Dado que o contexto €
fundamental para que a enunciacéo faga sentido e seja compreendida, separar os
signos, os enunciados, do meio social em que a linguagem ocorre nao faz sentido na
concepgédo de linguagem como prética social, € nesse interim que a convivéncia das
diferentes praticas no contexto escolar, muitas vezes, nomeadas sob um mesmo
arcabouco teédrico, neste caso, a Teoria Dialdégica da Linguagem, do Circulo de
Bakhtin, € compreensivel, o que n&o inviabiliza a luta por mudangas. Afinal, na
cultura escolar tende-se a existir uma mescla de diferentes concepgodes, levando em
consideracao as inumeras e diversas concepgdes de mundo de cada sujeito.

E necessario compreender como a Teoria Dialégica da Linguagem Ié a lingua,
interacdo, dialogismo, texto e discurso. Volochinov 2018 [1929] defende que os

fendmenos da linguagem humana - a lingua - devem ser entendidos pela troca da
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vida social. Essa colocacado desenvolve uma concep¢do de lingua pautada em
espacos de interacdo discursiva'.

Xavier (2020) reflete acerca do principio da consideracdo de que todo
enunciado é oriundo de outros ja proferidos em outros espacos de comunicacao
social. Apoiado no Circulo de Bakhtin, o autor apresenta que € valido afirmar que a
nogao de dialogismo € representada envolta ao meio contextual e ideolégico, no
qual fornece a palavra a funcao de vida dialoégica. Esse € um ponto importante para
pensar a concepcao de leitura, tendo em vista que se denomina uma pratica
complexa, na qual exige uma compreensao que fomenta, no minimo, duas
concepgdes: a leitura enquanto apreensao da tecnologia escrita, da palavra, e a
leitora enquanto agente sociocultural. Por isso, nas palavras de Xavier (2020, p. 51),

Compreendemos que a leitura € uma atividade de um sujeito
individual, inserido no social, ora assumindo o papel de leitor,
enquanto agente que esté recepcionando um texto, sendo o outro no
jogo interativo da leitura, ora assumindo o papel de autor, enquanto
agente que esta consumindo/interagindo com um texto, sendo o
escritor, nesse caso, 0 outro no jogo, pois o leitor esta,
enunciativamente, construindo sentidos com o texto lido.

E nesse ambito que é importante debater sobre a Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC/EM), pois considera os fundamentos béasicos de
ensino e aprendizagem das Linguagens, que, ao longo de mais de trés décadas, tém
se comprometido com uma formacao voltada a possibilitar uma participagdo mais
plena dos jovens nas diferentes praticas socioculturais que envolvem o uso das
linguagens. No Ensino Médio, por exemplo, os jovens intensificam o conhecimento
sobre seus sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas;
ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos; e refletem sobre a vida e o
trabalho que gostariam de ter.

Encontram-se diante de questionamentos sobre si proprios e seus projetos de

vida, vivendo juventudes marcadas por contextos socioculturais diversos. Por ser um

' Para o Circulo de Bakhtin, a realidade fundamental da lingua é a interagédo discursiva, que se
materializa pela comunicacao verbal por meio da enunciagao concreta, que € concreta por ser entre
sujeitos reais e sécio-historicamente situados e por ser um evento Unico e irrepetivel.
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periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior capacidade de abstracéo
e reflexdo sobre o mundo, os jovens, gradativamente, ampliam também suas
possibilidades de participacdo na vida publica e na producao cultural. Eles fazem
isso por meio da autoria de diversas produgdes que constituem as culturas juvenis
manifestadas em mausicas, dancas, manifestacbes da cultura corporal, videos,
marcas corporais, moda, radios comunitarias, redes de midia da internet, girias e
demais producdes e praticas socioculturais que combinam linguagens e diferentes
modos de estar juntos. Trata-se, portanto, de expandir os repertérios linguisticos,
multissemiodticos e culturais dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de
maior consciéncia e reflexdo criticas das funcbes e usos das linguagens na
sociedade contemporanea.

Considerando esses encaminhamentos, a BNCC/EM (2018) apresenta cinco
campos de atuacdo que devem ser considerados, a saber: campo da vida social,
campo das praticas de estudo e campo jornalistico midiatico, campo de atuacéo na
vida publica e campo artistico literario.

Vejamos as principais caracteristicas de cada campo no quadro a seguir:

Quadro 1 - Campos de Atuagéo Social - Linguagens e suas Tecnologias

CAMPOS DE ATUAGAO SOCIAL PRINCIPAIS OBJETIVOS

Organiza-se de modo a possibilitar uma reflexao
sobre as condicbes que cercam a vida
contemporanea e a condi¢éo juvenil no Brasil e
no mundo, e sobre temas e questdes que afetam
os jovens. As vivéncias, experiéncias, analises
criticas e aprendizagens propostas nesse campo
podem se constituir como suporte para 0s
processos de construgdo de identidade e de
projetos de vida, por meio do mapeamento e do
resgate de trajetérias, interesses, afinidades,
antipatias, angustias, temores etc., que
possibilitam uma ampliacdo de referéncias e
experiéncias  culturais diversas e do
conhecimento sobre si.

Campo da vida social

Abrange a pesquisa, recepgdo, apreciagao,

analise, aplicacéao e producao de
Campo das praticas de discursos/textos  expositivos, analiticos e
estudo e pesquisa argumentativos, que circulam tanto na esfera

escolar como na académica e de pesquisa,
assim como no jornalismo de divulgagao
cientifica.




21

Caracteriza-se pela circulacao dos
discursos/textos da midia informativa (impressa,
Campo jornalistico midiatico televisiva, radiofénica e digital) e pelo discurso
publicitario. Sua exploracdo permite construir
uma consciéncia critica e seletiva em relacéo a
producéo e circulacao de informacdes.

Contempla o0s discursos/textos normativos,
Campo de atuacao legais e juridicos que regulam a convivéncia em

na vida publica sociedade, assim como discursos/textos
propositivos e  reivindicatérios  (peticoes,
manifestos etc.).

E o espaco de circulagdo das manifestacdes
artisticas em geral, contribuindo para a
Campo artistico literario construcdo da apreciacado estética, significativa
para a constituicdo de identidades, a vivéncia
de processos criativos, 0 reconhecimento
da  diversidade e da multiculturalidade e a
expressao de sentimentos e emocoes.

Fonte: Adaptado da BNCC/EM (BRASIL, 2018, p. 488-489)

Para orientar uma abordagem integrada dessas linguagens e de suas
praticas, a area propbe que o0s estudantes possam vivenciar experiéncias
significativas com praticas de linguagem em diferentes midias situadas em campos
de atuagéo social diversos, vinculados com o enriquecimento cultural préprio, as
praticas cidadas, o trabalho e a continuac¢do dos estudos.

No que se refere aos campos sociais, € organizado de modo a possibilitar
uma reflexdo sobre as condigdes que cercam a vida contemporanea e a condigao
juvenil no Brasil e no mundo e sobre temas e questdes que afetam os jovens. As
vivéncias, experiéncias, analises criticas e aprendizagens propostas podem se
constituir como suporte para os processos de construcao de identidade e de projetos
de vida, por meio do mapeamento e do resgate de trajetérias, interesses, afinidades,
antipatias, angustias, temores etc., que possibilitam uma ampliacdo de referéncias e
experiéncias culturais diversas e do conhecimento sobre si.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias
gerais da Educacdo Basica e com as da area de Linguagens do Ensino Médio, a
area de Linguagens e suas Tecnologias pretende propiciar aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias especificas.

E de suma importancia entender como o ensino é construido a partir da

relacao entre procedimento e perspectiva dialdgica, pois “mesmo cientes de que
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introduzir o aluno na lingua viva e criativa exige metodologias diferenciadas e
criativas, acreditamos que a presenca de um material didatico adequado pode
colaborar para que a construgdo do conhecimento linguistico”. (Oliveira; Xavier e
Almeida, 2020, p. 70).

Desse modo, a producédo de um material didatico bem construido, junto a uma
instrucao flexivel e aplicado, contribui para o processo de desenvolvimento da
individualidade linguistica dos alunos, levando em consideracdo a mobilizacao dos
saberes e a atuacao mais eficiente na sociedade em que esta inserido.

Assim,

[...] a consciéncia critica € a representagdo das coisas e dos fatos
como se dao na existéncia empirica. Nas suas correlagdes e
circunstancias” (Freire, 2011a, p. 138). Para desenvolver a
consciéncia critica, é preciso ler. E ler a leitura da palavra e a leitura
do mundo. A compreenséao critica do ato de ler, que ndo se esgota
na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepgao
das relagdes entre o texto e o contexto. (Freire, 1989, p. 15).

Assim como para Freire (1989) como para Bakhtin (2016 [1952-1953]), é
essencial pensar a vida verbal/discursiva sob uma perspectiva dialdégica e olhar o
sujeito sob uma amorosidade singular. E preciso educar amando, conforme o
pensamento freireano; € preciso pensar/amar um individuo como unico, irrepetivel
conforme o pensamento bakhtiniano. E nesse campo que com a pedagogia de Paulo
Freire e com a filosofia do ato responsavel de Bakhtin, pode-se perceber a
concepcao de sujeito como um ser inacabado, que estd em constante construcao

social®.
2.2 O livro didatico como artefato cultural dos temas sensiveis

E pulblico que os livros didaticos foram utilizados em diferentes momentos da

histéria do Brasil como instrumentos de reproducdo ideoldgica das classes

2 Para compreender a relagéo entre Paulo Freire e Bakhtin, sugerimos a leitura de Xavier (2020).
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dominantes. Transmitiam valores ligados a esses grupos, constituindo uma
mercadoria bastante lucrativa e que ainda hoje representa os interesses de
determinados segmentos da sociedade.

Consoante Patriota (2011), o percurso histérico® de um campo esta
diretamente ligado a do outro, podendo assim até afirmar, sem davidas, que escola
e ensino ndo existem sem a “figura” do livro didatico e vice-versa.

Na educacao, o livro didatico privilegia a elite, sendo a Europa a referéncia de
cultura para esse estrato social, especificamente a sociedade francesa; assim, era
frequente os livros didaticos aqui utilizados serem importados da Franca. Os projetos
educacionais elaborados a partir de 1827, quando foram criadas as Escolas de
Primeiras Letras, estendendo-se até a primeira década do século XX, apresentavam
as contradicbes de uma sociedade influenciada pelo ideario liberal europeu,
buscando adapta-lo a realidade da elite brasileira. Para ministrar as aulas, os
professores deveriam utilizar livros de autores consagrados, sobretudo, obras
religiosas, e as finalidades com que serviam a educacgao consistiam, principalmente,
em ditar trechos, solicitar aos alunos copias ou simplesmente ouvir as discussoes
relacionadas aos conteudos.

Foi a partir da criagcdo das Escolas Normais que surgiram outras concepcdes
para a elaboracdo de livros didaticos, que ultrapassaram a utilizagdo exclusiva em
sala de aula; com a elaboracdo de obras para formacao de professores, além de
livios versando sobre leis e regulamentos da instrucdo publica. E apropriado
ressaltar que inicialmente as obras didaticas tinham a finalidade de atender ao
professor, tentando sanar as defasagens em relagéo a sua formacao.

No decorrer do século XIX é que a ideia de estender as obras didaticas aos
alunos foi expandida, cabendo aos responsaveis pelos projetos educacionais a
preocupacao de como esses livros didaticos deveriam ser elaborados, assim como

quem escreveria os textos destinados aos alunos.

Essa aplicagcdo pratica consistia em oferecer aos professores licoes
sobre objetos, apresentados na forma de perguntas e respostas,
compreendendo séries graduadas tendo em vista o grau de
dificuldade e a progressdo gradativa do aluno. As ligbes sobre

3 Acerca da histéria do livro didatico, sugerimos a leitura de Patriota (2011).
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objetos diversos — vidro, couro, acucar, esponja, agua, pao,
sementes, leite, arroz, sal, caneta, cadeira, chave, copo, tesoura,
maca, cola, mel, manteiga, ferro, agulha, pimenta, 6leo, vinagre,
tinta, vela, 1&, chumbo, ouro, prata, cobre, entre outros — eram
apresentadas aos professores enfatizando a observacao e tendo em
vista o desenvolvimento da linguagem, numero e forma. Cada passo
deveria ser iniciado e controlado pelo adulto e muitas licbes
enfatizavam um aspecto moral. (Souza, 2005, p. 26).

Segundo a autora, para a alfabetizacao nas chamadas escolas de Primeiras
Letras eram utilizadas obras semelhantes aos catecismos, de acordo com a tradi¢ao
religiosa, procurando oferecer, inicialmente, o conteddo moral.

Com o passar dos anos, surge, no Brasil, o Programa Nacional do Livro
(doravante, PNLD), destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, sendo um programa de referéncia para a compreensao do
processo de redemocratizacdo brasileira, no campo da politica educacional, posto
que vem atravessando todos os governos nos Ultimos 25 anos da histéria da
educacao brasileira.

Sendo o livro didatico um meio discursivo, torna-se também um eficiente
mecanismo de escolarizacao e distincao de corpos e mentes. Além dessa distincao,
€ possivel compreender a existéncia de um processo de dissociacdo concomitante
as constru¢oées. Do mesmo modo, o que louro (1997) denomina como “fabricacéo de
sujeitos” torna-se mais evidente quando se tem o discurso contido no livro didatico e
seus efeitos sobre os demais discursos acerca da identidade, discursos esses que
foram sedimentados na historiografia e que, por esse processo de secularizagao, se
tornaram ainda mais dificeis de serem combatidos.

Nesse aspecto, o livro didatico pode ser considerado como o discurso que
circula fora de suas paginas e que é construido a partir da forma como a prépria
sociedade concebe seus membros. Os conceitos ndo sdo criados no livro didatico,
mas dele emergem como forma de refletir 0 que os membros dos grupos sociais
esperam de seus participantes. Enquanto mecanismo de regulacao, cumpre o papel
de sedimentar os discursos sem que 0 usuario possa ter a percepgao de que esta
sendo manipulado.

Portanto, abordaremos nesta pesquisa a perspectiva da interacao discursiva,
constituindo, para o Circulo de Bakhtin, a “realidade fundamental da lingua”
(Voléchinov, 2018 [1929], p. 219). Essa afirmacdo esta ancorada numa concepgao
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de linguagem que toma por sua natureza a de comunicar, a de se dirigir ao outro,
pois compreende a comunicagdo como realizacao concreta da interacao discursiva,
uma vez que entende que toda palavra procede de alguém e se dirige para alguém;
toda palavra serve de expressédo ao 'um’ em relagéo ao ‘outro’. (Voléchinov, 2013
[1930]).

Dessa maneira, a comunicacdao, tomada como realidade fundamental da
lingua, é justamente o processo de expressar-se em relacdo ao outro, e nao
simplesmente para o outro. Nos livros didaticos, desde os textos explicativos e
exercicios associados as imagens, tém a funcao de dirigir o ato de sua leitura para
uma dada interpretacdo, o que permite observar como se orientam as leituras,
interpretagdes e 0os questionamentos diante de uma cena.

Posto isso, é importante salientar um fator imprescindivel: o da ubiquidade
social, que pode ser compreendida como a capacidade de expressar as suas
impressdes de forma adequada. Dessa maneira, seus sentimentos, desejos e outras
atitudes podem ser melhores externados. Ao contrario do que muitos pensam, a
habilidade social nao € um trago da personalidade e sim um comportamento. Com
isso, gera distintos conflitos de interesse,

Em sua esséncia, a palavra é um ato bilateral. Ela € determinada
tanto por aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem
se dirige. Enquanto palavra, ela é justamente o produto das inter
relagdes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve de expressao
ao “‘um” em relacdo “ao outro”. Na palavra, eu dou forma a mim
mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da
minha coletividade. A palavra € uma ponte que liga eu ao outro. Ela
apoia uma das extremidades em mim e a outra no interlocutor. A
palavra é o territorio comum entre o falante e o interlocutor.
(Voléchinov, 2018 [1929], p. 205).

Melhor dizendo, por ser realizado entre sujeitos historicamente situados,
socialmente organizados, a palavra carrega consigo visées de mundo, acentos
valorativos, orientacées apreciativas que constroem o significado das palavras,
refletindo e refratando a realidade, ja que sentido e avaliacdo estao intrinsecamente
articulados na linguagem da vida real.

E pensando na relacdo entre linguagem da vida real que situamos um
conceito crucial para essa pesquisa: o de temas sensiveis como proposta didatica.

Nessa Monografia em Linguistica, lemos temas sensiveis como os que tratam da
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violéncia, grupos marginalizados, escravidao, regimes totalitarios ou qualquer outra
forma de violacdo dos direitos humanos e que estdo historicamente associados a
perpetuagdo de um trauma que transcende o tempo presente. Estdo, também, nesta
ordem, tematicas como questdbes de saude humana, de de identidades sécio
culturais, dentre outras.

Dessa forma, trabalhar temas sensiveis que contemple a realidade do aluno
permite um diadlogo e conhecimento da realidade que nos cerca, bem como motiva o
alunado a participar das aulas e sai do comodismo, estimulando a refletir sobre os
processos histéricos socioculturais, dando sentido ao seu conhecimento de mundo.

De acordo com Gil e Eugénio (2018), na escola do Brasil e da América latina
durante muito tempo a Histéria ensinada era a dita oficial, que privilegiava discutir o
que interessava a elite, e assim “tradicionalmente, o ensino legitimou as pretensodes
dos dirigentes politicos” (p. 141). Entdo, faz-se essencial discutir sobre as minorias,
os temas sensiveis.

Para os referidos autores, a escola na atualidade é convocada cada vez mais
a ensinar o trauma, a injustica, o preconceito e o sofrimento de forma que alunos e
professores possam se encontrar com os debates que se apresentam na producéo
da histéria. Acreditamos que a Histéria escolar pode contribuir no tensionamento das
condi¢des que tornaram possiveis o racismo, a violéncia e a desigualdade e, a partir
disso, permitir a reflexdo sobre 0 que nos configura hoje como nacgao. (Gil; Eugénio,
2018, p. 03).

A escola e seus educadores tém buscado mudar, movidas entre outras
coisas, por leis, diretrizes e parametros curriculares, a dialogar com novas tematicas,
pois tais documentos estabelecem que na escola ensine temas transversais,
questbes afro-indigenas, além de tantos outros pontos importantes que permitem
aos docentes e alunos (re)pensarem suas praticas. Nesse sentido, a discussao de
temas sensiveis e polémicos tem vindo a tona na sala de aula e, para tanto, é
pertinente uma preparagdo mais minuciosa dos docentes sobre o tema a ser tratado.

No que concerne a BNCC/EM, o que esta proposto impactara diretamente a
producdo de materiais didaticos criados tanto para os programas governamentais,
quanto para as vendas feitas para alunos de escolas particulares. O cenario atual é
de ampla discussdo sobre a adequacgédo dos livros didaticos e dos sistemas de
ensino a BNCC, portanto adequa-los a BNCC constitui @ maneira mais econémica e

eficiente de melhorar o conteudo e a aprendizagem em sala de aula.
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Embora seja visto como o colaborador do processo educativo, o livro didatico
reflete praticas educativas, a forma pela qual o sujeito € escolarizado, os arquétipos
construidos e, efetivamente, os esterebtipos que ao longo do tempo séao
sedimentados ou secularizados. Com isso, o livro didatico, sob alguns aspectos,
pode ser mais fantasioso do que os livros de ficcao, pois retrata realidades que
somente existem em suas paginas.

Dessa forma, pensar sobre a escola e seus recursos didaticos é pensar quase
que instintivamente no livro didatico. Além de conceituado na cultura escolar, o livro
didatico tem sido, por vezes, o Unico mecanismo ou recurso empregado no auxilio
do trabalho do professor nas salas de aula da Educacéao Basica.

Apesar de suas significacées e formatos terem mudado com o passar do
tempo, o livro didatico continua apresentando importante papel ideolégico, pois
transmite valores dos grupos dominantes, o que sugere a necessidade de debates e
reflexdes acerca dele. De acordo com Bordini e Soares (2008), os livros didaticos,
apesar de serem moldados, também possuem a capacidade de moldar a cultura,
reproduzindo significados para o0s sujeitos, influenciando e demarcando
caracteristicas como normais, atribuindo esteredtipos.

Sobre os livros didaticos produzirem e normatizarem saberes e jeitos de ser e
estar na sociedade, Tardelli (2002, p. 37) comenta que é “[...] a sua presenga
constante em sala de aula que assume o estatuto de autoridade. Em geral, parece
ndo ser o mestre que ensina, orienta, pensa [...]". Apesar de tais afirmacdes
parecerem duras, elas refletem bem a maneira como esse material didatico vem
sendo utilizado por boa parte das escolas. A mesma posicao € reiterada por Silva
(2009, p. 112): “[...] o livro didatico assume papel de principal controlador: orienta os
conteudos a serem ministrados, a sequéncia deles, as atividades de aprendizagem e
a avaliacao do desempenho dos alunos.” Para a autora, o livro didatico passa a ser
a principal fonte de transmissdo do conhecimento.

Conforme Céandido (2022), é valido salientar que um livro, antes de tudo, é a
materializacdo do discurso verbal, de modo que, escolher esse objeto possa
compreender a linguagem como pratica social e estabelecendo a estreita relagao
que ha entre essa construcdo linguistica e as demandas que originam a

materializacdo através dos géneros discursivos:
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A sala de aula, por sua vez, € um ambiente propicio ao pluralismo de
ideias e a0 embate de vozes e € no Ensino Médio, sobretudo, que o
estudante deve ser estimulado a desenvolver sua criticidade, a se
formar integralmente. O que vemos é grande parte dos esforcos
gastos na metalinguagem, com prescricdes gramaticais enfadonhas
que trazem consequéncias catastréficas para o aluno, como o
distanciamento e a falta de interesse. Desse modo, ndao ha mais
como sustentar um ensino pautado nessa estrutura, nessas
abstragdes. (Candido, 2022, p. 46).

Para Bakhtin (2013 [1944-1945]), essa relacdo é possivel em sala de aula,
sem que seja necessario ditar o percurso ao aluno e sim estimula-lo a pensar e
interagir. E preciso estar ciente de que o processo de aprendizagem ocorre em
contato com o outro e que é esse outro quem direciona as nossas acgdes, de forma
que uma conversa, por mais trivial que ela seja, é repleta de interpretacbes das
palavras dos outros, uma vez que o prisma dialégico opde-se a visdo de linguagem
como algo automatico, mecanico, autoritario e monoldégico.

Sob o ponto de vista do dialogismo, as relagcdes de sentidos estabelecidas
ocorrem no campo discursivo e nao puramente no campo linguistico, jA que o
discurso existe nos enunciados produzidos por um sujeito para outro sujeito.
Convém ressaltar que as relagdes dialdégicas sao possiveis nao s6 entre
enunciagées completas, mas entre qualquer parte do enunciado, inclusive na
palavra isolada; ocorrendo, ainda, entre estilos de linguagens, dialetos sociais, nas
varias vozes materializadas nos diversos estilos sociais desde que entendidos como
determinadas posi¢des semanticas.

Considerando o livro didatico um dispositivo historicamente (re)construido,
uma discussdo importante que precisa ser lembrada refere-se ao papel
historicamente atribuido ao livro didatico, que embora seja sempre um assunto atual,
pode ser uma das diversas fontes para se reconstruir a histéria da alfabetizacdo e da

leitura no Brasil.

O livro didatico faz parte da cultura escolar ha muitas geragdes e por
tanto nado estamos refletindo sobre um recurso introduzido
recentemente para apoiar as praticas escolares. Os estudos sobre a
historia da Educacao, por exemplo, revelam que o livro didatico tem
estado presente nas instancias formais de ensino em todas as
sociedades, ao longo dos séculos; logo, a sua importancia para a
Educacao nao pode ser desconsiderada. (Silva; Bunzen, 2015, p.
19).
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Dessa forma, a evolucao humana pode ser considerada um processo natural
decorrente do uso da linguagem. Assim, percebe-se que o aspecto social é
indissociavel do estudo sobre lingua(gem), uma vez que ela tem um lado individual e
um lado social, sendo impossivel conceber um sem o outro. Essa concepcao de
linguagem se amplia ainda mais, pois 0 processo de interagdo se torna cada vez
mais intenso nos diversos ambientes sociais. E consenso de que a escola deve ser
um ambiente para aprendizagem. Neste caso, a palavra é fundamental para a
efetivacdo desse processo de aprendizagem.

Ainda como discute Candido (2022), o livro didatico € um dos materiais mais
necessarios juntamente as escolas em razado das alteragdes no seu modo de
apresentacao, no qual é também um gesto politico, que se constitui um gesto de
politica linguistica, plausivel de estudo:

O LDP nao é apenas uma reuniao de textos e materiais outros. Ele
os tece, uma vez que reune escolhas, discursos julgados importantes
pelo edital de proposicdo em virtude dos programas oficiais do
governo. Nessa direcao é que o consideramos como resultado de um
gesto de politica publica, ja que este, através do Edital do PNLD,
reune discursos socialmente elegidos pelos que estdo a frente dos
orgaos oficiais. (Candido, 2022, p. 52).

No que tange ao PNLD, o Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou
as agbes de aquisicao e distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente
contempladas pelo PNLD e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). O
programa compreende um conjunto de ag¢des voltadas para a distribuicdo de obras
didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacao

bésica do pais.

O PNLD é um programa destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didéticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educacao basica e as instituicbes de educacgéo infantil
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas. (Decreto N° 9.099/2017, p. 7).
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Particularmente, o Livro Didético de Portugués (doravante, LDP) € um
precioso instrumento de acesso a cultura e ao desenvolvimento da educagdo. Em
muitas realidades, ele é o primeiro livro, abrindo caminho para o habito da leitura e
do aprendizado. Desde que comecaram a ser produzidos no Brasil, até hoje, os
livros didaticos vém passando por inumeras transformacgdes, visando seguir as
novas dindmicas escolares e contribuir para uma aprendizagem significativa. Com
abrangéncia em todas as séries da educacao basica, sua constituicdo apresenta
informacdes e conhecimentos que, intrinsecamente, expressam uma determinada
concepcao de sociedade. Apesar de suas significacdes e formatos terem mudado
com o passar do tempo, o livro didatico continua apresentando importante papel
ideoldgico, pois veicula valores dos grupos dominantes, 0 que sugere a necessidade
de debates e reflexdes acerca dele.

De acordo com Bordini e Soares (2008), os livros didaticos assumem papel de
principal controlador: orientam os conteudos a serem ministrados, a sequéncia
deles, as atividades de aprendizagem e a avaliagdo do desempenho dos alunos.
Nesse viés, o olhar estabelecido para o discurso, na perspectiva dialégica, inclui
compreender as praticas discursivas, a enunciacao concreta e a linguagem como
constitutiva das relagcées humanas.

A Teoria Dialégica da Linguagem traz uma responsabilidade social em sua
acdo, uma vez que volta a atencdo para questdes ideoldgicas e sociais,
constantemente presentes na lingua e na linguagem. Como ja dito, estudar a
linguagem pode conduzir a diferentes caminhos tedrico-metodolégicos. No inicio do
século XX, Volochinov (2013 [1930]) ja explicava que haveria duas tendéncias do
pensamento linguistico ocidental voltadas aos estudos da linguagem: (i) uma
tendéncia linguistico-filosofica voltada ao ato criativo mental de sujeitos — estudo
subjetivista — e (ii) uma tendéncia linguistico-filosofica volata a imanéncia do sistema
da lingua — estudo objetivista. Diferente das duas tendéncias, o autor apresenta
suas consideracdes sobre o estudo social da linguagem, a luz das interacbes
sociais.

Portanto, a lingua ndo seria mais vista como atos criativos individuais de
representacdo do pensamento humano, ou como um sistema voltado a si mesmo,
mas a lingua vista sob as lentes de sua realizacao viva nas intera¢des sociais. Essa

discussao ja orienta umas das questdes fundantes de uma abordagem sociologico-
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dialégica, o estudo social da lingua sob o escopo das interagcbes na/da vida
(Volochinov, 2013 [1930]).

Para o pensamento do Circulo de Bakhtin, discurso é a lingua viva, a lingua
real, a lingua concreta, a lingua nas relacées intersubjetivas, a lingua que nos rodeia
social, histérica, cultural e politicamente. Engendrada em forcas de estratificacao
social (Bakhtin, 2016 [192-1953]) e saturada de ideologias (Voléchinov, 2018 [1929])
e avaliacbes sociais (Medviédev, 2012 [1928]), a lingua da vida é a lingua da
heteroglossia, do plurilinguismo, das linguas sociais. O discurso é a arquitetura da
lingua viva, entretecida ideolégico-valorativamente por forcas e linguas de
estratificacdo e das classes sociais. O discurso é o escopo a partir do qual o estudo
da lingua passa de um panorama essencialmente sistémico formalizado para uma
abordagem dos usos linguisticos na vida social. Se é na vida social que o discurso
se constitui e funciona, este s6 pode existir sob as amplitudes do tempo e do
espaco. E como pensar o ensino de leitura em uma perspectiva do discurso?

Acreditamos que é necessario que os livros didaticos, através de seus textos
e atividades, promovam discussdes sobre temas varios, dentre eles as sensiveis
como identidade e saude mental, que motivem a reflexdo individual e coletiva,
contribuindo para a superacao e supressao de qualquer tratamento preconceituoso.
Reflexdes sobre esses materiais tdo utilizados em sala de aula sdo fundamentais

para ampliar a compreenséo e para a formacao de leitores responsivos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo tem como premissa a descricdo do percurso metodoldgico para a

geracao de dados e a abordagem da pesquisa documental realizada. Divide-se nos
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seguintes topicos: 3.1 A natureza da pesquisa, que apresenta o foco de uma
pesquisa no sentido, na interpretacao que o pesquisador faz de seus dados; 3.2 O
corpus € o objeto de estudo, no qual surge o contexto para a geracao dos dados; e
3.3 As categorias de andlise, em que acentua a forma do processo apresentado na
organizacao de categoriais em funcédo da observacdo do fendmeno de estudo dos
temas sensiveis no LDP em estudo.

3.1 A natureza da pesquisa

Esta investigacdo, quanto aos procedimentos metodologicos e tipologia de
pesquisa, encontra-se no ambito da pesquisa qualitativa interpretativista. Importa
aqui ndo os numeros absolutos, as generalizagcdes e as porcentagens, mas as
interpretacdes, as leituras. E nessa abordagem que se define a pesquisa qualitativa
como um processo de analise e entendimento baseado na tradicao de investigacoes
metodoldgicas que exploram o problema humano e social. Ao desenvolver esse
processo, o pesquisador constréi um quadro complexo e holistico, analisa palavras,
reporta detalhadamente as visdes de informantes (participantes), conduzindo o
estudo em um campo natural, propicio a novas e pertinentes descobertas.

As multiplas fontes utilizadas na investigagcdo qualitativa permitem a
organizacao de categorias, padroes ou temas. Suas definicdes surgem a partir de
um movimento no qual o investigador se propde a compreender o significado que os
participantes apresentam para a questdo/problema de pesquisa. Nesse contexto
investigativo, a pesquisa qualitativa € considerada indutiva (CRESWELL, 2010). A
pesquisa qualitativa reconhece que a realidade é socialmente construida, em suas
multiplas versdes ou interpretagdes, em uma interagdo entre individuos em si e por
meio de preceitos historicos e culturais.

Nesse caso, os documentos merecem atencdo, em especial, quanto ao seu
processo de analise, que, ainda de acordo com Creswell (2010), esta estruturado em
seis passos:

1) organizacgao e preparagcao dos documentos para a analise;

2) leitura preliminar de todos os dados;

3) codificacdo dos documentos;

4) criacado de uma descri¢cao das categorias ou temas para analise dos
documentos;
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5) descricao dos documentos e representacao dos temas por meio da narrativa
qualitativa; e
6) interpretacao e extracao do significado dos documentos.

Os paradigmas de pesquisa surgem a partir de diferentes perspectivas
ontolégicas e epistemoldgicas, ou seja, sdo entendidos como diferentes visdes de
mundo. Além disso, fazem parte de uma categoria filoséfica que, conforme seus
pressupostos informam, o método de pesquisa a ser utilizado pelo pesquisador,
tendo a definicdo de paradigma como as realizacdes cientificas que, durante algum
tempo, fornece problemas e solugdes modelares para uma comunidade de
praticantes de uma ciéncia.

Os estudos qualitativos se caracterizam como aqueles que buscam
compreender um fendmeno em seu ambiente natural, onde estes ocorrem e do qual
fazem parte. Para tanto, o investigador é o instrumento principal para ler as
informacoes, interessando-se mais pelo processo do que pelo produto.

As informacgdes ou dados gerados podem ser obtidos e analisados de varias
maneiras, dependendo do objetivo que se deseja atingir. Num estudo qualitativo, a
busca por dados na investigacao leva o pesquisador a percorrer caminhos diversos,
isto é, utiliza uma variedade de procedimentos e instrumentos de constituicao e
andlise de dados. Os instrumentos para constituicdo de dados geralmente utilizados
séo: questionarios, entrevistas, observacao, grupos focais e analise documental.

Destaca-se, neste trabalho, o uso da analise documental, que se refere a
pesquisa documental, que utiliza em sua esséncia: documentos que ndo sofreram
tratamento analitico, ou seja, que nao foram analisados e sistematizados. O desafio
a esta técnica de pesquisa € a capacidade que o pesquisador tem de selecionar,
tratar e interpretar a informacgéo, visando compreender a interagdo com sua fonte.
Quando isso acontece, ha um incremento de detalhes a pesquisa e os dados
gerados tornam-se mais significativos.

O documento a ser utilizado na pesquisa dependera do objeto de estudo, do
problema a que se busca uma resposta. Nesse sentido, ao pesquisador cabe a
tarefa de encontrar, selecionar e analisar os documentos que servirdo de base aos
seus estudos.

Em uma pesquisa qualitativa pode-se utilizar uma variedade de
procedimentos e instrumentos de constituicdo e andlise de dados, entre estes a
pesquisa documental. O presente trabalho de monografia aborda, especificamente,
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o viés interpretativista. Este paradigma surge como forma de pesquisa a partir do
final do século XIX, oriundo da Ideologia alema. Possui em Kant um de seus
principais tedricos quando reflete a natureza essencialmente espiritual no mundo
social. Esta abordagem de pesquisa dos fendmenos sociais possibilita outras
interpretacdes, diferindo das caracteristicas causais das pesquisas positivistas.

O interpretativismo se preocupa em entender a esséncia do mundo e do seu
cotidiano pela perspectiva dos seus participantes, uma vez que o mundo social ndo
pode ser entendido da mesma forma que o mundo natural e fisico, pois, sob a 6tica
interpretativista, o foco € dirigido as percepcdes dos sujeitos e para o significado que
os fenbmenos tém para estas pessoas. Desse modo, a realidade se reproduz por
meio das interacdes sociais.

Neste contexto, a légica prevalecente, nesta pesquisa, € indutiva, visto que o
pesquisador ndo tem a pretensdo de impor o seu entendimento prévio sobre a
situacao pesquisada. A categorizacao surge a partir do trabalho de campo, captando
0 que é mais significativo, de acordo com a 6tica das pessoas inseridas no contexto
pesquisado, ou seja, o procedimento de investigacdo deve ser maleavel, acessivel
para receber a visdo dos atores pesquisados e sensivel ao contexto da pesquisa
que esta sendo realizada.

Diferentes abordagens orientam o estudo da linguagem no campo dos
estudos linguisticos. Desde caminhos sistémico-formais a rotas enunciativo-
discursivas. Os estudos linguisticos contemporaneos sao balizados por plurais
matizes tedrico metodoldgicos. Sob essa perspectiva, nossas reflexdes se baseiam
nos estudos socioldgico-dialdgicos que, dado seu escopo linguistico-filoséfico,
respondem aos escritos do que, no Brasil, se convencionou chamar de Circulo de
Bakhtin. Em outras palavras, nossas reflexdes retomam algumas das consideracdes
de M. Bakhtin, V. Volochinov e P. Medviédev em torno de um olhar socioldgico e
dialogico para os estudos linguisticos.

3.2 O corpus e o objeto de estudo da pesquisa

O percurso tedrico é importante e necessario, uma vez que se tem uma
perspectiva do sujeito leitor que se pretende formar, bem como visualizam-se as
concepcgoes de lingua e de ensino que possibilitam as diferentes formagdes de leitor

e 0s complexos contextos escolares em que se ddo. Nesse sentido, pactuamos com
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Angelo e Menegassi (2022), ao afirmarem que de acordo com 0s pressupostos
tedricos e metodologicos “que amparam cada um dos diferentes conceitos de leitura
envolvem uma visédo distinta do que consiste 0 ato, o processo e a atividade de
leitura, além de orientar e justificar determinadas propostas didaticas em torno da
compreensao da leitura e da formacédo e do desenvolvimento do leitor na escola
brasileira” (Angelo; Menegassi, 2022, p. 13-14).

Portanto, o material utilizado para analise desta pesquisa é o LDP intitulado
de “Linguagens em Interacdo - Lingua Portuguesa, Linguagem e suas tecnologias”,
sob a autoria de Juliana Vegas Chinaglia, produzido no ano de 2020 e destinado a
alunos do Ensino Médio. O livro é organizado em 6 unidades, subdividido em 12
capitulos, no qual abordam diferentes temas a cada unidade, por exemplo: 1-
Multiculturalismo; 2- Cidadania e Civismo; 3- Meio ambiente; 4- Ciéncia e tecnologia;
5- Saude; 6- Economia.

Para cada tematica a ser trabalhada, o livro parte de pontos mais amplos para
micro contextos, abordando através da atividade de leitura. Todavia, essa pesquisa
ira se deter em discutir dois pontos trabalhados pelo livro, estes sdo: Identidade e
Saude mental, todos permeados pelo fio da leitura de temas sensiveis.

A obra da Editora Moderna, contemplada pelo PNLD 2021, propde a criacao
de textos de variados géneros, com base nos temas discutidos no capitulo e com
orientacbes de planejamento, textualizagéo, avaliagdo e reelaboracado, trabalhando
textos e atividades préprias das culturas juvenis.

O material didatico apresenta indicagcdes culturais variadas, como livros,
filmes, sites, podcasts, entre outras. Incentiva o protagonismo, pensamentos critico e
criativo do aluno do Ensino Médio e convida o estudante a treinar para exames por
meio de questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e de vestibulares.

A seguir, convocamos a capa do livro em questao.
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Imagem 1 - Capa do LDP “Linguagens em Interacao”, de Chinaglia (2021)

JULIANA VEGAS CHINAGLIA

MANUAL DO PROFESSOR

# LiNGUA PORTUGUESA
Obra Especifica

Fonte: Chinaglia (2021)

Nesse momento, desenvolveremos uma discussdo que aponta, com
especificidade, o objeto de estudo da pesquisa, a saber: a leitura de temas sensiveis
em um LDP do Ensino Médio.

Dentro desse contexto, a leitura de temas sensiveis no LDP é, antes de tudo,
uma conquista, tendo em vista o grande descaso quanto a abordagem em trabalhar
temas que refletem diretamente na sociedade, pois a leitura ndo se resume a
decodificacdo, mas deve oferecer ao individuo um espago na sociedade para a
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interacao sistematica com a informacéao veiculada cotidianamente, contribuir para a
formacdo de cidadaos criticos na construcdo e reconstrucdo de novos
conhecimentos, fazer com que o individuo perceba-se como ser. Para que os alunos
de todo o pais tenham acesso a uma formacéao integral, o Ministério da Educacéao
definiu que as instituicdes de ensino devem incorporar em seus planos pedagogicos
os temas transversais, como ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual,
trabalho, consumo, pluralidade e cultura.

A contextualizacao é fundamental para que os alunos atribuam sentido ao que
estdo lendo; propondo leitura de temas que promovam a reflexdo e que favorecam a
discussao entre os alunos; se apropriando de plataformas digitais de modo que o
professor promova o protagonismo do aluno. Para isso, o professor, como mediador,
pode buscar conteudos planejados para sua propria disciplina, buscando mapear os
temas que podem ser transversalizados ou trabalhados por eixos tematicos, uma
vez que a compreensao implica conhecer a intencédo do autor, identificar mensagens
explicitas e implicitas, cotejar o que esta no texto com o que o leitor ja sabe ou
pensa a respeito do assunto.

Os temas sensiveis tém o objetivo de desenvolver habilidades praticas,
cognitivas e socioemocionais que promovam atitudes e valores que possibilitem a
resolucdo das demandas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e da vida
profissional. Assim como o proprio significado da palavra, sensivel significa - “Dotado
de sensibilidade, tendéncia natural para responder a estimulos fisicos. Que tem
sentidos; suscetivel aos estimulos sensoriais: 0 homem €& um ser sensivel; sou
sensivel ao frio”™ -. Tdo importante quanto oportunizar que a escola tenha a melhor
metodologia de ensino ou infraestrutura € construir um ambiente seguro para que
alunas e alunos se sintam confortaveis com suas identidades. Somente por meio de
canais de conversas livres e escuta auténtica por parte das instituicbes de ensino €
que € possivel propor momentos nos quais os alunos possam realmente se
expressar, independentemente da tematica.

Nesse ambito, questdes como identidade e saude mental ndo devem ser
tabus nas escolas, mas sim trabalhados dentro e fora de sala de aula para
possibilitar que a violéncia ndo cresca entre os estudantes. Inclusive, ao se trabalhar
a importancia de celebrar as diferencas e combater o preconceito, € possivel evitar a

“ Disponivel em: https://www.dicio.com.br/sensiveis/ Acesso em: 14 out. 2023.
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excluséo social, fator muito prejudicial no desenvolvimento de criangas e jovens.
Autoconhecimento € uma observacdo ou investigacdo de si proprio, a fim de
perceber seus pensamentos, sentimentos e comportamentos diante das diversas
situacoes da vida. Ja identidade € o conjunto de caracteristicas préprias de uma
pessoa que, em uma configuracdo especifica — a que ela possui, a torna alguém
anico. é ter conhecimento de si mesmo, ou seja, ter clareza sobre sua existéncia,
seu propésito, sua forma de pensar e se relacionar.

Aquelas pessoas que sustentam que as identidades modernas estdao sendo
fragmentadas argumentam que 0 que aconteceu a concepcao do sujeito moderno,
na modernidade tardia, ndo foi simplesmente sua desagregacdo, mas seu
deslocamento. Elas descrevem esse deslocamento através de uma série de rupturas
nos discursos do conhecimento moderno. Para Foucault (1994), a identidade
poderia ser Util no sentido de marcar diferencas e instituir novas possibilidades de
relacdo entre as pessoas, relacdées mais criativas e menos submissas aos papéis
sociais e sexuais prevalecentes.

Foucault (1994) chamou a atencéo para essa dimensao ético-politica criativa,
extrajuridica, ao pensar os movimentos sociais de minorias a partir da nogao de
modo de vida, com a qual ele pretendeu introduzir no pensamento politico
contemporaneo outras formas de consideragdo das relagdes entre os individuos,
para além das fronteiras identitarias e dos mecanismos convencionais de
regulamentacdo juridico-politica de tais relagées. Para o autor, um modo de vida
deve ser entendido como uma forma de relagdo partilhada por individuos de idade,
condicao social, atividade social e orientagdo sexual diferentes entre si.

Na tentativa de refletir um pouco mais sobre a questao de identidade, Judith
Butler (2003) surge em defesa da desmontagem de todo tipo de identidade que
oprime as singularidades humanas por ndo se emoldurarem no ‘adequado’ ou
‘correto’ no que se refere ao cendario da bipolaridade das relagbes entre pessoas.
Vale ressaltar que Butler é uma filosofa pds-estruturalista que possui aversdo a
esteredtipos e conceitualizacbes que rotulam os sujeitos e suas identidades, por
entender ser tal pratica excludente, conforme Butler (2003, p. 21).

Outrossim, com relacdo a saude mental, o Governo Federal criou a Agéao de
Politica Nacional de Saude Mental, coordenada pelo Ministério da Saude, que
compreende as estratégias e diretrizes adotadas pelo pais para organizar a

assisténcia as pessoas com necessidades de tratamento e cuidados especificos em
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saude mental. Abrange a atencado a pessoas com necessidades relacionadas a
transtornos mentais como depressao, ansiedade, esquizofrenia, transtorno afetivo
bipolar, transtorno obsessivo-compulsivo etc., e pessoas com quadro de uso nocivo
e dependéncia de substancias psicoativas, como alcool, cocaina, crack e outras
drogas.

O acolhimento dessas pessoas e seus familiares é uma estratégia de atencao
fundamental para a identificacdo das necessidades assistenciais, alivio do
sofrimento e planejamento de intervengdes medicamentosas e terapéuticas, se e
quando necessarias, conforme cada caso. Os individuos em situacées de crise
podem ser atendidos em qualquer servico da Rede de Atencdo Psicossocial,
formada por varias unidades com finalidades distintas, de forma integral e gratuita,
pela rede publica de saude. Além das agbes assistenciais, o Ministério da Saude
também atua ativamente na prevencao de problemas relacionados a saude mental e
dependéncia quimica, implementando, por exemplo, iniciativas para prevencao do
suicidio, por meio de convénio firmado com o Centro de Valorizagédo da Vida (CVV),

que permitiu a ligacao gratuita em todo o pais.

3.3 As categorias de analise

Por fim, é necessario destacar as categorias de acontecimentos enunciativos
que compdem o corpus desta pesquisa. Sendo assim, os dados analisados na
segao posterior possuem como principais tematicas sensiveis a abordagem no LDP
sobre identidade e saude mental, vistos a partir dos gatilhos que fizeram tal material
didatico trabalhar a leitura sobre o tema e os géneros discursivos convocados.

O quadro 2 apresenta a disposi¢cdo acima apontada.

Quadro 2 - Gatilhos para discusséo sobre temas sensiveis

Gatilho Género discursivo
1> Identidade —
Midia Social — Perfil de Midia Social
Gatilho Género discursivo
2 — Saude Mental —
Saude e Bem-Estar — Reportagem

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2023)
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Essa organizagédo € fundamental para compreender analiticamente os dados
gerados na pesquisa, tendo como propdsito, a partir dos temas sensiveis (identidade
e saude mental), colocar em indicador os modos de dizer que ganham voz no
espaco das interagdes humanas, via LDP em questéao.

Pensar que os géneros discursivos sdo maneiras de funcionamento da
lingua(gem) que todos os individuos constroem e atualizam por meio de textos, nas
circunstancias discursivas que nos rodeiam. Sao acontecimentos contextualmente
estabelecidos, (re)aceitos por nés empiricamente.

Convocamos, neste momento, a secdo analitica desta Monografia em

Linguistica.

4 ATIVIDADES DE LEITURAS DE TEMAS SENSIVEIS NO LDP

Nesta segéo € apresentada a andlise de atividades de leitura LDP escolhido
para este estudo, pelo viés dos temas sensiveis, na concepc¢ao de leitura apregoada
aos géneros discursivos. A secdo organiza-se em funcdo de duas categorias
analiticas: 4.1 Gatilhos para a discussao sobre temas sensiveis no LDP; e 4.2 A

leitura de temas sensiveis a partir do uso didatico dos géneros discursivos.
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4.1 Gatilhos para a discussao sobre temas sensiveis no LDP

Esta primeira categoria tem como propdsito colocar em evidéncia os dados
gerados em funcao dos gatilhos de temas sensiveis encontrados no LDP, tomando
como premissa a questdo de identidade, uma vez que, ao iniciar a unidade e,
consequentemente, o capitulo, a autora parte de um ponto mais amplo para,
posteriormente, afunilar a discussdo de um determinado tema, como podemos

verificar a seguir:

Imagens 2 e 3 - Recortes sobre identidade do LDP “Linguagens em interagéo”

""" 1. Oqueajovem vestidade vermelho parece estar fazendo e o que parece pretender expressar?

2. O que é importante registrar nesse tipo de foto? Por qué?

3. Vocé ja tirou fotos assim? Se a I} for positi em que gOes voce G fazer
I dentid ade e esse tipo de foto e o que elas dizem sobre vocé?
~ 4. Vocé costuma publica-las? Em caso positivo, com qual idade?
autoconhecimento
A foto que vocé viu é uma seifie. A palavra deriva de self-portrait, que significa “autorretrato”, em
inglés. Ela foi eleita a Palavra do Ano em 2013 pelo Oxford Dictionary, que a definiu coma "tma fotogra-
— fia que uma pessoa tira de si mesma, g il um sarartp ou webcam, e é d
VAMGS CONVERRARE em um site de midia social”. Assim, 0s autorretratos tradici eram feitos sob a forma de
pintura em telas, as seifies sao feitas com di itivos digitais, a i de serem
Observe a imagem abaixo. na internet.

5. Agora, tire uma seifie que tenha o poten-
(’;‘» cial de dizer aos colegas quem vocé é.
—" Para isso, planeje bem os itens a seguir,
procurando pensar o que eles dizem so-
bre a sua identidade: a expressao facial;
os aderecos que vocé queira utilizar (por
exemplo, éculos, brincos, colar, maquia-
gem, piercing etc.), ou se nao quer utilizar
nenhum; o plano de fundo (por exemplo,
fundo neutro, quarto, biblioteca, campo

de futebol, parque, igreja etc.).

6. Compartilhe a sua foto com a turma e
=) comente as selfies dos colegas, buscan-
—7 do analisar a identidade de cada um a

partir da representag&o visual feita. Nesse
exercicio de reflexdo, pense se aimagem
que 0s outros tém de vocé corresponde
ao que vocé gosta de ser ou se deseja-
ria mudar. Lembre-se de que todos os
comentarios devem ser respeitosos.

1o Self-Expression [Da seffie a autoexpressao), realizada em

Fonte: Chinaglia (2021, p. 12 e 13)

Com o intuito de aproximar o leitor do texto, o LDP apresenta o percurso
metodologico, abordando a tematica de maneira ampla, como no exemplo da pagina
anterior, o ponto de partida foi uma contextualizagdo acerca da selfie, - a palavra
selfie esta relacionada ao ato de tirar fotos de si mesmo, ou seja, corresponde ao
termo autorretrato -, esse movimento de ir do mais amplo para o mais especifico é
bastante interessante, tendo em vista que permite que o aluno ao deparar-se com 0

texto, possa inferir também seus conhecimentos até chegar a tematica em questéo.
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Dessa forma, o leitor é responsavel pela construcdo do sentido, ja que a
leitura & permeada por seu conhecimento de mundo adquirido previamente, porque
€ por meio desse conhecimento que ele atribui significado ao texto. O aluno-leitor
em contato com o texto tera de reconhecer as palavras e neste caso, vale discutir o
texto, e ndo somente trazer a tona uma concepcao de gramatica como mero
exercicio mecéanico, como também a nocao de texto e contexto de que o leitor deve
reconhecer as palavras e dessa forma chegar ao sentido do texto, sem qualquer
problematizacdo ao contexto ou mesmo da dimensao social e histérica lingua.

Nesse sentido, pactuamos com Menegassi € Angelo (2022) ao afirmarem
que de acordo com os pressupostos tedricos e metodoldgicos “que amparam cada
um dos diferentes conceitos de leitura envolvem uma visao distinta do que consiste
o ato, o processo e a atividade de leitura, além de orientar e justificar determinadas
propostas didaticas em torno da compreensdo da leitura e da formacao e do
desenvolvimento do leitor na escola brasileira” (Angelo; Menegassi, 2022, p. 13-14.).

Nesse percurso, cabe ressaltar, que nosso objetivo é refletir sobre o trabalho
com a linguagem sob as lentes do social, da lingua viva e concreta, a lingua nas
interagdes. Com isso, vamos retomando conceitos do Circulo de Bakhtin com o
intuito de serem entendidos como ‘balizadores’ do estudo linguistico e ndo como
‘categorias pré-definidas’ a serem aplicaveis em estudos da lingua.

Desse modo, nossa compreensao € que os conceitos mobilizados no conjunto
da obra do Circulo nos permitem, dentre outras questdes, entendermos como
podemos estudar a linguagem a luz das interagdes sociais, a linguagem na vida.

Nesse instante, chamamos a Imagem 4.

Imagem 4 - Recorte do exemplo sobre questdo de identidade
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Além da descrigao do perfil, as postagens contribuem para construir uma identidade. Ryane
Ledo, por exemplo, posta fotos com livros e textos literarios de sua autoria. Todos esses elementos
compdem a sua identidade como mulher negra e escritora. Veja alguns exemplos de seu perfil.

ACAD

SATENE GOR

HMNEIE

AVANE LEAD)

fol um erro brilbker tentas vores
pre {luniger escurldfce que pem erss suss
nas 1880 te fex virar guldxis

Sesdu paquuna vool tracsforus
oBROS vl LEtTulas

syasu lefio

Disponivel ey www instagram corfBnde)azzmetcoracas/Thi=pt-br Acesso em: 30 ago. 2020

7. Como vocé deve ter conferido, Ryane Leao, além de escritora, é defensora do movimento
(”3) negro. Faca uma pesquisa na internet de outros perfis de pessoas engajadas em alguma
"L~ gausa publica com a qual vocé se identifique (por exemplo, igualdade social, meio

27 ambiente. erradicacao da fome,; educacao etc.). Selecione um desses perfis, compartilhe-o

com os colegas e defenda seu posicionamento a favor da causa escolhida, na forma de
um comentario oral ou escrito para a internet.

Analisando a linguagem do texto

Releia a descricao de Atila lamarino no Perfil | e responda as questoes a seguir.

320 e explicador do mundo

1. Em sua opinido, o que significa a expressao “explicador do mundo”?
2. }focé ja oqviu ou leu essa expr_e_sséo em outras ocasiées? Quais?

3. _Pbr q_uﬁis' outras expressoes vocé a substituiria?

Fonte: Chinaglia (2021, p. 16)

Ao trabalhar sobre as questdes de identidade, o LDP aborda tais questdes de
maneira timida, tendo em vista que inicialmente trata a partir de alguns gatilhos, é
esperado que apresente atividades que levem o aluno a refletir sobre identidade e
sua construcao, porém nao os trabalha com questionamentos mais incisivos, apenas
como subjetividade, em que sugere que os leitores possam utilizar um sinénimo para
substituir uma palavra, sem explicagdes da motivagédo para essa mudanca.

E interessante informar também que essa ¢ a Ultima sessdo de leitura sobre
identidade, a préxima é encontrada questao de andlise linguistica.

A priori, acredita-se que o texto ird trabalhar com as inferéncias, o que so6
ocorre parcialmente, a abordagem pode ser pensada como interdisciplinar, pois
reune diferentes componentes curriculares num contexto mais coletivo no tratamento

dos fendmenos a serem estudados ou, ainda, da situacao-problema em destaque.
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Porém, na atividade de leitura, infelizmente, o texto acaba ainda sendo pretexto para
o ensino de gramatica.
Sigamos com as apresentacfes das imagens do nosso corpus de

investigacao.

Imagem 5 - Questdes sobre identidade a partir do texto

Analisando a linguagem do texto

Releia a descricao de Atila lamarino no Perfil | e responda as questdes a seguir.

iéncias, Bidlogo e explicador do mundo
1. Em sua opiniao, o gue significa a expressao “explicader do mundo”?
2. Vocé ja ouviu ou leu essa expressao em outras ocasiées? Quais?

3. Por quais outras expressoes vocé a substituiria?

Fonte: Chinaglia (2021, p. 16)

Ao apresentar as questdes acima, o aluno poderia esperar que o livro
apresentasse questdes sobre “o que é identidade?”. O mesmo n&o ocorre. Apenas
inferéncias. Esse seria um ponto a ser repensado, pois trabalhar essa tematica,
trazendo inicialmente pontos de gatilhos, concebe aos alunos a curiosidade de
procurar compreender ndo sé a respeito de questdes de lingua, mas sobre questdes
sociais.

Na parte destinada a reflexdo, percebemos que a proposta de leitura é
voltada, apenas, para os textos citados, nos quais sao vistos como meros elementos
alegoéricos, sendo dispensavel tanto a leitura, quanto a compreensao do texto. Ou
seja, o aluno conseguira, talvez, responder o exercicio sem ao menos ter lido o
texto. Essa € uma pratica de texto que € bastante criticada e que nao deve se aplicar
em sala de aula, pois 0 aluno deve ser visto como um sujeito que constréi textos e
ndo focar o seu olhar unicamente para os conhecimentos linguisticos, como se
conhecer a Lingua Portuguesa fosse sinbnimo de conhecer apenas gramatica.

O aluno precisa aprender na disciplina Lingua Portuguesa a esséncia da
lingua materna, no sentido de ndo s6 conhecer, mas ser capaz de usar e interpretar

essa lingua em funcionamento, em suas multiplas realizacdes nas situacoes
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diversas de seu cotidiano. E outros textos sao utilizados, somente, como pretexto
para o ensino de gramatica, como um adereco e nada mais. Exemplificamos esta

afirmativa com dois géneros diferentes, na proxima sessao.

Imagem 6 - Atividades de leitura sobre a tematica do perfil de midia social

= Perfil Ill — Blog

A Scienceitlogs”
Conheca os administradores do ScienceBlogs Brasil:
L.

Atila lamarino foi um dos fundadores da rede. E bidlogo, formado pela Universidade
de Sao Paulo. Fez doutorade em Microbiologia na Universidade de Sao Paulo. Deu
aulas de biologia para Cursos Pre-Vestibular durante anos, edita o blog Rainha
Vermelha e € o conteudista do canal Merdoloegia.

\ J

Dispondvel em: hitps/fwww blogs unicamp br/sbbriscbre/ Acessoeme30 2ge.2020.

Estudo do texto
1. ngé_ _ccm?'_lgce Atila lamarino? Ja acompanhou alguma de suas postagens?

2. Qual parece ser a ﬁnaltdade de cada um dos perﬁs do biologo, de acordo com a mldla
social? | 3 :

3. Que t:po de lnforma{;ao Atila pnonza escrever em seus perﬁs’? Qual € a sua hlpotese sobre
a razdo dessa escolha? o= ¢ = e

pesquisa de perfis na internet.

5. Nos perfis I e Il, ha fotos de Atila Iamarmo, o que nao ocorre no perfil lll. Qual & o motivo
dessa diferenca? V=i resposis no MPE

6. Leia outros dois perfis de midia social. As duas personalidades sao escritores que produzem
literatura para a internet.

BEPROOUGACRNSTAGRAM/
Gz MBS R AL
o E—

WWw instagram:-com/on ._.cl

a. Vocé conhece essas outras personalidades da internet?

b. Que informagdes essas pessoas incluem em seus perfis?

c. Como sao as fotos de perfil uh!lzada.s’?

Fonte: Chlnaglla (2021 p. 15)

No que diz respeito as competéncias e habilidades contidas nas Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio, podemos observar que, segundo o recorte feito,
em alguns pontos, a proposta de ensino do livro didatico vai ao encontro ao que
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prioriza os Documentos Oficiais do Ministério da Educacao, uma vez que trabalha
com a variacao linguistica e com uma diversidade de géneros, apresenta um nivel
de abordagem clara, porém, deixa a desejar nas questoes de atividades propostas,
alguns exercicios se assemelham as cartilhas de cunho tradicional, privilegiando os
conteudos gramaticais em detrimento dos textos em situagdes reais de uso,
utilizando textos, apenas, como pretextos ou como enfeites.

Alguns textos, inclusive, poderiam ser mais representativos da realidade
juvenil, visto o publico alvo para essa fase de ensino, pois algumas concepcoes
ficam apenas na teoria. O ideal seria proporcionar momentos de producao de textos
orais e escritos, mostrando as diferencas desses em situacdes diversas, fazendo o
aluno refletir sobre o verdadeiro uso da lingua.

No que configura o gatilho 2, o livro apresenta o tema amplo Saude e bem-
estar. O capitulo € iniciado com imagens de pratos saudaveis, pessoas se
exercitando e, em seguida, sdo apresentadas questbes que ajudam a reflexdo
quanto ao gatilho. Este capitulo em especifico é de fato didatico, ndo sé por sua
tematica em questao, mas por abordar de forma reflexiva por meio das atividades
questionadoras, e também pela atividade de leitura, como o proprio LDP apresenta o
titulo da secéo - “Hora da Leitura” -, em que dispde de um momento para reflexdes e
interpretacao textual. Nesta secao, o livro aborda atividade de lingua, porém aborda
outras questdes posteriormente, e € o que pretendemos verificar, como é realizado o
movimento da leitura pelo viés do gatilho.

Uma vez que o texto apresenta a tematica, ele a segue trabalhando,
diferentemente da proposta anterior. Neste capitulo, podemos perceber que o livro
se apropria de outros meios para trabalhar o tema, como, por exemplo, a leitura
sobre um recorte de um romance, em que trata sobre o amor no tempo da Colera.
ApGs a leitura do texto, os alunos deparam-se com perguntas que envolvem o
proprio gatilho sobre saude.

Vejamos a Imagem 7.

Imagem 7 - Recorte do livro didatico a partir da tematica saude e bem-estar
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LSy

1. O gue as imagens representam? Voce realiza algumas das praticas nelas apresentadas?
Comente.

2. Autocuidado & um conjunto de agdes voltadas ao cuidado de si mesmo para promover sat-
de e bem-estar. As agGes na imagem podem ser consideradas de “autocuidado™? Explique.
5 e ek 15 apies o nan . peoampen 0 Ti £ " ¥ e OUROAE Gut On gl

3. As acoes relacionadas ao autocuidado dizem respeito somente ac bem-estar fisico das
pessoas? Dé exemplos de acbes, além das retratadas nas imagens, que podem ser relacio-
nadas ao autocuidado.

4. Vocé tem praticado o autocuidado? Comente.

5. Observe a imagem, leia o trecho de artigo académico e responda as questdes seguintes.

Profissional de-sadie aplica vacina am uma pessoa jovem

e excesso de informs

c. Tomar vacina & uma agao de promogao de salde individual, coletiva ou ambas? Explique.
6. A Constituicao Federal brasileira de 1988, em seu artigo 1986, declara que “Saude é direito
de todos e dever do Estado”. Como o poder publico garante acesso integral, universal e

gratuito a agoes e servigos de salude para vocé e sua familia?

. 235

Fonte: Chinaglia (2021, p. 235)

Sabemos que em razao das inumeras transformagbes que ocorrem com o
passar do tempo, sejam elas econdémicas, politicas ou sociais, a saude sempre foi
considerada uma preocupagdo recorrente tornando essenciais medidas que
assegurem o bem-estar da populacédo. Dessa forma, nesta secéo, o leitor depara-se
com uma atividade de leitura baseada na sondagem acerca da saude: o autocuidado
e vacinagao.

E perceptivel que o livio ndo toma posicdo clara sobre a vacinagdo, mas
deixa pistas sobre a importancia, tendo em vista a argumentagdo com o texto a
respeito da célera citado anteriormente, a questdao sobre a vacinagéo para a saude
publica, é refletida com base em informagdes sobre a maneira como a vacina atua
no organismo e o papel histérico da vacinagdo para a manutengdo da saude

individual e coletiva e para a erradicagdo de doencas. Ou seja, pode-se entender
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que o livro traz o gatilho, mas n&o o trabalha como uma atividade e os textos séao
utilizados como pretextos para um exercicio de metalinguagem ou reproducao da
fala do autor, desprezando as inferéncias e as intertextualidades, um didlogo
possivel entre autor e leitor.

Com isso, € perceptivel que mesmo ao realizar a chamada sobre saude
mental, a tematica ndo aparece para discussao, tornando-se assim, pretexto para
trabalhar outras questodes.

A seguir, chamamos a segunda categoria analitica desta Monografia em

Literatura.

4.2 A leitura de temas sensiveis a partir do uso didatico de géneros
discursivos

Neste momento, convocamos a analise das atividades de leitura sob o viés
dos géneros discursivos, que orientam a categoria na perspectiva dialégica da
linguagem, compreendendo como ocorrem as estratégias de leitura e também como
ocorre a definicao do género discursivo.

Dois subtopicos arquitetam tal categoria: um que se apropria da definicao do
género trabalhado no capitulo do LDP e outro que se ampara na busca por analisar

a proposta de ensino de leitura a partir dos géneros do discurso.
4.2.1 Da definicao de géneros do discurso

O ensino de Lingua Portuguesa, por vezes, se pauta em um prisma
normativo: em outras palavras, foca num aprendizado tradicional em que o aluno,
muita das vezes, é visto como um ser passivo na aprendizagem e, assim, termina
deixando de lado o conhecimento e a bagagem linguistica e cultural que o discente
traz consigo. Em proposta de estudo estruturalista de lingua, a leitura tem como
base o texto de tal maneira que o leitor ndo recebe papel algum a desempenhar, a
ndo ser o de decodificar. E previsto o uso indutivo e linear das informacdes.

Nesse ambito, o aluno-leitor processa, primeiramente, seus elementos
composicionais, seguindo um modelo hierdrquico que obedece as sequéncias. A
leitura passa a ser processada inicialmente pelas unidades menores, no caso, as

letras e silabas, para as partes mais amplas, como: palavras, textos. Desse modo,



49

o leitor estabelece a relagcdo das palavras decodificadas com os concernentes
significados e compreende o texto por meio da analise e da sintese.

E importante salientar que diferentes pessoas lendo o mesmo texto
apresentam variagcdes, no qual se refere a compreensao dos sentidos, pois
dependerd dos seus propdsitos, conhecimentos armazenados em sua memoria,
suas atitudes, esquemas conceptuais, a cultura social de cada individuo, entre
outros. De acordo com Coracini (2010, p. 14), esta concepgao é vista como
interacdo entre os componentes do ato da comunicacao. O leitor € o portador de
esquemas - mentais - socialmente adquiridos, aciona estes conhecimentos prévios e
os confronta com os dados do texto, “produzindo”, dessa forma, os sentidos.

No que concerne a abordagem de género do discurso, os sentidos, para o
modelo discursivo, sao efeitos que se produzem sob determinacbes histéricas,
assim sendo é imprescindivel questionar quais sdo as condi¢des para que
algo seja dito de uma determinada maneira para determinado(s) interlocutor(es) em
determinado contexto sécio-histérico. Nesse modelo tedrico, o sujeito da linguagem
retoma sentidos preexistentes e sua interpretacdo nao é livre, pois a leitura esta
atrelada as determinagbes soécio-histéricas do dizer. Alias, o sujeito ndo tem
controle do que diz, pelo fato de que aquilo que é dito possui mais de um significado.
O género discursivo é uma denominacdo que diz respeito a quaisquer
aparecimentos concretos do discurso produzido pelos individuos em um grupo social
do uso da linguagem.

No recorte a seguir, podemos verificar que o LDP apresenta os conceitos que
estamos colocando em evidéncia nesta pesquisa.

Imagem 8 - Definicdo do género perfil de midia social no LDP

Perfis de midia social, como perfis em redes sociais, sifes de relacionamento, biogs e comunidades,
entre outros, $a0 texios gue apresentam o usuario para os outros membros da rede por meio de descricdes
da identidade do participante. Essas descriches podem incluir nome, idade, local onde mora, formagao
profissional e académica, citagdes lilerdrias, frases de efeito inventadas, entre outras possibilidades. As
redes sociais atuais oferecem cada vez mengs espago para que o participante se descreva; porfanto, ¢
importante descrever a si mesmo de forma breve e com poucas palavras.

Fonte: Chinaglia (2021, p. 16)
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As operacodes de linguagem trabalhadas no ensino do género Perfil de Midia
Social passam por alguns dos elementos caracteristicos desse género sem que se
aprofunde em elementos que o componham. Portanto, das capacidades de
linguagem implicadas na aprendizagem de géneros na escola, as quais sao
capacidade de acao, discursiva e linguistico-discursiva, a que é, de modo geral,
enfatizada é a capacidade de acao, isto &, o livro enfatiza o trabalho com operacoes
de linguagem que contribuem para que o aluno compreenda a funcao social desse
género e apreenda que seu contexto de producdo atua na construcdo de seus
sentidos.

O livro ndo aborda com veeméncia a funcao dialégica e discursiva do género
quando o define, atentando-se a questdes unicamente composicionais. Trabalhando
apenas a nogao de que o género perfil pode estar presente nas varias situagdes de
convivio social. Sabemos que mais do que promover o entretenimento e a
comunicabilidade, as redes digitais funcionam como espacos de interacdo social.
Assim, momentos sado selecionados e compartilhados, motivados por interesses
pessoais ou profissionais, por exemplo, geralmente subjetivos. E um texto produzido
e arquivado neste macro texto denominado perfil; cada uma é igualmente uma
materializacao de discursos, construida praticamente na instantaneidade.

Nesse momento, chamamos a imagem que apresenta a definicdo do género

reportagem no LDP em analise.

Imagem 9 - Definigdo do género reportagem no LDP

Reportagem € um género do campo jornalistico-midiatico cujo objetivo € apresentar informagoes
de fatos e temas de interesse publico com certo aprofundamento. Pode circular em jornais e revistas
impressos ou digitais ou, ainda, em sites e blogs.

Esse género pode ter, em sua composigao, o relato de fatos e diferentes argumentos; por meio de da-
dos estatisticos, depoimentos, analises de dados e pesquisas, entrevistas, entre outros, com a finalidade
de aprofundar as informacoes apresentadas e conferir confiabilidade ao texto;

Fonte: Chinaglia (2021, p. 249)

E possivel verificar também que o LDP é relativamente satisfatério, pois a
autora teve a intencdo de abordar uma definicdo pautada na perspectiva dialdgica
da linguagem, na qual contempla o estudo das dimensbes do género: tema,
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composicao e estilo dentro das atividades de leitura sobre o perfil de midia social e
reportagem, o que proporciona ao aluno ser critico diante do texto.

No que concerne a vinculacdo da definicao a BNCC e a Teoria Dialégica da
Linguagem quando trata dos campos de atuagao social e praticas de linguagem no
Ensino Médio, o livro didatico em analise traz em suas premissas a necessidade de
proporcionar aos estudantes vivéncias que ampliem o contexto dos letramentos,
com vistas a propiciar a participacao critica-reflexiva por meio das varias praticas
sociais constituidas pelas atividades de leitura, no qual delimitamos a presente
pesquisa. Apesar de parecer algo ja recorrente e comum no percurso curricular da
area, dentre os objetivos expressos pela BNCC/EM, estdo os varios letramentos,
compreendidos como aqueles que consideram caracteristicas das midias,
expressoes e praticas sociais de culturas juvenis inseridas. E diante dessas novas
configuragbes do mundo digital, €& necessario compreender habilidades e
competéncias que referenciem os efeitos de sentidos produzidos por elementos
linguisticos e semidticos.

E possivel verificar também que Chinaglia (2021) aborda a linguagem a partir
das interacbes discursivas, que promovem a negociacdo e compartilhamento de
significados, propiciando a configuragdo de um ambiente comunicativo, no qual os
conhecimentos prévios dos alunos podem ser compartilhados nos seus sentidos e
significados.

A luz das competéncias elencadas pela BNCC?®, etapa Ensino Médio, é
possivel dizer que as competéncias I, Ill, VII, VIl referem-se diretamente ao uso das
multiplas linguagens, isto é, considerar as varias formas de expressdo engajadas

com novos géneros discursivos, contextos socioculturais, tecnologicos, inclusivos e

S Il - Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas. lll - Valorizar e fruir as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural. IV - Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. VII -
Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. VIII - Conhecer-
se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
(Brasil, 2018).
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multissemioticos; a fim de proporcionar ao estudante possibilidades de argumentar,
posicionar-se e interagir com o mundo e a sociedade contemporanea

Para a area de Linguagens e suas Tecnologias, o “saber fazer’ pode estar
associado ao uso das varias configuracoes linguisticas e literarias que emergem da
cultura juvenil, assim como a integracdo de valores e atitudes que permeiam a
pratica cidada e as varias possibilidades de interpretacao geradas pelo contexto dos
multiletramentos, dentre eles, as Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicagao (TDIC). Em outras palavras, a necessidade de promover habilidades
e conhecimentos que atendam a demanda das redes e instrumentos tecnol6gicos
que perpassam as praticas escolares e a prépria vida dos jovens. Em redes sociais,
ao criar um perfil, o usuario esta condicionado a uma construcdo autobiografica,
delineada pelos arquivamentos que realiza, seja de fotografias, de videos, de links
ou de textos verbais.

No entanto, no LDP ainda é perceptivel identificar atividades que nao auxiliam
na reflexdo dos alunos sobre a vida verbal dos géneros funcionando como pratica
efetivamente social, adotando exercicios de localizagdo de nomenclaturas
gramaticais, bem como, especificamente no género perfil de midia social, no qual
aborda de maneira superficial o género e em seguida trabalha questoes de lingua.

Porém, para se configurar reportagem, € necessario mais do que
contextualiza-la, é preciso saber empregar e identificar as formas de sua
estruturagcdo e a respectiva funcdo de cada um de seus elementos, além dos
mecanismos linguisticos e enunciativos nela usados. Se assim néo for feito, néao
serd possivel a construgdo de uma leitura critica desse texto com o qual o aluno

depara-se socialmente.

4.2.2 Da abordagem sobre leitura a partir de géneros do discurso

Ao que parece, a concepg¢ao de linguagem que permeia as propostas de
ensino do género discursivo (Perfil de midia social) do livro analisado distancia-se da
concepgao que a vé como processo de construcao de sentidos que se da por meio
da interacdo, uma vez que o livro se limita a dar informac¢des sobre o género,
cabendo ao aluno recebé-las passivamente, isto é, as propostas ndo propiciam ao
aluno a construcdo dos sentidos, consequentemente, ndo o levam a agir por meio

deles.
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Vejamos a Imagem 10.

Imagem 10 - Atividades de leitura a partir do género perfil de midia social

HORA DA LEITURA
Perfil de midia social

As selfies geralmente séo publicadas nas midias sociais, que podem ser definidas como
nbientes virtuais voltados para a comunicagfio entre as pessoas, como redes sociais, aplicativos
3 mensagens, blogs, sites de compartilhamento de videos, sites de relacionamento, comunidades,
tre outros.

Leia abaixo trés perfis de uma mesma pessoa, em duas redes sociais @ em um blog. Antes,
ssponda as questdes seguintes.

. Vocé tem um ou mais perfil de midia social?

. Vocé tem preferéncia por alguma delas? Por qué?

. Quem vocé segue nas midias sociais: amigos, artistas, politi per

outras?
= Perfil | - Rede social 1

' - natilz

‘_ 7 86 1o
i

| J =

= Perfil Il - Rede social 2

Atila lamarino

i i
:

Sobre

Fonte: Chinaglia (2021, p. 14)

Por outro lado, entende-se que o0 excesso pode ser a reprodugcdo e a
sistematizacao que consolidam uma visdo esquematica dos géneros, cujo resultado
€ o enfado dos alunos devido a recorréncia de determinados géneros e de propostas
de produgcdo que fornecem dicas estruturais a serem seguidas no momento da
escrita pelo aluno. Nao se pode deixar de considerar que o género discursivo reflete
0 processo social envolvido na situagdo comunicativa nas mais variadas esferas de
atividades.

No ensino e na aprendizagem de Lingua Portuguesa, os géneros sao
considerados como vias de acesso ao letramento e, para torna-los mais acessiveis,
os livros didaticos procuram compor suas colecées com 0s géneros que estdo
presentes em nossa vida cotidiana. Porém, na escola, o género se afasta da vida
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real, torna-se um simulacro. Os estudos do género em Bakhtin ja contém uma
metodologia, e essa parte é pouco explorada — ver Bakhtin (2013 [1944-1945]).

Os autores dos livros didaticos poderiam sugerir propostas viaveis a situacdes
reais. No entanto, muitas vezes, as atividades oferecidas pelos LDP impedem que o
aluno perceba o género como um recurso do dizer, e que esse dizer e 0 como dizer
estdo atrelados ndo a uma forma fixa e engessada, mas a uma situagao
comunicativa que seleciona a forma, o tema e o estilo.

Durante a realizacao desta pesquisa, foi possivel observar que nas atividades
de leitura a preocupacao da autora estava centrada, ainda, na sistematizacédo, e em
alguns casos na abordagem estruturalista da lingua. Todavia, no momento que
apresenta a reportagem, ela trabalha de maneira enviesada as questoes tematicas,

como pode ser visto a sequir:

Imagem 11 - Atividade de leitura sobre salde mental a partir do género reportagem

Estudo do texto

1. A reportagem que vocé acabou de ler foi publicada no site Viva Bemn, voltado para publica-
goes diversas, em diferentes midias, sobre saide e bem-estar.

a) CQual tema & tratado na reportagem? Em qual contexto socio-historico?

b) Que relacdo ha entre o tema e o veiculo de comunicacao que o publicou? Quais sao os
leitores previstos da reportagem @ como e possivel sabé-lo?

Reportagem & um género do campo jomalistico-midiatico cujo objetive & apresentar informagoes
de fatos e temas de interesse publico com certo aprofundamento. Pode circular em jornals e revistas
impressos ou digitals ou, ainda, em sifes ¢ blogs.

Esse género pode ter, em sua composigao, o relato de fatos e diferentes argumentos; por meio de. da-
dos estatisticos, depoimentos, andlises de dados e pesquisas, entrevistas, entre outros, com a finalidade
de aprofundar as informagbes apresentadas e conferir confiabilidade ao texto;

2. Explique por que o texto lido é uma reportagem. O que a difere de uma reportagem multis-
semiotica e de uma reportagem cientifica, estudadas nos capitulos 4 e 57

Fonte: Chinaglia (2021, p. 249)

Aqui, podemos perceber que o género (reportagem) tem um propédsito, uma
finalidade, é veiculado em uma area do conhecimento, e a atividade trabalha esses
aspectos e também outros, relacionados a sua composicdo, desde o tipo de
linguagem, o tema, a variacdo linguistica envolvida, até o nivel de formalidade,

considerando o publico e o meio de circulagéo.
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Como é possivel observar na questdao de numero 2 contida na Imagem 11,
que orienta o aluno, ao final desse exercicio, a reconhecer para que serve tal género
e como produzi-lo.

No sentido de melhor exemplificarmos o0 que estamos discutindo, segue na

Imagem 12 a continuagdo do exercicio.

Imagem 12 - Atividade de leitura sobre salde mental a partir do género reportagem

4. Em sua cidade, houve a orientagdo de isolamento social durante a pandemia da covid-19?
Se a resposta for afirmativa, como ficou a sua saude mental durante esse periodo? Essas
orientagoes poderiam ter sido (teis ou nao para os adolescentes naguele momento?
Expligue.

5. Na primeira parte do texto, o jornalista apresenta diferentes tipos de argumentos para
abordar o tema da reportagem.

&t 1] MPE
a. Cite pelo menos um argumento de causa e consequéncia usado no texto.

b. Cite pelo menos um argumento de autoridade.

¢. Cite pelo menos um argumento de evidéncia.

6. Na reportagem, sdo citados dois especialistas, um psiquiatra e pesquisador da Unifesp
@ uma professora da UnB. Qual o ponto de vista de cada um desses entrevistados? Vocé
concorda ou discorda do que eles disseram? Por qué?

7. Emsua analise, o que uma pessoa deve fazer para melhorar sua salde e, consaquentementa,
promover seu bem-estar fisico, mental e social?

Fonte: Chinaglia (2021, p. 249)

O recorte da atividade ocorre de forma proposital, nesse sentido efetua-se um
salto da segunda questdo para a quarta, tendo em vista que nesta pesquisa nos
detemos a verificar apenas a aplicagdo da leitura como base para os estudos do
género. Nesse contexto, de buscas de autonomia e reconhecimento do novo, as
questdes servem como estratégias didaticas auxiliares para compreensao de formas
de linguagens e temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global; integrando o conhecimento escolar com o conhecimento da vida e
do mundo do trabalho.

Ao identificar as juventudes como tema prevalente, € possivel apontar que ha
um empenho em considerar a identidade juvenil, sua diversidade e novas
configuracdes e interesses inerentes aos alunos da atualidade. Em outras palavras,

a escola vive um momento de valorizagdo da diversidade, de possibilidades de
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didlogo e gestdao de conflitos, reconhecendo sujeitos socioculturais com abertura
para manifestacao e valorizacao das diferencas.

A partir destas atividades, é perspicaz considerar os alunos como produtores
da leitura responsiva, e também considerar que os multiletramentos se manifestam
neste contexto para expressar seus anseios e projetos de vida, isso €, as juventudes
constroem, reconstroem, adaptam, excluem ou incluem novas formas de expressao
para significar a sociedade contemporanea e suas préprias vidas. Diante disso, é
preciso compreender, minimamente, este grupo social.

Nesse sentido, a partir dos postulados de Bakhtin, é possivel avistar que as
praticas multimodais propiciam aos sujeitos momentos de interacao, dialogo,
(re)significacoes, reflexdes; elementos que propiciam vivéncia e consolidagdo do
conhecimento frente a sociedade contemporanea e suas demandas. E possivel
relacionar o viver proposto por Bakhtin como forma de romper com ideias
generalizantes sobre determinado tema, em que os estudantes possam realizar
associacdes, comparacoes, inferéncias e selecdes, a fim do que é mais significativo
para seu projeto de vida e, consequentemente, para Seu percurso

escolar/profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura, a pesquisa e 0 conhecimento sdo aspectos essenciais a educacao e
de forma integral a vida e, dessa forma, surge como caminho para que os docentes
possam conduzir discussées em suas salas de aula que respeitem a diversidade e
as falas dos alunos e oferecam meios de formacdo do pensamento critico, fazendo
assim o espaco da sala de aula um lugar de formagao cidada e de respeito ao
proximo.

E bastante comum encontrar nos livros didaticos perguntas sobre o texto a
partir das quais basta o aluno passar os olhos pelas superficies linguisticas e
detectar partes que as palavras repitam na pergunta. O texto, visto como pretexto
para uma abordagem mecanica da lingua, é, em diversos casos, alvo de
identificagdo de estruturas formais da lingua, fato que foi evidenciado nas atividades
de leitura a partir da tematica da identidade. A pratica de leitura torna-se um
exercicio mecanico baseado na mera pratica de diferenciar o significado literal. Além
disso, nesta perspectiva, existe apenas uma leitura correta, sendo ela do professor
ou até mesmo do livro didatico.

A escola sofre uma série de interferéncias no seu dia-a-dia que influenciam o
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, sua estrutura fisica, os métodos de
ensino utilizados, o grau de dificuldade dos conteudos e o0 nivel de conhecimento
prévio dos alunos sao componentes do sucesso ou fracasso escolar. O fracasso nao
€ s6 do aluno, mas também da escola e do sistema educacional nacional. A
construgdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interagéo
entre as pessoas e 0 meio.

A intensidade com que o professor auxilia cada aluno e a escolha de métodos
que objetivem a maximizagdo dos potenciais definirdo o ritmo de desenvolvimento
dos alunos. Uma reorganizacéo do sistema educacional é necessaria. Uma revisao
das partes que compdéem o planejamento do processo de ensino-aprendizagem
também é relevante. As inteligéncias e os potenciais de nossos alunos dependendo
do contexto em que séo trabalhados serdo ou ndo desenvolvidos.

E urgente a adocdo de uma nova visdo sobre as dificuldades e o
reconhecimento das diferencas individuais existentes no processo de aprendizagem.
Precisamos trabalhar com o objetivo de desenvolver os diferentes potenciais

existentes em uma sala de aula.
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Em se tratando da questdo de pesquisa levantada - Qual a abordagem de
temas sensiveis como proposta de atividades de leitura em um Livro Didatico de
Portugués do Ensino Médio? -, entendemos que a investigacao encontra resultados
que, apesar de constarem discussdes sobre temas sensiveis no LDP, a abordagem,
nos dados observados, apresenta, em sua maioria, a discussao como pretexto, sem
problematizar ou provocar desdobramentos. O que requer muito de o professor ter
formacdo para expandir o apresentado nos materiais didaticos que circulam nas
salas de aula em todos os cantos do Brasil.

Em sintese, o papel do novo professor € o de usar a perspectiva de como se
da a aprendizagem, para que, usando a ferramenta dos conteludos postos pelo
ambiente e pelo meio social, desenvolva as diferencas de seus alunos e os leve a se
tornarem aptos a resolver problemas ou, quem sabe, criar “produtos” validos para
seu tempo e sua cultura.

Investir na diminuicdo do fracasso escolar, como podemos constatar, é
responsabilidade de todos os presentes do universo escolar, tendo em vista um
curriculo que respeite os conhecimentos prévios dos alunos, uma didatica que
alcancem a diversidade presentes em sala de aula, o respeito pela diversidade
cultural e a visdo de que o aluno tanto aprende como ensina, sdo ingredientes
indispensaveis para o sucesso escolar.

Sabendo que cada aluno tem necessidades especificas de aprendizagem.
Todos os alunos devem ser objeto de uma adaptacéo das formas de ensino que lhes
permita avangar ao maximo em sua aprendizagem. E necessario o reconhecimento
da possibilidade que os educandos possuem, de partir do que sabem desenvolver o
seu potencial.

O aprendizado dos alunos evolui na mesma propor¢cado em que o professor
reconhece as suas habilidades, investe nas diferengas, garante a liberdade e a
diversidade das opinides, confrontando significados e experiéncias. Ou seja,
desenvolver espacos educacionais capazes de ensinar a todos os alunos requer
uma revisdao do trabalho escolar, é importante investir em atividades abertas,
diversificadas, que possam ser abordadas por diferentes niveis de compreenséo e
de desempenho.

Para atender a necessidade de diversificacdo das situacbes de

aprendizagem, € necessario ao professor uma compreensdo do mundo e das
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realidades encontradas em sala de aula, dos processos associados ao ato de
aprender e de uma pratica didatica capaz de facilita-los.

Nossos objetivos e métodos educacionais precisam ser repensados a luz de
uma visao de educacdo como instrumento para a maximizagao dos potenciais
existentes na sala de aula. Nao existe um ser humano perfeito em tudo, mas todos,
possuem capacidades de niveis diversos e forcas pessoais. As compreensdes se
apresentam em tipos e niveis diferentes, na qual precisamos desenvolvé-las através
de metodologias diversas, com o auxilio de atividades de ensino-aprendizagem,
materiais didaticos e curriculares diversificados e diversificaveis; conjunto de ajudas
e apoios variaveis, em quantidade e qualidade, na realizacdo das atividades e a
adaptacao curricular significativa de alcance individual e grupal.

Precisamos de uma escola mais centrada no aluno, e para que este trabalho
possa ser desenvolvido, o professor que conhece sua realidade devera, na medida
do possivel, ajudar seus alunos a realizar seus objetivos, valorizando seus
interesses, inclinacbes, a escola centrada no aluno devera buscar proporcionar
momentos onde as potencialidades se desenvolvam, fortalecendo desta forma as
aptiddes e as inclinagdes de seus alunos, contribuindo para construcdo de bases
para o futuro profissional dos mesmos.

A realizacao de projetos e o trabalho interdisciplinar entre os professores sao
acbes que as escolas devem buscar para o favorecimento dos diferentes temas
sensiveis, pois compreender é ser capaz de aplicar conceitos ou habilidades

adquiridas em uma nova situacdo em que este conhecimento é relevante.
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