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RESUMO

O presente artigo busca apresentar aspectos tedricos de um conjunto de investigagdes
acerca do desenvolvimento do letramento estatistico na Educacdo do Campo em
situagdes de formacao de professores. Para isso, estamos buscando relacionar duas areas
especificas de pesquisa na Educagdo Basica - o letramento estatistico e a Educacdo do
Campo - numa perspectiva de educacao critica, problematizadora da realidade visando o
exercicio pleno da cidadania. A investigagdo que estamos realizando, busca dentre
outras coisas, identificar significados atribuidos por professores, em formacao inicial
e/ou continuada, a Educa¢do do Campo e ao letramento estatistico, onde a identificacdo
das experiéncias de ensino e aprendizagem de Estatistica em escolas do Campo, como
também a sistematizacdo de tarefas e atividades de ensino de Estatistica relacionadas a
elementos e processos socioculturais de contextos de Educagcdo do Campo, servirdo
como base fundamental para o desenvolvimento e analise dos contextos de formagao de
professores que ensinam de Estatistica.

Palavras-chaves: Letramento Estatistico, Educacdo do Campo; Formacgdo de
Professores.

1. Introducao

O presente artigo busca apresentar aspectos tedricos de um conjunto de
investigacdes acerca do desenvolvimento do letramento estatistico na Educacdo do

Campo em situacdes de formagao de professores.
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Para isso, estamos buscando relacionar duas areas especificas de pesquisa na
Educacdo Basica - o letramento estatistico € a Educagdo do Campo - numa perspectiva
de educagdo critica, problematizadora da realidade visando o exercicio pleno da
cidadania. Os estudos de Monteiro (2005), Cazorla e Castro (2008), Carvalho e

Salomon (2012), fundamentam e possibilitam tais questoes.

De acordo com Carvalho e Salomon (2012), "o letramento estatistico constitui-
se como importante aspecto para o exercicio da cidadania critica, reflexiva e
participativa, pois pode favorecer uma compreensao mais ampliada da realidade tanto

em decisOes individuais como coletivas".

Temos como exemplo, camponeses, alunos, professores, que estdo imbuidos de
situacdes estatisticas como: previdéncia rural, quantidade de escolas do Campo
mantidas e fechadas, dados pluviométricos, economia rural, qualidade de vida das

comunidades, nimero de jovens que emigram, etc..

Acreditamos que os conhecimentos de Estatistica possibilitam que, cidaddos em
diferentes niveis de escolaridade e de diferentes idades, explorem dados e construam
conhecimentos, elaborando hipoteses e abordando diferentes perspectivas de comunicar
a informagdo recolhida, assim, os processos vinculados a atividade de tratar dados
devem ser compreendidos considerando aspectos relacionados a seus atores e 0s

cenarios nos quais podem desenvolver.

Monteiro e Ainley, (2004), argumentam que "nesse sentido, tratar dados
constitui-se numa atividade humana complexa que ndo se limita a observagdo das
informacgdes, mas, sobretudo, ao estabelecimento de relagdes entre elas e a elaboracao

de inferéncias a partir das mesmas".

Assim, ¢ importante a consideragdo sobre os contextos onde os dados estatisticos
sdo por vezes mobilizados, ou seja usados e interpretados. Gal (2002) nomeia como
"contextos de leitura aqueles nos quais na vida cotidiana as pessoas veem e interpretam
dados estatisticos (ex. assistindo TV, lendo jornais, olhando para antincios publicitarios

e propagandas enquanto fazem compras ou visitam websites na internet e etc.)".

Sabemos que o objetivo de um pesquisador ao interpretar dados estatisticos nao
sdao os mesmos de um consumidor numa loja virtual ou de um eleitor lendo pesquisas de
opinido sobre os candidatos num periodo de campanha. Da mesma forma que os

professores e seus estudantes também tém intengdes especificas no que se refere ao uso



de dados estatisticos, assim, os contextos ndo sao fixos e desempenham diferentes

papeis em suas interpretagdes.

Portanto, essas situacdes até aqui apresentadas, nos evidenciam um cenario
complexo em que se constitui a atividade de compreensao e o uso da Estatistica nesse

atual contexto de mundo.

2. A Educacao Estatistica e os desafios da formacao de professores

A formagao de professores, seja inicial ou continuada, vem sendo objeto de
discussdo em varias pesquisas educacionais no Brasil. Essas, buscam tracar caminhos
que possibilitem aos futuros professores e os professores em exercicio, vivenciar
praticas profissionais reflexivas que impliquem em mudancas efetivas nas suas agoes

pedagogicas.

Contundo o exercicio da docéncia ¢ desafiador, pois a busca por estratégias de
ensino que garantam aos estudantes as possibilidades de aprendizagem dos
conhecimentos curriculares a serem ensinados ¢ continua e exige uma reflexao

constante da propria pratica.

Na perspectiva de Schon (1992), ha a necessidade de que os profissionais sejam
capazes de ndo so6 refletir sobre suas agdes, mas refletir durante as agdes, ao que chamou
de reflexao na agdo. Sendo assim, o professor reflexivo teria a oportunidade de tomar
decisdes que conduziriam suas aulas no momento em que elas ocorrem de forma a

proporcionar melhores praticas.

Os processos de ensino-aprendizagem s3ao multiplos e complexos e se faz
necessario a conscientizagdo do docente enquanto a isso, sendo que cada vez que essa
conscientizacdo aumenta, maiores serdo as possibilidades para se chegar nas situagdes

de ensino que elucidam os processos e efetivam resultados.

Para Freire (1996) ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica. Assim, os
momentos de formacgao precisam ser caracterizados por esse tipo de reflexdo por parte
dos professores, que baseado nas reflexdes de praticas anteriores podem estabelecer

novas e melhores praticas futuras.



No Brasil, a Educagdo Estatistica se preocupa com a formacao de professores e
os estudos produzidos nessa area de conhecimento como o de Monteiro e Ainley (2007)
e Arteaga et al. (2015), apontam que para melhorar os conhecimentos de estatistica de
professores em formagao, uma estratégia pedagdgica efetiva seria a exploracao de
situagdes em que se pode leva-los a refletirem sobre suas proprias interpretacdes dos
dados estatisticos e as formas de argumentagdo, como também um foco no ensino de

estatistica relacionado a contextualizacao.

Garfield (2013), destaca que para o desenvolvimento profissional no ambito da
Educagao Estatistica ¢ de relevante importancia o papel de trabalhos cooperativos e
colaborativos, onde enumera uma série de modalidades de trabalho cooperativo
incluindo: atividades cooperativas de ensino e de aprendizagem em sala de aula;
avaliacdo e ensino cooperativo de Estatistica; desenvolvimento cooperativo de curriculo

em Estatistica; aprendizagem colaborativa online; e pesquisa e publicacao colaborativa.

3. O Letramento Estatistico

As informacdes estatisticas sao constantes em nossos cotidianos. Atualmente
nem os mais atentos, dao conta de processar tantos dados, tabelas e graficos em varios
contextos, como noticiarios sobre economia, anuncios publicitdrios, jornais, revistas,

sites, redes sociais e etc.

Monteiro (1998 e 2005), identificaram que a midia impressa frequentemente
utiliza dos graficos estatisticos para ilustrar seus argumentos jornalisticos sobre os mais
variados assuntos, sendo que nesse contexto eles estdo diretamente vinculados a
determinadas intencdes de quem estrutura a matéria, podendo enfatizar, mascarar ou

omitir aspectos quantitativos e/ou qualitativos dos dados.

E sabido que muitas dessas informagdes estatisticas, como indices econdmicos;
atividades e eventos desportivos; intengdes de voto; rankings educacionais; previsdes
climaticas; saude, etc., servem como base para as tomadas de decisdes politicas e

econdmicas, que possuem implicagoes diretas em nossas vidas.



Dessa maneira, as pessoas para participarem socialmente de forma critica e
informada, precisam compreender tais dados estatisticos, ou seja, precisam possuir

letramento estatistico.

Ben-Zvi e Garfield (2004) afirmam que letramento estatistico inclui habilidades
basicas e importantes que podem ser usadas para compreender informacdes estatisticas
ou resultados de pesquisa, tais como a organizacao de dados, construgdo e interpretagao
de diferentes tipos de representacdes de dados, e a compreensdo de conceitos,

vocabulario e simbolos.

Todavia, Gal (2002), argumenta que interpretar dados estatisticos nao seria uma

atividade limitada a apreensdo automatica de informagoes.

Ao contrério, as pessoas estabeleceriam processos de interpretacao relacionados
tanto ao contexto de leitura, quanto aos seus conhecimentos sobre quantidade, nimero,
razdo, propor¢do e representagdo grafica, suas experiéncias pessoais prévias que

incluem aspectos cognitivos e afetivos da interpretacao.

Para o autor acima citado, o letramento estatistico ¢ uma habilidade que envolve
dois componentes que sdo inter-relacionados; o primeiro ¢ a capacidade de interpretar e
avaliar criticamente os dados estatisticos em diversos contextos; o segundo ¢ a

habilidade de discutir € comunicar suas reagdes sobre tais informagoes.

Entendemos isso com uma visdo de que quem interpreta os dados baseia-se em
seus conhecimentos de Estatistica, mas ¢ influenciado por suas opinides e sentimentos,
nos mostrando que o letramento estatistico ¢ um campo amplo que envolve nao apenas
conhecimentos de fatos e habilidades formais ¢ informais, mas também crencas, habitos,

atitudes, sensibilizagdo e perspectiva critica.

4. Potencialidades do letramento estatistico na Educacio do Campo

O sistema escolar brasileiro ¢ bastante complexo e envolve diversos contextos
nos quais sao desenvolvidos os processos de ensino e aprendizagem. Um importante
aspecto relacionado a estrutura do sistema escolar brasileiro tem suas raizes vinculadas

a uma dicotomia entre urbano e rural (MONTEIRO; LEITAO; ASSEKER, 2009),



mesmo que os enfoques contemporaneos abordem o rural e urbano como continuos,

mantendo inter-relagdes multifacetadas (WANDERLEY, 2004).

Desde o periodo colonial brasileiro a populagdo que vive no campo tem tido uma
educagao do tipo compensatoria, pois sempre esteve presente no imaginario brasileiro
que para viver no campo nao se faz necessario “saber muito das letras” (ARROYO;

CALDART; MOLINA, 2004).

Assim, apesar de se garantir acesso a escola, direito que por muito tempo foi
negado as populacdes rurais, nao se garante a igualdade de condigdes para que a
educagdao aconteca, fato que marca historicamente o ensino em escolas para as

populacdes do Campo (GARNICA; MARTINS, 2006).

De certa maneira, isso ndo possibilita que os jovens possam fazer escolhas e
compromete assim que a sociedade que se quer mais justa, equitativa e onde a inclusao
social de todos seja uma realidade e nao uma utopia politica (CARVALHO;

SOLOMON, 2012).

Numa visdo urbanocéntrica, o Campo ¢ encarado como lugar de atraso, meio
secundario e provisorio, a educagdo rural foi pensada para suprir as demandas das

cidades e das classes dominantes, geralmente instaladas nas areas urbanas.

O termo educacdo rural foi associado ao ruralismo pedagodgico que trata a
educacdo na perspectiva de uma estratégica de acdo para a conten¢do do éxodo rural
segundo (LOBO; FARIA, 2003). Essa perspectiva de educagdo fundamenta-se em

conceitos pedagdgicos prioritariamente a servico do desenvolvimento urbano-industrial.

A Educacdo do Campo foi conquistada como Politica de Estado depois de anos
de mobilizagdo de organiza¢des e movimentos sociais, os quais a partir do final da
década de 1980 comegaram a lutar por uma educagdo de qualidade, ndo excludente,

direcionada aos saberes dos povos do campo (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

A Educacao do Campo torna-se uma politica publica nacional brasileira pelo
Decreto n® 7.352, de 2010, que considera como populacdo do Campo: os agricultores
familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigdes

materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).



No paradigma da Educagdo do Campo, preconiza-se a superagdo do
antagonismo entre a cidade e o campo, que passam a ser vistos como complementares e
de igual valor. Ao mesmo tempo, considera-se e respeita-se a existéncia de tempos e
modos diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a pretensa superioridade do
urbano sobre o rural e admitindo variados modelos de organizacdo da educagao e da

escola.

Em 2013, estavam matriculados na Educagdo Basica 50.042.448 alunos
(BRASIL, 2014). Aproximadamente 12% deste total de matriculados sdo alunos de
zonais rurais (5.970.541 estudantes), sendo que 71% desses alunos do campo um grande

estdo matriculados nos anos do Ensino Fundamental (4.245.634 estudantes).

Apesar de ter se tornado uma politica publica nacional, e por conseguinte, ter
sido “instalada” nas redes publicas de ensino, municipais e estaduais de ensino, ainda
sao grandes os desafios da Educagdao do Campo. No ambito das gestdes de grande parte
das redes de ensino e nos discursos e praticas de muitos professores, a Educagdo do

Campo ainda ndo foi desenvolvida conforme foi pensada.

Segundo Molina e Sa (2012), a definicdo de escola do Campo conquistada no
decreto 7.352/2010, compreende aquelas localizadas em area rural ou que atendam

populacdes do campo ainda que situadas em area urbana.

Adquirir o rétulo de escola do Campo, ndo necessariamente ¢ garantia de que tal
escola atenda as orientagdes da Educagdao do Campo, mesmo porque faltam professores
formados na perspectiva dos principios que motivaram a luta por essa abordagem

especifica para as populagdes do Campo.

Assim, ¢ comum encontrar dirigentes e docentes de escolas publicas do Campo
que nao compreendem nem agem de acordo com os principios da Educagdo do Campo

(FARIAS; MACEDO; MONTEIRO, 2015).

Atualmente, em diversas universidades publicas estdo sendo criados cursos de
graduacdo para a formacdo inicial de professores para atuarem em escolas do Campo
(Molina, 2015). Todavia, esse processo ainda ¢ desafiador. Em particular, ainda ¢
incipiente a discussdo da formacdo de professores que vao ensinar Matematica e

Estatistica em contextos de Educagao do Campo.

Alcantara, Monteiro e Lima (2014), ao analisarem um programa de formacgao de

professores do Campo, identificaram que num universo de 124 professores participantes



da pesquisa, 75% deles afirmaram ter estudado conteudos estatisticos na formacdo
inicial (graduacdo). Entretanto, desses, apenas 35% lembravam de alguns topicos
estatisticos que foram estudados e listaram corretamente tais conteidos num dos itens

de um questionario aplicado.

Considerando a formacao inicial dos professores e que tais conteudos ja haviam
sido introduzidos na formagdo continuada que estavam cursando, esses resultados
apontam para a necessidade de se investigar, de maneira mais aprofundada, o ensino de

conteudos estatisticos no ambito da formagao de professores de escolas do Campo.

Diversos estudos contemporaneos tém enfatizado a diversidade relacionada aos
processos de ensino e aprendizagem da Matematica em variados contextos

socioculturais (D’AMBROSIO, 1990; LERMAN, 2006; SOLOMON, 2009).

Apesar de uma tendéncia internacional de se considerar as especificidades da
Educagdao Matematica, no Brasil ainda sdo poucas as pesquisas que investigam o ensino
e a aprendizagem dessa area de conhecimento em determinados contextos. Por exemplo,
poucos sdo os estudos que discutem sobre como acontece o ensino de Matematica em

milhares de escolas publicas do Campo do pais.

Knijnik e Wanderer (2014) argumentam que os conhecimentos matematicos tém
estado vinculados ao poder econdmico de classes socioecondmicas dominantes. Os
contetdos de Matematica, as praticas de ensinar e aprender Matematica na escola

estariam vinculados aos valores e interesses dessa classe dominante.

Assim, a escola estaria considerando apenas alguns saberes de Matematica,
negando a importancia de conhecimentos e praticas vinculados a contextos especificos,
tais como aqueles que sdo desenvolvidos em éreas rurais. As autoras enfatizam que os
conhecimentos instituidos nos curriculos escolares de Matematica devem ser acessiveis
aos estudantes de todas as classes e contextos sociais. Elas argumentam que os
estudantes deveriam pensar e repensar situagdes matematicas a partir de suas realidades,
especialmente aqueles que exercem atividades profissionais nas quais sdo trabalhados

conteudos matematicos.

Essa perspectiva de integragao dos saberes dos cotidianos dos estudantes no
ambito da educacdo escolar em contextos do Campo ainda constitui-se um grande
desafio. Neste sentido, se considerarmos por exemplo, as orientagdes € o material

didatico do Programa Governamental Escola Ativa que vigorou até 2012 para escolas



multisseriadas do Campo, podia-se constatar que o mesmo ndo atendia as tal

perspectiva.

Alves e Monteiro (2011) analisaram a colecdo de livros didaticos de Matematica
para o Ensino Fundamental, e constataram que esses recursos didaticos abordavam
minimamente conteudos de Estatistica (aproximadamente 2% do total das tarefas),
desconsideravam os contextos sociais ou abordavam de maneira pejorativa e

preconceituosa, por exemplo com imagens estereotipadas da populacdo do Campo.

Lima (2015) tece algumas consideracdes sobre os atuais livros didaticos usados
para o ensino de Matemadtica para escolas do Campo e que foram aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) o qual constitui-se numa acdo
governamental que avalia e distribui livros didaticos escolares. Segundo aquela autora, ¢
preciso aprofundar a reflexdo sobre a utilizagdo de um mesmo recurso pedagodgico em
milhares de escolas do Campo num pais como ¢ o Brasil, com dimensdo continental e

com tantos diferentes contextos sociais.

Defendemos que se faz urgente o aprofundamento tedrico e metodoldgico sobre
conteudos curriculares de Matematica (que incluem os de Estatistica) no sentido de
favorecer com que sejam atingidos os principios da Educagao do Campo de valorizar a

cultura e os conhecimentos locais no dmbito do ensino e da aprendizagem desses

conteudos (FRANCOIS et al., 2015).

Assim, o reconhecimento oficial da Educacdo do Campo como politica publica
nacional foi uma conquista muito importante. Todavia, continua a ser um grande
desafio, a implantacdo dessa politica de maneira que respeite os principios para os quais

foi criada.

Adler et al. (2005) afirmam que a educacao tem sido massificada ao redor do
mundo como consequéncia de politicas globais. De alguma maneira geral, a
massificagdo tornou acessiveis contetidos curriculares de Matematica para um niimero
expressivamente maior de pessoas, mas essa expansdo perece que ndo foi acompanhada
pela busca de um ensino que garantisse a aprendizagem significativa. Essa situagdo
seria, entre outras causas, consequéncia das incipientes iniciativas nacionais €
internacionais que apoiassem a qualificagdao de praticas docentes e repercussao positiva

para o ensino escolar.



No ambito de discussdes tedricas sobre contextos do ensino de Matematica em

escolas do Campo, ndo se pode negar a importante contribui¢do da Etnomatematica

(D'AMBROSIO, 1990) e da Educagdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2001).

Todavia, faz-se necessario investigar e desenvolver situagdes, tarefas e
atividades nas quais se possam propor uma vinculacdo mais explicita de aspectos
socioculturais com contetidos curriculares ensinados nas escolas do Campo, por

exemplo, no que se refere aos contetidos de Estatistica.

Solomon (2009) argumenta que a analise dos contextos sociais e culturais nos
quais estudantes vivem ¢ essencial para compreender como tais estudantes aprendem
ideias matematicas. Entretanto, aquela autora também enfatiza que faz-se necessario o
contexto social da escola, pois também influencia no modo como os estudantes
desenvolvem suas identidades de participagdo ou marginalizacdo no que refere a

constru¢do de conhecimentos formais escolares.

Neste sentido, a maneira como professores e seus alunos tratam os
conhecimentos formais, tais como as nogdes estatisticas podem ter repercussdes para

suas vidas como cidadaos, e para as comunidades nas quais participam.

5. Consideracoes

A investigacdo que estamos realizando, acerca do desenvolvimento do
letramento estatistico na Educagdo do Campo em situagdes de formagao de professores,
busca dentre outras coisas, identificar significados atribuidos por professores, em
formagao inicial e continuada, a Educagdo do Campo e ao letramento estatistico, onde a
identificacdo das experiéncias de ensino e aprendizagem de Estatistica em escolas do
Campo, especificamente do cariri ocidental paraibano, como também a sistematizacao
de tarefas e atividades de ensino de Estatistica relacionadas a elementos e processos
socioculturais de contextos de Educagdo do Campo, servirdo como base fundamental
para o desenvolvimento e andlise dos contextos de formacgdo de professores que

ensinam de Estatistica.

Nesse sentido, dois trabalhos estdo servindo como ponto de partida para agdes

mais amplas no futuro. Ambos, sdo trabalhos de conclusdo de curso, na pos-graduacao



lato sensu, em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica para a Convivéncia com o
Semiarido, do Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido da Universidade

Federal de Campina Grande, localizado no municipio de Sumé, na Paraiba.

O Primeiro trabalho, com titulo "Crengas e Concepgdes de Estudantes
Concluintes do Ensino Fundamental acerca da importancia da Estatistica para
Compreensdo do Mundo atual", busca identificar as impressdes dos estudantes, recém
concluintes do Ensino Fundamental, acerca da importancia da Estatistica para

compreender as diversas questoes emergentes do mundo atual.

O Segundo, com titulo "Concepgdes de Professores de Matematica do Ensino
Meédio sobre a Importdncia do Letramento Estatistico na Formagdo Critica de seus
Estudantes", que busca elucidar como os professores visualizam o letramento estatistico
€ a sua importancia para uma formacao critica e reflexiva de seus estudantes, que

contribua para o exercicio pleno da cidadania.

Acreditamos que esses dois trabalhos de investigagdo acima descritos, que estdo
a usar de recursos metodologicos de ordem qualitativa, para suas coletas e analises, nos
dardo elementos importantes para novos passos tedricos e metodologicos em nossa
investigacdo, consequentemente desenvolvendo esse campo de pesquisa, aproximando

perspectivas e ampliando a literatura cientifica na area.
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