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RESUMO

Este trabalho procurou compreender a importancia da leitura enquanto experiéncia
sociocognitiva na formacéao de alunos das séries finais do Ensino Fundamental | e II,
de duas escolas publicas da cidade de Petrolina-PE. Investigou-se como os alunos
conseguem construir conhecimento a partir do que leem; que estratégias de leitura
servem de apoio para a inferéncia dos sentidos do texto; que conhecimentos
mobilizam nessa atividade; e, por fim, que tipo de andlise critica conseguem fazer a
partir do que foi lido, resultando assim no desenvolvimento da competéncia
sociocognitiva da leitura. A concepcédo de linguagem aqui aplicada considerou a
lingua como um processo de interacdo seguindo 0s pressupostos tedricos de
Kleiman (2011), Solé (1998) e Marcuschi (2008). Foram citados também outros
tedricos que tratam da mesma tematica. De natureza descritiva e qualitativa, a
pesquisa realizada constituiu-se também da investigacao, in loco, dos sujeitos e
suas acdes nas praticas de leitura, na elaboragdo de estratégias e no
desenvolvimento de habilidades que levam a formacdo da competéncia leitora,
tendo em vista aspectos sociocognitivos de aprendizagem. A investigacao
possibilitou a identificacdo de diferentes niveis de competéncia sociocognitiva de
leitura, em uma mesma sala de aula, e apontou para a necessidade de realizar um
trabalho voltado para o desenvolvimento destes niveis. Tendo em vista este
resultado, este trabalho apresenta como proposta de atividade um modelo de
sequéncia didatica e também de elaboragédo destas, fundamentado em Schneuwly e
Dolz (2004), e que propde uma sequéncia didatica com méddulos especificos para o
desenvolvimento dos diferentes niveis de competéncia sociocognitiva durante o

processamento da leitura por aprendizes da lingua materna.

Palavras-chave: Leitura. Competéncia sociocognitiva. Niveis de leitura.



ABSTRACT

This paper has envisioned understanding the importance of reading as a socio-
cognitive skill in the training of students of the final series of the Fundamental
Education | and Il in two state-owned schools in the city of Petrolina, State of
Pernambuco. It has been investigated how the students build knowledge from what
they read; which reading strategies serve as support to the inference of the meaning
of the text; which knowledge they mobilize in this activity; and, finally, what kind of
critical analysis they can achieve from what they read, resulting therefore in the
development of a socio-cognitive reading competence. The design of language
herein applied has considered the language as an interaction process, following the
theoretical assumptions of Kleiman (2011), Solé (1998) and Marcuschi (2008).
Furthermore, it has been quoted other theorists who deal with the same theme.
Descriptive and qualitative in nature the research has been conducted in loco on the
subjects and their actions in the practices of reading, in the elaboration of strategies
and in the development of skills, which conducts to the formation of reading
competence, with a view of the socio-cognitive aspects of learning. The research has
enabled the identification of different levels of competence in socio-cognitive reading
in the same classroom and has pointed to the need to perform a work aimed at the
development of these levels. As a result, this paper aims to present a proposal of a
model of didactic sequence activities and its elaboration based on Schneuwly and
Dolz (2004), who have proposed a didactical sequence with specific modules for the
development of different levels of socio-cognitive competence during the process of
reading by learners in their mother tongue.

Keywords: Reading. Socio-cognitive competence. Reading levels.
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1. INTRODUCAO

A lingua de um povo €, sem sombra de duvidas, um dos inventos mais
importantes para a compreensao do mundo e para a aquisicdo de conhecimento.
Sao varios os instrumentos que viabilizam esta aquisicao através da lingua. A leitura
€ um destes instrumentos. Através dela demonstra-se autonomia sobre as relagdes
de interagéo e ainda se compreende o mundo de simbolos que nos cerca, sem falar,
é claro, que € por meio da leitura que também se consegue estabelecer contato com
as mais diversas vivéncias culturais desta e de outras épocas.

O presente trabalho procurou compreender a importancia da leitura na
formag&o sociocognitiva do individuo. Foi abordada a leitura como uma atividade
interacional que foge do estigma de atividade mecénica, de simples decodificagao,
dissociada da compreenséo critica e reflexiva.

Para tanto, fez-se necessario compreender a atividade leitora como uma
atividade de interagdo e construcdo de seres sociais autbnomos e cientes do seu
papel no coletivo social. Abordou-se a leitura dentro do seu aspecto
sociointeracional, uma leitura na qual, segundo Solé (1998), permite ao individuo
assumir o controle da acao leitora, regulando-a, implicando objetivos e sentidos,
gerando hipéteses e assumindo um posicionamento critico.

Neste contexto, partimos da seguinte indagacgéo: a leitura desenvolvida nas
nossas escolas consegue despertar o0 senso critico do leitor, levando-o a
compreensao dos fatos sociais, gerando reflexdo, posicionamento e acao
transformadora?

Considerando a relevancia de que a leitura possui no desenvolvimento
intelectual e social de cada ser, investigou-se, através deste trabalho, de que
maneira a leitura esta sendo utilizada pelos educandos como uma atividade
sociocognitiva. Em outros termos, como eles conseguem construir conhecimento a
partir do que leem; que estratégias de leitura servem de apoio para a inferéncia dos
sentidos do texto; que conhecimentos mobilizam nessa atividade; e, por ultimo, que
tipo de andlise critica conseguem fazer a partir do que foi lido.

A investigacdo se deu através dos pressupostos tedricos apresentados por
Solé (1998) e Kleiman (2011), autoras que explicitam os aspectos sociais e culturais
da leitura, tendo em vista a perspectiva interacional desta. Foi abordada aqui a acédo
transformadora que a experiéncia da leitura pode oferecer ao aprendiz,



proporcionando situagdes concretas de aprendizagem, compreendendo, inclusive, a
diversidade textual existente no cotidiano social e, desta forma, descobrindo e
vivenciando a fungado sociocognitivo da leitura, sinbnimo de transformacao e
obtencao de conhecimento.

E importante destacar que se escolheu trabalhar a leitura a luz da perspectiva
sociocognitiva, porque compreendemos que toda acéo leitora chega a ser uma
atividade social e n&o individual. Para tanto, os educandos, mesmo que
involuntariamente, irdo empregar na inferéncia dos sentidos do texto todo o
conhecimento sociocultural internalizado ao longo das suas vidas.

Conceber a acéao leitora a partir desse pressuposto implica tanto na analise
profunda das praticas realizadas nas escolas até entdo, como também em
mudancas significativas de postura docente, principalmente no que se refere as
escolhas metodolégicas de desenvolvimento e avaliagao da leitura nas aulas.

Na proposta de desenvolvimento do aspecto sociocognitivo da leitura a
experiéncia coletiva dos individuos ganha evidéncia e o produto final desta € o
desenvolvimento também da competéncia leitora que extrapola as barreiras da
simples decodificagdo e atinge os niveis mais elevados de andlise critica e profunda
das ideias ou ideologias apresentadas no texto.

Os instrumentos de coleta e analise de dados nos serviram de base para a
investigagdo da maneira como os professores e educandos vivenciam o
desenvolvimento da competéncia leitora dentro do espaco educacional. Para tanto,
foi preciso vivenciar a aula em momentos de leitura de textos, conversar com
professores e alunos, ouvir a leitura e questionar os alunos sobre a leitura realizada.
O pesquisador vivenciou os momentos de desenvolvimento de atividades leitoras,
realizadas no espacgo escolar.

Ao final deste trabalho seguimos com a proposicdo de uma Sequéncia
Didatica (doravante SD) a ser aplicada como modelo de trabalho com os niveis de
leitura em uma sala de aula. A SD vem acompanhada do aporte metodol6gico que
justifica o0 passo a passo escolhido para este trabalho. H4 ainda a proposicdo de um
subsidio para que o professor possa elaborar as proximas Sequéncias Didaticas,
tendo em vista que a oficina de elaboracao destas, faz parte da sugestao de trabalho

gue se originou a partir desta pesquisa.
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2. PERSPECTIVAS INSTITUCIONAIS SOBRE O ENSINO DA LEITURA

A habilidade leitora € imprescindivel ao desenvolvimento do educando dentro
do espago educacional, tendo em vista que a escola procura desenvolver no aluno
habilidades que serdo relevantes para a sua vida futura e o seu desempenho em
situacdes sociais. Sendo a leitura parte deste aprendizado, € possivel compreender
a acado leitora como uma habilidade imprescindivel também na autonomia cidada
dos individuos no mundo que o cerca.

O papel da escola é trabalhar o desenvolvimento e a sistematizacao das mais
diversas habilidades, entre estas, a habilidade leitora. Todavia, € perceptivel a
existéncia de diferentes abordagens no ensino da leitura que implicam diretamente
na formagao do leitor. Para analisar o perfil leitor que os educandos apresentam nas
séries finais do Ensino Fundamental, faz-se necessério antes de tudo compreender
quais as concepcoes de linguagem e de leitura que permeiam a pratica docente e

quais as consequéncias destas na formagéo do leitor.

2.1 Concepgoes de leitura e o fazer do professor

Koch e Elias (2013), em seus estudos, apresentam que as concepcdes sobre
linguagem podem ser representadas sob trés aspectos distintos: a linguagem como
representacdo do pensamento; como instrumento de comunicagdo; e como agao
enunciativa - discursiva. Respectivamente, essas trés concepgcdes poderiam ser
resumidas em linguagem como representagdo, comunicagao e interagao.

No desenvolvimento da competéncia leitora, o professor que concebe a
linguagem como representacao provavelmente desenvolvera um trabalho em que o
texto € o ponto de partida para a atividade leitora. O foco da leitura é o texto. Neste
ensino, a expectativa, segundo Leffa (1996), que se tem da compreensao leitora do
aluno, é muito basica. Assim, provavelmente as agcdes docentes ndo explorarao todo
0 seu potencial de aprendizagem. O vocabulario dos textos podera ser adaptado, ao
que o professor compreende como nivel de leitura suficiente ou nao, para
determinado género textual.

Surge nesse contexto uma prética limitada, que pode ser resumida a extracao
de informagbes por parte de um leitor passivo. O foco de textos assim esta no autor,
que Koch (2013) define como "um sujeito visto com um ego, que constr6i uma



11

representacao mental e espera que esta seja captada pelo interlocutor da maneira
como foi mentalizada" (p. 9). Sendo o autor o senhor absoluto de suas acées e de
seu dizer, ao aluno € exigida apenas a acao de retirar do texto as informagdes,
desconsiderando todo o seu conhecimento prévio, suas experiéncias sociais e
culturais e, principalmente, uma possivel interagdo entre as ideias do autor e a suas.

A concepcdo que compreende a linguagem como instrumento de
comunicagado, em Oposi¢do a concepgao anterior, apresenta o foco no leitor. Os
sentidos dos textos sdo construidos de modo descendente, acionados pelos
objetivos do leitor, pelo seu conhecimento de mundo e pelos esquemas que este
consegue estabelecer para estruturar uma melhor compreensao. Em outras
palavras, a compreensao textual esta sumamente ligada as experiéncias do leitor.

Nesta concepc¢ao, a preocupag¢ao maior é descrever a leitura como processo,
como algo que acontece na mente do leitor. Ao abordar o ensino da leitura sob esta
perspectiva, o professor considera ndao sé os fatores afetivos, mas também os
conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos. E conduz a sua pratica de
maneira investigativa, analisando os sentidos que o educando consegue construir
como base na leitura desenvolvida.

Tendo em vista que o leitor passa a ser sujeito absoluto da compreensao, o
sentido do texto independera de qualquer intencéo do autor, pois o leitor tem o poder
de atribuir o sentido "que lhe aprouver" (LEFFA, 1996). O professor, sob essa
perspectiva, compreende que toda a construgcdo do significado é uma questédo
intrinseca ao universo de conhecimentos prévios do aluno, imune a qualquer
injungdo externa que possa interferir na privacidade e no direito que o leitor tem de
interpretar. A acao docente, entdo, é passiva, de espera e de aceitacéo.

A terceira e ultima concepcao de linguagem leva em conta o seu carater
enunciativo-discursivo. Encontra-se aqui, uma proposta de ensino de leitura com
foco na relacao interacional entre elementos que participam desse processo (autor,
texto, leitor e suas experiéncias sociais). Solé (1998, p. 22) define esse processo da

seguinte forma:

O significado que um escrito tem para o leitor ndo € a tradugéo ou réplica do
significado que o autor quis lhe dar, mas uma construcdo que envolve o
texto, os conhecimentos prévios do leitor que o0 aborda os seus objetivos.

O ensino que considera o aspecto sociointeracional da leitura compreende
esse processo como uma atividade complexa de producao de sentidos, que espera
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uma postura docente, extremamente comprometida com as escolhas de atividades
adequadas, conducdo do processo com consciéncia de sua pratica e énfase no
desenvolvimento da habilidade leitora, objetivando, ainda, o desenvolvimento da
autonomia do educando diante dos aspectos interacionais que a leitura podera lhe
proporcionatr.

Para Kleiman (2013, p. 11), o ensino da leitura, desenvolvido sob esta

perspectiva:

[...] permite ao aluno refletir sobre o conjunto complexo de componentes
mentais da compreensdo que o levam a formagédo do leitor, permitindo
ainda o enriquecimento de aspectos humanisticos e caritativos no ato de ler.

O bom leitor sempre elabora e reflete as estratégias e caminhos utilizados
para construir o sentido do texto. Isso porque ele se tornou um sujeito consciente da
sua acao no desenvolvimento da leitura.

O professor que desenvolve o ensino da leitura com base nessa perspectiva
nao deposita o0 seu interesse no produto final da leitura, na compreenséo extraida do
texto, pois é capaz de ir muito mais além e caracterizar principalmente como se da o
processo de compreensao por parte dos alunos. Assim, avalia a sua pratica e
seleciona novas estratégias de ensino com vistas ao desenvolvimento sociocognitivo
e interacional da habilidade leitora nos seus educandos.

A leitura se constitui, dessa maneira, em uma pratica de interacao verbal
entre individuos, tornando o hébito de ler imprescindivel ao desenvolvimento do ser
humano. Esse pressuposto apresenta como eixo norteador o fomento a leitura como
instrumento de afericdo de sentidos e busca de informacéao, caracterizando-se como
atividade de desenvolvimento sociointelectual, que proporcionara uma formacao

integral do individuo.

2.1.1 Ler enquanto processo sociocognitivo

Para entender o processo sociocognitivo da leitura, € preciso conceber todos
0s sujeitos como seres interativos e aptos a processar e atribuir significado aquilo
que lé. Considerar essa concepg¢ao no ensino da leitura € uma preocupacao ja
refletida nos Parametros Curriculares que se baseiam na formag¢do do ser para o

mundo estritamente social, ou seja, “um mundo além do mundo fisico e légico-
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matematico”. (FLAVEL; MILLER; MILLER, 1999, p. 145). Em outras palavras, um
mundo das relacdes, da interacao.

O ser que interage no mundo a sua volta é consciente da sua existéncia. Tal
consciéncia € fator significativo para que o individuo perceba que é um ser
ativo/interativo diante da leitura, um ser que existe, que possui elementos
psicolégicos como percepgdo, pensamentos, motivos, mobilizagdes individuais,
caracteristicas peculiares que podem estabelecer conexdes com os demais seres a
sua volta.

Sobre essa acao leitora, que parte da interacdo, Marcuschi (2008) ressalta
que "os sentidos sao parcialmente produzidos pelo texto e parcialmente
completados pelo leitor" (p. 214), implicando a acao leitora a coparticipacéo do leitor
na inferéncia dos sentidos do texto, reforcando o aspecto interacional da
competéncia leitora, jA que tal acdo € permeada das experiéncias sociais
vivenciadas pelo leitor.

A leitura, nesse aspecto, considera o sujeito leitor como ator/ construtor
social, sujeito plenamente ativo que se constréi e € construido dialogicamente a
partir da atividade leitora. A vida desse leitor, pds-escola, provavelmente sera plena
de autonomia diante dos desafios nao sé da leitura, mas também nas relacoes de
compreensao com as quais se deparard em suas experiéncias sociais.

Preocupar-se com a formagéo sociocognitiva da leitura € tentar desenvolver
uma competéncia leitora plena, permitindo que os educandos ndo s6 adquiram um
novo comportamento leitor, mas também transforme e aperfeicoe as habilidades
leitoras ja existentes. Em outras palavras, mostrar ao educando que é possivel o
desenvolvimento progressivo da sua acao leitora. Desenvolver a leitura critica € uma
atividade inerente a esse processo. Para Busnardo e Braga (1999), "é necessario
que haja interagdo para o leitor ter a condicdo de assumir um posicionamento
critico." (p. 93).

Solé (1998) defende a ideia de que “o processo de leitura esta nas maos do
professor". (p. 27). O docente, consciente dos objetivos do ensino da leitura,
guestiona-se, com frequéncia, sobre para qué os alunos leem nas disciplinas
escolares. E entende que a resposta mais adequada a este questionamento seria:
para o desenvolvimento e aperfeicoamento de habilidades e ndo para a
compreensao de textos ou preenchimento de questionarios propostos. Sendo assim,
a escola deve compreender que todo professor € um professor de leitura, ja que a
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formacao leitora resultara no desenvolvimento do ser social, que se compreende
dentro de um processo coletivo, que ira exigir de si a interagdo, como condicao para
a sua cidadania plena.

E importante salientar que o ensino da leitura como processo de interacdo
permite a abordagem de uma diversidade de géneros textuais, antes excluidos do
ambiente escolar. Sabe-se que por muito tempo a escola privilegiou os textos
literarios como referéncia para o estudo da lingua. Estes tém o seu prestigio dentro
do universo linguistico, no entanto, nem sempre sé&o capazes de refletir a linguagem
enquanto fazer social (KLEIMAN, 2013).

Considerar a diversidade de géneros textuais € trazer para a sala de aula,
situacdes reais de uso da lingua, pois sdo inUmeras as situacoes de interacdo que
permeiam 0s processos comunicativos reais dos educandos. Nada mais coerente do
que os mesmos textos, do convivio sociocultural, serem abordados dentro do
espaco educacional.

Em suma, podemos afirmar que o ensino da leitura, sob a perspectiva
interacional, surge como uma abordagem conciliadora que pretende nao apenas
aproximar a relagao texto com o leitor, mas principalmente descrever a leitura como
um processo interativo, com énfase na relagdo com o mundo e no desenvolvimento

da competéncia leitora.
2.1.2 A leitura a luz dos documentos oficiais

A escola, como instituicao social, esta intimamente ligada as transformacodes
que acontecem no mundo moderno. Diante desse pressuposto, péde ser observada,
no final do século XX, a consideragéo da importancia do meio social do aluno dentro
das propostas pedagodgicas das instituicoes de ensino. Consequentemente, essa
aceitacdo culminou na reelaboracdo das diretrizes de ensino e dos curriculos
escolares.

Dimensionada a funcéo social da escola, comega-se a compreendé-la como

uma instituicdo que teria como objetivo primeiro o desenvolvimento sociocognitivo'

' Desenvolvimento sociocognitivo diz respeito a toda apropriagéo de conhecimento, que ultrapassa as
barreiras do conhecimento académico. Este esta diretamente relacionado ao desenvolvimento do
aluno enquanto ser ativo e socioculturalmente constituido. Em relagdo a competéncia leitora, o
desenvolvimento sociocognitivo se da através do dominio de habilidades que possibilitem solucionar
atividades cooperativas, inferenciais, tomando qualquer atividade leitora como construtiva, criativa e



15

do aluno, resultado de uma apropriacdo de conhecimentos e bens culturais
oferecidos pelos seres que direta ou indiretamente estdo ligados ao seu meio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1996, corrobora com a ideia
expressa no paragrafo anterior, mostrando de forma clara e induzindo uma reflexao

critica no que se refere ao objetivo da acéo educativa.

Art. 12 A Educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagées da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996).

A partir dai, o ensino de todas as disciplinas sofreu mudangas. No que se
refere ao ensino da Lingua Portuguesa, essa nova abordagem de ensino provocou
mudancas cruciais, emergindo um ensino que, além do ensinar a ler e a escrever,
inclui uma proposta mais articulada de aprendizagem da lingua, atendendo as
dimensdes da oralidade, da leitura prazerosa e critica, e da escrita autbnoma e
espontanea.

Desse modo, a leitura deixou de ser uma finalidade no ensino e passou a ser
um meio de apropriagdo do conhecimento, um instrumento ou até mesmo um
mecanismo de interacao do individuo, na transformacéo constante do mundo a sua
volta.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) propéem ao professor a
realizacdo de um trabalho que compreenda a leitura como fator inerente ao processo
de construcao da aprendizagem. Embora muitos acreditem que a importancia das
atividades leitoras se encontre apenas no ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa, percebemos que o estudante faz uso das habilidades leitoras em todas
as disciplinas que vivencia no espago escolar.

Para Kleiman (2013), ler € um instrumento de aprendizagem interdisciplinar e
também de apropriacdo da escrita. A autora destaca essa natureza instrumental da
leitura, citando que sé a leitura pode preparar o educando para a aprendizagem das
outras disciplinas, assegurando-lhe assim uma melhor chance de sucesso na escola
e, por extensao, menor possibilidade de evaséo.

Encontra-se inclusive nos PCNs (1998) a proposi¢ao de que a escola tem o
dever de mobilizar os estudantes internamente para a leitura, pois, ao se tratar de

sociointerativa, dotado também da capacidade de analise critica. (SOLE, 2015; MARCUSCHI, 2008;
KLEIMAN, 2011).
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um processo complexo, a aprendizagem da leitura requer principalmente esforco e
estimulo. Nessa perspectiva, a escola precisa mostrar aos alunos que a leitura é
algo interessante e desafiador, algo que, se conquistado plenamente, dara
autonomia e independéncia.

Os PCNs (1998) sdo apenas documentos orientadores, mas deixam claro que
a proposta pedagégica da escola devera explicitar os seus objetivos no que se
refere ao ensino da leitura. E a proposta escolar que delineia a perspectiva abordada
no plano de aula do professor. E, em ambos, deve se ter a compreensao de que
formar leitores é algo muito mais complexo do que fazer leituras em sala de aula. E,
além de tudo, criar condicdes favoraveis para a pratica de uma leitura que desperte
o gosto, prazer e o envolvimento dos educandos com esta atividade.

Ao propor a elaboragdo de propostas pedagogicas didaticas orientadas no
sentido de formar leitores competentes, os Parametros Curriculares Nacionais
(1997) sugerem ainda atividades como: leituras individuais e coletivas realizadas de
preferéncia em uma rotina diaria, leitura colaborativa, projetos de intervencao
voltados para o desenvolvimento das competéncias leitoras, atividades permanentes
de leitura, feita pelo professor. Enfim, segundo os PCNs, "uma pratica intensa de
leitura na escola é, sobretudo, necessaria, porque ler ensina nao s6 a ler, mas
também a escrever". (BRASIL, 1997, p. 65).

Rojo (2000) atenta ainda para a elaboracdo dos curriculos para o Ensino
Fundamental, por parte dos 6rgaos educacionais de estados e municipios. Segundo
a autora, ao elaborar seu proprio curriculo, estado e municipio terdo a chance de
aproximar este as caracteristicas culturais e politicas regionais do grupo a que se
destina, pautando-se na formacédo do educando enquanto ser social e com plena
condicao de construcao da cidadania.

O Estado de Pernambuco elaborou, no ano de 2012, os Parametros
Curriculares da Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio. Este traz
uma proposta de trabalho escolar com a Lingua Portuguesa baseada em uma
concepcgao de linguagem como interacgao.

Os PCNs-PE apresentam uma experiéncia bem sucedida, no que se refere a
elaboracdo de orientagdes metodolégicas para professores que ministram a
disciplina de Lingua Portuguesa, tendo em vista que foram construidos com a
participacao colaborativa de professores, fundamentados em outros documentos de
relevancia para o ensino e ainda dialogando com os autores que participam das
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discussbGes mais atuais no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa, Koch
(1992; 2006), Marcuschi (2005; 2008), Antunes (2004; 2007; 2009; 2010), Kleiman
(1993; 2001; 2007; 2012) entre outros.

A criagdo de um documento como esse, dentro de uma esfera estadual,
representa um avancgo nas discussdes sobre o0 ensino da lingua no pais, tanto por
possibilitar as escolas desenvolver uma proposta que atenda as necessidades mais
especificas do grupo onde se desenvolvera, como também por promover o espago
para a elaboragdo colaborativa desse documento. Professores de todas as
modalidades de ensino estiveram, através de representagdo, a oportunidade de
contribuir com a construgcao do documento.

Subdividido, os PCNs-PE abordam o ensino da Lingua nos seguintes eixos:
apropriagdo do sistema alfabético, andlise linguistica, oralidade, leitura, literatura e
seus contextos socio-histéricos e por ultimo, escrita. Abordar o ensino da lingua
através de eixos tem sido uma das alternativas para contemplar um curriculo que
nao esteja baseado apenas no conteudo. O foco maior do documento € o
desenvolvimento da competéncia de dominio da lingua, considerando sua natureza
social e privilegiando primordialmente as praticas de linguagem do espaco escolar,
do grupo comunitario e assim sucessivamente, até que se domine a linguagem nas
mais amplas relacbes que possam surgir na vida futura dos individuos, quando
estiverem fora da escola.

Na proposta curricular de Pernambuco, a leitura é tida como eixo central e o
documento reforca a premissa de que "para a construcdo de um programa
sistematico de leitores, € necessario que se assuma, primeiramente, uma concepgao
de leitura" (p. 32), afirmativa esta ja exposta e explicada no inicio deste capitulo. O
documento inclusive convida o professor a desenvolver atividades que busquem a
autonomia do aluno, através da elaboracao das estratégias de busca de sentidos do
texto, considerando essa acdo uma contribuicdo coerente com o processo de
maturacéo dos leitores em formagéao.

Assim como em outros documentos de orientacdo metodoldgica ja citados
neste trabalho, a proposicdo dos PCNs-PE é que haja reflexdao sobre as implicacoes
pedagdgicas das escolhas feitas no ensino da Lingua Portuguesa. Essa reflexao
precisa envolver toda acdo pedagogica desde a selecado de escolha do texto a ser
colocado na atividade, até a propria analise do que € ler e o que € ensinar a ler. Em

consequéncia dessa reflexdo, a escola procurara se tornar um espaco espontaneo
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de promocao da leitura, espaco esse que entende a sala de aula como lugar de
interacao e esforca-se por aproximar as praticas escolares das praticas sociais de
leitura, resultado assim na formagdo de leitores ativos que conseguem atribuir
sentido ao que |é, partindo do repertério de conhecimento de mundo, conhecimento

linguistico e conhecimento do contexto.

2.2 Desvendando os caminhos para o ensino da leitura

Um dos maiores obstaculos vivenciados pela escola sao os baixos indices no
dominio de leitura, medidos nas avaliacGes externas, refletidos nos numeros de
reprovagao ou insucesso escolar dos educandos. Essa defasagem na aprendizagem
da acao leitora interfere diretamente na construcao do conhecimento, independente
da area do saber humano, e se consolida ainda mais quando associamos o fracasso
do dominio da leitura a um espaco escolar com caréncia de livros, a cultura familiar
de muitos, que leva por geragdes 0 pouco acesso a leitura.

Esse fracasso também contribui para a propagacao de equivocos, como o de
que leitura escolar é instrumento para obtencdo de nota, decodificagdo da lingua,
recuperacao de informacodes veiculadas no texto ou exploragao da fungao referencial
da lingua, o que acarreta o distanciamento da leitura do objetivo de desenvolver a

competéncia sociocognitiva na formacgéo do ser.

2.2.1 As praticas docentes e o ensino de leitura na escola

InUmeros estudos sobre o ensino da leitura tém buscado orientar escolas e
docentes nesse fazer pedagogico, para que este objetive o engajamento intelectual
do aluno com o mundo. As pesquisas na area tém mostrado que as estratégias de
ensino da leitura devem ser pensadas ndo sé na sala de aula, mas principalmente
nos espacgos de discussdes docentes, nas formagdes pedagogicas e, inclusive,
viabilizadas nos documentos oficiais que orientam as praticas docentes e
estabelecem parametros para o ensino e aprendizagem dos alunos.

A intencéo € que tais parametros ajudem a desenvolver o potencial docente
no ensino da leitura e, consequentemente, promover o desenvolvimento dos alunos.
Solé (1998) nao descarta a importancia dos parametros de ensino; no entanto, sobre

a leitura a autora ressalta:
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Nao existe receitas exatas para fazer isso, pois as situacdes de leitura
podem ser muito variadas, tanto no caso de se comparar as que ocorrem
em diferentes salas de aula e niveis, como se comparassemos, em um
mesmo grupo, as que sao guiadas por propésitos diferentes e/ou as que
utilizam textos de diversa complexidade. S6 o professor pode avaliar o que
pedir ou ndo ao seu aluno [...] (SOLE, 1998, p.172);

Quando o educando nao desenvolve adequadamente a sua competéncia
leitora, apesar de ter frequentado a escola, de saber ler e escrever, depara-se com
situacbes em que nao consegue utilizar de forma autbnoma e funcional a
compreensao leitora. Em muitos casos, as limitacdes sao tantas que muitos acabam
se tornando analfabetos funcionais mesmo, limitando-se apenas a decodificagdo da
lingua ou a uma leitura passiva, aquela em que o foco da leitura é o texto, ndo
exigindo qualquer exploragdo tanto do potencial do leitor como dos sentidos
implicitos e explicitos do texto.

Essa deficiéncia, que emperra o desenvolvimento de uma competéncia
leitora, torna-se um problema bastante discutido, pois isso resultard nos baixos
indices educacionais vivenciados em nivel nacional, ndo sé nas avaliacoes externas,
mas também nas reprovacdes escolares, nas reprovagdes em concursos publicos e
até mesmo nas dificuldades enfrentadas, em uma selecao para emprego que exija
um minimo de competéncia leitora.

A questdo que surge diante do exposto é a seguinte: se a defasagem da
educacao no pais € resultado dos baixos indices educacionais no desenvolvimento
da competéncia leitora, e inUmeras estratégias e métodos sao pensados e discutidos
pelos docentes, por que 0s numeros nao refletem todo esse esfor¢co? Para
Marcuschi (2008), talvez o entrave para essa questéo esteja no fato de que o proprio
docente ndo compreenda o que de fato € leitura e qual a sua responsabilidade
enquanto docente no ensino/desenvolvimento da capacidade leitora.

Compreender-se como responsavel desse processo implicara na escolha de
uma concepcdo de linguagem, ao elaborar 0 seu plano, e na nocédo de seu
resultado, na formacao do leitor. O professor, diante do ensino da leitura, exerce
papel primordial, tendo em vista que a ele compete a identificacdo da necessidade
real do educando e a selecao de estratégias adequadas para o desenvolvimento da
competéncia leitora. Para tanto, o docente precisa compreender que ler

[...] significa aprender a encontrar interesse na leitura. Aprender a ler requer
que se ensine a ler. O modelo de leitor oferecido pelo professor e as
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atividades propostas para o ensino e a aprendizagem da leitura ndao sao um
luxo, mas uma necessidade. (SOLE, 1998, p.172).

A realidade observada nas escolas reflete ainda o desconhecimento por parte
do professor da sua agao docente. Isso pode ser observado nas tarefas muitas
vezes de aspecto nao funcional, no equivoco de que a leitura em voz alta é vista
como leitura na sala de aula, limitando, quase sempre, esse momento as aulas de
Lingua Portuguesa. Segundo Ferreira e Palacio (1987), essa postura docente limita
a pratica leitora dos alunos.

Outra postura docente observada € a de que o professor € quem possui 0
poder de decidir a validade de interpretacdo de um texto, quando deveria
compreender as respostas dos alunos e apoiar-se nelas para ajuda-los a
desenvolver cada vez mais a competéncia leitora dos seus discentes, trazendo para
esse momento as possibilidades de inferéncias, andlise critica, escolha de outro
ponto de vista em relacdo ao exposto no texto, com base nas experiéncias
socioculturais dos educandos.

Silva (2002) critica a postura do professor que se apresenta como o "dono"
dos significados, como o detentor das Unicas possibilidades de respostas dos textos.
A postura docente, segundo o autor, devera estar voltada para um tipo de agéo
pedagdgica, através da qual os sujeitos leitores atingem ou produzem um maior
namero possivel de significados para os textos, revertendo dessa forma em um
maior aprofundamento dos temas e, consequentemente, em uma compreensao mais
ampla e refinada da realidade, com plena capacidade critica do que esta exposto no
texto.

E importante que o professor compreenda que o desenvolvimento da leitura
ocorre também dentro de um processo individual. Neste, cada leitor utiliza da
elaboracao de estratégias, levantamento ou descarte de hipdteses, retomadas,
pistas interpretativas e relevantes para estabelecer a compreensao leitora. Trabalhar
o desenvolvimento da leitura na individualidade de cada educando pode ser uma
atividade um tanto complexa para as salas de aulas brasileiras. A alternativa
apontada por Kleiman (2011) é de que o professor consiga classificar o nivel de
leitura de cada aluno e aproxima-los em pequenos grupos, para assim elaborar
estratégias de acdo. Dessa maneira estara trabalhando coletivamente a leitura,
considerando a diversidade do desenvolvimento da competéncia leitora em que a
turma se encontra.
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Reforcando a ideia do trabalho com grupos de niveis de compreensao leitora
aproximada, Zabala (1998) atenta para que o professor organize as equipes e as
atividades conforme as habilidades e interesses, aproveitando ao maximo as
possibilidades de aprendizagem que a reflexdo entre iguais oferece. Este tipo de
agrupamento, segundo o autor, permite principalmente que os professores tenham
disponibilidade para atender melhor aqueles alunos de que mais necessitam de
apoio.

Fica claro aqui que a escola tem a fungé&o imprescindivel de intervir no nivel
de leitura dos seus educandos. Para tanto, é necessario que se compreenda as
maneiras que o aluno utiliza para realizar a leitura, compreenda-se quais fatores
interferem ou facilitam, que estratégias o educando consegue mobilizar, que
conhecimentos prévios emergem durante o ato de ler, que tipo de conhecimentos
socioculturalmente construidos no decorrer de sua vida serdo considerados neste

processo.

2.2.2 As sequéncias didaticas enquanto proposta metodoldgica para o trabalho

com niveis de leitura

Entre os modelos que tém apresentado bons resultados no desenvolvimento
cognitivo dos educandos e no trabalho com niveis de aprendizagem, tém-se
destacado a proposta do trabalho com as sequéncias didaticas.

As sequéncias didaticas apresentam estratégias que possibilitam aos alunos
nao s6 o encontro com os conteddos, mas um conjunto de atividades sistematizadas
que viabilizam o contato com atividades desafiadoras possiveis de serem resolvidas
e a atualizacdo de seus esquemas de conhecimento, comparando-os com o que &
novo, identificando semelhancas e diferencas, para assim integra-las em seus
esquemas, comprovando que o resultado tem coeréncia, resultando assim no
desenvolvimento cognitivo (ZABALA, 1998). Schneuwly e Dolz (2004) definem a
SD como "um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito” (p. 82). Os géneros sao escolhidos
considerando nado sé o texto que a escola privilegia, mas principalmente as
situacées de comunicacdo vivenciadas nos espagos sociais frequentados pelos
educandos. Abordar a leitura sob este aspecto significa abordar o aspecto
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sociointeracional do ensino da lingua, através de atividades com sequéncias
didaticas.

E impossivel negar que determinados géneros textuais interessam mais a
escola, como as narrativas, os textos jornalisticos, semindrios, textos informativos,
em detrimento de outros. Mas o professor podera perceber e decidir que género
abordar na sua SD, tendo em vista a realidade dos seus alunos e a natureza das
relagdes sociocognitivas que os géneros podem estabelecer.

No ensino da leitura, o professor podera priorizar ndo s6 um género, mas um
conjunto de géneros que proporcionem o desenvolvimento de determinada
competéncia leitora ou a evolugdo dos niveis de leitura em que se encontram os
educandos.

Se o objetivo da aula, por exemplo, € permitir que o educando consiga
identificar, através da leitura, os elementos que geram humor em textos que dao
margem a essa analise, € provavel que a sua SD aborde, no minimo, os géneros
anedotas e tirinhas, entre outros. Ja, se o objetivo da aula é que o educando consiga
compreender e comparar o tratamento dado a uma mesma informagcdo em
diferenciados textos, provavelmente podera equivaler-se de texto de opinido, artigos,
ensaios e um outro numero infinito de géneros textuais.

Seguindo um esquema basico, proposto por Schneuwly e Dolz (2004), é
imprescindivel que o professor, ao trabalhar a SD, apresente primeiramente a
situagdo aos seus educandos, desenvolvendo também uma atividade de avaliagéo
inicial e, com base nos problemas de leitura identificados nessa avaliacao,
estabeleca os médulos de atividades a serem vivenciadas na sala de aula. Esses
mddulos sdo um conjunto de atividades com foco em problemas especificos,
encontrados na avaliacao inicial.

Ao finalizar esse conjunto de atividades, o professor constatara a
aprendizagem do educando em uma outra avaliacdo, considerando 0s progressos
demonstrados durante o desenvolvimento da atividade. Essa observacdo podera
ainda ser o ponto de partida para a organizacao de uma nova SD.

Ao trabalhar com sequéncias didaticas nas aulas de leitura, o professor
podera inclusive perceber quais sdo os esquemas que os educandos conseguem
mobilizar com facilidade e quais os que menos sao mobilizados durante a atividade
leitora. E interessante ressaltar que a sequéncia podera ainda permitir o trabalho
com grupos produtivos, descentralizando todo o dominio do contedudo encontrado
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apenas no professor, ou até mesmo subdividir a turma em dominios ou caréncias de
competéncias especificas, viabilizando a orientacdo do professor nas
especificidades de cada grupo.

O professor, sendo um modelo de leitor para os seus alunos, pode inclusive
partilhar essa postura com os educandos que ja estejam em niveis de leitura mais
avancados. Nao podemos esquecer que o docente é também auxiliador no
desenvolvimento da competéncia leitora, podendo identificar e tragar as melhores

estratégias de conducéo das sequéncias didaticas.
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3. PASSOS METODOLOGICOS DA INVESTIGAGAO

A pesquisa realizada, de natureza descritiva e qualitativa, consistiu na
investigacado in loco dos conhecimentos sistematizados pelos sujeitos durante o
trabalho com o processo de leitura, partindo do fundamento de que, segundo
Chizzotti (2000), hd uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito. Assim,
observou-se e analisou-se as praticas de leitura nas turmas de 5° e 92 ano do Ensino
Fundamental de duas escolas da cidade de Petrolina-PE.

As turmas envolvidas transformaram-se em pecas-chave na compreensao
dos caminhos percorridos no desenvolvimento da capacidade leitora e puderam
contribuir significativamente na identificagcdo dos problemas e das necessidades
reais no que se refere ao ensino e aprendizagem de tal processo, possibilitando
inclusive a proposicdo de estratégias para o desenvolvimento de habilidades em
compreensao leitora. O critério para a escolha das escolas foi o sorteio.

Quanto as escolas, cabe ressaltar que uma pertencente a rede municipal e a
outra a rede estadual de ensino, ambas localizadas na area suburbana da cidade
com a populagdo média de 26 mil habitantes por bairro. Com uma realidade
facilmente encontrada em periferias do Brasil, as duas escolas apresentam o
problema da superlotagcdo das salas e de poucos espacos promotores da leitura,
quatro turnos de ensino, auséncia de bibliotecas e clientela, em sua maioria, sem
acesso a materiais de leitura que néo seja o livro didatico.

A caracterizacao do ambiente de investigagao ja sinalizou o publico leitor que
foi encontrado durante este trabalho, pessoas sem acesso a leitura, com pouco
poder aquisitivo para a compra de livros € com poucas pessoas em volta que
pudessem influenciar na sua formacéo leitora. Apesar disso, este trabalho observou,
analisou e descreveu as habilidades leitoras dos aprendizes que frequentam as
turmas do 5° e 9?2 anos do Ensino Fundamental das duas escolas publicas
escolhidas, sob o ponto de vista sociocognitivo, indagando-se, assim, sobre quais as
contribuicbes que a leitura oferece no desenvolvimento cognitivo e social dos
individuos que frequentam as turmas que encerram cada ciclo de aprendizagem do
ensino fundamental.

Acreditando que todas as ideias e opinibes das pessoas envolvidas
diretamente nesta investigacdo foram de interesse da pesquisa, foi analisada a
leitura individual de 20 alunos das séries envolvidas. Estes foram divididos em 5
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grupos de 4 alunos. Cada grupo foi atendido em dias e horarios distintos, tendo em
vista que o interesse da andlise era com a postura individual dos alunos diante das
leituras propostas.

Foi ainda analisado o momento de leitura na aula e as atividades
desenvolvidas por professores da disciplina de Lingua Portuguesa. Cabe ressaltar
que, com a investigacao, foi possivel ainda identificar a concepgéao sobre leitura de
cada professor e qual o resultado dessa concepgao na sua pratica docente.

Para a coleta dos dados, aplicou-se um questionario com os alunos das
turmas pesquisadas, com o intuito de identificar aspectos como acesso a leitura,
preferéncias e motivagdes que circundam o universo desses educandos. O resultado
do questionario objetivou ndo s6 a classificagdo dos alunos em grupos de
comportamentos semelhantes no que se refere ao acesso, dominio e motivagao
para a leitura, mas também a anadlise individual de cada realidade de leitura,
frequentada por eles.

Tanto a observagédo das aulas como a aplicagdo dos questionarios serviram
de base para a investigagcdo de como as praticas de leitura, propostas pela escola,
podem contribuir para o desenvolvimento sociocognitivo desses educandos.

Durante toda a pesquisa, vivenciamos o0 espaco e tempo vivido pelos sujeitos
pesquisados com o objetivo de partilhar de suas experiéncias para reconstruir
adequadamente o sentido que os alunos e professores ddao ao assunto tema da
investigacao.

Ao final desta investigacao, fizemos a proposicdo de uma SD com vistas a
contribuir para o desenvolvimento de aulas de lingua materna, em que a leitura seja
o instrumento de acesso aos conteudos, de livre expressao ou de analise critica e

reflexiva de assuntos propostos no curriculo escolar.
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4. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A observacao das turmas finais do Ensino Fundamental permitiu um olhar
detalhado com relagdo a postura dos alunos e professores durante as aulas de
leitura. Foi possivel identificar como muitos professores simplificam esse complexo
processo, reduzindo 0 momento de leitura ao que seria apenas uma analise textual,
analise linguistica ou a agédo de resposta a questionarios propostos, a serem
validados pelo professor.

Na turma do 5° ano, foi possivel presenciar maior mobilizacdo para a leitura
por parte do professor. Ele questionava os discentes sobre o tema abordado, fazia
levantamento de conhecimentos prévios e lia com frequéncia para os seus alunos,
mostrando assim um modelo de leitor proficiente para a turma. Esses passos podem
ser considerados adequados ao desenvolvimento das habilidades leitoras; no
entanto, toda essa atividade culminou em um questionario xerocado, sobre o texto,
para que os alunos empregassem respostas, validadas ou nédo pela corregdo do
professor.

Percebemos nessa atividade que o professor concentrou a sua pratica no
trabalho, na concepcao de leitura que centraliza o foco de toda a acao leitora no
texto. Koch e Elias (2013) explicam que nessa concepc¢ao o autor do texto se torna
um ser que constrdi uma representacdo mental e espera que o leitor faca a captacao
dos seus pensamentos, sendo desconsiderado qualquer conhecimento ou
experiéncia do leitor.

Na turma do 92 ano foi percebida uma pratica docente pouco produtiva, pois o
professor proporcionou um momento de leitura coletiva do qual nem todos
participaram. A questdo observada foi que os alunos que leram, disponibilizaram-se
por vontade prépria e demonstraram uma facilidade com a leitura oral. Mesmo com
tal situacdo, ficaram ainda as seguintes indagacdes: e 0os demais alunos que nao
leram, sera que demonstrariam o mesmo desempenho? Serd que nao se
disponibilizaram por questdo de timidez ou por ndo apresentarem a mesma
competéncia leitora? Como o professor poderia diagnosticar e intervir nas reais
causas que impediram esses educandos de realizar tal atividade? Tais perguntas
ficaram como pontos geradores de amplos debates.

Em conversa com os docentes, identificamos que apenas o professor do 5°

ano consegue realizar momentos de leitura individual com os seus educandos.
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Esses momentos sdo resumidos em um teste, classificado como Teste de Fluéncia.
Nesse teste, ele ouve a leitura dos seus alunos, faz questionamentos basicos,
contabiliza a quantidade de palavras que cada aluno |é por minuto e a quantidade de
erros que comete nesse espacgo de tempo. O resultado dessa leitura é transformado
em numeros. Percebe-se assim, que o teste faz uma avaliacdo quantitativa da
leitura, pois o foco da atividade é a preocupagao com a quantidade de palavras lidas
e ndo necessariamente com a compreensao ou constru¢cao de sentido a partir do
texto.

Outra situacao que poderiamos destacar dessa acao é que nao € estimulado,
nesse tipo de atividade, o prazer pela leitura, o que torna a leitura uma situagao
plenamente de decodificagéo e de velocidade. O perigo disso € que o aluno podera
conceber a leitura apenas em seu aspecto mecanico, acreditando que contando
palavras é a maneira correta de ler.

Solé (1998) afirma que nenhuma atividade leitora deveria ser iniciada sem
que os educandos se encontrem motivados para ela, sem que a leitura tenha um
sentido pds-contato do aluno com o texto e, principalmente, sem que o aluno seja
sujeito da construcao da sua competéncia leitora.

Segundo o professor do 5° ano, o Teste de Fluéncia citado acima é
estabelecido pela Secretaria de Educacéo e a ela informado mensalmente. Como
dissemos, o0 compromisso desse teste é com a quantidade de palavras e a
velocidade que o educando podera empregar em uma leitura, ou seja, quanto mais
palavras ele 1&, mas ele se torna um leitor proficiente. Ha inclusive uma meta de que
o educando chegue ao final do ano, lendo no minimo 140 palavras por minuto, o
que, nem sempre, ao nosso ver, garante o desenvolvimento das habilidades
sociocomunicativas da leitura, ja que quantidade nao reflete qualidade na leitura.

Questionada sobre os livros que os alunos leem, independentemente desse
teste, a professora do 5° ano informou que ha uma expectativa para cada aluno da
turma, que é de 5 livros por aluno, a cada bimestre. Mas essa leitura é realizada
como tarefa de casa. O unico retorno dado em sala de aula dessa atividade é
quando a professora trabalha o momento do cantinho da leitura. Neste, alguns
educandos escolhidos falam sobre livro que leram e ainda leem trechos para os
colegas da sala. Percebemos que a atividade, em sua parte mais importante,
quando o aluno Ié o livro, acontece distante do monitoramento do professor, ficando
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a crianca em uma situacao de dependéncia de um familiar para ajuda-lo a superar
as dificuldades que podem surgir durante a leitura.

A turma do 9° ano, por sua vez, realiza apenas leituras direcionadas ao
conteudo. As disciplinas que mais fazem uso deste tipo de atividade sédo Histéria,
Ciéncias, Geografia e Lingua Portuguesa. A professora dessa ultima disciplina
relatou que a escola tem recebido muitos livros do FNDE, no entanto ndo consegue
fazer um trabalho direcionado para a leitura deles, pois a biblioteca ndo dispde de
um espago adequado para uma turma, que tem cerca de 35 alunos. Realizar este
tipo de atividade em sala de aula, para ela, é ainda um desafio.

Contemplando uma necessidade, que tornou cada vez mais necessaria
durante o desenvolvimento da pesquisa e com o intuito de obter respostas
relacionadas a agao leitora de cada investigado, foram selecionados 20 alunos, por
escola, para responder um questionario especifico (em anexo) e ainda ler um texto
escolhido por eles, entre as op¢des apontadas pelo pesquisador.

O questionario aplicado a esses alunos tratou especificamente sobre a sua
experiéncia de leitura dentro e fora do espaco escolar. Foi possivel ainda avaliar se
eles utilizam leituras digitais, com que frequéncia fazem uso de espacos de
biblioteca e quais as leituras estdo mais presentes em seu meio social. Foram
questionados ainda sobre em quais momentos da vida de cada um a leitura se fez
ou se faz presente.

Do grupo analisado, apenas 45% realiza leitura fora do espacgo escolar.
Destes, 20% relataram ler por vontade prépria, escolhendo textos de interesse para
a sua idade. Outro fato curioso € que 70% dos alunos que afirmaram realizar leituras
fora do espacgo escolar sao alunos do 5° ano, deixando claro que quanto mais jovem
€ o0 educando, mais mobilizagdo prépria pela leitura ele tem. Esse fato pode apontar
para outro problema, mencionado por Ferreiro e Palacio (1987), o de que o ensino
da leitura é mais estimulado nas séries iniciais, e que ao longo dos anos a escola
consegue estimular cada vez menos a competéncia leitora dos educandos. E
provavel que os alunos do 92 ano ja ndo realizem tantas leituras por terem aprendido
durante os anos escolares que a leitura é apenas para obtencao de nota. Para eles,
ler ndo é visto como uma atividade prazerosa.

Dos alunos entrevistados, 60% relataram fazer leituras em midias digitais.
Inclui-se neste conceito de midia digital a leitura em tablets, celulares, notebooks e
computadores convencionais, todos com acesso a Internet. O tipo de leitura
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considerado pelos entrevistados abarca simples publicagcdes em redes sociais, como
noticias em blogs locais, grandes jornais online e textos que pertencam a cultura
ficcional da humanidade. 80% dos alunos que estdo nesse grupo sao alunos do 9°
ano, um quantitativo coerente, tendo em vista que os adolescentes exercem uma
maior autonomia sobre o uso destas ferramentas tecnolégicas.

Outro fato digno de uma investigacao mais profunda foi observar que apenas
28% dos alunos entrevistados relataram fazer uso de espagos de bibliotecas.
Destes, apenas 1 aluno conhece e ja frequentou a biblioteca Municipal da cidade.
Os demais informaram frequentar a biblioteca da propria escola, espaco adaptado
inadequadamente de sala de aula para depdsito de livros, classificado pelos alunos
como biblioteca. Outros informaram frequentar a biblioteca do Instituto Federal - IF
Sertdo, localizado no mesmo bairro de uma das escolas analisadas.

Sobre os tipos de leitura vivenciados no dia a dia, percebemos que 70%
dizem ler os textos propostos pelo professor ou ainda textos presentes nos livros
didaticos em uso; 10% tem acesso a periddicos (jornais e revistas) atualizados; e
apenas 5% dizem comprar livros paradidaticos e compreendé-los como produtos de
consumo.

Quanto ao aspecto sociocognitivo da leitura, perguntamos em quais
momentos da vida de cada um dos entrevistados a leitura se fez ou se faz presente,
exigindo deste uma atitude autbnoma. Quase 50% dos alunos do 5° ano relataram
precisar ler para seus pais ou algum familiar uma correspondéncia recebida, uma
bula de remédio, um anuncio impresso. Essas criancas aparentaram ser o Unico ou
um dos Unicos individuos letrados da sua familia.

Dos alunos do 9% ano foi possivel ouvir relatos semelhantes, sendo que
alguns relataram ainda terem vivenciado dificuldades na compreenséao leitora diante
de desafios como processos seletivos e testes para emprego. Esta sondagem nos
antecipou o perfil do publico investigado e a necessidade de politicas educacionais
urgentes em leitura.

Ainda enquanto uma das etapas da pesquisa, foi realizada a analise da leitura
individual dos 20 alunos participantes. Tal técnica nos forneceu informacodes
significativas sobre as principais dificuldades apresentadas pelos alunos, quais
leituras permeiam o seu universo cultural, quais suportes e quais as estratégias e
esquemas que estes conseguem acionar e que aprendizagem conseguem

desenvolver a partir da experiéncia de leitura.
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Os géneros textuais, privilegiados para a observacao da competéncia leitora
dos alunos participantes, foram os géneros que pertencem as capacidades de
linguagem dominantes da ordem do relatar (Noticia e Reportagem) e do argumentar
(texto de opinidao). A classificacdo destes géneros dentro dos aspectos tipologicos
citados é fundamentada em Schneuwly e Dolz (2004).

Os géneros da ordem do relatar, segundo os autores, sao representados pelo
discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo. Os géneros da ordem do
argumentar representam a sustentacdo, refutacdo e negociagdo de tomada de
posicdo. Tais aspectos tipoldgicos dos géneros escolhidos permitem uma maior
verificacdo do uso da leitura como atividade sociocognitiva, pois estdo estritamente
ligados ao uso da lingua nas préaticas reais de interacdo em que a leitura é
instrumento. Para Kleiman (2013) considerar esses géneros textuais implica na
conscientizacdo do aluno sobre os "usos e abusos da linguagem enquanto fazer
social" (p18). O mesmo ndo poderia acontecer com textos que promovessem a
constatacao dos sentidos, exigindo do leitor uma abstracdo em relagdo ao mundo
real ou ainda a disponibilidade de aceitar e esperar o inesperado no texto.

Os géneros textuais escolhidos seguem a proposta, apresentada por Kleiman
(2013), de que o texto tem valor instrumental e que esse valor € bastante
significativo, tendo em vista a andlise que faremos dos dados. Pensou-se inclusive
na leitura que se realiza nas mais diversas disciplinas vivenciadas na sala de aula.

A ndo opcao por géneros da ordem do narrar, género mais privilegiado nas
salas de aula e no livro didatico, é justamente por eles pertencerem a uma cultura
literaria ficcional que se utilizam quase sempre da surpresa, da abstracdo da
realidade, da imersao do leitor em um universo muitas vezes abstrato, da descrenca
da realidade, o que dificultaria a andlise dos dados, j& que o objetivo deste trabalho
centra-se na compreensao com base nas experiéncias sociais e na capacidade do
leitor de se posicionar diante disto.

Durante esta investigacdo, cada aluno recebeu dois textos como alternativa
para a leitura. Esses textos variaram entre noticia, reportagem e texto de opinido. Os
textos foram escolhidos pelos alunos. A leitura do titulo do texto foi o critério mais
utilizado pelos alunos para escolha do texto, pois eles ja faziam antecipacdes sobre
0 que iriam encontrar na leitura a partir do que o titulo apresentava. Alguns julgaram

ainda o critério do tamanho do texto, preferindo textos menos extensos, alegando
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que se tornava mais facil estabelecer a compreensdo quando o texto nao se
estendia muito.

Estabeleceu-se um tempo para que o aluno se familiarizar com o texto,
escolhendo entre a leitura silenciosa ou em voz alta. Ofereceu-se a opg¢ao da leitura
silenciosa, porque o objetivo desta etapa de investigacdo centrava-se nas respostas
que cada aluno daria ao ser questionado pelo pesquisador e ndo na atividade leitora
propriamente dita. Com isto, eliminariamos o fator timidez, como um entrave para a
analise dos resultados da pesquisa.

Entretanto, observar a leitura daqueles alunos que se dispuseram ler em voz
alta possibilitou a observacao de aspectos importantes, como por exemplo, o
momento em que os alunos esbarravam em alguma dificuldade de compreenséo e
tentavam construir 0s seus esquemas de compreensdo de vocabulario e de
atribuicao de sentidos e depreensao da opiniao do autor.

Apés a leitura de cada texto, cada aluno foi questionado sobre aspectos
basicos do texto tendo em vista as competéncias leitoras previstas para cada série e
o interesse de investigacao da capacidade sociocogniva de compreensao leitora. A
analise partiu, pois, de uma conversa informal entre alunos e pesquisador e, a partir
dela, intentamos retornar a conversas mais aprofundadas sobre outros aspectos
inerentes ao processamento da leitura.

Nesta analise, foi-nos possivel visualizar que o grupo de alunos desenvolve
muito bem a competéncia de extrair do texto informagbes explicitas ou identificar
passagens dentro de um texto. As dificuldades apresentadas giram em torno da
postura do aluno diante do texto, como estabelecer posicionamentos sobre o tema
abordado, defender um posicionamento contrario ao do autor, fazer inferéncias e
antecipacgdes e, ainda, conseguir ir além do que esta exposto no texto. Uma parcela
significativa de alunos teve dificuldade em mobilizar conhecimentos prévios para
encontrar o sentido do texto. Muitos conseguiram, apds receber pistas fornecidas
pelo pesquisador.

Para Kleiman (2013), ler é utilizar articuladamente os conhecimentos prévios,
0s conhecimentos linguisticos e o conhecimento textual para construir o (s) sentido
(s) do texto. Em relagcdo a esse aspecto, percebemos que alguns alunos
apresentaram dificuldade de compreensao porque esbarraram em dificuldades
linguisticas e até mesmo de conhecimento textual. Essa incidéncia esteve presente

na leitura dos alunos tanto do 52 ano como do 92 ano.
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Alguns alunos conseguiram inclusive fazer uso de esquemas para encontrar
um sentido para o que liam. Entendemos, neste estudo, esquemas como
conhecimentos parciais e estruturados que temos na memdria sobre assuntos,
situagdes e eventos tipicos de nossa cultura. Sendo assim, podemos afirmar, nesta
analise, que os alunos conseguem sim fazer uso dos aspectos sociocognitivos da
leitura, mas por nao apresentarem uma competéncia leitora plenamente
desenvolvida, esbarraram em obstaculos durante o desenvolvimento de tal
atividade. Isso reafirma como uma das alternativas para a superagdo do
desenvolvimento cognitivo da leitura, a importancia do uso das Sequéncias Didaticas
como significativo aporte metodol6gico na superacgao de tais dificuldades em leitura.

Todos esses dados, depois de analisados, apontaram quais principais
habilidades de leitura sdo mobilizadas pelos alunos no momento da construgdo dos
sentidos do texto, que atividades podem ser consideradas mais significativas no
desenvolvimento da leitura e que abordagens metodoldgicas apresentam as
propostas pedagogicas do professor para o desenvolvimento da competéncia leitora
do aprendiz.

Com a conclusao da coleta e analise dos dados, os resultados nos
conduziram para a elaboracdo de uma SD a ser desenvolvida durante o trabalho
com leitura nas aulas de lingua materna, a fim de se considerar diferentes niveis de
apreensdo de sentidos e de colaborar com atividades mais exitosas com tal

processo.
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5. PROPOSTA DE INTERVENGAO DIDATICA PARA O TRABALHO COM
LEITURA NA ESCOLA: O USO DA SD

A proposta de SD a ser vivenciada na escola tera o titulo de Momento de
Leitura na Aula e entrard no cronograma diario de aulas assim como as aulas das
outras disciplinas. Por ser uma agado diretamente ligada as aulas de Lingua
Portuguesa, a sugestdao € que seja desenvolvida pelo professor dessa disciplina,
podendo também ser desenvolvida nas aulas de Histéria, Geografia e Ciéncias,
desde que esses professores participem das oficinas de planejamento e elaboracao
das SDs, que é um dos momentos extras dessa atividade.

As oficinas deverdo acontecer quinzenalmente no horario da aula atividade,
momento em que os professores se reunem na escola e planejam as atividades para
as turmas que acompanham. E interessante que o coordenador pedagdgico possa
participar desse momento como articulador das leituras e das etapas de elaboragao
da SD.

Na primeira oficina de elaboragcédo da SD, o professor recebera uma proposta
de avaliacdo, que orientard o agrupamento da turma em equipes produtivas. Em
seqguida, recebera a SD inicial pronta e entendera qual o processo de producédo em
que a mesma foi elaborada, através da leitura da Orientagdo para Elaboragcdo de
SD, exposta ao final deste trabalho.

Na segunda oficina, o professor retomara a leitura da Orientacdo para a
Elaboracdo de SD e colocara em prética, vivenciando a elaboragédo da prépria SD.
Durante essa oficina, o professor tera inclusive a oportunidade de analisar os
resultados obtidos na aplicacdo da primeira SD e adaptar as proximas atividades as
necessidades mais recorrentes observadas no processo de aplicacao inicial.

A SD seguira o que propée o modelo de Schneuwly e Dolz (2004) e sera
desenvolvida através das seguintes etapas: apresentacdo da proposta de trabalho
para os alunos; leitura do texto e méddulos que representardo o conjunto de
atividades a serem vivenciadas com temas relativos as habilidades de leitura
proposta na escala de proficiéncia prevista para os anos finais do ensino
fundamental (inferéncia para o valor de palavras ou expressdes dentro de um texto,
analise textual compativel com o nivel de leitura mantendo sempre o grau de
complexidade desafiador, expressao critico/reflexiva sobre o tema e socializagcao

com a turma).



34

A socializagdo com a turma tornar-se-4& momento chave no desenvolvimento
da SD, pois, na ocasiao, os alunos poderao sinalizar os niveis de leitura em que se
encontram e poderdao também partilhar conhecimentos produzidos e aperfeigcoaréo
as suas técnicas de construcdo de sentidos, também na observacdo do trabalho
desenvolvido pelos seus colegas.

A complexidade das atividades sera pensada sempre com base nos niveis de
leitura, descritos mais adiante neste trabalho. E importante considerar que as
atividades, mesmo sendo desafiadoras para cada nivel, precisam também ser
passiveis de resolugdo, pois a intencdo aqui € permitir a evolugdo processual do
educando. O grau de dificuldade da SD devera promover o desenvolvimento do
educando.

Ao final da atividade, os professores terdo tido ndo s6 a oportunidade de
desenvolverem uma aula direcionada especificamente para os diferentes niveis de
leitura em sala de aula, mas também terdo tido a oportunidade de revisarem sua
pratica pedagodgica, tendo em vista o desenvolvimento da competéncia leitora,
considerando os aspectos sociocognitivos do ato de ler. (MARCUSCHI, 2008).

Cabe ressaltar que os professores ampliardo também os conhecimentos
sobre atividades direcionadas especificamente para o desenvolvimento de uma
compreensao leitora, tendo em vista a autonomia e a criticidade, e ainda construirédo

maneiras mais eficazes de realizar esse trabalho.
5.1 Sugestao de Niveis de Leitura

Com base nos pressupostos tedrico-metodoldgicos acima arrolados, serédo
considerados os niveis de leitura apresentados a seguir. Tais niveis servirdo de
parametros no momento da execugdo da SD Momento de Leitura na Aula e
apontaréo o perfil dos alunos no momento em que procedem com a leitura:

Nivel primario - Lé com dificuldade de assimilacdo, de decodificacao da
lingua escrita. Compreende o texto em periodos soltos apresentando dificuldade de
interpretacéo e articulagdo das ideias.

Nivel | — Lé o texto, exerce compreensdo da linguagem escrita, mas s6
consegue compreender as mensagens explicitas no texto. Na&o consegue
compreender as palavras desconhecidas, considerando o contexto em que sao
empregadas. Nao consegue fazer uma exploracao de todo o potencial interativo da
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linguagem. Para este leitor, as respostas aos questionamentos, sdo sempre trechos
copiados do préprio texto.

Nivel Il - Lé textos, compreende mensagens implicitas, utiliza conhecimentos
prévios. Apresenta uma facilidade em contextualizar o significado das palavras que
nao conhece. A compreensao do que |é esta centrada nas experiéncias de vida que
0 educando teve; consegue concentrar informacao sobre o texto lido e a partir delas
formular respostas além da fala do autor, sem perder a coeréncia com a opiniao
expressa no texto. Realiza leituras pertencentes ao seu universo etario, fora da
escola. Apresenta dificuldade de posicionar-se criticamente em relacao ao que |é.
Nao consegue fortalecer argumentos contrarios ao que o autor propde, deixando-se
sempre influenciar pelo que o autor diz.

Nivel Il - Lé textos com compreensdo, exercendo posicionamento critico
diante dos fatos apresentados. Consegue associar contexto de producdo as
intencées do autor e identifica tragos implicitos. Palavras desconhecidas do seu
vocabulario ndo sdo empecilhos para a construgdo do sentido do texto, tendo em
vista que absorve o todo (contexto) textual durante a leitura. Utiliza todas as
estratégias possiveis para a construcao do sentido, incluindo principalmente o que é
pertinente a sua leitura e o que é descartavel dentro do texto. Participa de um
mundo de pessoas que leem por prazer, tendo acesso a muitos materiais impressos
e digitalizados fora da escola.

Assim, classificados e agrupados em equipes com alunos pertencentes aos
mesmos niveis especificos de leitura, os alunos deverdao solucionar as atividades
propostas pelo professor nos mddulos de atividades da SD Momento de Leitura na
Aula, e apresentar os resultados destas para a turma.

E importante que, depois de agrupados, cada grupo de aluno tenha espaco
nao s6 para o desenvolvimento do médulo da SD, mas também espaco para o
debate sobre o desenvolvimento da atividade, para que todos escutem e também
sejam ouvidos. O debate entre alunos do mesmo nivel, ainda que em estagios
diferentes dentro desses niveis, também se faz muito importante, pois 0 processo de
aprendizagem tera implicagcao individual no potencial de cada um a partir do contato
com o outro que estd em estagio diferente. Sendo assim, ndo podemos dizer que
alunos em um mesmo nivel se encontram no mesmo estagio de aprendizagem. E a
diferenca entre estagios que proporcionara o desenvolvimento dentro do grupo.

Alunos com a capacidade leitora pouco desenvolvida evoluirdo no contato com
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alunos que mesmo estando neste nivel ja estdo em desenvolvimento. Estes ultimos,
por sua vez, terdo suas habilidades melhoradas a partir do contato com alunos que
ja estdo entrando em um estagio mais evoluido, a um passo de mudar de nivel.
Cada grupo recebera a atividade com grau de complexidade especifico para o
nivel de leitura em que se encontra, possibilitando assim o seu desenvolvimento
proximal (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992). A medida que o aluno evolui,
devera migrar para um grupo mais complexo. A intencdo é que, até o final do ano, o
nuamero de alunos nos estagios primarios e nivel | de leitura, sejam minimizados ao

maximo, e que o nivel lll, nivel desejavel, abrigue cada vez mais alunos.
5.2 Propostas de atividades para cada nivel especifico

A proposicédo da SD e a elaboracdo de cada médulo levam em conta as
seguintes atividades orientacbes metodoldgicas:

Para alunos do Nivel primario: Esses alunos se agruparao para ler o texto
silenciosa e coletivamente, identificardo palavras de dificil compreensédo para o
grupo. E interessante que neste nivel o professor ndo antecipe as palavras ou
expressoes, pois assim os alunos, além de escolherem no grupo as palavras de
dificil compreensdo, poderao analisar em conjunto e julgar se a palavra ou
expressao é realmente de dificil compreensédo. Pesquisardo o significado dessas
palavras e também realizardo analise textual dos elementos mais explicitos dentro
do texto. Cabera a esses alunos apresentar a turma as questées que foram
apresentadas para o grupo e as possibilidades de resposta que eles conseguiram
articular entre si.

Para alunos do Nivel | - Esses alunos se agrupardo para ler o texto
silenciosa e coletivamente, identificardo palavras de dificil compreensdo. O mdodulo
da SD a ser resolvido por eles, ja antecipara algumas dessas palavras a serem
pesquisadas. O modulo trara, ainda, questionamentos que provoquem a leitura de
elementos implicitos no texto, bem como a busca de informagbes com base nos
conhecimentos prévios, entre outras estratégias de leitura que o aluno podera
buscar para construir o sentido do texto. Os questionamentos serdo respondidos e
apresentados aos demais alunos da turma durante a socializacao da atividade.

Para alunos Nivel Il - Os alunos que se encontram nesse nivel estdo a um

passo de desenvolverem a competéncia sociocognitiva da leitura. O modulo de



37

atividade da SD para esse grupo proporcionard momentos de reflexao estimulando a
visdo critica do que esta dito no texto. O grupo respondera aos questionamentos e
apresentara aos demais alunos da turma durante a socializag&do da atividade.

Para alunos Nivel Ill - Alunos que se encontram nesse nivel podem ser
considerados leitores plenos, no entanto precisam de desafios para expandirem a
sua capacidade leitora e continuarem desenvolvendo o gosto pela leitura, a busca
de uma leitura prazerosa e a capacidade de estabelecer analise critica em relagcéo
ao que foi lido. O médulo de atividade da SD a ser vivenciado por esse grupo
proporcionara a comparacao do texto lido com outros de tema semelhante. A
comparacao sera instrumento para que cada aluno assuma posicionamento critico
diante dos textos. Esse grupo, assim como os demais, socializara com a turma o
resultado da sua pesquisa, bem como a sua impressao sobre o resultado.

Na etapa final da resolugdo da SD, as atividades deverdo ser socializadas
com toda a turma, assim os alunos dos diversos niveis de leitura vivenciardo as mais
diversificadas maneiras de desenvolvimento da competéncia leitora e aprenderéo
uns com 0s outros as estratégias e possibilidades de desenvolvimento
sociocognitivo da leitura.

Aos poucos, o0 aluno que desenvolver o seu potencial devera migrar para
grupos mais complexos. Ao final do ano letivo, o professor tera a meta de deixar o
maior numero possivel de alunos entre os niveis Il e lll.

E interessante que o professor veja esse momento como uma aula de leitura,
pois assim compreendera a complexidade da sua acao diante das atividades que
devera propor.

Momentos de formacgédo entre os professores e o coordenador pedagogico
permitird o contato com os tedricos que orientam essa pratica. A elaboracao
conjunta de questionamentos de acordo com o nivel de cada grupo, avaliacdo do
processo e busca de alternativas para as problematicas e demandas surgidas
durante as aulas de leitura sdo também proposta deste trabalho, pois, a partir disso,
acredita-se que o professor ndo sé realizara a aplicacdo de uma SD elaborada pelo
pesquisador, mas também tera capacidade de elaborar as suas proprias SDs, tendo
em vista o trabalho com Niveis de Leitura dentro das aulas da sua disciplina.
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5.3 A Proposta de Intervencao: Momento da leitura

Assim, a proposta de intervencao aqui apresentada sugere o trabalho com
SDs para o desenvolvimento da competéncia leitora dos educandos estimulando o
desenvolvimento de niveis de leitura. A sequéncia foi pensada com base na
presenca de diferentes niveis de leitura, presentes na sala de aula, e previamente
identificadas pelo professor.

Durante o desenvolvimento da atividade, o professor podera ainda investigar
quais as mobilizacbes que levam seus alunos a ler, por que eles gostam ou nao de
ler, que leituras sdo mais significativas e quais suas experiéncias com leitura além
da sala de aula.

Identificados os problemas que entravam o desenvolvimento da competéncia
leitora, tendo em vista os aspectos sociocognitivos da lingua, o professor
desenvolvera SDs com foco especifico nas limitacdes dos educandos. A vivéncia de
atividades através de SDs proporcionara aos alunos a oportunidade de investigar,
explorar, ensaiar, errar, acertar, perguntar, partilhar e descobrir conceitos especificos
e concretos tendo em vista o desenvolvimento da competéncia sociocognitiva da
leitura.

5.3.1 Testes diagndsticos para verificacdao dos niveis de leitura: 5° e 92 anos

Os niveis de leitura serdo previamente identificados, pelo professor, através
da aplicacao do Teste Diagndstico Para Verificacao dos Niveis de Leitura, proposto
a seguir. A percepcao destes niveis se da através da quantificacdo de pontos, com
base nas respostas, apontadas pelos alunos, a cada questédo indicada. Para tanto o
professor, orientard o trabalho para que a analise de cada pergunta e resposta seja
realizada individualmente. Neste momento, € muito importante que cada aluno
expresse a sua compreensao leitora, sem a interferéncia do coletivo da sala de aula.

Durante a quantificacdo dos pontos atingidos e a classificacdo de cada aluno,
dentro da escala de niveis, proposta neste trabalho, o professor, como conhecedor
da realidade e do desenvolvimento dos seus educandos, podera equivaler-se de
critérios e analise subjetiva para complementar as informacdes sobre os niveis de
leitura identificados ao final do Teste Diagndstico.
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TESTE DIAGNOSTICO PARA VERIFICACAO DOS NIVEIS DE LEITURA -

52 ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

VERSAO PROFESSOR:

3 ANOS DE DOR
Vitimas da Guerra

Conflito na Siria deixa crian¢as sem casa, escola e comida;

muitas trabalham e usam armas.

uando estive na Siria, em 2010, fui

cercado por criangas no odsis de

Palmira, bem no meio do pais.

Fascinadas com o estrangeiro ali
naquele deserto, eles me perguntaram de
onde eu vinha. Disse que sou brasileiro. Os
garotos me imploraram para jogar futebol
com eles. Mas sou perna de pau, entdo
disse "ndo". Pediram para eu assistir a
partida. Topei.

Na época, ninguém sabia que a
Siria iria virar um campo de batalha. Nao
dava para imaginar que aquelas criancgas
empoeiradas, brincando de bola, iriam em
breve lutar contra a guerra e a fome.

Trés anos depois, visitei o campo
de refugiados de Zaatari, na Jordania, pais

Apds a leitura do texto, assinale a alternativa
mais indicada para responder a cada questdao
proposta:

1. O texto foi escrito por: (Questdo de valor 1)
(A) Um soldado da Siria

(B) Um jogador de futebol

(C) Criancas da Siria

(D) Um brasileiro que esteve na Siria

Resposta: D

Nota explicativa: Valor 1 - Questdes que
demandam simples analise de elementos
explicitos no texto. Leitura do primeiro

DIOGO BERCITO DE JERUSALEM

vizinho da Siria. E para |a que muitos sirios
estdo indo, para fugir da guerra. Conheci
outros garotos. Também jogavam bola,
mas agora moram em barracas, longe de
casa.

A brincadeira acompanha a crianca
para onde vai. Mas a vida de refugiados é
outra. Até ha escola, mas muitos ndo
estudam, pois precisam trabalhar.
Crescem entre barracas, cercados de
soldados, sem biblioteca, parquinho,
cinema, brinquedo.

Cercadas de armas, criancas nao
pensam sé em brincar. "Quero voltar para
a Siria", me disse um menino. "Quero
lutar".

Folha de S. Paulo, 22/2/2014 Folhinha

paragrafo é suficiente para responder esta
questao.

2. Por que o locutor do texto disse "ndo", ao
ser convidado para jogar futebol com as
criangas? (Questdo de valor 2)

(A) Por que ele ndo queria jogar com criangas
empoeiradas.

(B) Por que ele ndo sabia jogar futebol.

(C) Por que ele estava ocupado trabalhando.
(D) Por que o pais estava em guerra.

Resposta: B

Nota explicativa: Valor 2 - Questdes que
exigem do leitor andlise e inferéncia de
elementos apresentados no texto (Neste caso,
analise da expressao "perna de pau" e do fato



do narrador preferir assistir ao jogo), em
detrimento de outras informacgdes
apresentadas.

3. Ao informar a sua nacionalidade, as criancas
convidaram o locutor do texto para uma
partida de futebol, isto por que: (Questdo de
valor 3)

(A) O futebol do Brasil € muito famoso.

(B) Precisavam de mais um jogador no time.
(C) E interessante jogar com um adulto.

(D) Pessoas estrangeiras jogam futebol muito
bem.

Resposta: A

Nota explicativa: Valor 3 - Nesta questdo o
leitor deverd equivaler-se de elementos
implicitos, tais como associar a nacionalidade
brasileiro a bom jogador de futebol
(Brasil=pais do futebol).

4. O narrador faz uma comparagdo de uma
realidade observada entre: (Questdo de valor
1)

(A) 2010 e 2011

(B) 2010 e 2013

(C) 2014 e 2016

(D) 2010 e 2014

Resposta: B

Nota explicativa: Valor 1 - Questdes que
demandam simples andlise de elementos
explicitos no texto. Basta que o aluno analise a
data apresentada no texto, bem como a
expressao "trés anos depois".

5. No texto o autor, faz uma comparacdo
entre criangas que brincam de bola em
diferentes épocas, mas destaca que, nos
campos de refugiados, (Questdo de valor 2)
(A) As criangas estudam, mais do que brincam.
(B) A brincadeira faz parte da vida de todas as
criangas.

(C) As criangas esquecem o que é brincar e
pensam em lutar.

(D) As criangas preferem frequentar as
bibliotecas e os parquinhos.

Resposta: C

Nota explicativa: Valor 2 - Questées que
exigem do leitor andlise e inferéncia de
elementos apresentados no texto, neste caso,
andlise do depoimento citado no ultimo
pardgrafo."
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6. O texto aponta que, para as criangas, viver
no meio da guerra, ndo é bom, por que:
(Quest3o de valor 3)

(A) As criancas ndo querem frequentar a
escola.

(B) Elas preferem morar na Siria.

(C) Nao existem parques, bibliotecas nem
cinemas.

(D) As criangas estdo se envolvendo com
preocupacdes da vida adulta.

Resposta: D

Nota explicativa: Valor 3 - Nesta questdo o
leitor devera equivaler-se da compreensdo de
todos os elementos apresentados ao longo do
texto, fazendo assim uma sintese e chegando
a questdo que esta sendo colocada como
tematica principal no texto.

7. Referente ao assunto tratado no texto,
assinale as alternativas que descrevem as
opinides expressas na fala do locutor:
A. () A populagdo precisa de guerra
para manter a ordem.
B. ( ) Onde hd guerra had também
tristeza e sofrimento.
C. ( ) Ascriangas precisam ser poupadas
da guerra.
D. ( ) Criangas devem estar envolvidas
com brincadeiras.
E. ( ) Criangas precisam se envolver
também nos problemas do mundo dos

adultos.

F. ( ) Morar em campos de
concentragdo deve ser bastante
divertido.

Respostas: B, C, D
Nota: Cada acerto devera ser contabilizado
com 2 pontos.
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ORIENTACOES PARA APLICA(_;.Z\O Do TESTE DIAGNOSTICO PARA
VERIFICACAO DOS NIVEIS DE LEITURA - 5% ANO

Professor,

Esta proposta de teste diagndstico permitira a visualizagdo dos niveis de leitura da sua
turma, dentro dos padrées definidos para este trabalho. A analise do nivel de cada aluno
podera ainda ter a sua opinido ou de mais outros professores, a fim de emitir parecer final,
tendo em vista que o conhecimento da turma é mais revelador de uma realidade que as
questoes fechadas deste teste diagndstico.

->Tempo de aula para atividade: 1hora/aula

->Desenvolvendo a atividade em sala de aula:

Mobilizar a turma para o assunto tratado no texto.
v Priorizar a fomentacao da leitura e evitar emitir opinides que ja apontem para
respostas satisfatorias.
Entregar oteste para a turma.
Cuidar para que todos possam emitir suas proprias respostas.
Coletar testes para a verificacao de respostas:

—>Correcao da atividade:

e Gabarito:
Questao | Alternativa | Pontuacao

1 D 1
2 B 2
3 A 3
4 B 1
5 C 2
6 D 3

B 2
7 C 2

D 2

Cada questao incorreta, atribuir o valor 0 (zero)
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- Diagnosticando niveis:

Abaixo de 5 acertos: Nivel primario - Lé com dificuldade de assimilacao, de
decodificagdo da lingua escrita. Compreende o texto em periodos soltos
apresentando dificuldade de interpretacao e articulacao das ideias.

Entre 6 e 9 acertos: Nivel | — Lé o texto, exerce compreensao da linguagem
escrita, mas s6 consegue compreender as mensagens explicitas no texto.
Nao consegue compreender as palavras desconhecidas, considerando o
contexto em que sao empregadas. Nao consegue fazer uma exploragéo de
todo o potencial interativo da linguagem. Para este leitor, as respostas aos
questionamentos, sdo sempre trechos copiados do proprio texto.

Entre 10 e 14 acertos: Nivel Il - Lé textos, compreende mensagens
implicitas, utiliza conhecimentos prévios. Apresenta uma facilidade em
contextualizar o significado das palavras que ndao conhece. A compreensao
do que |é esta centrada nas experiéncias de vida que o educando teve;
consegue concentrar informagéo sobre o texto lido e a partir delas formular
respostas além da fala do autor, sem perder a coeréncia com a opinidao
expressa no texto. Realiza leituras, pertencentes ao seu universo etario, fora
da escola. Apresenta dificuldade de posicionar-se criticamente em relacdo ao
que Ié. Nao consegue fortalecer argumentos contrarios ao que o autor propde,
deixando-se sempre influenciar pelo que o autor diz.

Entre 15 e 18 acertos: Nivel Ill - Lé textos com compreensao, exercendo
posicionamento critico diante dos fatos apresentados. Consegue associar
contexto de produgédo as intengdes do autor e identifica tragos implicitos.
Palavras desconhecidas do seu vocabulario ndo sao empecilhos para a
construcao do sentido do texto, tendo em vista que absorve o todo (contexto)
textual durante a leitura. Utiliza todas as estratégias possiveis para a
construcdo do sentido, incluindo principalmente o que é pertinente a sua
leitura e o que € descartavel dentro do texto. Participa de um mundo de
pessoas que leem por prazer, tendo acesso a muitos materiais impressos e
digitalizados fora da escola.

- Registro de diagnostico:

Registrar os resultados do teste, em planilha anexa a este. Veja modelo abaixo:

DIAGNOSTICO DO NIVEL DE LEITURA DA TURMA

Data: /

E. P. N. I N. Il N. 1l

Aluno
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- Agrupando para o desenvolvimento da SD:

e O agrupamento da turma, sera organizado de acordo com a classificagdo do nivel de
leitura identificado na pontuacéo de cada estudante, no teste diagnéstico.

e E importante que o limite maximo de participantes no grupo seja observado, tendo
em vista a proposta de equipes produtivas para o desenvolvimento da SD.

AGRUPAMENTO DA TURMA

ESTAGIO
PRIMARIO NIiVEL I NIiVEL Il NIVEL 111

GRUPO

- Apos niveis identificados:

¢ Identificados os niveis de leitura, o professor tera o agrupamento de alunos
adequado para o desenvolvimento das SDs por niveis, propostas neste trabalho.
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TESTE DIAGNOSTICO PARA VERIFICACAO DOS NIVEIS DE LEITURA -

52 ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

VERSAO ALUNO:

uando estive na Siria, em
2010, fui cercado por
criancas no oasis de
Palmira, bem no meio do pais.
Fascinadas com o estrangeiro
ali  naquele deserto, eles me
perguntaram de onde eu vinha. Disse
que sou brasileiro. Os garotos me
imploraram para jogar futebol com
eles. Mas sou perna de pau, entdo
disse "ndo". Pediram para eu assistir a
partida. Topei.
Na época, ninguém sabia que a
Siria iria virar um campo de batalha.
N&o dava para imaginar que aquelas
criancas empoeiradas, brincando de
bola, iriam em breve lutar contra a
guerra e a fome.

Apbs a leitura do texto, assinale a
alternativa mais indicada para responder a
cada questao proposta:

1. O texto foi escrito por:

(A) Um soldado da Siria

(B) Um jogador de futebol

(C) Criancgas da Siria

(D) Um brasileiro que esteve na Siria

3 ANOS DE DOR
Vitimas da Guerra

Conflito na Siria deixa criangas sem casa, escola e
comida; muitas trabalham e usam armas.

DIOGO BERCITO DE JERUSALEM

Trés anos depois, visitei o
campo de refugiados de Zaatari, na
Jordania, pais vizinho da Siria. E para
la que muitos sirios estdo indo, para
fugir da guerra. Conheci outros
garotos. Também jogavam bola, mas
agora moram em barracas, longe de
casa.

A brincadeira acompanha a
crianga para onde vai. Mas a vida de
refugiados € outra. Até ha escola, mas
muitos ndo estudam, pois precisam
trabalhar. Crescem entre barracas,
cercados de soldados, sem biblioteca,
parquinho, cinema, brinquedo.

Cercadas de armas, criangas
nao pensam sé em brincar. "Quero
voltar para a Siria", me disse um
menino. "Quero lutar"

Folha de S. Paulo, 22/2/2014 Folhinha.
2. Por que o narrador disse "ndo", ao
ser convidado para jogar futebol com
as criancas?

(A) Por que ele ndo queria jogar com
criangas empoeiradas.

(B) Por que ele nao sabia jogar futebol.

(C) Por que ele estava ocupado
trabalhando.

(D) Por que o pais estava em guerra.

3. Ao informar a sua nacionalidade, as
criancas convidaram o locutor do texto



para uma partida de futebol, isto por
que:

(A) O futebol do Brasil é muito famoso.

(B) Precisavam de mais um jogador no
time,

(C) E interessante jogar com um adulto.
(D) Pessoas estrangeiras jogam futebol
muito bem.

4. O narrador faz uma comparacao de
uma realidade observada entre:

(A) 2010 e 2011
(B) 2010 e 2013
(C) 2014 € 2016
(D) 2010 e 2014

5. No texto o autor, faz uma
comparacdao entre criancas que
brincam de bola em diferentes épocas,
mas destaca que, nos campos de
refugiados,

(A) As criangas estudam, mais do que
brincam.

(B) A brincadeira faz parte da vida de
todas as criancas.

(C) As criangas esquecem 0 que € brincar
e pensam em lutar.

(D) As criancas preferem frequentar as
bibliotecas e os parquinhos.

6. O texto aponta que, para as criancas,
viver no meio da guerra, ndo é bom, por
que:

(A) As criangas nédo querem frequentar a
escola.

(B) Elas preferem morar na Siria.

(C) Nao existem parques, bibliotecas nem
cinemas.

(D) As criangas estao se envolvendo com
preocupagdes da vida adulta.

7. Referente ao assunto tratado no
texto, assinale as alternativas que
descrevem as opinides expressas na
fala do locutor:

A. ( ) A populagéo precisa de guerra
para manter a ordem.

B. () Onde h& guerra ha também
tristeza e sofrimento.

C
D.
E
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- ( ) As criangas precisam ser

poupadas da guerra.
( ) Criangas devem estar
envolvidas com brincadeiras.

. () Criangas precisam se envolver

também nos problemas do mundo
dos adultos.

( ) Morar em campos de
concentracao deve ser bastante
divertido.
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TESTE DIAGNOSTICO PARA VERIFICACAO DOS NIVEIS DE LEITURA -

9% ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

VERSAO PROFESSOR:

FACA A SUA REVOLUCAO

Depois de 5 anos pesquisando
campanhas e movimentos ao redor do

globo, a jornalista norte-americana
Tina Rosenberg chegou a conclusdo de
gue as pessoas apoiam uma causa ndo por
ela ser correta, justa, ou por que aquilo
parece melhor a ser feito, mas sim por
uma caracteristica humana primitiva: a
vontade de pertencer e ser aceito por um
grupo. [...]

Partindo da légica de que todos
nds queremos viver em bandos, as causas
que mais conseguem adeptos sdo aquelas
que formam os grupos mais atraentes.
"Elas oferecem as pessoas um novo e
desejavel clube a se juntar — na maioria
das vezes, sdo grupos tao fortes e tao
convincentes que a pessoa adota uma
nova identidade por meio dele", diz
Rosenberg.

[...]

A questdao é que, muitas vezes, as
pessoas restringem sua participagdao ao
mundo virtual, seguindo o que [Malcolm]
Gladwell chama de engajamento de
ocasido: é facil passar os olhos e dar um
clique de apoio a um movimento sem, de
fato, arregagar as mangas. Das cerca de 50
mil pessoas que confirmaram no Facebook
sua presenca no Churrascdo da Gente

Diferenciada, em maio de 2011, 4 mil
compareceram. O evento era um protesto
contra o cancelamento das obras da
estacdo Angélica do metré de Sdo Paulo
(moradores eram contra, por que ela
poderia trazer uma "gente diferenciada" a
Higiendpolis, bairro de alto padrdo da
capital paulista). "Ndo da para ser so
guerrilheiro de teclados"”, diz Marcelo
Marquesini, da Escola de Ativismo, em Sao
Paulo, que ensina a organizar
manifestacdes. "Boa parte da juventude
brasileira perdeu o habito de ir para as
ruas de forma organizada e com
estratégia."

Ninguém duvida do poder da
disseminacdo da Web, mas ela deve servir
como ferramenta para os protestos, que
precisam se concretizar no mundo offline.
Pois ai sim o efeito é multiplicado. [...] O
proprio Churrascao da Gente Diferenciada,
provavelmente sé teve uma boa
repercussao, com aparicdo em jornais de
TVs, por que migrou do Twitter para um
encontro de verdade. N3ao se sabe o
quanto o evento colaborou, mas os
governantes decidiram construir a estacao
de metrd antes banida.

[...]

Rafel Tonon e Marcelo Min. Revista Gallileu, n? 247, p. 39-43

Apds a leitura do texto, assinale a alternativa
mais indicada para responder a cada questdo
proposta:

1. Quem é Tina Rosenberg? (Questao de valor
1)

(A) Pesquisadora que reline pessoas em prol
de causas coletivas.



(B) Norte-americana que escreveu sobre o
movimento do metré de Sao Paulo.

(C) Criadora do Facebook e do Twitter

(D) Jornalista que emite opinido sobre
comportamento humano diante das causas
coletivas.

Resposta: D

Nota explicativa: Valor 1 - Questdes que
demandam simples analise de elementos
explicitos no texto. Leitura do primeiro
paragrafo é suficiente para responder esta
questao.

2. Segundo o texto, as pessoas gostam de
pertencer a grupos, porque naturalmente
(Questdo de valor 2)

(A) o ser humano é solidario em defesa dos
fracos e oprimidos.

(B) isto & uma caracteristica do ser humano,
desde a sua origem.

(C) as redes sociais incentivam as lutas
coletivas.

(D) o ser humano é revolucionario.

Resposta: B

Nota explicativa: Valor 2 - Questées que
exigem do leitor andlise e inferéncia de
elementos apresentados no texto (Neste caso,
andlise da expressao "caracteristica humana
primitiva”, que se sobrepde as outras
informacdes apresentadas.

3. Sobre a participagdo em grupos que lutam
por causas coletivas, segundo o texto, o ser
humano normalmente faz adesdo com o
intuito de: (Questdo de valor 3)

(A) Pertencer a um grupo, defendo as ideias
desse grupo e adquirindo seus costumes sem
necessariamente interessar-se
verdadeiramente pela causa em questao.

(B) Lutar em favor de um bem comum
pretendido por muitos.

(C) Reunir-se com pessoas que compartilham
gue moram na mesma cidade ou bairro.

(D) Conhecer verdadeiramente os problemas
sociais que afligem a sociedade.

Resposta: A

47

Nota explicativa: Valor 3 - Nesta questdo o
leitor devera equivaler-se de elementos
implicitos, para concluir que o texto defende a
ideia de que ndao ha coeréncia entre o certo e
o errado no momento de escolher uma causa
social a defender.

4. Os autores fazem uma comparacgao entre a
participacao publica em um evento no mundo
virtual e em um evento no mundo real. Sobre

essa comparacdo é correto afirmar que:
(Questdo de valor 1)

(A) A participagdo no mundo real ndo é
importante, quando o assunto é a luta social.
(B) A participa¢do no mundo virtual supera em
guantidade a participagdo no mundo real.

(C) As pessoas aprenderam a lutar pelas
causas sociais nos ambientes virtuais e reais.
(D) S3o Paulo é uma cidade com muitos
participantes virtuais.

Resposta: B

Nota explicativa: Valor 1 - Questées que
demandam simples analise de elementos
explicitos no texto. Basta que o aluno analise
os dados "50 mil " e "4 mil pessoas".

5. O comentario do Professor Marcelo
Marquesini que diz  "Ndo da para ser sé
guerrilheiro de teclado", indica que (Questdo
de valor 2)

(A) é preciso acompanhar também as lutas
sociais no radioe na TV.

(B) é preciso abandonar os jogos virtuais.

(C) é preciso aderir e participar das lutas
coletivas no mundo real.

(D) é preciso aderir as causas coletivas no
mundo virtual.

Resposta: C

Nota explicativa: Valor 2 - Questées que
exigem do leitor andlise e inferéncia de
elementos apresentados no texto, nesse caso,
analise do depoimento citado e das ideias
expressar na sequéncia do texto.

6. Mesmo destacando a influéncia que as
redes sociais apresentam, o0s autores
pretendem formar uma opinido sobre:
(Questdo de valor 3)



(A) A Web, o radio e a TV como meios de
propagacdo de ideias em busca de um mundo
melhor.

(B) As ferramentas usadas na internet que sao
Uteis na propagacao de ideias.

(C) A influéncia dos meios de comunicagdo na
divulgacdo de eventos de luta coletiva.

(D) A necessidade de organizagdo e
articulacdo para uma luta coletiva no mundo
real.

Resposta: D

Nota explicativa: Valor 3 - Nesta questdao o
leitor devera equivaler-se da compreensao de
todos os elementos apresentados ao longo do
texto, fazendo assim uma sintese e chegando
a questdo que estd sendo colocada como
temadtica principal no texto.

7. Referente ao assunto tratado no texto,
assinale as alternativas que descrevem as
opiniGes expressas na fala do locutor:

A | ) Pessoas frequentam as redes
sociais procuram participar de eventos
de luta coletiva em busca do bem
comum.

B. ( ) A adesdo as causas sociais é feita
de acordo com o poder atrativo que
um grupo possa exercer em relagdo
aos individuos que fazem parte do
meio social.

C. () Os jovens precisam aprender a
lutar no mundo real, na mesma
proporg¢do que fazem isto no mundo
virtual.

D. ( ) Quando a luta é articulada, os
governantes se mobilizam para
atender o povo.

E. ( ) O Facebook é a rede social que
mais envolve os jovens nas lutas
coletivas do mundo real.

F. ( ) Paraosjovens que moram em S3o
Paulo, é mais facil participar das lutas
coletivas.

Respostas: B, C, D
Nota: Cada acerto deverd ser contabilizado
com 2 pontos.

48



49

ORIENTACOES PARA APLICA(_;.Z\O DO TESTE DIAGNOSTICO PARA
VERIFICACAO DOS NIVEIS DE LEITURA - 92 ANO

Professor,

Esta proposta de teste diagndstico permitira a visualizagdo dos niveis de leitura da sua
turma, dentro dos padrées definidos para este trabalho. A analise do nivel de cada aluno
podera ainda ter a sua opinido ou de mais outros professores, a fim de emitir parecer final,
tendo em vista que o conhecimento da turma é mais revelador de uma realidade que as
questbes fechadas deste teste diagndstico.

->Tempo de aula para atividade: 1hora/aula
- Desenvolvendo a atividade em sala de aula:

e Mobilizar a turma para o assunto tratado no texto.
v Priorizar a fomentacao da leitura e evitar emitir opinides que ja apontem para
respostas satisfatorias.
e Entregar teste para a turma.
e Cuidar para que todos possam emitir suas préprias respostas.
e Coletar testes para a verificagéo de respostas:

—>Correcao da atividade:

e Gabarito:
Questao | Alternativa | Pontuacao

1 D 1
2 B 2
3 A 3
4 B 1
5 C 2
6 D 3

B 2
7 C 2

D 2

- Diagnosticando niveis:

e Abaixo de 5 acertos: Nivel primario - Lé com dificuldade de assimilacao, de
decodificagdo da lingua escrita. Compreende o texto em periodos soltos
apresentando dificuldade de interpretacao e articulagao das ideias.

e Entre 6 e 9 acertos: Nivel | — Lé o texto, exerce compreensao da linguagem
escrita, mas s6 consegue compreender as mensagens explicitas no texto.
N&o consegue compreender as palavras desconhecidas, considerando o
contexto em que sao empregadas. Nao consegue fazer uma exploracédo de
todo o potencial interativo da linguagem. Para este leitor, as respostas aos
questionamentos, sdo sempre trechos copiados do proprio texto.

e Entre 10 e 14 acertos: Nivel Il - Lé textos, compreende mensagens
implicitas, utiliza conhecimentos prévios. Apresenta uma facilidade em
contextualizar o significado das palavras que ndo conhece. A compreensao
do que |é esta centrada nas experiéncias de vida que o educando teve;
consegue concentrar informacao sobre o texto lido e a partir delas formular
respostas além da fala do autor, sem perder a coeréncia com a opiniao
expressa no texto. Realiza leituras, pertencentes ao seu universo etario, fora
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da escola. Apresenta dificuldade de posicionar-se criticamente em relagdo ao
que Ié. Nao consegue fortalecer argumentos contrarios ao que o autor propée,
deixando-se sempre influenciar pelo que o autor diz.

o Entre 15 e 18 acertos: Nivel lll - Lé textos com compreensao, exercendo
posicionamento critico diante dos fatos apresentados. Consegue associar
contexto de produgdo as intencdes do autor e identifica tracos implicitos.
Palavras desconhecidas do seu vocabulario ndo sao empecilhos para a
construcao do sentido do texto, tendo em vista que absorve o todo (contexto)
textual durante a leitura. Utiliza todas as estratégias possiveis para a
construcdo do sentido, incluindo principalmente o que é pertinente a sua
leitura e o que € descartavel dentro do texto. Participa de um mundo de
pessoas que leem por prazer, tendo acesso a muitos materiais impressos e
digitalizados fora da escola.

- Registro de diagnostico:
o Reqgistrar os resultados do teste, em planilha anexa a este. Veja modelo abaixo:

DIAGNOSTICO DO NiVEL DE LEITURA DA TURMA

Data: /
E.P. N. | N. Il N. HI

Aluno

- Agrupando para o desenvolvimento da SD:
e O agrupamento da turma, sera organizado de acordo com a classificagéo do nivel de
leitura identificado na pontuagéo de cada estudante, no teste diagnéstico.
e E importante que o limite maximo de participantes no grupo seja observado, tendo
em vista a proposta de equipes produtivas para o desenvolvimento da SD.

AGRUPAMENTO DA TURMA

ESTAGIO
PRIMARIO NIiVEL I NIiVEL Il NIVEL 11l

GRUPO

- Apos niveis identificados:

Identificados os niveis de leitura, o professor tera o agrupamento de alunos adequado para
a proposta de SDs por niveis, propostas neste trabalho.



51

TESTE DIAGNOSTICO PARA VERIFICACAO DOS NIVEIS DE LEITURA-

92 ANO / ENSINO FUNDAMENTAL

VERSAO ALUNO:

FACA A SUA REVOLUCAO

epois de 5 anos pesquisando

campanhas e movimentos ao redor do

globo, a jornalista norte-americana Tina
Rosenberg chegou a conclusdo de que as
pessoas apoiam uma causa ndo por ela ser
correta, justa, ou por que aquilo parece
melhor a ser feito, mas sim por uma
caracteristica humana primitiva: a vontade
de pertencer e ser aceito por um grupo.
[...]

Partindo da ldgica de que todos
nds queremos viver em bandos, as causas
gue mais conseguem adeptos sdo aquelas
que formam os grupos mais atraentes.
"Elas oferecem as pessoas um novo e
desejavel clube a se juntar — na maioria
das vezes, sdo grupos tdo fortes e tao
convincentes que a pessoa adota uma
nova identidade por meio dele", diz
Rosenberg.

[...]

A questdo é que, muitas vezes, as
pessoas restringem sua participacdao ao
mundo virtual, seguindo o que [Malcolm]
Gladwell chama de engajamento de
ocasido: é facil passar os olhos e dar um
cligue de apoio a um movimento sem, de
fato, arregacar as mangas. Das cerca de 50
mil pessoas que confirmaram no Facebook
sua presenca no Churrascdo da Gente
Diferenciada, em maio de 2011, 4 mil

Apés a leitura do texto, assinale a alternativa
mais indicada para responder a cada questao
proposta:

compareceram. O evento era um protesto
contra o cancelamento das obras da
estacdo Angélica do metré de S3o Paulo
(moradores eram contra, por que ela
poderia trazer uma "gente diferenciada" a
Higiendpolis, bairro de alto padrdo da
capital paulista). "Nao da para ser so
guerrilheiro de teclados", diz Marcelo
Marquesini, da Escola de Ativismo, em Sao
Paulo, que ensina a  organizar
manifestacGes. "Boa parte da juventude
brasileira perdeu o habito de ir para as
ruas de forma organizada e com
estratégia."

Ninguém duvida do poder da
disseminacdo da Web, mas ela deve servir
como ferramenta para os protestos, que
precisam se concretizar no mundo offline.
Pois ai sim o efeito é multiplicado. [...] O
proprio Churrascao da Gente Diferenciada,
provavelmente sé teve uma boa
repercussao, com aparicao em jornais de
TVs, por que migrou do Twitter para um
encontro de verdade. N3o se sabe o
quanto o evento colaborou, mas os
governantes decidiram construir a estacao
de metré antes banida.

[...]

Rafel Tonon e Marcelo Min. Revista Gallileu, n?
247, p. 39-43

1. Quem é Tina Rosenberg? (Questao de valor

1)

(A) Pesquisadora que reune pessoas em prol
de causas coletivas.



(B) Norte-americana que escreveu sobre
movimento do metr6 de Sao Paulo.

(C) Criadora do Facebook e do Twitter

(D) Jornalista que emite opiniao sobre
comportamento humano diante das causas
coletivas.

2. Segundo o texto, as pessoas gostam de
pertencer a grupos, porque naturalmente
(Questao de valor 2)

(A) o ser humano é solidario em defesa dos
fracos e oprimidos.

(B) isto € uma caracteristica do ser humano,
desde a sua origem.

(C) As redes sociais incentivam as lutas
coletivas.

(D) o ser humano é revolucionario.

3. Sobre a participacdo em grupos que lutam
por causas coletivas, segundo o texto, o ser
humano normalmente faz adesdo com o intuito
de: (Questéo de valor 3)

(A) Pertencer a um grupo, defendo as ideias
deste grupo e adquirindo seus costumes sem
necessariamente interessar-se
verdadeiramente pela causa em questéo.

(B) Lutar em favor de um bem comum
pretendido por muitos.

(C) Reunir-se com pessoas que compartilham
gue moram na mesma cidade ou bairro.

(D) Conhecer verdadeiramente os problemas
sociais que afligem a sociedade.

4. Os autores fazem uma comparacao entre a
participagdo publica em um evento no mundo
virtual e em um evento no mundo real. Sobre
esta comparagdo € correto afirmar que:
(Questao de valor 1)

(A) A participacdo no mundo real ndo é
importante, quando o assunto € a luta social.
(B) A participagdo no mundo virtual supera em
quantidade a participagdo no mundo real.

(C) As pessoas aprenderam a lutar pelas
causas sociais nos ambientes virtuais e reais.
(D) Séo Paulo é uma cidade com muitos
participantes virtuais.

5. O comentario do Professor Marcelo
Marquesini que diz  "Nao d& para ser so
guerrilheiro de teclado”, indica que (Questao
de valor 2)

(A) é preciso acompanhar também as lutas
sociais no radioe na TV.

(B) é preciso abandonar os jogos virtuais.

(C) é preciso aderir e participar das lutas
coletivas no mundo real.

(D) é preciso aderir as causas coletivas no
mundo virtual.
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6. Mesmo destacando a influéncia que as
redes sociais apresentam o0s autores
pretendem formar uma opinido sobre:
(Questao de valor 3)

(A) A Web, o radio e a TV como meios de
propagacéao de ideias em busca de um mundo
melhor.

(B) As ferramentas usadas na internet que sao
Uteis na propagac¢ao de ideias.

(C) A influéncia dos meios de comunicacao na
divulgagao de eventos de luta coletiva.

(D) A necessidade de organizagdo e
articulagdo para uma luta coletiva no mundo
real.

7. Referente ao assunto tratado no texto,
assinale as alternativas que descrevem as
opinides expressas na fala do locutor:

A. () Pessoas frequentam as redes
sociais procuram participar de eventos
de luta coletiva em busca do bem
comum.

B. ( ) A adesao as causas sociais é feita
de acordo com o poder atrativo que
um grupo possa exercer em relagao
aos individuos que fazem parte do
meio social.

C. () Os jovens precisam aprender a
lutar no mundo real, na mesma
propor¢do que fazem isto no mundo
virtual.

D. () Quando a luta é articulada, os
governantes se mobilizam para
atender o povo.

E. ( ) O Facebook é a rede social que
mais envolve 0s jovens nas lutas
coletivas do mundo real.

F. ( ) Para os jovens que moram em
Sao Paulo, é mais facil participar das
lutas coletivas
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PROSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA TRABALHO COM NIVEIS DE
LEITURA EM SALA DE AULA - 52 ANO

APRESENTACAO DA SITUACAO DIDATICA AOS ALUNOS

Atividade 1 - Instigar os alunos sobre o tema que
sera abordando no texto da aula de leitura, neste
caso:

e Sustentabilidade a partir do lixo.

e Poluicdo ambiental - Lixo nos rios

Colocar as seguintes perguntas, viabilizando o
didlogo entre as diversas experiéncias presentes

em sala de aula:

1) Poluicdo ambiental - Lixo nos rios
e Quais tipos de poluicdo ambiental vocé
conhece ou ja ouviu falar?
e Vocé conhece ou ja viu aimagem de
algum rio poluido?

2) Sobrevivéncia a partir do lixo.

e Vocé ja ouviu falar em pessoas que
trabalham coletando lixo em grandes
lixbes?

e Vocé acredita que seja seguro trabalhar
em lixdes?

4 A

Professor,

Informe aos alunos que vocés
irdo desenvolver uma atividade
de leitura, com a intencdo de
debater e desenvolver
posicionamento critico com
relacdo ao tema abordado no
texto.

Os questionamentos sugeridos
nesta atividade, servirdo para
mobilizar o0s conhecimentos
prévios e as estratégias de
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MODULO | - LEITURA DO TEXTO

Atividade 2 - Fazer breve apresentacao do tema abordado no texto, em seguida distribuir o

texto para que os alunos leiam individualmente.

TEXTO:

Catadores buscam sustento
em ""garimpo” no rio Tieté

RECICLAGEM: Na terra retirada da calha do rio, eles pegam latinhas e garrafas PET

ao 4h no bairro de Ermelino

Matarazzo, extremo leste de

Sao Paulo. Os
desempregados José Gongalves
da Silva, 53, e Pedro dos Santos,
32, vao para as margens do rio
Tieté. Para trabalhar.

Como outras pessoas, a
dupla chega ao local — perto do
Samboédromo Anhembi — por
volta das 6h para catar aluminio,
latinhas e garrafas PET retiradas
do fundo do rio por maquinas do
governo do Estado, que realizam
0 rebaixamento da calha do rio.

Diariamente, sao retirados
do Tieté 15 mil m3 de terra com
lixo e entulho. S3ao necessarios
até mil caminhdes para a retirar
esse material que fica nas
margens do rio por até dois dias e
depois vai para aterros sanité,rios,
segundo o Departamento de Agua
e Energia Elétrica do Estado de
Sdo Paulo (DAEE), responsavel
pela obra. "Eu passava aqui e via
outras pessoas catando. Dai
resolvi vir também. A gente ndo
tem opcao", afirma Santos, que
sO estudou até o 5° ano do ensino
fundamental. "Até para ser
pedreiro estao pedindo o primeiro
grau completo."

p— Ja  Silva
o admite que
gosta do

trabalho de

"garimpeiro",
pelo rendimento
maior que o de
pedreiro, que
exercia sete
meses antes de
"descobrir" as obras no Tieté.

"Eu ganhava R$ 300 por
més, trabalhando quase sem
descanso. Agora, ganho mais de
R$ 600, consigo sustentar meus
cinco filhos e controlo os meus
horarios."

Silva ja chegou a pegar com
o parceiro mais de 20kg de
aluminio em apenas um dia.

A jornada de trabalho acaba
por volta das 17h, quando eles
levam todo o material recolhido
para um ferro-velho da zona
leste.

Sobre a insalubridade do
local, o risco de contaminagao e o
perigo de estar ao lado das
maquinas e as margens do rio,
eles dizem que se protegem com
luvas e botas e que lavam as
maos com alcool.



"Nao somos garimpeiros.

Somos sobreviventes"”, diz
Santos.
Outro lado

Segundo o] DAEE,

funcionarios da obra - fazem uma
triagem superficial do lixo que fica
nas margens para secagem.

Para o superintendente do
orgdo, Ricardo Daruiz Borsari, o
numero de "garimpeiros" deve ser
pequeno, e as ocorréncias desse
tipo de acao, "isoladas".

Ele afirma que fiscais
vistoriam diariamente as
intervengdes no rio. Ja Santos e
Silva dizem que nunca foram
abordados por nenhum
funcionario da obra.

Atividade 3 - Dividir a turma em equipes
produtivas® para que, ap6s a leitura
individual, fagcam a resolugao dos modulos
em pequenos grupos.
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"Procuramos retirar essas
pessoas 0 mais rapido possivel,
até mesmo pelo risco que elas
estdao correndo. Mas acredito que
sejam poucas as ocorréncias
desse tipo", diz Borsari.

Paloma Cotes

Folha de Sao Paulo, 10/03/2003.

C N

Professor,
E importante  que sejam
considerados os niveis de leitura no

2 Considerar a organizagdo de equipes proposta pro Zabala (1998), citada na assessoria pedagdgica

desta SD.
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NiVEL PRIMARIO®:

MODULO Il - ANALISE DO TEXTO

Atividade 4 - Descobrindo o sentido das palavras e de expressodes:

Listem as palavras que aparecem no / \
texto, consideradas, pela equipe, desconhecidas.

Pesquisem e descubram o sentido para cada
uma das palavras que vocé listou.

Professor,

E importante lembrar o conceito
de Estagio primario de Leitura
proposto neste trabalho. As
atividades de leitura, propostas
neste moédulo, visam proporcionar

Atividade 5 - De acordo com o texto lido,
responda as questdes abaixo:

a) Que trabalho o senhor Silva e o senhor questdes desafiadoras, possiveis
Santos desempenham nas margens do rio Tieté? de serem solucionados por alunos
b) O que é o DAEE? que se encontram neste nivel.

¢) Que obra o DAEE realiza no rio Tieté?

d) O que os "garimpeiros" do rio Tieté A analise textual devera ser

retiram de 14? realizada em equipe, observe e
e) Qual o destino dado ao material oriente o e de alunos Raia
retirado do rio pelos "garimpeiros"? que todos participem da resolugao

das questoes.
Atividade 6 - Na opinido do grupo que
causas levam pessoas a trabalharem no lixo?

Podera ser relevante para alunos
que se encontram neste nivel,

Atividade 7 - As questdes acima serdo
apresentadas para a turma.

e Organizem-se e distribuam as
falas para que todos possam
participar deste momento.

e Se necessario preparem cartazes,
slides ou folders.

® Estagio primario de Leitura - L& com dificuldade de assimilagdo, de decodificagdo da lingua
escrita. Compreende o texto em periodos soltos apresentando dificuldade de interpretacdo e
articulacdo das ideias.
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Nivel I*:
MODULO Il - ANALISE DO TEXTO
Atividade 4 - Pesquisando o sentido das palavras /" N\
e de expressoes:
Vocé conhece o sentido das palavras/expressées Professor,
retiradas do texto? Pesquise com os colegas e descubra
o sentido da lista indicada abaixo:
* garmpeiros E importante lembrar o
* Sambodrqmo conceito de Nivel | de
e calhadorio .
. m Leitura proposto neste
s trabalho. As atividades
e aterros sanitarios .
. de leitura, propostas
e rendimento sdul :
« insalubridade neste modulo, visam
e triagem superficial proporcionar  questoes
e superintendente desafiadoras, possiveis
e intervengdo de serem solucionados
e ocorréncias por alunos que se
encontram neste nivel.
Atividade 5 - De acordo com o texto lido,
responda as questdes abaixo: A andlise textual devera
3 . . o ser realizada em
a) Quem sao os garimpeiros do rio Tieté, citados equipe observe e

no texto?

b) Como o senhor Pedro dos Santos entrou neste
tipo de trabalho?

c) Como o DAEE colabora com o trabalho dos
garimpeiros do rio Tieté?

d) Os dois catadores, citados no texto, tem a
mesma opinido sobre o trabalho de catador de lixo?

Atividade 6 - Os catadores ndo se consideram
garimpeiros, mas sim sobreviventes do lixo. Que
sentidos podem existir por tras deste termo, que eles
preferem utilizar para caracterizar o trabalho que
realizam?

Atividade 7 - As questdes acima serdo
apresentadas para a turma.

e Organizem-se e distribuam as falas para
que todos possam participar deste
momento.

e Se necessario preparem cartazes, slides ou folders.

* Nivel I - Lé o texto, exerce compreensio da linguagem escrita, mas sé consegue compreender as
mensagens explicitas no texto. Nao consegue compreender as palavras desconhecidas,
considerando o contexto em que sdo empregadas. Nao consegue fazer uma exploragéo de todo o
potencial interativo da linguagem. Para este leitor, as respostas aos questionamentos, séo sempre
trechos copiados do préprio texto.
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MODULO Il - ANALISE DO TEXTO

Atividade 4 - Construindo o sentido das
palavras e de expressoes:

a) Sabendo o sentido real da palavra
garimpo, justifique porque o autor utilizou esta
palavra dentro de aspas no titulo do texto?

Atividade 5 - De acordo com o texto lido,
responda as questdes abaixo:

a) Na fala do senhor Santos, "a gente nao
tem outra opcao", que justificativa ele pretende
dar para o seu trabalho de catador de lixo?

b) Quais os riscos enfrentados pelos
catadores do de lixo do rio Tieté?

c) De acordo com o autor, é possivel
afirmar que o emprego dos catadores é legal e
seguro? Argumente.

d) Ha& uma contradicdo entre a fala dos
funcionarios do DAEE e os catadores de lixo?
Identifique-a.

Atividade 6 - Escolha colegas de outros
grupos e coletem opinides sobre a importancia e
os riscos do trabalho realizado pelos garimpeiros
do rio Tieté.

Atividade 7 - As questdes acima serdao
apresentadas para a turma.

e Organizem-se e distribuam as falas
para que todos possam participar deste
momento.

e Se necessario preparem cartazes,
slides ou folders.

pE

N

Professor,

E importante lembrar o
conceito de Nivel Il de Leitura
proposto neste trabalho. As
atividades de leitura,
propostas neste  modulo,
visam proporcionar questbes
desafiadoras, possiveis de
serem  solucionados  por
alunos que se encontram
neste nivel.

A andlise textual devera ser
realizada em equipe, observe

® Nivel Il - Lé textos, compreende mensagens implicitas, utiliza conhecimentos prévios. Apresenta
uma facilidade em contextualizar o significado das palavras que nao conhece. A compreensao do que
Ié esta centrada nas experiéncias de vida que o educando teve; consegue concentrar informagao
sobre o texto lido e a partir delas formular respostas além da fala do autor sem perder a coeréncia
com a opiniao expressa no texto. Realiza leituras, pertencentes ao seu universo etario, fora da
escola. Apresenta dificuldade de posicionar-se criticamente em relacdo ao que 1. Nao consegue
fortalecer argumentos contrarios ao que o autor propde, deixando-se sempre influenciar pelo que o

autor diz.
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MODULO Il - ANALISE DO TEXTO

Atividade 4 - Construindo o sentido das
palavras e de expressoes:

a) Por que o autor do texto preferiu utilizar o
termo "garimpeiros do rio" para se referir aos
catadores de lixo?

Atividade 5 - De acordo com o texto lido,
responda as questdes abaixo:

a) A realidade dos catadores de lixo do rio
Tieté faz parte do cenério brasileiro ou é um caso
isolado? Justifique.

b) Segundo o texto, € retirado diariamente,
uma enorme quantidade de lixo de dentro do rio Tieté.
Quais as reais causas desta poluicdo ambiental que
atingem principalmente os rios brasileiros?

c) De acordo com o texto, & possivel afirmar
que os governantes conseguem desenvolver medidas
necessdarias para a preservagao e revitalizacdo dos
rios?

d) O trabalho realizado pelos catadores de lixo
do rio Tieté pode ser considerado uma alternativa
segura para a revitalizagao dos rios?

Atividade 6 -
a) Pesquise e exponha outras realidades de pessoas
que sobrevivem do trabalho de catadores de lixo.
b) Elaborem em grupo uma opinido a este respeito,
defendendo um ponto de vista do grupo (a favor ou
contra), elencando os argumentos necessarios para a
defesa do seu ponto de vista.

Atividade 7 - As questbes acima serao
apresentadas para a turma.

¢ Organizem-se e distribuam as falas

-

Professor,

E importante lembrar o
conceito de Nivel lll de
Leitura proposto neste

trabalho. As atividades de

leitura, propostas neste
médulo, visam
proporcionar questdes

desafiadoras, possiveis de
serem solucionados por
alunos que se encontram
neste nivel.

A andlise textual devera
ser realizada em equipe,
observe e oriente o grupo

N

para que todos possam participar deste momento.
e Se necessario preparem cartazes, slides ou folders.

® Nivel Il - L& textos com compreensdo, exercendo posicionamento critico diante dos fatos
apresentados. Consegue associar contexto de produgdo as intengdes do autor e identifica tragos
implicitos. Palavras desconhecidas do seu vocabulario nao sdo empecilhos para a construgdo do
sentido do texto, tendo em vista que absorve o todo (contexto) textual durante a leitura. Utiliza todas
as estratégias possiveis para a construgdo do sentido, incluindo principalmente o que é pertinente a
sua leitura e o que é descartavel dentro do texto. Participa de um mundo de pessoas que leem por
prazer, tendo acesso a muitos materiais impressos e digitalizados fora da escola.
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PROSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA TRABALHO COM NIVEIS DE
LEITURA EM SALA DE AULA - 92 ANO

APRESENTACAO DA SITUACAO DIDATICA AOS ALUNOS

Atividade 1 - Instigar os alunos sobre o tema que

sera abordando no texto da aula de leitura, neste

caso:

Lideranga no mundo do trabalho.
Educacao fora do espaco educacional.
Desenvolvimento profissional X

desenvolvimento intelectual.

Colocar as seguintes perguntas, viabilizando o

dialogo entre as diversas experiéncias presentes em

sala de aula:

1) Liderancga.

O que vocé compreende por lideranga?
Vocé sabe ser lider?

Vocé acredita que é preciso ser lider para ter
sucesso na vida profissional?

2) Lideranca e escola:

A escola ensina vocé a ser lider?

E possivel aprender a ser lider fora do
ambiente escolar?

Pensando na formagéo profissional, a escola
pode ser colocada "de lado"?

-

™

Professor,

Informe aos alunos que
vocés irdo desenvolver uma
atividade de leitura, com a
intencdo de debater e
desenvolver posicionamento
critico com relagdo ao tema
abordado no texto.

Os questionamentos
sugeridos nesta atividade,
servirdo para mobilizar os
conhecimentos prévios e as
estratégias de argumentacao
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MODULO | - LEITURA DO TEXTO

Atividade 2 - Fazer breve apresentacao do tema abordado no texto, em seguida distribuir o

texto para que os alunos leiam individualmente.

TEXTO:

Além do ensino tradicional

MERCADO: Aos poucos, escolas do Estado comegam a adotar método que tem o
objetivo de tornar as pessoas "mais desenroladas”

desenrolada". Vem do "i", de

nome é icanamy e significa a
O"academia de gente

internet, "eu posso”, ~mais
"academia" (i+/+can+academy). E uma
metodologia que desenvolve
competéncias para que as pessoas
resolvam problemas, aumentem a
produtividade no trabalho e comecem
a usar o conhecimento que ja esta
disponivel pelo mundo, principalmente
na internet. O projeto piloto foi
realizado na sala de aula das escolas
Técnica do Porto Digital, no Bairro do
Recife, e na Escola Sigismundo
Goncalves, em Olinda.

"Aprendi muita coisa. A escola
ensina 0 que a pessoa precisa para
ser lider, como resolver problemas,
buscar informacdes que ajudem nessa
resolucdo, entre outras coisas",
resume Thalia Arraes, 17 anos, aluna
do 2° ano do ensino médio na
Sigismundo Gongcalves.

Ela fez parte da primeira turma
que fez o icanamy. A capacitacao
inclui aulas presenciais com um
professor e atividades online em que
os alunos vao desenvolvendo
problemas em equipe. "Uma parte dos
problemas tinha que ser resolvida pela
internet, usando jogos. Também eram
passados problemas no mundo real.
Um deles foi fazer uma festinha para
20 pessoas com R$ 100. O curso me
mostrou também que o mundo online
nao é so rede social, afirma Thalia.

IDEIAS Kléber Dantas, da Base 5 il:al'llal‘l'l\f

% ﬁ::é a resolucdo de problemas

Logo depois do curso, a
estudante conseguiu um emprego
como gerente de dados da Pousada
Amparo, também no Sitio Histdrico de
Olinda. "E meu primeiro emprego e
estou gostando muito. Desenvolvo
planilhas e acompanho a performance
dos funcionarios. Quando um deles
esta com problema, tenho um tempo
para tentar resolver com ele", conta.
Quando concluir o 2° grau, ela quer
fazer um intercambio no exterior.

Hoje, essa capacitacdo esta
sendo desenvolvida também em trés
turmas em escolas publicas de Belo
Jardim, com o patrocinio do Grupo
Moura, que tem uma fabrica de
baterias na cidade. "A nossa intencéo
€ tornar Belo Jardim uma cidade
melhor para viver. Como n&o temos
recursos para varias intervencgoes,
acreditamos que umas das maiores
forcas para ocorrer uma mudanga esta
nas pessoas. O Icanamy estimula as
pessoas a terem atitude, aumentarem
a produtividade e tomarem iniciativa,
que sao elementos criticos na nossa
cultura. As empresas precisam de
pessoas que resolvam problemas",



resume a presidente do Instituto
Conceigcao Moura, Mariana Moura.

O icanamy foi desenvolvido por
cinco socios-fundadores da empresa
Base 5. "A educacdo tradicional nao
esta dando conta do desafio de fazer
com que as pessoas tenham
competéncias para a atitude. Por isso,
focamos numa metodologia que ajude
as pessoas a resolverem problemas",
diz Kleber Dantas, um dos socios-
fundadores da Base 5.

A metodologia surgiu de
conversas entre socios da empresa e
amigos, preocupados em como a
geracao dos seus filhos poderia ficar
mais "desenrolada" para 0 mundo do
trabalho e para a vida.

A capacitacao pode ser feita por
alunos a partir da dltima classe do
fundamental e os primeiros anos do
ensino médio, mas também pode ser
usada no mundo empresarial. A
principal intengdo é fazer com que as
pessoas passem a usar O
conhecimento para encontrar solugdes
proativas na vida e na empresa onde
trabalha. "No desenvolvimento dessa
tecnologia, Salman Khan foi uma
referéncia que nos inspirou porque
mostra que todo um contetdo de alto
nivel ja esta disponivel de graca na
internet de uma forma didatica",
explica Kléber.

A Khan Academia é uma iniciativa do
educador americano-bengali Salman
Khan. A academia disponibilizou 400
milhdes de licdbes em 28 linguas sendo
usada, de forma complementar, por
500 mil professores ao redor do
mundo.

Veja video sobre icanamy em:
www.jconline.com.br

Angela Fernanda Belfort

Jornal do Comércio, 14/06/2014.
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Atividade 3 - Dividir a turma em equipes
produtivas’ para que, apés a leitura
individual, fagam a resolugao dos médulos
em pequenos grupos.

C N

Professor,

E importante que sejam
considerados 0s niveis de
leitura no agrupamento das
equipes que resolverao

’ Considerar a organizacdo de equipes proposta
por Zabala (1998), citada na assessoria pedagogica
desta SD.
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MODULO Il - ANALISE DO TEXTO

Atividade 4 - Descobrindo o sentido das
palavras e de expressoes:

Listem as palavras que aparecem no texto,
consideradas, pela equipe, desconhecidas.
Pesquisem e descubram o sentido para cada uma
das palavras que vocé listou.

Atividade 5 - De acordo com o texto lido,
responda as questdes abaixo:

a) O que é o "icanamy"?

b) Como acontece a capacitacao "icanamy"?

c) Em quais cidades de Pernambuco
aconteceram as primeiras experiéncias do
"icanamy'?

d) Quem é o Grupo Moura e porque ele esta
patrocinando o uso da metodologia na cidade de
Belo Jardim?

e) A metodologia "icanamy", surgiu de uma
preocupagado dos socios fundadores da empresa
Base 5. Que preocupacéao era esta?

Atividade 6 - O que vocés acharam da
metodologia "icanamy"?

Atividade 7 - As questbes acima serdo
apresentadas para a turma.

e Organizem-se e distribuam as falas
para que todos possam participar
deste momento.

e Se necessario preparem cartazes,
slides ou folders.

C 0

Professor,

E importante lembrar o
conceito de Estagio primario
de Leitura proposto neste
trabalho. As atividades de
leitura, propostas neste
moédulo, visam proporcionar
questdes desafiadoras,
possiveis de serem
solucionados por alunos que
se encontram neste nivel.

A analise textual devera ser

realizada em equipe,
observe e oriente o grupo de
alunos para que todos

® Estagio primario de Leitura - L& com dificuldade de assimilagdo, de decodificagdo da lingua
escrita. Compreende o texto em periodos soltos apresentando dificuldade de interpretacdo e

articulacao das ideias.



Nivel I °:
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MODULO Il - ANALISE DO TEXTO

Atividade 4 - Pesquisando o sentido das
palavras e de expressoes:

Vocé conhece 0 sentido das
palavras/expressdes retiradas do texto? Pesquise com
os colegas e descubra o sentido da lista indicada
abaixo:

competéncias
produtividade
capacitacao
presenciais

Sitio Histérico
performance
intercambio
intervencgdes
educacao tradicional
metodologia
mundo empresarial
solugdes proativas

Atividade 5 - De acordo com o texto lido,
responda as questdes abaixo:

a) A metodologia "icanamy" pretende ajudar as
pessoas em qué?

b) Segundo o depoimento da estudante Thalia
Arraes, essa metodologia estd realmente
ajudando as pessoas? Como?

c) Ao patrocinar a capacitagdo na cidade de
Belo Jardim, o grupo Moura pretende tornar a
cidade um melhor lugar para viver. Que
beneficios essa metodologia podera trazer
para a cidade ao ponto de atender as

=

N

Professor,

E importante lembrar o
conceito de Nivel | de
Leitura proposto neste
trabalho. As atividades de
leitura, propostas neste
médulo, visam
proporcionar questdes
desafiadoras, possiveis
de serem solucionados
por alunos que se
encontram neste nivel.

A andlise textual devera

expectativas do Grupo Moura, segundo o texto?

d) Qual a opinido dos idealizadores da metodologia "icanamy" sobre a educacao

tradicional fornecida nas escolas?

® Nivel I - Lé o texto, exerce compreensio da linguagem escrita, mas s6 consegue compreender as

mensagens explicitas no texto. Nao consegue compreender

as palavras desconhecidas,

considerando o contexto em que sdo empregadas. Nao consegue fazer uma exploracdo de todo o
potencial interativo da linguagem. Para este leitor, as respostas aos questionamentos, sao sempre

trechos copiados do préprio texto.



Atividade 6 - Quais beneficios a
metodologia "icanamy" poderia trazer para a
populacao de uma cidade em
desenvolvimento?

Atividade 7 - As questdes acima
serdo apresentadas para a turma.

e Organizem-se e distribuam as
falas para que todos possam
participar deste momento.

e Se necessario  preparem
cartazes, slides ou folders.
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Professor,
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Nivel Il °:
MODULO Il - ANALISE DO TEXTO
Atividade 4 - Construindo o sentido das / \

alavras e de expressoes:
P P Professor,

a) A palavra "icanamy' tem o mesmo
sentido que "academia de gente desenrolada",
segundo o texto, qual o sentido de "desenrolada”

E importante lembrar o
conceito de Nivel Il de Leitura

dentro desta expressao? proposto neste trabalho. As
atividades de leitura,

Atividade 5 - De acordo com o texto lido, propostas  neste  modulo,
responda as questdes abaixo: visam proporcionar questdes

desafiadoras, possiveis de
serem  solucionados  por
alunos que se encontram

a) Qual a contribuicdo da metodologia
"icanamy" na vida das pessoas?

b) Os idealizadores do "icanamy" julgam a neste nivel.
educacgao tradicional insuficiente para a formagéao
de pessoas. Na sua opinido, a metodologia A andlise textual devera ser
"icanamy" pode substituir o ensino tradicional? realizada em equipe, observe
Justifique. i

c) A metodologia "icanamy" considera que
a internet € uma das principais fontes de
conhecimento. Qual a sua opinido a esse
respeito?

d) Segundo o texto, a metodologia
"icanamy' podera capacitar plenamente as
pessoas para o mundo do trabalho. Vocé acredita
que podera também desenvolver o desempenho
intelectual? Argumente.

Atividade 6 - Entrevistem colegas de
outros grupos e listem quais as vantagens e quais as desvantagens, que o grupo considera,
ao utilizar a metodologia "icanamy"?

Atividade 7 - As questbes acima serdo apresentadas para a turma.

e Organizem-se e distribuam as falas para que todos possam participar deste
momento.

e Se necessario preparem cartazes, slides ou folders.

'% Nivel Il - Lé textos, compreende mensagens implicitas, utiliza conhecimentos prévios. Apresenta
uma facilidade em contextualizar o significado das palavras que ndo conhece. A compreensao do que
Ié esta centrada nas experiéncias de vida que o educando teve; consegue concentrar informagao
sobre o texto lido e a partir delas formular respostas além da fala do autor sem perder a coeréncia
com a opiniao expressa no texto. Realiza leituras, pertencentes ao seu universo etario, fora da
escola. Apresenta dificuldade de posicionar-se criticamente em relagdo ao que |é. Nao consegue
fortalecer argumentos contrarios ao que o autor propde, deixando-se sempre influenciar pelo que o
autor diz.
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Nivel IlI"':
MODULO Il - ANALISE DO TEXTO
Atividade 4 - Construindo o sentido das / \
palavras e de expressoes:
a) A metodologia "icanamy" procura Professor,
desenvolver competéncias que tornem as .
pessoas "desenroladas" para o trabalho e para a E importante lembrar o
vida. Segundo o texto, como seria essa pessoa conceito de Nivel Il de Leitura
no mundo profissional? proposto neste trabalho. As

atividades de leitura,
propostas  neste  mddulo,
visam proporcionar questoes

Atividade 5 - De acordo com o texto lido,
responda as questdes abaixo:
a) O autor promove o0 uso da internet

como fonte de conhecimento. Qual a opinido do desafiadoras, possiveis de
grupo sobre esse uso? serem  solucionados  por
b) Em seu depoimento, qual a opinido da alunos que se encontram
jovem Thalia Arraes sobre a escola tradicional e neste nivel.
sobre a metodologia "icanamy"?
- ¢) O texto faz mencao a uma empresa A anédlise textual devera ser
privada que patrocina a utilizacdo dessa realizada em equipe, observe

metodologia nas escolas das cidades onde estéao
sediadas. Quais beneficios podem ter essas
empresas, ao patrocinarem 0 uso desta
metodologia?

d) Para vocé, quais as contribuicbes
desta metodologia para a formacao profissional e
intelectual das pessoas?

e oriente o grupo de alunos

Atividade 6 -
a) Pesquisem na internet e exponham quais
outras opinides sobre essa metodologia.
b) Elaborem em grupo uma opinido a esse
respeito, defendendo um ponto de vista do grupo
(a favor ou contra), elencando os argumentos
necessarios para a defesa do seu ponto de vista.
Atividade 7 - As questbes acima serdo apresentadas para a turma.

¢ Organizem-se e distribuam as falas para que todos possam participar deste
momento.
e Se necessario preparem cartazes, slides ou folders.

" Nivel Il - Lé textos com compreensdo, exercendo posicionamento critico diante dos fatos
apresentados. Consegue associar contexto de producdo as intengcdes do autor e identifica tragos
implicitos. Palavras desconhecidas do seu vocabulario nao sdo empecilhos para a construgdo do
sentido do texto, tendo em vista que absorve o todo (contexto) textual durante a leitura. Utiliza todas
as estratégias possiveis para a constru¢do do sentido, incluindo principalmente o que é pertinente a
sua leitura e o que é descartavel dentro do texto. Participa de um mundo de pessoas que leem por
prazer, tendo acesso a muitos materiais impressos e digitalizados fora da escola.
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L!V!\ ASSESSORIA PEDAGOGICA

Desenvolver o potencial sociocognitivo na competéncia leitora dos educandos é a
proposta desta SD. Para tanto, o trabalho a ser realizado através dela devera considerar os
diferentes niveis de leitura apresentados em uma mesma sala de aula. Os médulos de
atividades aqui propostos sugerem que os alunos sejam agrupados em niveis, previamente
diagnosticados pelo professor que desenvolvera esta SD.

Os niveis se dividem em Estagio Primario, Nivel I, Nivel Il e Nivel Il de leitura. Todos
estes niveis estdo conceituados nos médulos de atividade especificos para cada nivel.

Cada modulo devera ser desenvolvido por alunos agrupados dentro de equipes
produtivas. Considera-se, neste trabalho, o termo equipes produtivas para designar alunos
que, vivenciando situacdes desafiadoras diante das atividades propostas, sdo capazes de
se ajudarem entre si e desenvolverem-se em grupo.

Para Zabala (1998), o trabalho em equipes produtivas segue o pressuposto de que
ensinar modelos, promover novas explicagdes, ou interpretacées mais préximas dos pontos
de vista dos alunos junto a individuos com potenciais aproximados, viabiliza o
desenvolvimento da competéncia leitora e permite que os educandos possam se beneficiar
tanto da comparacgéo entre perspectivas diferentes como da possibilidade de dar e receber
ajuda entre os colegas.

E considerado aqui o potencial interativo da leitura e, é com base em Solé (1998) e
Kleiman (2011) que propomos atividades que possibilitam a articulagdo dos conhecimentos
prévios, a construcdo de estratégias de leitura e a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes necessarios a inferéncia dos sentidos do texto.

Sobre a estrutura desta atividade, optou-se por seguir a proposta dos tedricos
Schneuwly e Dolz (2004) que se encontra assim organizada:

1. Apresentacdo da Situagdo Didatica aos alunos e mobilizacdo de conhecimentos
prévios.

2. Modulo | - Leitura do texto e divisdo dos trabalhos

3. Médulo Il - Analise textual e organizagao de apresentacao.

A apresentagao da situagao didatica e a leitura do texto séo atividades idénticas para
toda a turma. No entanto, a analise textual atende cada nivel em especifico. Nesta etapa,
cada grupo sera desafiado dentro do seu nivel de compreensao leitora, tendo em vista que
as atividades que séo desafiadoras para uns podem ser extremamente faceis para outros ou

até mesmo totalmente impossiveis de serem solucionadas por alguns.
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Espera-se que, ao realizar as atividades considerando os niveis de leitura, os alunos
progridam gradativamente e cheguem ao final do ano letivo no nivel desejavel (Nivel Ill) ou o

mais proximo possivel deste.

AVALIANDO A ATIVIDADE:

O educando sera avaliado durante todo o processo de desenvolvimento da SD,
obedecendo aos critérios de participagdo oral e escrita que possam contribuir para o
desenvolvimento da competéncia leitora, tendo em vista aspectos sociocognitivos de
compreensao. O professor podera inclusive analisar a evolugdo de cada aluno e monitorar o
seu desempenho através de fichas que registrem a progressao dos niveis de cada aluno da

turma.
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5.3.2 Orientacdo para a elaboracao das sequéncias didaticas: trabalhando os

niveis de leitura

As sequéncias didaticas propostas neste trabalho sdo modelos de atividades
que deverao ser seguidos pelos docentes, na elaboracdo de outras sequéncias. O
material abaixo tem como objetivo orientar esta elaboragédo fornecendo subsidio de
fundamentacao tedrica, estruturacdo da atividade e ainda referéncias para possiveis
leituras, adequacbes e ampliacdo a da proposta, de acordo com a realidade

pedagdgica de cada turma que vivenciara a atividade.

OFICINA PARA A ELABORACAO DE SD PARA O TRABALHO COM NIVEIS DE
LEITURA

PASSO A PASSO METODOLOGICO:

1. Fundamentacdo teérica para a elaboracdo das SD através da leitura dos
seguintes textos:

Leitura e compreensao como trabalho social e nao atividade individual.
MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producao textual, analise de ¢géneros e
compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial. 2008. Paginas 229 1 234.

Sequéncia Didaticas para o oral e a escrita: Apresentacao de um Procedimento
SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. et al. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org.
de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004.
Paginas 81 a 90.

2. Reflexado conjunta sobre os textos:

Apés a leitura dos textos, alguns pontos serdo colocados em destaque para
que os professores vivenciem um momento de debate e compreensao coletiva de
que a proposta de trabalho com SD em agrupamentos produtivos, niveis de leitura e
competéncia sociocognitiva da leitura, s&o alternativas significativas na realizagéo de
estratégias para o desenvolvimento da leitura nas aulas. Sugere-se que o debate
surja a partir das seguintes afirmacgdes:

e Até que ponto ler é realmente uma atividade individual?



Vocé acredita que os sentidos do

disciplina?

podera apresentar a sua aula?

texto se completam na acéao do leitor?

Ler é uma atividade sociocognitiva?
Que contribuicées o trabalho com SD podera apresentar as aulas da sua

A SD sera organizada em mddulos. Quais contribuicdes este tipo de trabalho

Que aspectos dos textos lidos vocé empregaria na sua sala de aula, durante o

momento de leitura dentro de uma aula?

As respostas dadas pelos professores podem ser sintetizadas pelo facilitador

da oficina e exposta em slides ou mural.

3. Niveis de leitura propostos para avaliagdo e o agrupamento de alunos:

Nivel Conceito Proposta de Atividade
Nivel | Lé com dificuldade de Estes alunos se agruparao para ler o
primario | assimilagao, de decodificagéo | texto silenciosa e coletivamente,
da lingua escrita. Compreende | dentificarao palavras de dificil
o texto em perqulos soltos compreensAao para o grupo. E
;ﬁ;?sf;fnsooedg':t’ilélglzdgggas interessante que neste nivel, o
idei a‘; ¢ ¢ professor nao antecipe as palavras ou
expressodes, pois assim os alunos,
além de escolherem no grupo as
palavras de dificil compreensao,
poderdo analisar em conjunto e julgar
se a palavra ou expressao é realmente
de dificil compreenséao. Logo apos,
pesquisarao o significado destas
palavras e também realizardo analise
textual dos elementos mais explicitos
dentro do texto. Caberéa a estes alunos
apresentar a turma as questdes que
foram colocadas para o grupo e as
possibilidades de resposta que eles
conseguiram articular entre si.

Nivel I | Exerce compreensao da Estes alunos se agruparao para ler o
lingua escrita, mas s6 texto silenciosa e coletivamente,
consegue compreender as | identificardo  palavras de  dificil
mensagens explicitas no compreensao. O médulo da SD a ser
texto. Nao consegue resolvido por eles, ja antecipara
compreender as palavras algumas destas palavras a serem
desconhecidas, pesquisadas. O modulo trard ainda,
considerando o contexto em | questionamentos que provoquem a
que sdo empregadas. Nao | leitura de elementos implicitos no texto
consegue fazer uma bem como a busca de informagdes
exploragéo de todo o com base nos conhecimentos prévios,
potencial interativo da entre outras estratégias de leitura que
linguagem. Para este leitor, | o aluno podera buscara para construir
as respostas aos 0 sentido do texto. Os




questionamentos, s&o
sempre trechos copiados do
proprio texto.

guestionamentos serao respondidos e
apresentados aos demais alunos da
turma durante a socializagdo da
atividade.

Nivel Il

Compreende mensagens
implicitas, utiliza
conhecimentos prévios.
Apresenta uma facilidade em
contextualizar o significado
das palavras que nao
conhece. A compreensao do
que |é esté centrada nas
experiéncias de vida que o
educando teve; consegue
concentrar informagao sobre o
texto lido e a partir delas
formular respostas além da
fala do autor, sem perder a
coeréncia com a opiniao
expressa no texto. Realiza
leituras, pertencentes ao seu
universo etério, fora da escola.
Apresenta dificuldade de
posicionar-se criticamente em
relacdo ao que €. Nao
consegue fortalecer
argumentos contrarios ao que
o autor propde, deixando-se
sempre influenciar pelo que o
autor diz.

Os alunos que se encontram neste
nivel estdo a um passo de
desenvolverem a competéncia
sociocognitiva da leitura. O modulo de
atividade da SD para este grupo
proporcionara momentos de reflexao
estimulando a visao critica do que esta
dito no texto. O grupo respondera aos
guestionamentos e apresentara aos
demais alunos da turma durante a
socializacao da atividade

Nivel Il

Lé textos com compreensao,
exercendo posicionamento
critico diante dos fatos
apresentados. Consegue
associar contexto de producao
as intengdes do autor e
identifica tragcos implicitos.
Palavras desconhecidas do
seu vocabulario ndo sao
empecilhos para a construgcéao
do sentido do texto, tendo em
vista que absorve o todo
(contexto) textual durante a
leitura. Utiliza todas as
estratégias possiveis para a
construcao do sentido,
incluindo principalmente o que
é pertinente a sua leitura e o
que é descartavel dentro do
texto. A maioria destes alunos
participam de um mundo de
pessoas que leem por prazer,
tendo acesso a muitos

Alunos que se encontram neste nivel
podem ser considerados leitores plenos,
no entanto precisam de desafios para
expandirem a sua capacidade leitora e
continuarem desenvolvendo o gosto pela
leitura e a busca de uma leitura prazerosa.
O mbdulo de atividade da SD a ser
vivenciado por este grupo, proporcionara
a comparacgao do texto lido com outros de
tema semelhante. A comparagdo sera
instrumento para que cada aluno assuma
posicionamento critico diante dos textos.
Este grupo, assim como os demais
socializara com a turma o resultado da
sua pesquisa bem como a sua impressao
sobre este resultado.
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materiais impressos e
digitalizados fora da escola.

4. Estrutura das SD para a elaboracgao:

1. Apresentacao da Situacao Didatica aos alunos e mobilizacao de
conhecimentos prévios.
e Atividade 1 - Mobilizagdo de conhecimentos prévios sobre o tema.
2°. Mddulo | - Leitura do texto e divisao dos trabalhos.
e Atividade 2 - Comando da leitura do texto
e Atividade 3 - Divisao dos trabalhos em grupo
3°. Modulo Il - Analise textual e organizacao de apresentacao. Cada nivel
tera um Modulo I distinto que devera atender o que propde a tabela apresentada no
item 3 desta apostila e seguir a estrutura abaixo:
e Atividade 4 - Analisando o valor das palavras ou expressdes
empregadas no texto.
e Atividade 5 - Analise do texto.
e Atividade 6 - Questado para expressar o posicionamento critico.
e Atividade 7 - Organizagéo da socializagao da atividade.

Dica: Os professores que lecionam a mesma disciplina poderdo agrupar-se para
elaborarem uma SD conjunta.

Justificativa para a escolha das atividades do Médulo lI:

A atividade 4 - Fundamenta-se no pressuposto de que muitos alunos se desviam de
um nivel de compreensao leitora por ndo desenvolverem estratégias para chegar ao
sentido das palavras e expressdes que se apresentam no texto. Esta atividade
pretende viabilizar os caminhos que levam os discentes a desenvolverem esta
competéncia tdo importante para a atividade leitora. E ainda instiga os alunos a
terem a mesma postura de investigacao nas futuras leituras. Para Kleiman (2013),
quando ha problemas nos processamentos dos sentidos dos vocabulos e
expressoes, "outros tipos de conhecimentos podem ajudar a desfazer os equivocos
ou obscuridade" (p. 18). Desenvolver essa atividade em grupo permite que o
educando partilhe todas as possibilidades de superacdo desse obstaculo na
elaboracdo dos sentidos que o texto pode oferecer. Cada grupo tera um grau de
complexidade compativel com o nivel de competéncia leitora em que se encontra.

A atividade 5 - A andlise do texto, proposta nesta atividade do modulo, permite aos
educandos compreenderem o0s sentidos do texto e depreenderem o tema,
formulando hip6teses que, dependendo do nivel de competéncia leitora, podem
exigir elementos mais implicitos ou mais explicitos. Trata-se de uma atividade de
"crucial importancia para a depreensdo do tema, pois se o leitor ndo conseguir
formular uma hipotese flexivel sobre o tema, entdo a construcédo de ligagdes textuais
tornar-se-a dificil, ou até impossivel" (KLEIMAN, 2013, p. 62). O nivel de exigéncia
dos questionamentos propostos atendera o grau de complexidade que cada grupo
precisara responder, pois questionamentos que podem ser desafiadores para um
grupo, poderao ser extremamente faceis e desestimulantes para outros. A intengcéao
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nao €& s6 equilibrar o nivel de exigéncia, mas permitir que o estimulo e as
experiéncias vivenciadas neste nivel permitam a evolucao para o nivel seguinte.

A atividade 6 - Ao se posicionarem criticamente em relagdo ao texto lido, os
educandos estardo desenvolvendo ou até aperfeicoando a capacidade de ativar,
sempre que preciso, todo um "sistema sociocultural internalizado ao longo da vida"
(MARCUSCHI, 2008, p. 228), que permitem a eles estabelecerem critérios para o
posicionamento além do que propbe o texto/autor ou do que esta visivel e
superficial. E significativa para o desenvolvimento da competéncia leitora a partilha
dos saberes entre os diferentes estagios de cada nivel. Segundo Marcuschi (2008,
p. 247), essa € a "grande novidade da abordagem sociointerativa da cogni¢ao":
processar as informacdes coletivamente, uma vez que o conhecimento se forma a
partir das representacdes coletivas.

A atividade 7 - A socializacdo das respostas dadas as questées propostas
fundamenta-se em Zabala (1998, p. 101) que considera imprescindivel promover a
participacdo e "a relacdo entre os professores e os alunos e entre os préprios
alunos" para debater opinides e ideias sobre o trabalho realizado. Ainda segundo
Zabala (1998), atividades discutidas em pequenos grupos ou socializadas no grande
grupo facilitam o desenvolvimento do aluno e potencializam a formulagdo de
hip6teses sobre os temas em discusséo e até mesmo sobre o processo que viabiliza
o desenvolvimento da competéncia leitora tendo em vista aspectos sociocognitivos.
As contribuicbes de todos os grupos, mesmo que em niveis de leitura diferentes,
permitem n&o sé o contato com as mais diferentes abordagens dadas ao texto lido,
mas também a possibilidade de estimular especificamente a participacdo dos alunos
com menor tendéncia espontanea a intervir. Todas as colocacbes devem ser
consideradas como contribuigoes significativas, mesmo que os alunos se expressem
de forma pouca clara ou parcialmente incorreta. E nesse momento que os mais
diferentes niveis vivenciardo o mesmo espaco de discussao e aprendizagem.

5. Planilha para diagnéstico da turma.

O professor classificara cada

Turma: Turno: Frofessor,

T esteo o otigio poniveL oe euRADA TURA aluno, com base na
aluno o} e | e observacéo individual de seu
comportamento, frente as
atividades de leitura
realizadas nas aulas. A ficha
possibilitara ainda a
percepcdao da migracdo de
alunos para diferentes niveis
de leitura, no desenvolver de
outras Sequéncias
Didaticas.

LEGENDA: E.F. - Estagio Primdria/ N | - Mivel 1/M 11 - Nivel 17N 111- Nivel 11

6. Planilha para
agrupamento dos alunos, segundo o nivel de leitura em que se encontram:
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Os alunos podem ser previamente agrupados, de acordo com a classificagdo em
que se encontram na planilha anterior. E importante que os grupos formados
atendam a quantidade minima de 6 alunos por grupo, pois esse quantitativo é
considerado ideal para se criar o espaco que Zabala (1998) define como redes
comunicativas. Segundo o autor, essas redes podem ser mais ou menos rica
conforme as possibilidades veiculadas pelas diferentes SDs. Dai a importancia de
gue todos os passos de elaboragdo da SD sejam considerados.

E=cola:

Twrma: Tarme:; Frofeszor
Texto:
AGRUPAMENTO DA TURMA,
MIVEL PRIMARID MIVEL | MIVEL Il MIVEL 1l
£
3
o
[~}
MIVEL PRIMARIO MIVELI NIVEL I MIVEL 1N

GERUPD I

Im portante: Perimitic o nimers maximo de & alunos por equipe.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS PARA A ELABORACAO DAS SDS

KLEIMAN, Angela. Leitura: Ensino e Pesquisa. 4° edicdo. S0 Paulo. Pontes
Editora, 2011.

. Texto e Leitor: Aspectos Cognitivos da Leitura. 15° edi¢cbes. Séo
Paulo. Pontes Editora, 2013.

. Oficina de Leitura - Teoria e Pratica. 15° edicoes. Sao Paulo. Pontes
Editora, 2013.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producao textual, analise de ¢géneros e
compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial. 2008.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. et al. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org.
de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Traducdo de Claudia Schilling. 6.ed. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

ZABALA, Antoni. A Pratica educativa: Como Ensinar. Trad. Ernani F. de F. Rosa -
Porto Alegre: Artmed, 1998.
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ANEXO A — REGISTRO DE EVOLUGAO DO NIVEL DE LEITURA

Escola:
Turma: Turno: Professor
Data do teste: / /
REGISTRO DA EVOLUCAO DO NIVEL DE LEITURA DA TURMA
Aluno Data: ___ / Data: ___ / Data: ___ /
E.P.|N.I{N.I|N.HE[E.P. [NJFINJI| N[ E.P. | NI | NIE | N.HH

LEGENDA: E.P. - Estagio Primario/ N | - Nivel I/N Il - Nivel II/N Il - Nivel llI




ANEXO B — AGRUPAMENTO DA TURMA

Escola:
Turma: Turno: Professor
Texto:
AGRUPAMENTO DA TURMA
NiVEL PRIMARIO NIiVEL I NIiVEL Il NIVEL 111
o
a.
>
o
(U]
NIVEL PRIMARIO NIVEL | NIVEL II NIVEL Il
=
a.
=
o
(G

Importante: Permitir o nimero maximo de 6 alunos por equipe.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a formacao leitora tendo em vista aspectos sociocognitivos, €
uma acao que reforca a importancia de se pensar as condigdes socioculturais de
cada grupo e as consequéncias em cada individuo durante seu processo de
formacao. Isso porque toda capacidade cognitiva de compreensado leitora €
desenvolvida mediante esquemas, sensacdes e estratégias que permitem a cada
aluno fazer retomadas com base no que para ele é familiar.

O individuo que participa do processo de desenvolvimento leitor, por sua vez,
ndo é passivo em relacdo as ideias que lhes sdo apresentadas. E ativo, disposto e
principalmente critico diante das diversas vozes que falam no texto. Em outras
palavras, ler e atribuir sentido aos textos exigem habilidade, interacdo e
principalmente trabalho. A leitura, quando considerada sob esse aspecto, deixa de
ser apenas uma atividade para obtencado de conhecimento, geradora de uma nota,
como é vista na maioria das escolas brasileiras. Passa, assim, a ser uma atividade
coletiva de inferéncias de sentidos e de provocacao de atitudes, mediante o que é
exposto através do texto.

Reconhecer a leitura como uma atividade que exige postura ativa entre texto,
autor e leitor é também reconhecer que a leitura é "muito mais que uma forma de
insercdo no mundo, é uma forma de agir sobre 0 mundo, na relagdo com o outro,
dentro de uma cultura e uma sociedade" (MARCUSCHI, 2008, p. 230). Dai a
importancia de que o seu ensino seja construido dentro de uma perspectiva de
interacdo, tendo em vista que essa perspectiva corrobora ndo sé para uma formacgao
de um ser que |é textos, mas que age sobre eles, que constréi e desconstréi os
sentidos, elabora suas inferéncias e estratégias de leitura no processar das
informacdes e, principalmente, consegue estabelecer um posicionamento critico em
relacdo ao que o texto expdbe. Em outras palavras, desenvolve a capacidade
sociocognitiva de ir além do que ali esta escrito. Nesse sentido, é a interacdo que
permite a autonomia leitora e o desenvolvimento critico dessa acao.

Diante do que foi exposto, a presente pesquisa possibilitou concluir que o
desenvolvimento da competéncia sociocognitiva da leitura € ainda superficial nas
escolas investigadas. A escolha de uma concepcao de linguagem para orientar a
pratica pedagdgica, as escolhas metodoldgicas, a escolha dos géneros textuais a
serem lidos, a promocdao de momentos de debates apos leituras e até mesmo a
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consideracao de que a sala de aula apresenta diferentes niveis de aprendizagem
sao ainda ag¢oes pouco direcionadas.

A necessidade de alguns encaminhamentos foi se tornando cada vez mais
visivel. Entre esses encaminhamentos, destaca-se a importancia de politicas
publicas para o trabalho com a formacdo da competéncia leitora que precisa,
urgentemente, ser pensada e articulada adequadamente pelas unidades de ensino,
tendo em vista que tal competéncia servira de base para que o individuo nao s6
adquira conhecimento, mas também éxito em toda a sua vida escolar, diminuindo
assim as possibilidades de desisténcia ou de insucesso escolar. Essa formacao sera
determinante também para o protagonismo do aprendiz fora do espaco educacional,
no seu meio social.

Outro entendimento relevante é considerar que o aspecto sociocognitivo na
formacao de leitores é um tema que abre caminho para uma diversificada gama de
atividades em sala de aula. Para tanto, mais importante que escolher atividades
produtivas € considerar que nesse ambiente existem graus diferenciados de
compreensao leitora e que a intervencdo proposta para um pode nao ser a
adequada para outro, fazendo-se necessario assim que o professor esteja
preparado para desenvolver atividades diferenciadas que estimulem cada grupo de
alunos em suas reais necessidades.

Solé (1998) explicita que, ao se situar perante o texto, o leitor processa as
informacdes a partir dos elementos que compdem o que ali esta escrito. Esse
processar de informagdes geram expectativas, posicionamento critico, retomadas e
até mesmo desconstrucdo do que o leitor concebia como verdade. O resultado de
todo o processo é a progressdao da competéncia leitora para niveis cada vez mais
elevados de leitura.

Permitir o ensino da leitura através do desenvolvimento de niveis cada vez
mais elevados de leitura implica inclusive na selecdo adequada de atividades que
considerem o potencial especifico de um grupo, caracterizado de acordo com as
competéncias previamente diagnosticadas em outras atividades de leitura.

Sobre o tipo de atividade mais adequado a esse tipo de trabalho, a pesquisa
concluiu que as SDs contemplam o desenvolvimento de atividades que permitem ao
professor estimular diferentes niveis de compreensao leitora dentro de um mesmo

espaco de tempo em sala de aula.
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As SDs obedecem a etapas que viabilizam a interacdo entre o aluno e os
textos, entre professor e aluno e entre aluno e aluno. Em outros termos, o
conhecimento serd desenvolvido em uma agéao extremamente coletiva, mas que se
especifica as habilidades e necessidades de cada um. As SDs sdo ainda meios para
que o professor possa inclusive direcionar intervencdes para que cada aluno tenha
maior autonomia diante dos trabalhos em grupo e se percebam como parte
colaborativa no desenvolvimento coletivo dos demais alunos do pequeno grupo ou
do grande grupo que é a sala de aula.

Neste sentido, Zabala (1998) classifica esses grupos como agrupamentos
produtivos e ressalta que o professor ndo é o unico ser presente na sala de aula
com plena capacidade de desenvolvimento das habilidades de leitura de seus
alunos, pois o contato entre pares é também fator determinante na aprendizagem
deles. As SDs séao atividades que permitem esse agrupamento.

Sobre os agrupamentos produtivos, a proposta apresentada nesta pesquisa
vai além da sala de aula porque propde o agrupamento também entre professores
na elaboragdo das SDs. Este agrupamento, que sera primeiramente orientado pelo
pesquisador, possibilitara a partilha de saberes, a caracterizacdo do tratamento dado
ao ensino da leitura no espaco escolar e as consequéncias deste na vida social do
aluno, conforme ja mencionamos.

Zabala (1998), ainda tratando de agrupamentos, identifica a escola como um
grande grupo onde configuram diferentes relagdes interpessoais e académicas que
determinardo toda a formacao do ser leitor que sera inserido no coletivo social.
Sendo assim, toda acao de ensino da leitura, pensada no coletivo seja da sala de
aula ou da escola, tera contribuicao significativa na formacao do aluno.

Ainda falando sobre agrupamentos de professores, ressaltamos aqui a
importancia de cursos como o Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) que
representa importante espaco de discussdo condizente com a proposta aqui
engendrada. Os encontros entre docentes, promovidos durante o curso, resultam na
observacao/reflexdo das praticas docentes que acontecem em todo o espaco
escolar e na fomentagéao de alternativas para as necessidades surgidas a partir de
diferentes experiéncias.

As alternativas apontadas neste trabalho s&o sugestdes com base na
experiéncia dos sujeitos aprendizes, que contribuiram durante todo o trabalho de
pesquisa nas escolas parceiras. Entretanto, a identificacdo da necessidade de
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investigar-se esta realidade foi primeiramente fomentada pelos professores que
conduziram as disciplinas do Mestrado PROFLETRAS durante o periodo de aulas,
que, em consequéncia dessas aulas, promoveram leituras, debates e conversas,
instigando assim a um estudo e pesquisa de tal realidade.

Por fim, concluimos principalmente que a competéncia sociocognitiva da
leitura € a competéncia de extrema necessidade para todo o ser social que pretende
ter sucesso na sua vida além da escola. Esta competéncia pode ainda desenvolver
em cada um o prazer pela leitura, tendo em vista que a autonomia e protagonismo
do aprendiz, seja em que disciplina for, estimula a sua permanéncia, o seu

desenvolvimento e o seu sucesso escolar.
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APENDICE A - AUTORIZACAO

)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

PROJETO DE PESQUISA

A LEITURA COMO EXPERIENCIA SOCIOCOGNITIVA EM TURMAS DE 5° E 92 ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Objetivo Central do estudo: Este projeto tem como objetivo analisar o trabalho com leitura em sala
de aula e identificar os aspectos que contribuem para formagcdo sociocognitiva da competéncia
leitora.

Papel dos participantes: Pretende-se a sua colaboragéao no sentido de permitir a observacao das
aulas de Lingua Materna nas turmas de 5%9° ano da Escola

Papel dos Investigadores: A pesquisadora deste projeto compromete-se em garantir a
confidencialidade dos dados que forem fornecidos pelos (as) participantes neste estudo e a utilizar
esses dados somente para fins de investigacao.

AUTORIZACAO
Eu (nome do Gestor escolar), Gestor (a) da
instituicao , autorizo a observacdo das aulas de

Lingua Materna das turmas de 5°/92 anos do Ensino Fundamental, bem como a participacdo de
alunos e professor destas turmas enquanto sujeitos dessa pesquisa, para fins de pesquisa e
publicacao, desde que se preserve a confidencialidade dos dados de identificacdo dos mesmos.

Por ser verdade, firmo a presente autorizagao.

Petrolina, __ de de 2014.

(Assinatura) 103
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PROFESSORES

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo A LEITURA COMO
EXPERIENCIA SOCIOCOGNITIVA EM TURMAS DE 52 E 92 ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL,
coordenado pela professora Dr.2 Rose Maria Leite de Oliveira, vinculada a Universidade Federal de
Campina Grande, Unidade Académica de Letras, Centro de Formacgéo de Professores, Cajazeiras —
PB.

Sua participagdo € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por objetivo
analisar o ensino da leitura no desenvolvimento metodologico das atividades, tendo em vista a
formagéo sociocognitiva da competéncia leitora. Fazendo-se necessario assim, desenvolver esta
pesquisa para que possamos encontrar a resposta.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido (a) ao (s) seguinte (s) procedimentos: colaborar
no sentido de permitir a observagdo de sua sala de aula, por 4 (quatro) horas/aulas, durante
atividades especificas com a leitura. Os riscos envolvidos com sua participacao sao: desconforto pelo
tempo exigido ou até um constrangimento em responder alguns questionamentos.

Todas as informagbes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo sera identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de
maneira que nao permita a identificagdo de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé sera ressarcido, caso
solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta
pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer ddvida a respeito desta
pesquisa, podera ser requisitada a Prof.2 Dr.2 Rose Maria Leite de Oliveira, cujos dados para contato
estao especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Prof.2 Dr.2 Rose Maria Leite de Oliveira

Instituicdo: Universidade Federal de Campina Grande — CFP

Telefone: (83) 9934 9838; (85) 8827 7208; (83) 3532 2011 (profissional)
E-mail: rose_deoliveira@yahoo.com.br

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma como
esta serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha participagao, e
concordo em participar voluntariamente deste estudo.

. de 2014.

Ass. ou impresséao datiloscépica do voluntario Prof.2 Dr.2 Rose Maria Leite de Oliveira
ou responsavel legal
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ALUNO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ALUNOS

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo A LEITURA COMO
EXPERIENCIA SOCIOCOGNITIVA EM TURMAS DE 52 E 92 ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL,
coordenado pela professora Dr.2 Rose Maria Leite de Oliveira, vinculada a Universidade Federal de
Campina Grande, Unidade Académica de Letras, Centro de Formacéo de Professores, Cajazeiras —
PB.

Sua participagdo € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por objetivo
analisar o ensino da leitura no desenvolvimento metodologico das atividades, tendo em vista a
formagd@o sociocognitiva da competéncia leitora. Fazendo-se necessario assim, desenvolver esta
pesquisa para que possamos encontrar a resposta.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd submetido (a) ao (s) seguinte (s) procedimentos: responder
a um questionario e realizar leitura sob observacao do pesquisador. Os riscos envolvidos com sua
participagdo sao: desconforto pelo tempo exigido ou até um constrangimento em responder alguns
questionamentos.

Todas as informagbes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo sera identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de
maneira que nao permita a identificagdo de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagao na pesquisa, vocé sera ressarcido, caso
solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta
pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer ddvida a respeito desta
pesquisa, podera ser requisitada a Prof.2 Dr.2 Rose Maria Leite de Oliveira, cujos dados para contato
estao especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Prof.2 Dr.2 Rose Maria Leite de Oliveira

Instituicdo: Universidade Federal de Campina Grande — CFP

Telefone: (83) 9934 9838; (85) 8827 7208; (83) 3532 2011 (profissional)
E-mail: rose_deoliveira@yahoo.com.br

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma como
esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha participagao, e
concordo em participar voluntariamente deste estudo.

de 2014.

Ass. ou impressao datiloscépica do voluntario Prof.2 Dr.2 Rose Maria Leite de Oliveira
ou responsavel legal
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APENDICE D - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Professora Pesquisadora: Adna Maria Rodrigues
Objetivos: Identificar a realidade de leitura vivenciada pelos educandos fora do espaco escolar.
Objetivos especificos:

e |dentificar as motivacdes que levam os alunos a realizar leituras.

o |dentificar comportamentos semelhantes no trato da atividade leitora entre os alunos das

séries investigadas.
¢ |dentificar leituras que mais despertam o gosto para leitura descompromissada.
e Analisar o0 acesso a bibliotecas por parte dos alunos.

QUESTIONARIO

ALUNO (A): TURMA:
1. Vocé costuma ler textos que ndo pertencem as atividades escolares?
[ Sim

—>Como vocé escolhe estes textos?

[1 Faz a escolha dos textos por conta propria. [] Espera que alguém indique.
0 Nao

- Assinale um motivo para esta resposta:

[1 Nao tem tempo [0 Nao gosta de ler [0 Nao encontra textos para ler
2. Vocé utiliza midias digitais para fazer leituras? (] Sim 00 Néo

- Assinale os tipos de leituras que mais vocé procura nas midias digitais:

[0 Publicagdo em redes sociais

[ Blogs de noticias

[1Blogs de textos (Causos, contos, poesias, anedotas, piadas, etc.)

[1 Jornais formato online

[1 Revistas formato online

[1 Livros formato online

[1 Textos imagéticos (HQ, Charges, Tiras, propagandas, anuncios, etc.)
3. Vocé frequenta bibliotecas? [ sim - Onde? [1 ndo

4. Vocé sabe onde esté localizada a biblioteca municipal da sua cidade?

5. Dos textos que vocé |é no dia-a-dia, considerando inclusive os indicados pelos professores,
assinale quais sao:

1 Textos dos livros didaticos

1 Textos propostos nas disciplinas

01 Jornais

[ Revistas

[ Livros

[ Panfletos de divulgacao

6. Em que momento do seu dia a leitura se faz presente?

(1 Quando precisa resolver alguma atividade escolar.

1 Ao escolher ler para apropriar-se de algum conhecimento ou informar-se sobre algo.
[1 Sempre que alguma pessoa da familia solicita que algo seja lido para ela.

(1 Quando pretende entreter-se com o mundo dos textos.
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APENDICE E - PLANILHA DE ANALISE DA LEITURA DE ALUNO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Professora Pesquisadora: Adna Maria Rodrigues

Objetivo: Observar atividade de leitura nas turmas investigadas e identificar aspectos que
caracterizem posturas e aspectos significativos para o desenvolvimento da pesquisa.

PLANILHA DE OBSERVACAOQ DA LEITURA DOS ALUNOS INGESTIGADOS

DADOS DO ALUNO INVESTIGADO
SERIE/TURMA:

Observacido do momento de Leitura na aula de Lingua Portuguesa:

~ EM
ASPECTOS SIM | NAO PARTE
O professor provoca discussdo do tema, previamente a entrega do
texto?
O professor considera diferentes niveis de dominio da leitura em sala
de aula?

O professor promove espacgo para a leitura silenciosa?

O professor promove espacgo para a leitura em voz alta?

O professor fez a opgao por uma concepgao de linguagem no trabalho
com a leitura?

O professor promove uma analise de texto, tendo em vista uma analise
critica do assunto abordado?

O professor faz exploragédo da analise linguistica dentro do texto?

Todos os alunos conseguem participar articuladamente das atividades
de leitura promovidas em sala de aula?

Questionamentos:

a) Classifigue como a leitura é trabalhada em sua sala de aula?

b) Que concepcao de linguagem orienta a sua pratica?

c) Com que frequéncia vocé promove espacos de leitura em sala de aula?

d) Vocé consegue utilizar espacos diferenciados para a vivéncia de experiéncias com a leitura?



APENDICE F — PLANILHA DE ANALISE DA LEITURA DE ALUNO

Professora Pesquisadora: Adna Maria Rodrigues

Objetivo: Analisar a leitura individual dos alunos participantes da pesquisa e identificar aspectos que

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

caracterizem posturas e aspectos significativos para o desenvolvimento da pesquisa.

PLANILHA DE OBSERVACAO DA LEITURA DOS ALUNOS

DADOS DO ALUNO
SERIE/TURMA: IDADE:

Observando a leitura do texto:
(Alunos que se disponibilizaram 4 leitura em voz alta)

= EM

ASPECTOS SIM | NAO PARTE
Lé sem interrupgbes, pausando adequadamente a pontuagéo
presente no texto?
Faz retomadas?
Demonstra incompreensdo de algum trecho ou ainda esbarra em
algum vocabulario?
Comete incorregbes na decodificacdo ou nas convengdes da lingua
portuguesa?
Questionando os alunos apos a realizacao da leitura:

~ EM
ASPECTOS SIM | NAO PARTE

Interpreta com base no texto?

Identifica passagens dentro um texto?

Extrai informagéo implicita?

Faz inferéncias sobre assuntos abordados?

Explora conhecimento prévio e mobiliza conhecimentos além do texto?

Amplia seu vocabulério a partir dos textos lidos?

Atribui sentido a palavras ou expressdes a partir do contexto que se
apresenta?

Contesta ou apoia ideias do texto pautando-se em argumentos
proprios?

Consegue perceber as intengdes do autor?

Posiciona-se com relacdo ao que o autor do texto escreve?

Amplia seu vocabulario, considerando o contexto em que as palavras
ou expressoOes estdo inseridas?

Parecer do pesquisador sobre a leitura observada:




