o, fre

A UFCG-Campus Ge Cajazeiras -PB.
RV g LY\ —

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
QUIMICA - LICENCIATURA

VITORIA REGINA FERREIRA MENDES

O ENSINO DE QUIMICA E O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

CAJAZEIRAS-PB
2024



VITORIA REGINA FERREIRA MENDES

O ENSINO DE QUIMICA E O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Trabalho de Conclusdo de Curso, apresentado ao
Curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Campina Grande como
requisito para obtencdo do titulo de licenciatura
em Quimica.

Orientadora: Prof. Dra. Albaneide Fernandes
Wanderley.

CAJAZEIRAS-PB
2024



Dados Internacionais de Catalogacdo-na-Publicacéo -(CIP)

M538e  Mendes, Vitoria Regina Ferreira.
O ensino de Quimica e o transtorno do espectro autista; desafios na
formacéo de professores / Vitoria Regina Ferreira Mendes. — Cajazeiras,

2024.
40f. : il. Color.
Bibliografia.

Orientadora: Profa. Dra. Albaneide Fernandes Wanderley.
Monografia (Licenciatura em Quimica) UFCG/CFP, 2024.

1. Transtorno do Espectro Autista. 2. Autismo. 3. Educacéo inclusiva.
4. Formac&o docente - Inclusdo. 5. Ensino de Quimica - Formag&o de
professores. 6. Ensino de Quimica e autismo. I. Wanderley, Albaneide
Fernandes. 1l. Titulo.

UFCG/CFP/BS CDU - 616.896

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Denize Santos Saraiva Lourenco CRB/15-046




Vitéria Regina Ferreirn Mendes

O ENSINO DE QUIMICA E O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Trabalho de conclusde de curso
apresentado ao Curso Quimica-Licenciatura
do Cenlro de Formagdo de Professores da
UFCG, como requisilo parcial para oblengdo do
lilulo de Graduado em Quimica.Licenciatura.

Aprovado em 17 de julho de 2024:

Albanmmos Wandarley, Dr.a (UFCG)

S {Prasidente! Qrientador)

~ P e = = ;"-/‘ s /:v,',

o plO- [ A o ot SR it

Jgfséfée Ribamar Bringel Flrh/o. Esp: (Escola Estadual Dom Molsés Coelho - SE-PB)
(Membro)

Enalon Vigine da §lu
Everton Vielra da Silva , Dr. (UFCG)
(Membro)

Cajazeiras,PB 2024



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a todos aqueles que,
de modo singular, contribuiram para que
eu me tornasse quem hoje sou. Thiago
Barreto, meu companheiro de vida e
ferrenho apoiador, minha filha, Ohana,
meu filho, Arthur Alexandre e todos os
meus familiares e amigos que direta e/ou
indiretamente participaram do enredo da
minha histdria, além de tantos outros que
marcaram a minha trajetoria até aqui.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, pois, em cada etapa desse longo processo, me
capacitou e me deu condic@es de realizar tudo o que a mim foi proposto e mais. Além de me
agraciar com pessoas de valor inestimavel para mim.

Durante esses anos, pude vivenciar indmeras experiéncias que agregaram e muito na
construcdo do meu novo eu. Posso afirmar que, a Vitdria que ingressou no curso de licenciatura
em quimica noturno, aos recém completos 17 anos, no ano de 2018, assim como uma pequena
lagarta, passou por uma metamorfose que a transformou em diversos sentidos. Tantos receios
superados e expectativas que foram frustradas, permitiram-me crescer pessoal e
profissionalmente. Meus colegas e professores assumem uma significativa parcela de
contribuicdo, que carregarei comigo durante toda a vida. Iniameros foram os ensinamentos e
experiéncias compartilhadas, momentos que marcaram essa linda trajetoria.

A minha familia, que foi sendo construida durante 0 mesmo periodo do curso, louvo a
Deus, pela vida de vocés: Thiago de Caldas Barreto (meu amado marido), Ohana Mendes
Barreto (minha primogénita, com 2 anos) e Arthur Alexandre Mendes Barreto (que ainda esta
em meu ventre). Sei 0 quanto se sacrificaram por mim e as grandes batalhas que enfrentaram
para que eu pudesse chegar até aqui. Vocés sdo a minha motivacdo para permanecer firme,
mesmo quando o desejo maior € de desistir.

Aos meus familiares que foram a minha rede de apoio fisico e emocional, que me
estimularam e moveram montanhas para que eu pudesse continuar os meus estudos sem grandes
interrupgOes, que me fizeram parar e relaxar em meio ao frenesi que se tornou a minha vida,
para que entdo eu pudesse retornar com ainda mais vigor.

Aos meus colegas de trabalho e as experiéncias vivenciadas dentro da instituicdo de
ensino, que abriram os meus olhos para a realidade da educacdo e me instigaram a construir
este trabalho.

Em especial, a minha orientadora, Dra. Albaneide Fernandes Wanderley, minha
professora, coordenadora do curso, da residéncia pedagdgica e uma das pessoas que mais
acreditaram em mim. Por toda a paciéncia, compreensdo e companheirismo. Gratidao.

Louvo a Deus pela vida de cada um de vocés, que contribuiram de diversas formas para
a realizacdo desse sonho. Mesmo néo citando o nome de cada um individualmente (tem muita
gente mesmo), quero que saibam o quanto sdo especiais e 0 quanto sou grata a vocés por cada
conversa, cada brincadeira, cada puxdo de orelha e cada uma das lices de vida. Essa

experiéncia foi bem melhor por ter vocés.



EPIGRAFE

“Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente
do inacabamento, sei que posso ir mais além dele.”

- Paulo Freire



RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) esta entre os transtornos globais do desenvolvimento
e pode ser caracterizado por déficit na comunicacéo social, seja ela verbal ou ndo verbal. Nas
altimas décadas tém-se observado uma crescente conscientizagdo quanto ao TEA e
consequentemente uma forte incidéncia no numero de diagnosticos. Sendo garantido pela Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) do ano de 1996, e assegurada pelas atualiza¢des deste documento,
que segue em atual vigéncia, para garantir o ensino de qualidade como um direito de todos 0s
individuos. E importante salientar que o estudo das ciéncias da natureza é primordial para o
desenvolvimento integral do estudante, assim como as demais ciéncias, deste modo, a
capacitacao docente, para desenvolver as habilidades dos estudantes com TEA é essencial, para
proporcionar uma rica experiéncia de ensino. Essa pesquisa buscou analisar e identificar a
abordagem da educacéo inclusiva, com foco no TEA, na formacdo dos discentes ativos e
egressos curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) — campus Cajazeiras — PB, utilizando-se de uma abordagem descritiva exploratoria,
para investigar as lacunas presentes no referido curso, por meio da aplicacdo de um questionario
e através do estudo do PPC. Destacando a necessidade de reformulacéo curricular e capacitacéo
docente, para atender a demanda social atual, considerando que diante dos resultados obtidos
por meio de analises, é possivel reconhecer que a vacancia na formacdo dos futuros docentes
vem desde os formadores.

Palavras-chave: Transtorno, TEA, formagéo, capacitacdo, docente.

ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is one of the global developmental disorders and can be
characterized by deficits in social communication, whether verbal or nonverbal. In recent
decades, there has been a growing awareness of ASD and, consequently, a high incidence in
the number of diagnoses. This is guaranteed by the Law of Guidelines and Bases (LDB) of
1996, and ensured by the updates of this document, which is still in force, to guarantee quality
education as a right of all individuals. It is important to emphasize that the study of natural
sciences is essential for the integral development of the student, as well as other sciences,
therefore, teacher training to develop the skills of students with ASD is essential, to provide a
rich teaching experience. This research sought to analyze and identify the approach of inclusive

education, focusing on ASD, in the training of active and former students of the Chemistry



Degree course at the Federal University of Campina Grande (UFCG) - Cajazeiras campus - PB,
using an exploratory descriptive approach to investigate the gaps present in the aforementioned
course, through the application of a questionnaire and through the study of the PPC.
Highlighting the need for curricular reformulation and teacher training to meet the current social
demand, considering that given the results obtained through analyses, it is possible to recognize

that the vacancy in the training of future teachers comes from the trainers.

Keywords: Disorder, ASD, training, qualification, teacher.
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1 INTRODUCAO

A palavra inclusdo vem do verbo includere, latim, que significa, de modo geral, “entrar
num lugar fechado”. No momento atual do desenvolvimento social, a inclusdo vem marcando
forte presenca, considerando as caracteristicas proprias de cada individuo, onde é incentivada a
aceitacdo e desenvolvimento de suas peculiaridades.

As diferencas entre cada ser humano nem sempre séo visivelmente notaveis, em uma
analise simplista, como a cor e/ou corte de cabelo, € facil reconhecer a distingdo, porém, em
certas observacbes, € necessaria uma atencdo maior, como no reconhecimento de
personalidades divergentes. Trazendo esta analogia para a perspectiva inclusiva, é possivel
compreender que existem pessoas com deficiéncias (PcD) que nem sempre serdo visiveis de
imediato, algumas vezes, se faz necessario mais informacdes para que um leigo, ou seja, quem
ndo tem um conhecimento mais aprofundado em é&reas que possibilitem identificar as
caracteristicas. Sendo assim, podemos reconhecer o Transtorno do Espectro Autista como uma
deficiéncia ndo identificada de imediato. Em artigo cientifico sobre conceitos do transtorno do
espectro autista, Heleno (2020) descreve que: “Autismo é denominada Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA), uma condi¢cdo de salde caracterizada por déficit na comunicacao social
(comunicacdo verbal e ndo verbal) e comportamento (interesses restritos e movimentos
repetitivos).”

Nas ultimas décadas, tém-se realizado uma maior conscientizacdo sobre o TEA, de
modo que contribuiu para a grande incidéncia de diagndsticos, mesmo ainda havendo uma
incégnita no que diz respeito aos fatores bioldgicos que estdo relacionados aos transtornos.
Pesquisas apontam que quanto mais cedo for diagnosticado, mais cedo poderédo ser aplicados
estimulos que oportunizem o desenvolvimento das pessoas com TEA. A American Psychiatric
Association (APA, 2014), também aponta que o comprometimento na crianca autista, pode
apresentar trés niveis de gravidade. Estando no primeiro nivel, o individuo exige apoio; no
segundo nivel, exige apoio substancial; e no terceiro nivel, exige muito apoio substancial.

Estima-se que dois milhdes de brasileiros tém TEA, ndo sendo confirmada até o
momento, pois os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) coletados até
dezembro de 2022 ainda estéo sendo contabilizados, e esse foi o primeiro ano em que o TEA
entrou no radar das estatisticas (FOLHA BV,2022).

A Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, Art. 1° declara que é instituida a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que tem como

objetivo garantir e promover condic¢des de igualdade a uma pessoa com deficiéncia, visando a



sua cidadania e inclusdo social (BRASIL, 2015). Nesta perspectiva, é importante ter em mente
que a inclusdo deva ocorrer em todos os ambitos em que a PcD venha estar inserida, logo o
ambiente escolar é de fundamental importancia para o desenvolvimento integral de todos os
estudantes, sendo necessaria uma visdo mais abrangente no que diz respeito a educacao para
todos assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) em atual vigéncia.

Observando que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, onde séo abordadas tematicas envolvendo a Quimica, a Fisica
e a Biologia, tendo como objetivo a garantia do letramento cientifico, enquanto oportuniza a
obtencdo de conhecimentos praticos, para identificacdo e realizacdo de tarefas do dia a dia dos
estudantes, além de conhecimentos mais abrangentes no que diz respeito as trés tematicas
propostas: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo. Neste contexto, € possivel
concluir que o ensino de Quimica € de grande importancia para o desenvolvimento de todos 0s
cidaddos, para compreensdo do mundo em que vivem. Com isso, é necessario reconhecer a
importancia da preparacdo do docente para assumir uma sala de aula inclusiva, tendo em mente
gue o mesmo devera mediar o conhecimento com equidade, atentando as necessidades de cada
um deles/delas, de modo que alcancem autonomia e possam se desenvolver 0 pensamento
critico e reflexivo.

Do mesmo modo que um estudante cadeirante tem direito a rampas, um estudante com
deficiéncia visual tem direito ao material educacional em braile e aparelhagem necessarias,
estudantes com TEA também possuem o direito a uma educacdo que seja adequada para as suas
necessidades, observando sempre o nivel de suporte do seu transtorno. Quando se faz uso de
metodologias que ndo atendem os estudantes com deficiéncias, também passam a desestimula-
los, sejam por se sentirem incapazes (para 0s transtornos mais severos) ou por ofertarem uma
oportunidade de conhecimento abaixo do que j& possui (em caso de superdotacdo). Cabe ao
formador desenvolver uma atividade que se adeque as necessidades do formando. Porém, como
sera possivel que tal tarefa seja realizada, se os formadores ndo sdo previamente preparados
para atender tais demandas? Levando em conta que 0 momento onde o futuro docente vem a
ser lapidado, ou seja, em sua graduacao, deve-se considerar que a mesma venha a contribuir
para a formacao de um profissional capaz de aplicar a equidade em sua sala de aula.

Nessa perspectiva, o0 intuito deste trabalho € a identificacdo das deficiéncias na
capacitacdo dos futuros docentes do curso de licenciatura em quimica, na Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG — CZ), no campus na cidade de Cajazeiras, no Estado da Paraiba,
para atenderem aos alunos que estejam no espectro autista, em salas de aula regulares de uma

instituicdo de ensino inclusiva. Desta forma, objetiva-se obter atencdo para uma minoria no



sistema educacional, e assim despertar o interesse em conhecer e buscar meios de alcangar uma

equidade no ensino.

2 REFERENCIAL TEORICO

O desenvolvimento desse estudo, se baseia em uma das principais diretrizes das politicas
publicas educacionais, a inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE’s),
a qual é garantida por lei que define como direito uma educacdo de qualidade a todos os
cidaddos da infancia a fase adulta, sendo responsabilidade da Unido, como também dos Estados
e Municipios, oferta-la, sem distinguir cor, raca, etnia, diferencas sociais e fisicas (BRASIL,
2012a).

Sendo assim, utilizando-se de uma sequéncia de conceitos importantes para a
compreensdo da tematica abordada, além de aporte bibliografico que reforca a relevancia da
inclusdo no contexto escolar e a necessidade de profissionais capacitados para mediar e facilitar
esse processo dentro das salas de aula e nos corredores das escolas, as se¢des abaixo abordarédo
os temas citados no formato de pesquisa tedrico-bibliogréafica servindo, portanto, de aporte para

o decorrer do trabalho.

2.1 O que é o autismo?

No ano de 2013, a American Psychiatric Association (APA) langou a proposta em que
0s, anteriormente denominados como Transtornos Globais do Desenvolvimento, recebessem
uma nova terminologia, sendo esta: Transtorno do Espectro Autista (APA,2014).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado, pela dificuldade na
socializacdo, com pouca comunicacao, podendo ser ela verbal ou ndo-verbal, além de interesses
bastante especificos, em que cada individuo dispe do seu proprio objeto de estima. Entre os
aspectos mais comuns também esté a replicagdo de um mesmo comportamento inimeras vezes,
de modo que essa acdo costuma lhes trazer uma sensacé@o de contentamento e estabilidade. Em
casos em que ha a presenga de um retraimento autistico (fugir da realidade e ignorar alguns
aspectos da mesma), para ndo causar sofrimento a pessoa com TEA, é necessaria que a realidade
seja estabilizada com a ndo alteracdo de ambientes, ou seja, manter o local e comportamento
exatamente como o individuo j& conhece, assim, é possivel evitar desconforto e até mesmo
raiva (HELENO et. al, 2020).



Entre os transtornos do neurodesenvolvimento, TEA apresenta uma grande variedade no
que diz respeito a intensidade e seus sintomas, sendo necessario considerar o quanto o TEA
possui significatividade nas interac@es sociais e na comunicacdo (MIELLE, 2016).

Esses comportamentos podem ser identificados nos primeiros anos de vida, sendo que,
ao alcancgar um diagnostico cedo, é possivel iniciar a reabilitacdo da pessoa com deficiéncia
(PcD), de modo que alcancem uma maior capacidade interativa e desenvolva as habilidades
sociais que estavam comprometidas. Desse modo, da-se a importancia da atencéo para o0s
sintomas, pois mesmo que a exista uma capacidade intelectual adormecida, com os estimulos
corretos, a PcD podera estar inserida na sociedade com maior aptidao para as relagdes sociais
(ZILBOVICIUS; MERESSE; BODDAERT, 2006).

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) € o 6rgdo responsavel pelo
censo demogréfico nacional, tendo como missdo: retratar o Brasil com informagdes necessarias
ao conhecimento de sua realidade e ao exercicio da cidadania. No ano de 2022, pela primeira
vez, 0 Transtorno do Espectro Autista (TEA) entrou no radar das estatisticas, sendo assegurado
pela Lei n° 13.861 de 2019 (BRASIL, 2019), que determina a inclusdo das necessidades
especificas ao TEA nos censos demogréaficos, em que altera, complementando, a Lei N° 7.853
De 24 de Outubro de 1989 (BRASIL, 1989), que estabelece normas referentes ao apoio as
pessoas com deficiéncia, sua inclusdo social, a Coordenacdo Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), cria a protecdo juridica dos interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, regula a atuacdo do Ministério Pablico, determina crimes e estabelece
outras disposicoes.

A pergunta referente ao TEA foi aplicada em questionario de amostra, sendo assim, a
mesma foi apresentada apenas a 11% das residéncias do pais (Brasil), sendo o questionamento:
“Ja foi diagnosticado(a) com autismo por algum profissional de satide?”. Ainda que tenha sido
empregado a uma pequena parcela, que corresponde a cerca de 8,5 milhdes de domicilios,
através de calculos feitos por base em estimativas, pressupde-se que 2 milhdes de brasileiros
estejam no espectro (CENSO, 2022).

Os desafios enfrentados pelos autistas na sociedade sdo diversos, pois muitos nao
conseguem desenvolver uma comunicacdo clara e objetiva, levando em consideracgéo o fato de
ser uma deficiéncia sem tragos fisicos claros, isso 0s sujeita ainda mais ao preconceito,
prejudicando o seu desenvolvimento académico, ingresso no mercado de trabalho, entre outros

espacos aos quais sejam de interesse do individuo (BENTES, 2016).



2.2 Inclusdo na escola

Em seu artigo, intitulado de Competéncia social, inclusdo escolar e autismo: revisdo
critica da literatura, Carmargo (2009) vém falar sobre a importancia do convivio social para 0s
seres humanos, e como este se tornou um assunto para debates e investigacOes cientificas no
século passado. O que se entende por interacdo social, desde o inicio da infancia, a partir das
relacbes verticais e horizontais sdo determinantes no desenvolvimento ao longo da vida,
possuindo consequéncias diretas na qualidade de vida e desempenho académico, seja da
crianca, adolescente e até mesmo adultos. Sendo o TEA uma neurodeficiéncia que afeta de
forma direta as relagdes interpessoais, a escola possui papel fundamental na introducdo da PcD
na sociedade.

Ha uma forte ligacdo entre a inclusdo dos alunos com deficiéncias e as necessidades de
adaptacdo da instituicdo de ensino, em que as aptiddes educativas de estudantes psicéticos ou
autistas sdo desconsideradas, por haver maior comprometimento do déficit cognitivo, ao mesmo
ponto em que as escolas e os professores ndo sdo preparados para recebe-los. Desse modo, ainda
que a interacdo de pares, principalmente de mesma idade, demonstre grande influéncia para o
crescente desenvolvimento de novas habilidades, a falha no processo de inclusdo pode retardar
essa evolugdo. (CARMARGO, 2009).

Ainda segundo Camargo (2009):

“Os resultados dos estudos sobre autismo demonstram que os professores
apresentam ideias distorcidas a respeito do mesmo, principalmente quanto a
(in)capacidade de comunicacdo. Nao surpreendentemente, essas concepcgdes
parecem influenciar as praticas pedagdgicas e as expectativas acerca da
educabilidade desses alunos. As dificuldades dos professores, de um modo
geral, se apresentaram na forma de ansiedade e conflito ao lidar com o
‘diferente’.”

Desse modo, por ndo haver uma desmistificacdo do TEA e as suas necessidades, 0s
estudantes que estdo no espectro permanecem incompreendidos e muitas vezes excluidos da
sociedade, ndo desenvolvendo a capacidade de interagdo e ndo obtendo a formagao geral bésica.
(BENTES, 2016).

A Lei de N° 12.764 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012b) leva o nome de Berenice
Piana, méae de um autista e militante da causa pelos direitos das pessoas com TEA. Essa Lei
institui uma Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, assegurando para além do direto a educacdo, em suas diretrizes dispostas no Art.
3° Paragrafo unico. “Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do

espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V do art.



2°, terd direito a acompanhante especializado.” Sendo assim, um mediador de conhecimento
para o individuo com TEA. Podendo colaborar com professor no desenvolvimento de

avaliacdes e metodologias que deem suporte ao estudante.

2.2.1 Leide Diretrizes e Bases (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996)
foi sancionada pelo presidente da Republica Federativa do Brasil, Fernando Henrique Cardoso,
e formulada devido a participacdo acentuada do governo e da sociedade civil desde os anos de
1970, em busca de suprir as deficiéncias encontradas na educacgédo do pais.

A LDB de 1996, por ter sido apresentada na época como um projeto de lei, percorreu
um longo caminho com muitas discussdes e disputas entre 0s autores, para encontrar o que
realmente era necessario estar disposto na mesma, até ser analisada e aceita pelo senado e entdo
sancionada pelo presidente. Ap6s o ano de 1996 ainda houveram portarias e decretos que
complementassem e trouxessem de forma clara e objetiva o que estava disposto na lei
(AFONSO, 2016).

De modo simples e direto, a LDB de 1996 apresenta em seu Art. 2°, a educacdo como
um dever ndo so da familia, mas também do Estado, em que os principios de liberdade e
solidariedade humana sao sua fundamentacgéo, afirmando que o educando deveria ser preparado
para exercer a sua cidadania e assumir um papel no mercado de trabalho. Dito isto, em seu
Art.4° e paragrafo I11, declara que o atendimento educacional especializado (AEE) seja ofertada
de forma gratuita a todos os estudantes que possuirem necessidades especificas (BRASIL,
1996).

Embora as complementagdes que foram feitas a LDB em forma de decretos e portarias,
gue se sustentam entre si para vigorar em periodo mais curto quanto o de uma lei (AFONSO,
2016), tenham de fato a sua necessidade e grau de relevancia, a base do documento ja assegura
e determina direitos e deveres a serem empregados em uma instituicdo de ensino. Ao apresentar
padrdes minimos de qualidade de ensino como um direito de todos os educandos, assim como
0 acesso a saude. Dar-se a necessidade de reforca-los e descrevé-los, para que possam ser

reanalisados e averiguado se tém vingado (BRASIL, 1996).

2.2.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)



No dia 22 de dezembro de 2017, por meio da Resolugdo CNE/CP n2°, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) passou a ser obrigatoriamente respeitada em todas as fases e
modalidades dentro do cenario da Educacdo Basica Nacional.

O referido documento traz uma série de competéncias gerais e especificas a serem
desenvolvidas durante toda a formagéao bésica, do ensino infantil ao ensino médio. Entre suas
competéncias gerais esta a valorizacdo da experiéncia que o estudante ja carrega consigo,
reforcando este, como um conhecimento pratico; o estimulo a curiosidade e criatividade
também se estacam, colocando o aluno como protagonista da sua educacao, corroborando para
a atuacdo de um profissional da educacao que seja mediador do conhecimento.

Observando que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), nota-se que
algumas destas competéncias estdo relacionadas a inclusdo, podemos citar a competéncia geral
4 (quatro) que incentiva o uso de diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-espacial),
corporal, visual, sonora e digital para se expressar em diferentes contextos e produzir sentidos
gue levem ao entendimento muatuo, destaca-se também a competéncia 9 (nove), que versa sobre
0 exercicio da empatia, do dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, competéncia
importante para se fazer respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos humanos.

Dentre o ensino da area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, que diz respeito a
disciplina de quimica, encontram-se trés competéncias, sendo elas: Examinar fenbmenos da
natureza e processos tecnoldgicos, com foco nas interacdes e conexdes entre matéria e energia,
a fim de sugerir medidas tanto individuais quanto em grupo que aprimorem 0S processos de
producdo, reduzam impactos socioambientais e aprimorem as condi¢fes de vida em niveis
local, regional e global; Examinar e empregar analises acerca da dindmica da Vida, da Terra e
do Cosmos com o intuito de desenvolver argumentacgdes, fazer prognésticos sobre a operacao
e 0 progresso dos organismos vivos e do Universo, além de embasar e sustentar escolhas éticas
e responsaveis; e Analisar problemas e investigar situacBes envolvendo o conhecimento
cientifico e tecnolégico, além de suas implicagdes no mundo, por meio de métodos e linguagens
especificos das Ciéncias Naturais. Essa abordagem visa propor solucbes que atendam as
necessidades locais, regionais e/ou globais e comunicar as descobertas e conclusfes para
diversos publicos em diferentes cenarios, utilizando variadas midias e tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDIC) (BRASIL, 2018). Sendo essas competéncias ainda mais
relevantes para um individuo atipico, considerando que estimula o seu desenvolvimento e
atuacdo com cidadao com pensamento critico e protagonista da sua propria vida. Reconhecendo
elemento e substancias, aprendendo a manusea-los, assim, ganhando confianca para fazé-lo sem

depender do auxilio de terceiros.



Além das trés competéncias ja citadas, existe também as subdivisdes que sdo chamadas
de habilidades, em que cada competéncia possui habilidades especificas para alcancar os seus
objetivos, sendo assim um direcionador para o docente durante o planejamento de sua aula,

utilizando-se de estratégias que desenvolvam as habilidades desejadas.

2.3 Incluséo na formacéao docente

A definicdo de inclusdo, vinda do termo latim includere significa entrar em lugar
fechado, porém, no contexto social atual, a palavra inclusdo assumiu um significado voltado a
integralizacdo absoluta de pessoas que possuem necessidades especiais ou especificas. Em
termos gramaticais, é substantivo feminino, na aplicacédo pratica € a capacidade de um individuo
entender e reconhecer o outro, ainda que diferente de si (FARIAS, et al, 2009).

David Rodrigues (2017), em seu trabalho intitulado de “Os desafios da equidade e da
inclusdo na formagdo de professores”, faz uma andlise sobre a educacdo personalizada,
evidenciando-a como uma pratica fortemente ligada a equidade e inclusdo, essa educacdo
refere-se ao suporte que os sistemas educativos sdo capazes de mobilizar para prevenir, evitar
e enfrentar as dificuldades e o insucesso. Sdo medidas tomadas pesando nas habilidades que o
aluno ja possui e nas que ele pode vir a desenvolver.

No livro Ensinando a transgredir (hooks, 2013), ainda em sua introdugéo, a autora relata
um momento da sua experiéncia como estudante de uma escola exclusiva para negros,
destacando que suas professoras tinham o compromisso de conhecer os seus alunos, pois
estavam determinadas a fazé-los atingir o seu potencial maximo. No contexto da educacdo
inclusiva, o compromisso do docente em garantir que os seus discentes compreendam aquilo
que esta sendo ensinado e consigam aplica-lo seu dia a dia sem muita dificuldade, para além de
gratificante, € um dever cumprido. Diante das dificuldades, a atencao voltada para a adaptacéo
é algo essencial para alcancar uma educacao que seja capaz de atender o individuo de modo
que o seu desenvolvimento lhe permita alcancar os seus objetivos, sendo no ambito académico
e/ou mercado de trabalho, obtendo assim equidade na educagao.

As licenciaturas que correspondem as areas de Matematica e Ciéncias Exatas e Natureza
e as suas Tecnologias ja avancaram no que diz respeito a introducdo de disciplinas que
capacitem o discente para desenvolver atividades com o Publico Alvo da Educagéo Especial
(PAEE), como: a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e, em algumas instituicdes de ensino
superior, Educacdo Inclusiva (sendo chamada também de Educacdo Especial Inclusiva). Além

de algumas instituicGes de ensino também oferecerem o curso de Licenciatura em Atendimento



Educacional Especializado (AEE), que podem ser pensados como uma segunda licenciatura,
algo complementar. Entretanto, apesar de alguns esforgos aparentes, esta € uma area que precisa
aprimorar um olhar mais perspicaz para os seus alunos. Partindo do ensino superior, as
instituicdes ndo devem apenas ofertar tais disciplinas, mas encorajar os seus estudantes a
buscarem a inclusdo constantemente, para que se torne algo recorrente, de modo que, ao se
tornarem professores, possam identificar as habilidades dos seus discentes e trabalharem em
cima do aperfeicoamento das mesmas (SABOIA; LIMA, 2024).

2.3.1 Formacéo de Curriculo académico

O Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CES 1.303/2001), que discorre
sobre as Diretrizes Nacionais para 0s Cursos de Quimica, destaca que o Licenciando em
Quimica deve possuir uma formacdo ampla e solida, abrangendo os diversos campos da
Quimica. E essencial ter uma preparagio adequada para aplicar seu conhecimento e experiéncia
em Quimica e areas relacionadas ao exercer a profissao de educador no ensino fundamental e
médio.

De forma a complementar, ainda evidencia habilidades e competéncias necessarias para
se tornar um profissional qualificado, frisando a formacao pessoal, como possuir uma Visdo
critica do papel social da ciéncia e interesse em autoaperfeicoamento; compreensdo da quimica,
em ter autoridade sobre o assunto ao qual estd ministrando, saber utilizar os apetrechos do
laboratorio; de interesse no saber e comunicagdo e expressdo ao saber expor de forma
simplificada e compreensivel o assunto, além da busca por estar sempre atualizado; com relacao
ao ensino de quimica destaca o conhecer teorias psicopedagdgicas; por Gltimo, destaca-se a
profissdo, o saber reconhecer a relevancia de um educador para toda uma sociedade.

Todo o Parecer proporciona uma bussola do que vem a estar no checklist de um futuro
educador, porém, enfatizando no ponto “relagdo ao ensino de quimica”, que se encontra entre
as competéncias e habilidades, apenas conhecer teorias psicopedagdgicas nédo seria suficiente
para dar o suporte ao docente quando assumir uma sala de aula inclusiva. Vale salientar que
uma sé metodologia nao funciona com todos os discentes. Os estudantes com TEA exigem do
professor um planejamento estratégico, capaz de oportunizar aprendizagem aos mais diferentes
grupos de alunos, e é durante a formacao docente que o futuro mediador do conhecimento deve
conhecer as teorias psicopedagdgicas e aprender a planejar como aplica-las.

A Escola da Inteligéncia de Augusto Cury (psiquiatra, professor e escritor brasileiro)

aponta que um bom curriculo escolar deve considerar os valores que orientam a pratica



pedagogica, as necessidades e condi¢des dos estudantes e, claro, o cotidiano escolar. (CURY,
2018). Levando ao contexto do ensino superior, mais especificamente, a licenciatura, pode-se
ampliar ainda mais a aplicabilidade desses valores, considerando que para dispor de uma
educacao socioemocional, em que ha o desenvolvimento de habilidades comportamentais dos
educandos, para lidar consigo mesmo e com o resto da sociedade, nas escolas basicas, 0

licenciando deve primeiro receber tal educacao.

2.4 A formacao de educadores em uma perspectiva inclusiva: avangos e perspectivas

Oferecer uma educacdo de qualidade as PcDs tem sido um grande desafio das
instituicGes de ensino, por isso, repensar o trabalho que vem sendo desenvolvido na formacéo
de educadores € de fundamental relevancia para avancar na perspectiva inclusiva. Diante da
realidade de uma sala de aula com estudantes da Educacdo Especial, professores julgam nao
possuirem a formacdo adequada para desenvolver a aprendizagem desses alunos, com isso, 0
individuo € incluido apenas de forma parcial nas escolas, estando eles presentes de forma fisica,
mas o seu intelectual ndo participa ativamente na absorcdo de conhecimento, caracterizando
assim uma pseudoincluséo (DE PAULA, et al, 2018).

Para iniciar uma capacitacdo docente inclusiva ao professor de Quimica, é necessario
aproxima-lo da realidade histdrica, politica e social desses estudantes, de modo que ele
reconheca as adversidades enfrentadas por esses individuos, para que assim consigam pensar
em formas de subverter essa realidade (DE PAULA, et al, 2018). Esse trabalho ndo deve ser
desenvolvido apenas com teorias, pois aproximar o licenciando com a pratica é enriquecedor
para a sua formac&o, assim como ja vem sendo comprovado com as experiéncias do estagio
supervisionado (DE FREITAS, et al, 2023).

H& uma imensidade de ramificacdes ao se falar em educacéo inclusiva. Na perspectiva
quimica, apesar de ainda escasso, ja é possivel observar uma preocupacao na criacdo de novos
métodos de avaliagcBes e metodologias ativas de ensino para varios publicos assistidos pela
Educacdo Especial. Os avancos devem ser divulgados e debatidos, para em conjunto,
aperfeicoarem os conhecimentos adquiridos. Trabalhos desenvolvidos para estudantes com
deficiéncia visual e/ou auditiva vém se tornando cada vez mais frequentes no meio cientifico,
abrir mais esse leque para outras deficiéncias, como o TEA, s0 vai complementar ainda mais
essa tarefa tdo importante para continuar avangando em busca de uma educacéo inclusiva, por
isso a comunicagdo com o compartilhamento de dados é tdo significativa (VELASQUE;
DORNELES, 2022).



3 METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos utilizados para a realizagdo desta pesquisa basearam-
se em uma abordagem quali-quantitativa, visando ndo apenas coletar dados objetivos para
analise cientifica, mas também considerando o processo de enfatizar os resultados, expondo as
contribuicbes dos participantes envolvidos, ao analisar as perguntas subjetivas, apresentar as
conclusbes empiricas, além das consideracfes feitas apos um estudo das ementas das disciplinas

que compdem o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Gil (2002) descreve a pesquisa de abordagem descritiva, tendo como seu principal
objetivo a caracterizacdo de um determinado objeto de estudo, deixando livre essa classificagcdo
para qualquer estudo que faca uso de técnicas padronizadas em sua coleta de dados. Desse
modo, em seu primeiro momento, a pesquisa tem uma abordagem descritiva, com carater quali-
quantitativo, utilizando-se da coleta de dados, como a identificacdo do nivel de formacao dos
participantes, considerando que estardo entre eles docentes e discentes do curso indicado.

Posteriormente, optou-se por analisar o seguimento empregado pelas disciplinas
ofertadas pela instituicdo, para que fossem investigadas as possiveis lacunas no fluxograma do
curso. Desse modo, este ensaio pode ser descrito como exploratério (GIL, 2002).

Portanto, esta pesquisa assume carater descritivo-exploratério visto que, através do
contato direto com um determinado grupo, buscou-se descrever as caracteristicas da amostra e
estabelecer relagGes entre variaveis distintas, proporcionando uma visao mais delineada sobre
a capacitacdo dos futuros docentes egressos da universidade, por meio da obtencdo dos dados
coletados e as discussdes atribuidas aos mesmos (PRODANOV; DE FREITAS, 2013).

3.1 Aplicacdo de questionarios

A referente pesquisa foi aplicada aos discentes, docentes e egressos do curso de
licenciatura em quimica da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no campus
localizado na cidade Cajazeiras, na Paraiba. O curso possui 113 discentes ativos, 07 docentes
com formacgdo em Quimica e um numero significativo de alunos egressos, porém, apenas 35
alunos/alunas, 05 docentes e 07 egressos participaram do estudo. Atingindo um total de 47

participantes na amostra.



O questionario empregado (Apéndice A) dispde de 12 questdes, sendo 11 objetivas e
uma questdo subjetiva, foi aplicado para trés publicos diferentes: docentes do curso, discentes
e egressos. As indagacdes podem ser divididas em quatro sessdes: identificacdo, formagéo,
conhecimento e comportamento; facilitando as observacdes diante dos dados quantitativos e
qualitativos adquiridos.

3.2 Analise do PPC

Apos a aplicagdo do questionario citado anteriormente, optou-se por analisar também o
Ementario do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica — Noturno, com o
objetivo de destacar as disciplinas que possuissem em sua ementa, capacitacdo para o discente
desenvolver atividades adequadas aos alunos com TEA, quando assumissem uma sala de aula
inclusiva como docentes da mesma, durante a graduacéo.

Utilizou-se das seguintes palavras-chave para realizar uma pesquisa no ementario e
identificar as disciplinas que oferecem uma formacdo para Transtorno do Espectro Autista:
inclusdo, inclusiva, educacdo inclusiva, autismo, transtorno do espectro autista, TEA,

transtorno, transtorno global do desenvolvimento.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa sessdo sera apresentada em dois estagios, sdo eles:

1. Anélise das ementas das disciplinas propostas no Projeto Pedagogico do Curso de
licenciatura em quimica, datado de setembro de 2011 e aprovado, conforme Resolucao
N° 03/2012, publicada pela Camara Superior de Ensino, do Conselho Universitério da
Universidade Federal de Campina Grande;

2. Apresentacéo e discussdo das respostas dos docentes, graduandos, egressos do curso de
Quimica CFP/UFCG.

4.1 Analise do Projeto Politico do Curso aprovado pela Resolugdo N° 03/2012

Nesse topico serd disposto o material coletado através do estudo do Ementario do
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica — Noturno, discorrendo sobre as
disciplinas que o compde, apontando as ementas que correspondem a uma preparacao para

formacdo docente, no que diz respeito a inclusdo.



O ementario utilizado pelo curso data do ano de 2011, contemplando como componentes
basicos obrigatorios as disciplinas: quimica geral I, quimica geral experimental I, quimica geral
I, quimica geral experimental 11, topicos em historia da quimica, fundamentos de quimica
organica, quimica organica I, quimica orgéanica I, fisico-quimica I, fisico-quimica Il, topicos
em quimica ambiental, quimica analitica qualitativa, quimica inorganica descritiva, quimica
analitica quantitativa, quimica de coordenacdo, metodologia do ensino de quimica, quimica
organica experimental, lingua portuguesa, lingua inglesa instrumental, calculo diferencial e
integral 1, calculo diferencial e integral I, fundamentos da mecéanica classica I, biologia celular,
fundamentos da mecéanica classica Il, bioquimica, geologia geral, politica educacional,
probabilidade e estatistica, metodologia cientifica, fundamentos do eletromagnetismo,
educacdo ético racial e diversidade, lingua brasileira de sinais (LIBRAS), didatica, informatica
e ensino das ciéncias naturais e da educacdo basica, psicologia da educagdo, quimica
experimental para a educacdo basica, instrumentacdo para 0 ensino de quimica, pratica de
ensino de quimica |, pratica de ensino de quimica Il. Componentes complementares
obrigatorios: estagio curricular supervisionado em quimica I, estagio curricular supervisionado
em quimica I, estagio curricular supervisionado em quimica I11, trabalho de concluséo de curso
(TCC). Componentes complementares optativos: introducao a ciéncia da computacéo, ecologia
geral, seminérios de formac&o de professores, calculo diferencia e integral 111, fisica moderna e
contemporanea |, seminarios de pesquisa em quimica, fundamentos de analise instrumental,
topicos especiais em quimica.

O total de disciplinas na sessdo de componentes basicos obrigatorios é de 39, para
componentes complementares obrigatdrios, apenas 4, no entanto, para componentes
complementares optativos, sdo ofertadas 8 disciplinas, de modo que como disposto no curriculo
do curso, os estudantes precisam cursar no minimo duas optativas que atinjam o total de 8
créditos e 120 horas.

Das disciplinas que constituem o componente curricular obrigatdrio, apenas uma
aparece quando faz-se uso dos filtros: Inclusdo, Inclusiva, Autismo, Transtorno do Espectro
Autista, TEA, Transtorno, Transtorno global do desenvolvimento. Entre 0s componentes
complementares obrigatdrios e os complementares optativos, fazendo uso dos mesmos filtros,
ndo foi possivel encontrar disciplina que apresentasse alguma dessas palavras-chave em suas
ementas.

A disciplina obtida por meio dos filtros utilizados foi Educacdo étnico-racial e

diversidade, contendo a palavra-chave: inclusdo em sua ementa que diz o seguinte:



Desenvolvimento de estudos relacionados com a formacgdo do Povo Brasileiro, em
especial, os Afrodescendentes e os Indigenas. As condigGes historicas e materiais em
que se dao as vidas dos Afrodescendentes e dos Indigenas no Brasil Contemporéaneo.

O sentido da inclusdo dos Afrodescendentes e dos povos Indigenas. A Educacdo dos

Povns dn Camnn

Sendo esta educacdo assegurada pela Lei N° 11.645, de 10 marco de 2008, que
determina a obrigatoriedade do ensino étnico racial na educacdo basica e também no ensino
técnico e superior.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) também tem a sua obrigatoriedade garantida
pela Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, sendo essa a segunda lingua oficial do pais. Ainda
que LIBRAS ndo tenha sido coletada através da filtragem utilizada, a disciplina proporciona
aos seus discentes uma nova perspectiva, bem diferente da que estdo acostumados, colocando-
0s cara a cara com o desafio de se aperfeicoar para além dos contetdos de quimica, atingindo
uma preparagdo para verdadeira sala de aula, onde os discentes apresentam as mais diferentes
necessidades e o papel do professor é ofertar a melhor qualidade de ensino, sendo mediador do
conhecimento.

As disciplinas destacadas acima fazem parte da grade curricular que corresponde a
formacéo pedagodgica. Ainda que elas proporcionem uma visdo voltada para a diversidade, a
ementa de nenhuma delas oferece preparagdo ao docente para desenvolver atividades com o0s
estudantes que estejam no espectro (estudantes com TEA) ou que possuam algum outro
Transtorno Global do Desenvolvimento.

Saboia (2024) destaca que os bloqueios na aprendizagem na disciplina de quimica se
assemelham ao Ensino de Ciéncias, porém, por ser apresentada aos estudantes apenas no ensino
médio, ainda requerendo bagagem que comportem nog¢fes de matematica associadas aos
fendmenos da natureza, ja exige do docente metodologias que atendam ao publico de alunos
tipicos. Para estudantes atipicos, a necessidade de desenvolver atividades metodologicas
adaptadas € superior. Por este motivo faz-se essencial uma capacitacdo docente que atenda a
demanda especial dos discentes com TEA, para que ndo haja prejuizos em sua formacéo

académica advindos da deficiéncia dos seus professores.

4.2 Apresentacdo e discussdo das respostas ao questionario



Serdo expostas as identifica¢bes dos publicos analisados, caracterizando cada um dos
grupos, para entdo investigar as suas respectivas respostas as situacoes hipotéticas propostas

para a analise.

4.2.1 ldentificacdo dos docentes do curso de Quimica-Licenciatura CFP/UFCG em relacéo a

formacgdo em TEA

O quantitativo de docentes que participaram da pesquisa foi significativo, considerando
0 numero de professores do curso, tendo participado 5 dos 7 professores que ministram as
disciplinas de quimica. Infelizmente, ndo houve a participacdo dos demais docentes assumem
as disciplinas que ndo sdo especificas de quimica. Dentre as perguntas que correspondem a
identificacdo, pode-se observar que todos os participantes se declararam do sexo masculino,
sendo dois com idade entre 36 e 45 anos e trés com idade superior a 46 anos. Apenas um dos
participantes nao possui a formacao licenciada em quimica.

Quanto as questbes voltadas especificamente para o conhecimento e aplicagédo da
temética abordada, todos afirmaram ter ciéncia sobre o que significa Transtorno do Espectro
Autista (TEA), porém, apesar de conhecerem, nenhum deles afirmou ter tido experiéncia no
processo de ensino aprendizagem com discentes que esteja no espectro, algo que levanta-se o
questionamento sobre a auséncia de pessoas com TEA no ensino superior, mais
especificamente, nos cursos de quimica.

A despeito da formacdo académica, ainda que a maioria dos docentes sejam licenciados
(apenas um docente ndo possui formacao licenciada), nenhum dos analisados cursaram, em sua
graduacdo, disciplinas que contemplassem em suas ementas a tematica de pessoas com
deficiéncias (PcD), ou mais especificamente, com TEA. N&o sendo instruidos, em suas
formacdes, para atender discentes PcDs. Destacando-se, entretanto, que as condutas perante as
situacBes expostas no questionario sdo distintas, enfatizando que apesar de nédo ter recebido
orientagdes em sua formacdo académica, os docentes buscam se aperfeigoar teoricamente

através de outros meios.

4.2.2 ldentificacdo dos discentes com matricula ativa

A participacdo dos discentes na pesquisa foi relevante, diante do percentual da amostra,
em que 113 € o numero de matriculas ativas até a data da aplicacdo do questionario e 35 é o

valor correspondente as respostas obtidas, totalizando aproximadamente 31% dos alunos do



curso. Dentre as perguntas que correspondem a identificagdo, observa-se que 68,6% (24) séo
do sexo feminino, 28,6% (10) do sexo masculino e 2,9% (01) uma discente declara-se mulher
trans. Apenas um dos participantes da amostra possui até 18 anos, enquanto a grande maioria
esta entre os 18 e 25 anos, correspondendo ao total de 80%, 11,4% da amostra esta entre 26 e
35 anos, e 5,7%esta entre 36 e 45 anos.

Pbde-se destacar que os discentes participantes da pesquisa estdo em diversos momentos
da sua formacdo académica, dentre estes, um ja possui formacdo em quimica bacharelado,
buscando agora a formacdo licenciada; além de 31,4% dos estudantes estarem entre 0s
primeiros 50% do curso, 25,7% terem cursando até 70% e, a maioria, com 40% ja estarem
finalizando a sua formacao licenciada.

Dentre as informacdes obtidas, observou-se que, embora 11,4% dos estudantes terem
respondido “Nao” a pergunta: “Voce sabe o que ¢ o Transtorno do Espectro Autista (TEA)?”,
apenas 8,6% disseram ndo conhecer alguém com TEA; em que 71,4% conhecem alguém no
espectro e 20% convive com pessoas autistas.

Sobre a formacao académica, foi possivel identificar que a maioria (65,7% dos discentes
ndo cursaram nenhuma disciplina que sua ementa ou parte dela contemplasse a tematica voltada
as Pessoas com Deficiéncia (PcD), mais especificamente, com TEA. 22,9% cursaram uma
disciplina em que esse tema fosse abordado na ementa, e 11,4% cursaram uma disciplina que
somente parte dela contemplava esse assunto. Fato interessante, ja que, na analise do ementario
pode-se observar que nenhumas das disciplinas ofertadas atualmente dispde, em seu ementario,
a tematica do TEA. Desse modo, as discussdes voltadas ao Transtorno do Espectro Autista
podem ter vindo de diferentes fontes, até mesmo dos docentes que demonstraram interesse no

aperfeicoamento das suas capacidades.

4.2.3 ldentificacédo dos egressos

A participacao dos egressos do curso na pesquisa, foi relevante, pois, por meio das suas
contribuic@es foi possivel analisar o nivel de preparacdo em relacdo a educacdo inclusiva que
os licenciados que concluiram o curso na instituicdo de ensino superior analisada possuem. Em
meio as perguntas que correspondem a identificacéo, pode-se observar que 85,7% (6) declaram-
se do sexo masculino, 14,3% (1) declaram-se do sexo feminino. Com relagédo a faixa etaria:
28,6 % esta entre os 18 e 25 anos, como também o0s que estdo entre 36 e 45 anos; e a maioria
esta entre 26 e 35 anos correspondendo ao total de 42,9%).



Dentre as observagdes, foi possivel destacar que apenas um dos egressos do Curso de
Licenciatura em Quimica, pela UFCG, ndo sabe o que é o TEA. Em contrapartida, 57,1% dos
analisados conhecem, mas ndo convivem com pessoas do espectro e, 42,9% convivem com
pessoas no espectro.

Destacou-se que, durante o curso, 71,4% n&o cursaram alguma disciplina que sua
ementa contemplasse essa tematica, ou parte dela. 14,3% da amostra, cursaram uma disciplina,
porém, essa mesma quantidade cursou duas disciplinas que trouxesse TEA em sua ementa.
Esses dados vdo em direcdo contraria a analise do PPC, pois, ndo tendo sido atualizado a mais
de 10 anos, os alunos egressos teriam alcangado a sua formag&o com o mesmo curriculo que 0s
discentes atuais, sendo assim, pode-se observa que os professores do curso ja vém buscando
um aperfeicoamento no repasse de informac6es e mediacdo do conhecimento a um tempo
consideravel, discutindo em suas aulas pautas ainda mais incrementadas que o disposto na
ementa. Algo que pode ser reforcado pelo aumento nas porcentagens obtidas na analise dos

discentes.

4.2.4 Anélise dos resultados obtidos pelo questionario: questdes relacionadas ao TEA.

Nesta sessdo serdo dispostas as tabelas que demonstram as provaveis reagdes diante de
episodios hipotéticos, que foram selecionadas pelos docentes, discentes e egressos que

participaram da amostra.

Tabela 1 — referente a reacdo diante da situacéo proposta.

: O que vocé faria se algum estudante com TEA entrasse em crise
Pergunta: q
urante sua aula?
Respostas: Docentes Discentes Egressos
Retira da sala; 0% 0% 0%
Chama o cuidador
responsavel por esse 40% 28,6% 42,9%
aluno;
Tentaria controlara
crise com algo que 20% 40% 28,6%
chamasse a atencéo;
NEE ]fabe O 40% 31,4% 28,6%
azer.

Fonte: Produzido pelo autor.

Mediante a situacdo proposta na descricdo da tabela acima, que discorre sobre um
momento de crise do aluno com TEA, nota-se que 40% dos docentes entrevistados ndo saberiam
como reagir ao vivenciar tal experiéncia, ao mesmo que 40% dos discentes j& tentariam

controlar com algo que chamasse a atencdo do individuo. Ja os egressos, observa-se que 42,9%



optaram por chamar o cuidador desse aluno em questdo, sendo possivel retornar a sua aula e
deixaria o estudante com alguém que tivesse mais competéncia para lidar com a situacao.
Infelizmente, ainda que seja assegurada a presenca de cuidador na escola, quando necessario,
ao educando portador de necessidades especiais, pela LDB de 1996, nem todas as instituicoes
de ensino publicas possuem a quantidade de profissionais suficientes para atender a demanda,
vindo a contratar excepcionalmente servidores sem a formacao especifica.

Pbde-se destacar uma variacdo consideravel nos possiveis comportamentos dos
analisados, reforcando que, apesar das observacdes feitas ao posicionamento majoritario, ainda
destacaram-se 40% dos docentes que também optariam por chamar um cuidador, e outros 20%
gue tentariam controlar a crise. Assim como, quase um terco (1/3) dos discentes ndo saberiam
0 que fazer quando expostos a tal situacéo e, 28,6% dos egressos declaram o mesmao.

Desse modo, ja é possivel evidenciar uma deficiéncia que vem desde a capacitacdo dos
docentes. Apesar de reconhecermos uma conduta destoante, a op¢do de pedir o auxilio do
cuidador parece ser 0 mais viavel, tendo em vista que uma pequena parcela (20%) dos docentes
demonstraram confianca para tentar controlar a crise, a mesma conduta sendo realizada pelos

demais publicos, sem uma formacao complementar extra poderia ndo ser bem sucedida.

Tabela 2 — referente a reagdo diante da situacdo proposta.

Em casos de alunos com TEA que apresentam super aptidao em
certas areas do conhecimento:

Respostas: Docentes Discentes Egressos
Vocé desenvolveria
atividades com nivel
mais elevado nessa

area especifica;
\océ procuraria uma
forma de elevar o
nivel desse aluno 0% 62,9% 57,1%
também em outras
areas;

Vocé continuaria a
aplicar as mesmas
atividades que aos 60% 5,7% 14,3%
demais alunos, para
garantir a igualdade.

Pergunta:

40% 31,4% 28,6%

Fonte: Produzido pelo autor.

No Censo escolar do ano de 2022 (dois mil e vinte e dois), houve a contagem de 26.815
(vinte e seis mil, oitocentos e quinze) identificados com TEA, com habilidades de super
aptidao/superdotados. Sendo este um nimero consideravel, pode-se levantar o questionamento

sobre as abordagens de ensino utilizadas para trabalhar com esses estudantes, observando que



a falta de desafios pode desestimulé-los e fazé-los até mesmo regredir no aperfeicoamento das
habilidades (CENSO, 2023).

A partir dessas consideracfes, as acdes ofertadas para escolha destacam atitudes
divergentes entre os analisados. A opcdo excluida pelos docentes, “Vocé procuraria uma forma
de elevar o nivel desse aluno também em outras areas” Se mostrou a mais popular entre os
discentes e egressos. Entretanto a escolha mais acertada, de acordo com os dizeres de Camargo
(2009), seria desenvolver atividades com nivel mais elevado na area especifica a qual o
individuo demonstrou aptiddo. Reconhecendo as suas habilidades e estimulando o seu
desenvolvimento para alcancar os objetivos elencados pelo estudante. Sendo assim, 40% dos
docentes reconheceram essa necessidade de atencdo, porém o repasse dessas consideracoes
foram diminuindo entre os discentes e egressos, considerando que apenas 31,4% e 28,6%,
respectivamente, optariam por essa conduta, algo que pode ser justificado pela porcentagem
(60%) de docentes que optariam por permanecer com a mesma oferta a todos os estudantes,
desconsiderando que o ponto central da inclusdo néo é sobre igualdade, mas sim, equidade, ou

seja, dar aquilo que precisam, para que todos tenham as mesmas oportunidades.

Tabela 3 — referente a reacdo diante da situacdo proposta.

Em uma situacdo inversa, em que o aluno com TEA apresenta um
quadro severo de déficit cognitivo:

Respostas: Docentes Discentes Egressos
Vocé trabalha
exclusivamente com
esse aluno atividades
mais visuais e
conceitos mais
simples;
Buscaria orientacOes
com o(a)
professor(a) do

Atendimento 80% 60% 71,4%
Educacional
Especializado
(AEE);
Abordaria o assunto
com metodologia
dindmica com toda a
turma, para que o
aluno néo se sinta
excluido;

Pergunta:

20% 11,4% 0%

0% 28,6% 28,6%

Fonte: Produzido pelo autor.

Os docentes demonstraram que, mesmo a maioria ndo optando por desenvolver

atividades diferentes por conta prépria, estavam dispostos a procurar os professores do AEE,



ou em casos dentro da prépria universidade, o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), para
obterem orientagdes sobre como proceder com aquele estudante. Salientando que a educacéo
inclusiva néo diz respeito a igualdade, mas sim a equidade.

A quebra do paradigma da autossuficiéncia, para constru¢cdo de uma educacdo de
qualidade em que é responsabilidade de todos cooperarem de forma conjunta para atingir 0s
seus objetivos € um avanco consistente para o educador. 60% dos estudantes e 71,4% dos
egressos ndo estarem preparados sdo numeros consideraveis, entretanto, ao estarem dispostos a
descobrir e aprender, evidencia que estdo dispostos a evoluir com sensatez. Destaca-se que
existe a necessidade dos cursos de licenciatura repensarem o processo formativo, como também
a importancia das salas de AEE e de profissionais da area para, em colaboracdo, tracarem um
plano para trabalhar especificamente com os alunos com TEA. Para tanto é primordial que seja
desenvolvida uma formacdo continuada por parte dos docentes ja atuantes e daqueles que

estardo saindo das licenciaturas.

Tabela 4 — referente a reacdo diante da situacdo proposta.

Algumas pessoas que estdo no espectro autista apresentam menor
flexibilidade no que diz respeito a associa¢do. Sabendo que, no
estudo da quimica, certos conteudos sdo conceitos mais abstratos,
pois ndo podem ser reproduzidos de forma acessivel:
Respostas: Docentes Discentes Egressos

Vocé ndo busca
outra maneira de
explicar, pois
acredita que ndo ha 0% 0% 0%
forma alguma de
fazer o aluno
compreender;
Vocé procura
materiais que se
assemelhem, ainda
gue ndo possa
reproduzir por
completo, para que o
aluno tenha a
oportunidade a mais
de entender o
conteldo;
Vocé tem muita
vontade de fazé-lo,
mas ndo sabe como, 20% 8,6% 14,3%
entdo acaba por nao
fazer nada.

Pergunta:

80% 91,4% 85,7%

Fonte: Produzido pelo autor.



Observa-se que a grande maioria dos entrevistados estdo dispostos a encontrar meios de
oportunizar uma educacao acessivel aos seus discentes, com isso, pode-se analisar que embora
a formacéo ndo tenha os capacitado para estimularem o desenvolvimento inclusivo dos seus
alunos, a busca pelo auto aperfeicoamento permanece.

A utilizacdo de materiais alternativos, que fagam parte do convivio do estudante, podem
oportunizar ao aluno gravar e reter as informacgdes e conhecimentos recém adquiridos. Desse
modo o letramento cientifico proposto pela BNCC pode ser aprofundado.

Uma pequena parcela dos grupos, apesar de ter muito interesse em trabalhar com outras
estratégias de ensino, por falta de informacdes, permanecem enrijecidos na metodologia
tradicional, até mesmo quando ela ndo proporciona resultados satisfatérios. Contudo, a maioria
n&o se contenta apenas com o repasse de informagdes, mas querem garantir que os seus alunos
tenham diferentes oportunidade para compreender os assuntos discutidos em sala de aula.

Para dispor as respostas referentes ao seguinte questionamento “Acredita que algum
recurso especifico contribuiria para oportunizar uma educacéo inclusiva e com equidade na sala
de aula regular?”, serdo apresentados quadros com as respostas que mais se destacaram em cada
grupo.

Quadro 1 - referente as contribui¢Ges para a educacéo inclusiva.

DOCENTES
1. Os diferentes recursos tecnoldgicos e ludicos poderdo contribuir com a
aprendizagem dos discentes que diferentes necessidades ou transtornos,
havendo apenas a necessidade de identificar as reais necessidades de cada aluno
e personalizar a sua aprendizagem.
2. Um tutor em sala de aula para ajudar os alunos que estdo em situacGes estremas
do TEA.

Fonte: Produzido pelo autor.

As contribuigdes feitas pelos docentes sdo interessantes, ao reconhecermos que a
ludicidade contribui para a absor¢do de conhecimento e auxilia da retencdo do mesmo, com
isso, pode-se considerar uma excelente aliada a educacgdo inclusiva, valendo salientar que a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos proporciona um leque ainda mais rico de materiais para o
desenvolvimento de atividades, caracterizando-se como suportes necessarios a bagagem de
todo professor, especialmente, dos professores de quimica (DOS SANTOS; DA SILVA
FILHO, 2023).

Observa-se também a sugestdo de tutor para estudantes com TEA. Esses “tutores”,
chamados de mediadores ja sdo assegurados pela Lei N° 12.765 (BRASIL, 2012b), para
estudantes que se encaixem no suporte previsto, porem, infelizmente, nem todas as institui¢des

de ensino publicas possuem profissionais disponiveis e/ou qualificados, o que torna ainda mais



dificultoso o trabalho do docente. Apesar dos contratempos € importante se manter consciente

de que sua parte esteja sendo feita corretamente.

Quadro 2 — referente as contribui¢Ges para a educagdo inclusiva.

DISCENTES
1. Sim. Tendo aulas mais interativas com representacgdes (fotos, musicas, videos,
objetos, etc) do gue se esta estudando.
2. Sim, existem alguns recursos didaticos que podem contribuir para a educacao
inclusiva. Sdo exemplos, jogos ludicos, jogos virtuais, simuladores.
3. Gincanas dinamicas com aplicabilidade nos contetidos lecionados.

Fonte: Produzido pelo autor.

As observacbes feitas pelos licenciandos demonstram uma intencionalidade de
integracao de autistas em suas aulas, pois mesmo sem o0s conhecimentos necessarios, ja buscam
medidas alternativas para desenvolver essa inclusdo. A utilizagdo dos materiais propostos,
como fotos, musicas, videos, entre outros, € uma realidade possivel nas escolas da educacao
basica, onde se concentram o maior publico de PCDs, assim também como a utilizacdo de jogos
ludicos. Infelizmente, como ja discutido, nem todas as escolas possuem o suporte adequado
para aulas tecnolégicas (CENSO, 2022).

Gincanas dinamicas podem ser uma escolha feliz, porém, é preciso analisar as
especificidades dos estudantes, considerando que a comunicagao costuma ser uma dificuldade
para a pessoa com TEA. Caso o estudante esteja disposto, torna-se uma experiéncia ainda mais
proveitosa, pois esta desenvolvendo multiplas habilidades do individuo (HELENO, 2020).

Quadro 3 — referente as contribuicGes para a educacdo inclusiva.

EGRESSOS
1. Sim! as ferramentas tecnoldgicas de modo geral séo instrumentos que aplicado
da maneira correta podem contribuir para uma melhor aprendizagem. Préticas
experimentais com materiais alternativos de facil acesso, além de experimentos
quimicos com caracteristicas visuais atrativas (especialmente os que envolvem
cores, Ex: o simples efeito de um indicador de acido e base). Acredito que esses
tipos de atividades possam contribuir de alguma forma.
2. Recursos digitais e metodologias ativas

Fonte: Produzido pelo autor.

Algo que pbde-se destacar é que todos os grupos de analisados concordam com a
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas para o desenvolvimento de atividades mais inclusivas.
Entretanto, nesse quadro observa-se um conhecimento sobre a utilizacdo de praticas
experimentais como um recurso aliado a aprendizagem. A experiéncia pratica proporciona uma
visdo capaz de articular a teoria para estimular a curiosidade e participacdo, atendendo as
demandas necessarias da realidade (DE FREITAS, et al, 2023).



5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o encadeamento dos preceitos tedricos seguidos pelos dados analisados
ao longo deste trabalho, pdde-se afirmar que existe uma vacancia na capacitacdo docente
ofertada pela institui¢do, no curriculo aprovado na Resolugdo N° 03/2012, apesar dos resultados
obtidos pelo questionario evidenciarem as intencdes de melhorias, destaca-se, ao analisar que
apenas duas disciplinas: uma com ementa mais e especifica (Lingua Brasileira de Sinais) e outra
muito abrangente (Educacéo étnico racial e diversidade), ndo sejam suficientes para promover
a preparacdo necessaria para o futuro professor atender as demandas de uma sala de aula
inclusiva, principalmente com estudantes com TEA.

Reconhecendo, por meio das analises feitas, que a deficiéncia na capacitacdo parte do
corpo docente, seguindo-se pelos demais grupos, pode-se pensar na oferta de formacéo
continuada para os professores que ja assumem salas de aula, mas que possuem capacitagdo
insuficiente para realizar esse trabalho com qualidade e eficiéncia, como de extrema
importancia para suprir a vacancia no conhecimento (CUNHA; KRASILCHIK, 2000). Vale
salientar que, para agueles que estdo ingressando na licenciatura, a oferta de disciplinas que
preparem o futuro docente para trabalhar com alunos no espectro é de fundamental relevancia,
para uma formagdo com possiblidades minimas para a aplicagdo na pratica educativa.

Além disso, vale salientar que o Ementéario utilizado pelo curso data do ano de 2011,
estando a mais de 10 anos sem alteracdo, e no momento atual o Ndcleo Docente Estruturante
do Curso esta discutindo uma nova proposta curricular de acordo com as normativas vigentes,
gue pouco avangou em relagédo a educagdo inclusiva.

Portanto, faz-se necessaria a reformulacdo do curriculo ofertado para satisfazer a
demanda social atual, além da capacitacdo dos docentes ativos do curso de licenciatura em
quimica, para executarem o novo projeto pedagdgico com maior propriedade sobre o TEA e a

tematica inclusiva.
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7 APENDICE

7.1 Apéndice A — Questionario

1. Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino

2. Faixa etaria:
( ) até 18 anos;

( ) entre 18 e 23 anos;
( ) entre 24 e 30 anos;
( ) entre 31 e 40 anos;
( ) entre 41 e 54 anos;
(

) acima de 55 anos.

3. Escolaridade:

( ) Discente do curso de licenciatura em quimica com até 50% do curriculo
do curso;
( ) Discente do curso de licenciatura em quimica com entre 51% e 70% do

curriculo do curso;

( ) Discente do curso de licenciatura em quimica com entre 71% e 100%
do curriculo do curso;

( ) Docente graduado em quimica bacharelado;

( ) Docente graduado em licenciatura em quimica.

4. Vocé sabe o que é Transtorno Espectro Autista (TEA)?
( ) Sim ( ) Néo

5. Vocé conhece e/ou convive com alguém que tenha o transtorno espectro autista?

( ) Convivo;
( ) Conheco, mas nao convivo;
( ) Néo conheco.

6. Durante sua formagédo académica, houve alguma ementa de disciplina ou parte dela, que
contemplasse a tematica voltada a pessoas com deficiéncia (PcD), mais
especificamente, com TEA?



7.

8.

10.

) 3 ou mais disciplinas;
) 2 disciplinas;

) 1 disciplina;

) Parte da ementa;

~ AN SN N~

) Nenhuma.

O que voce faria se algum estudante com TEA entrasse em crise durante sua aula?

( ) Retira da sala;

( ) Chama o cuidador responsavel por esse aluno;

( ) Tentaria controlar a crise com algo que chamasse a atencao;
( ) Néo sabe o que fazer.

Em casos de alunos com TEA que apresentam super aptiddo em certas areas do
conhecimento:

( ) Vocé desenvolveria atividades com nivel mais elevado nessa area
especifica;
( ) Vocé procuraria uma forma de elevar o nivel desse aluno também em

outras areas;
( ) Vocé continuaria a aplicar as mesmas atividades que aos demais alunos,

para garantir a igualdade.

Em uma situacdo inversa, onde o aluno com TEA apresenta um quadro severo de déficit
cognitivo:
( ) Vocé trabalha exclusivamente com esse aluno atividades mais visuais

e conceitos mais simples;

( ) Buscaria orientagdes com o(a) professor(a) do Atendimento
Educacional Especializado (AEE);

( ) Abordaria o assunto com metodologia dindmica com toda a turma, para

que o aluno ndo se sinta excluido;

Algumas pessoas que estdo no espectro autista apresentam menor flexibilidade no que
diz respeito a associacdo. Sabendo que, no estudo da quimica, certos conteldos sao
conceitos mais abstratos, pois ndo podem ser reproduzidos de forma acessivel:

( ) Vocé ndo busca outra maneira de explicar, pois acredita que ndo ha

forma alguma de fazer o aluno compreender;



( ) Vocé procura materiais que se assemelhem, ainda que ndo possa
reproduzir por completo, para que o aluno obtenha uma oportunidade a mais de entender
0 conteudo;

( ) Vocé tem muita vontade de fazé-lo, mas ndo sabe como, entdo acaba

por ndo fazer nada.

11. Acredita que algum recurso especifico contribuiria para oportunizar uma educacao
inclusiva e com equidade na sala de aula regular?

12. Esse questionario te despertou interesse em procurar o tema e buscasse aprender algo a
mais sobre TEA?
( ) Sim ( ) Néo
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