UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

LEONE DENISE CAETANO FERREIRA

AS PROPOSTAS CURRICULARES NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO MUNICIPIO DE SUME:
LIMITES E POTENCIALIDADES.

SUME - PB
2018



LEONE DENISE CAETANO FERREIRA

AS PROPOSTAS CURRICULARES NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO MUNICIPIO DE SUME:;:
LIMITES E POTENCIALIDADES.

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Educacao do Campo do
Centro de Desenvolvimento Sustentavel
do Semiarido da Universidade Federal de
Campina Grande, como requisito parcial
para obtencao do titulo de Licenciada em
Educac¢iao do Campo.

Orientadora: Professora Ma. Denise Xavier Torres.

SUME -
2018

PB



F383p

Ferreira, Leone Denise Caetano.

As propostas curriculares na Educacdo de Jovens e Adultos no
Municipio de Sumé: limites e potencialidades. / Leone Denise
Caetano Ferreira. - Sumé - PB: [s.n], 2014.

100 f.

Orientadora: Professora Ma. Denise Xavier Torres.

Monografia - Universidade Federal de Campina Grande; Centro
de Desenvolvimento Sustentavel do Semidrido; Curso de

Licenciatura em Educagao do Campo.

1. Educagado de Jovens e Adultos - EJA. 2. Curriculo - EJA. 3.
Criacao de caprinos — Serra Branca - PB. 1. Titulo.

CDU: 633.35(043.3)




LEONE DENISE CAETANO FERREIRA

AS PROPOSTAS CURRICULARES NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO MUNICIPIO DE SUME:
LIMITES E POTENCIALIDADES.

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Educacao do Campo do
Centro de Desenvolvimento Sustentavel
do Semiarido da Universidade Federal de
Campina Grande, como requisito parcial
para obtencao do titulo de Licenciada em
Educac¢iao do Campo.

BANCA EXAMINADORA:

]@{m %wh-ﬁ IHPWW

Professora Ma. Denise Xavier Torres.
Orientadora = UAEDUC/CDSANUFCG

[ 1

Professora Esp. Tomires Costa.
Examinadora Externa [ - SEDUC - SUME

“osee A L

Professor Dr. Isage Alexandre da Silva.
Examinador Il - UAEDUC/CDSAUFCG

Trabalho aprovado em: 08 de agosto de 2018.

SUME - PB



Dedico este trabalho primeiramente a Deus,
ao meu senhor que vivo estd, pois “até aqui o
senhor tem me ajudado”. Em segundo lugar
dedico a minha made que fez o possivel e o
impossivel para me dar as melhores
oportunidades, a ela pois é meu exemplo de
mulher forte, inteligente e mais linda, me
abragcou quando precisava e me ensinou a ser
forte. Em seguida ao meu pai pois é minha
referéncia de amigos, e que mimou até demais
quando pequena lembro que me abragcava e
me levantava bem alto, naquele momento
sentia que nada podia tirar a minha alegria.



AGRADECIMENTOS

A Deus

“Pois até aqui o senhor tem me ajudado”, quando as minhas alternativas falharam o
meu Deus ndao me deixou s6, mesmo que nao mereca tdo grande amor. Percebo que em todo o
meu percurso pessoal e profissional pude sentir sua presenca e o seu grande amor, eu sei que
no momento mais complicado da minha vida o senhor estava presente e ndo me deixou no
“escuro”, a sua luz me salvou, e colocou pessoas especiais nesse caminho. Pelo trajeto ja

percorrido, e por tudo o que ha de vir. Muito obrigada!

A minha familia

A minha familia sem didvida € um presente de Deus, apesar de sempre dizer que € a familia
mais complicada que ja conheci, tem uma base muito tradicional, porém sélida sempre que
aparece alguma dificuldade nés reunimos e resolvemos, admito que seja a melhor familia para
discutir qualquer assunto. Por isso agradeco a todos os membros da minha familia (avds, tias,
tios, primos). E especial aos: meus avds que me ensinaram muito sobre humildade e amor;
meus pais que tenho as melhores lembrangas, que, alids, sempre proporcionaram as melhores
oportunidades, a eles porque todos os dias demonstram o quanto sou importante em suas
vidas, sem divida os melhores pais que alguém poderia ter; e por fim, mas nio menos
importante aos meus irmaos, as melhores aventuras, as melhores diversdes, as melhores
discussdes, nem por um momento consigo imaginar o que seria uma vida sem ter meus
melhores confidentes, parceiros, e os meus melhores amigos. Agradeco a todos pela

dedicac¢ao e amor

Aos amigos

Aos meus amigos, que em alguns momentos também foram meus mestres, sou
eternamente grata a Deus por ter encontrado voc€s amigos, € por ter divido tantas coisas, com
certeza esse percurso académico nao seria 0 mesmo sem voces, por 1sso agradeco: Simone;
Aparecida, Rafael, Aline, Manuel, Marilia, Aparecido; e todos da turma 2013.1 do curso de
Licenciatura em Educa¢do do Campo, em especial a minha amiga irma Simone, pois em

praticamente todos os momentos de trajeto felizes e tristes esteve presente, sem falar das



aventuras, que juntas compartilhamos. Além dos amigos universitdrios, apesar de nao
convivermos diretamente durante o percurso académico (aos amigos da vida), também
fizeram parte da minha vida nesses ultimos 5 anos: Samara; Sabrina; Gabriel; Cida;
Janailson;Islane; Sofia; Renta; Fabiana; Tomires e os meus educandos no PIBID, e também a
maravilhosa experiéncia na EJA, meus sinceros agradecimentos, por termos trocando tantas

experiéncias.
Aos meus mestres que se tornaramamigos

Aos meus mestre e amigos, pois em varios momentos demonstraram que docéncia se
faz com lacos de amizades e respeito, € ndo com autoritarismos, por isso meus
agradecimentos a todos os meus professores da UFCG/CDSA, e em especial: Fabiano;
Faustino; Idelsuite (Idel); Marciano; Paulo Diniz; Concei¢do; Carol; Socorro; Irelaneo; Isaac e

principalmente a Denise Xavier minha orientadora. Meus eternos agradecimentos.



Quase uma dedicatoria...
Para os que sonham,
Pois, sem esperanca, a vida ndo existe...

Para os que olham o horizonte,
Pois, sem futuro, ndo hd aprendizagem.

Para os que acreditam,
Pois, sem fé ndo hd construgdo...

Para os que semeiam,
Pois, sem plantagdo, nada brota...

Para os que trabalham,
Pois s6 se descansa depois de criagdo...

Para os que lutam por uma escola-cidada,
Pois, sem educagdo, fica distante o amanha...

Para os despossuidos e plebeus
Pois, sem eles, como entender a riqueza de Deus?
(Moacir Alves de Carneiro)



RESUMO

Tendo em vista que a educagdo escolarizada € um direito de todos os cidaddos, independente
de classe social, género, religido entre outros, porém, sabemos que este processo de ensino
ndo era tdo igualitirio para todos, houve um tempo em que o ensino era limitado a uma
pequena minoria, mediante a esta situacdo surgiram vdrias lutas e resisténcia para termos as
conquistas de hoje, entre elas as lutas das pessoas que ndao conseguiram frequentar o ensino
regular na idade certa, entdo cria-se a modalidade de Educagdo para Jovens e Adultos. Essa
modalidade de ensino com caracteristicas proprias, que tem como finalidade suprir uma
deficiéncia social, e de fato executar o que estd posto na legislacdo. Mediante este cendrio,
surge inquietacdes de pesquisar as propostas curriculares na educacdo de jovens e adultos no
municipio de Sumé-PB, os seus limites e potencialidades, a fim de compreender as
fragilidades e potencialidades dessas propostas curriculares, e também de como € tratada a
contextualizacdo a partir dos documentos que regulamentam a Educagdo de Jovens e Adultos
em ambito nacional e local. Para tanto, foi necessdrio mapear e caracterizar as propostas
curriculares para essa modalidade de ensino; analisar e compreender como € tratada a
contextualizagdo a partir dos documentos que regulamentam este ensino; identificar pontos
positivos e negativos, a serem ressaltados na redacdo dos documentos no que diz respeito a
contextualizacdo. Desta forma foi realizado uma Pesquisa Documental tendo como fonte
nacional (PARECER CNE/CEB 11/2000, Resolugao CNE/CEB n°1-2000, ¢ a Resolugao n°4),
e local (Portaria N°01/SEDUC, diretrizes para a EJA o ano de 2017 no municipio de Sumé) a
abordagem adotada foi uma Pesquisa Qualitativa. Diante disso, verifica-se que a legislacao
nacional aponta vérias possibilidades, uma delas € que reconhece a Educacdo de Jovens e
Adultos como uma modalidade de ensino que possui suas caracteristicas proprias, que devem
ser respeitadas suas particularidades, propiciando também discussdes sobre a concep¢do de
curriculo, assim como de educacdo contextualizada, espaco curricular. Mas também existem
algumas lacunas, a falta de uma definicdo sobre alguns aspectos: defini¢do de curriculo,
educagdo contextualizada, sobre sua parte diversificada, entre outros elementos. J4 a fonte
local segue os parametros da legislagdo nacional e também aponta possibilidades semelhantes,
dentre elas destacamos a concep¢do de educagdo, valorizacio do Ser Humano e suas
experiéncias, oferecer assessoramento técnico e pedagdgico, a implantacdo de cursos
profissionalizantes para as turmas de Educac¢do de Jovens e Adultos dentro do curriculo
escolar. Porém, também existem algumas lacunas, um dos destaques é que na resolucdo ndo
evidencia as particularidades dos jovens e adultos, que frequentam o ensino no municipio, ndo
ha um indicativo por exemplo das experiéncias dos educandos que moram no campo, quais o
assessoramento técnico e pedagdgico e os cursos profissionalizante principalmente para esses
educandos, o que impde a constatacdo de que tanto a legislacdo nacional quanto a local tem
possibilidades e fragilidades que precisam ser mais discutidas para que o curriculo escolar ,
ndo seja visto de forma separada dos educandos, e assim eles venham a ter acesso de forma
contextualizada.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Curriculo para EJA. Educagdo
contextualizada.



ABSTRACT

Given that schooling is a right of all citizens, regardless of social class, gender, ethnicity,
religion, among others, we know that this process of teaching was not so egalitarian for all,
there was a time when teaching was limited to a small minority, through this situation there
arose several struggles and resistance to have the conquests of today, among them the
struggles of people who could not attend regular education at the right age, then created the
modality of Education for Young People and adults. It is a teaching modality with its own
characteristics, whose purpose is to overcome a social deficiency, and in fact to execute what
is put in the legislation. Through this scenario, there are concerns, among others the curiosity
of researching the curricular proposals in the education of youths and adults in the city of
Sumé-PB, their limits and potentialities, in order to understand the weaknesses and
potentialities of these curricular proposals, as well as how the contextualization is treated
from the documents that regulate the Education of Youths and Adults at national and local
level. Therefore, it was necessary to map and characterize the curricular proposals for this
modality of teaching; analyze and understand how contextualization is treated from the
documents that regulate this teaching; identify positive and negative points, to be highlighted
in the drafting of documents with regard to contextualization. In this way a Documentary
Survey was carried out having as national source (OPENING CNE / CEB 11/2000,
Resolution CNE / CEB n°1-2000, and Resolution n°4), and local (Portaria N°01 / SEDUC,
guidelines for the EJA the year 2017 in the municipality of Sumé) the approach adopted was a
Qualitative Research. In view of this, it can be seen that the national legislation indicates
several possibilities, one of which is that it recognizes Youth and Adult Education as a
teaching modality that has its own characteristics, that its particularities must be respected,
also providing discussions about the conception of curriculum, as well as contextualized
education, curricular space. But there are also some gaps, the lack of a definition on some
aspects: definition of curriculum, contextualized education, proponents, about its diversified
part, among other elements. The local source follows the parameters of the national legislation
and also points out similar possibilities, among which we highlight the conception of
education, valorization of the Human Being and its experiences, offer technical and
pedagogical advice, to the implantation of professional courses for the classes of Youth
Education and adults within the school curriculum. However, there are also some gaps, one of
the highlights is that in the resolution does not show the particularities of young people and
adults, who attend the teaching in the municipality, there is an indicative example of the
experiences of the students who live in the field, which technical advice and pedagogical and
vocational courses mainly for these students, which imposes the observation that both
national and local legislation has possibilities and fragilities that need to be more discussed so
that the school curriculum is not seen separately from the students, and thus they will have
access in a contextualized way.

Key words: Youth and Adult Education. Curriculum for EJA. Contextualized education.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso € uma monografia realizada na Licenciatura
em Educacdo do Campo, na drea de Ciéncias Humanas e Sociais (CHS) no Centro de
Desenvolvimento do Semiarido (CDSA), intitulada “AS PROPOSTAS CURRICULARES
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE SUME-PB: LIMITES E
POTENCIALIDADES”. Neste sentido, este trabalho surge das vdrias inquietagdes pessoais,
académicas e profissionais.

Em principio, existe uma relacdo pessoal com a educacdo de jovens e adultos, pois
quando crianga sempre acompanhava meu pai, apesar das poucas lembrangas ficou marcado
aquele momento, minha mie também frequentou o ensino médio na educacdo de jovens e
adultos, e a minha avd, que alids, concluiu o ensino médio no ano 2016. Portanto, a relagao
com essa modalidade de ensino vai além do interesse puramente profissional, € em principio
uma admiragdo e respeito por essa modalidade de ensino, embora eu ndo tenha frequentado,
sempre convivi através dos meus familiares e por este motivo essa pesquisa se torna tao
especial.

Mas o ponto inicial para esse estudo foi através da minha formacdo académica,
principalmente na disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos, componente curricular
discutido e vivenciado durante o 6° periodo no curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo,
aonde percebi que esta modalidade de ensino surgiu para diminui o analfabetismo no Brasil,
deste modo, no primeiro momento ela se caracteriza como uma politica compensatdria, e
desde entdo, ainda trava batalhas para ser reconhecida como ag¢ao afirmativa, e uma reparagao
de uma divida social, econdmica, politica e cultural.

Diante disso, percebo a importancia de discutir este assunto na minha formacao
profissional, por justamente ser uma educadora, que compreende a educacdo como uma das
principais formas de emancipag¢do do sujeito, propiciando uma formacao critica, € também
por ser formada em uma licenciatura em Educacdo do Campo, que debate entre varias outras
questdes as representacdes de poder, e a diversidade (cultura, género, sexualidade) entre
outros. E essencial se aprofundar sobre a oferta de educacdo escolar no Brasil para
compreendemos o cendrio atual, € imprescindivel considerar sua historicidade para
percebemos o real sentido de dialogarmos tanto sobre justica social e econdmica, pois as
conquistas sobre o direito a educacao prevista por leis sdo resultadas dos varios conflitos de

interesses.
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Assim sendo, discutir a Educac@o de Jovens e Adultos deve ir além de um cenério
atual, exige uma retomada de como se deu o processo de oferta de educacdo escolarizada no
Brasil, para que entdo possamos entender as lutas e resisténcias nesse processo de
escolarizacdo, ndo basta apenas reconhecer a EJA como uma modalidade de ensino que
possui caracteristica especificas, mas sim ressaltar que para termos as conquistas que hoje
existem, houve muitos momentos de lutas e articulacdo em prol do acesso a escolarizacdao
institucional, e ainda € preciso reafirmar quantas vezes necessarias forem, que esses jovens e
adultos merecem a oferta de um ensino que contemple suas necessidades e possibilite
autonomia, criticidade e reflexividade acerca das mais diversas préticas sociais.

Desta forma, sabemos que a oferta de educagdo para os jovens e adultos € um direito
garantido por lei previsto na legislagdo nacional. De acordo com a LDB Art. 4° “O dever do
Estado com educacdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de: I. ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria”. Pois esta conquista ¢ fruto de lutas, que por muito tempo esses jovens e adultos
foram ignorados, por isso que ressaltamos a sua importancia, porém ainda lutamos para que
cada vez mais nossos jovens e adultos tenham oportunidades iguais aos demais educandos do
dito ensino regular.

De fato, a Educacdo de Jovens e Adultos teve alguns avancos, mas também existe
algumas lacunas, pois se observarmos os dados do Censo Escolar no ano de 2015 que
demonstra 2.765.246 matriculados, segundo os dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e também pelo o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), as
matriculas vem sofrendo uma queda. No ano de 2015, 3,4 milhdes de adultos frequentavam a
EJA, um quantitativo de 4,5% menor em relacio ao ano 2014. Esse dado seria positivo se nao
fosse um quantitativo de 1,6 milhdes de adolescente entre 15 al7 anos fora da escola (IBGE,
2015).

Desde modo, podemos observar que houve uma queda significativa nas matriculas
referentes a Educacdo de Jovens e Adultos, por outro lado hd um grande nimero de
adolescente fora da escola, e isto é preocupante, bem como j4 mencionado anteriormente. A
educagdo € um direito de todos e dever do Estado. Este estado bem como a sociedade deve
proporcionar a estes adolescentes uma educacio escolarizada, e especialmente a esses jovens
e adultos que ndo tiveram oportunidade na idade certa. Diante disso questionamos: Serd que
esses jovens e adultos que estdo fora da escola, ja foram em algum momento e ndo acharam
interessante o ensino? Quais sdo as propostas curriculares para a educacdo de jovens e

adultos? Como esta sendo a realizada a contextualizacdo nessas propostas curriculares?
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Pensando nisso surgiu a inquietacdo de sabemos como estdo organizadas as propostas
curriculares, e como € tratada a contextualizacdo do ensino na EJA, em ambito nacional e
especialmente local, abordando e analisando as diretrizes para a educagdo de jovens e adultos
no municipio de Sumé, sendo este ponto nosso objetivo geral. Como objetivos especificos: a).
Mapear e caracterizar as propostas curriculares para EJA; b). Analisar e compreender como é
tratado a contextualizacdo a partir dos documentos que regulamentam a EJA; c). Identificar as
fragilidades e potencialidades dos documentos no que diz respeito a contextualizacao.

A titulo de organizacdo o presente trabalho estd disposto em capitulos, tendo
incialmente a introducdo, em seguida trés capitulos tedricos, o primeiro aborda um breve
histérico da EJA, o segundo refere-se ao curriculo e o terceiro a educacdo contextualizada. O
quarto capitulo discorre sobre a metodologia que apresenta o passo a passo da pesquisa, € por
fim o udltimo capitulo é destinado as referéncias, bem como a andlises de resultados,

encerrando o percurso tedrico/metodolégico fazendo consideracdes finais acerca do trabalho.
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2 UM BREVE HISTORICO SOBRE A EJA

O processo de educagdo escolarizada no Brasil comecou no século XVI com a
primeira experiéncia de alfabetizacdo iniciada pelos os jesuitas no periodo colonial,
objetivando a catequizacdo através das campanhas que ensinavam as linguas portuguesa e
espanhola, incluindo a cultura europeia e a religido catdlica, tendo como publico principal
criancas indigenas, pois acreditava-se que por serem criancgas, o desenvolvimento intelectual

seria mais facil de ser realizado ou despertado.

Se olharmos para a educagao brasileira, desde o periodo colonial, poderemos
perceber que ela tinha um cunho especifico direcionado as criancas, mas
“‘indigenas também adultos foram também submetidos a intensa acdo
cultural e educacional’”’. A Companhia Missionaria de Jesus tinha a fungdo
bdsica de catequizar (iniciacio a fé¢). (STRELHOW, 2010, p. 51)

Além das criangas era necessdrio ensinar os jovens e adultos, assim eles iam se tornar
"civilizados", deixando de ser "selvagens". Para os europeus os nativos ndo tinham cultura,

"o

por isso era necessdrio salva-los, os ensinando a ser "gente"’ através da religido catdlica e da
cultura europeia. Esse discurso na verdade era usado para cobrir o real interesse, a disputa de
poder, ou seja a colonizacdo, nao so6 territorial como também de cultura, obrigados os nativos
a perderem sua identidade. Nesse sentido percebemos que nossa primeira experiéncia de
educacdo escolarizada comeca de forma colonizadora, onde o ensino era obrigatério e
repreensivo, os conhecimentos dos nativos nao eram considerados saberes.

Os povos nativos eram tratados como ignorantes e suas priticas culturais como
“bruxaria”, eles tinham que aprender a nova lingua e cultura, esquecendo-se das deles, desta
forma, o ensino era traumatizante e doloroso, principalmente para os jovens e adultos que ja
tinham seu conhecimento de mundo formado, e de repente eram obrigados a desconstruir tudo
o que eles conheciam, e construir outros conhecimentos totalmente reversos a sua realidade,
muitas vezes passado de forma violenta pelos colonizadores.

Com o fracasso do sistema colonial e a chegada do Império, que por sua vez era
voltado para a classe dominante, excluia mais ainda os indigenas, negros e as mulheres, em
vez de garantir e valorizar a educagdo aos mesmos, restringia a educacdo para os filhos de
colonizadores. Portanto se observarmos que o analfabetismo ndo é um fato natural, mas sim
politico, social e cultural, na medida em que o ensino era limitado apenas ao género

N

masculino e de pele branca pertencente a elite, ou seja, politicamente, socialmente e
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culturalmente os negros, indigenas pertencente a classe menos favorecidas e as mulheres nao
tinham direito a educacdo.

No caso das mulheres era mais complexa e desigual, mesmo que elas fossem de classe
nobre e de pele branca nio poderia estudar, pois a fungao das mulheres era ser dona de casa e
cuidar dos filhos, elas jamais poderiam exercer outras funcdes na sociedade, o sistema politico
em vigor era patriarcal, e nesse ndo era interessante € nem conveniente que elas tivessem
oportunidade de escolher o que elas quisessem. A mulher tinha que ser "bela, recatada e do
lar", isso significava que ela tinha que estar sempre arrumada, mas ndo muito, sua conduta
tinha que ser inquestiondvel, uma pessoa reservada e timida jamais poderia desobedecer ao
marido, seu papel unicamente era cuidar da casa, dos filhos, por esse motivo que elas nao
precisavam de estudo, sua obrigacdo era cuidar do lar.

Mais uma vez a educac@o tem um publico e interesse especifico voltado para a classe
dominante. Apesar de ter havido uma tentativa de dar um olhar especial para a educacdo em
1824, sendo autorizado o primeiro Ato Constitucional do Império pelo Imperador D. Pedro I,
garantido a todos os cidaddos a instru¢@o primdria, independente do género, classe social ou a
cor da pele, porém esses discursos ficaram apenas no papel, pois ndo houveram mudangas, e o
estado continuou excluindo quem nao fazia parte da elite.

De acordo com Strelhow (2010, p. 51) "A partir do Ato Adicional de 1834 ficou sob a
responsabilidade das provincias a instru¢do primdria e secunddria de todas as pessoas, mas
que foi designada especialmente para jovens e adultos”. Em 1834 houve uma mudanca, a
instru¢do primdria e secundaria foi designada especialmente para os jovens e adultos, sendo
responsaveis as provincias pelo ensino dos mesmos.

Como foi visto anteriormente, a educacdo sempre foi limitada para um grupo de
pessoas pertencente a elite, excluindo principalmente os jovens e adultos que faz parte da
classe menos favorecidas, que apesar de terem direito a instrucdo, esta negligenciada,
realizada por quem quisesse ensinar, os “profissionais” escolhidos para lecionar nao
precisavam de uma formacao especifica apenas saber e ler e escrever pouco ou muito nao
importava, pois, o ato de ensinar para as pessoas analfabetas era visto como uma agdo de
caridade.

Strelhow (2010, p.51) diz que:

A ideia da pessoa analfabeta como dependente tomou forca com o periodo
que preconizava a Republica. Em 1879, a Reforma Ledncio de Carvalho
caracterizava o analfabeto como dependente e incompetente. Posteriormente
em 1881, a Lei Saraiva colabora com a ideia da Reforma Ledncio de
Carvalho restringindo o voto as pessoas alfabetizadas. Rui Barbosa, em
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1882, postula que “os analfabetos sdo considerados, assim, como criangas,
incapazes de pensar por si proprios”. Instala-se uma grande onda de
preconceito e exclusdo da pessoa analfabeta. A frase de Rui Barbosa estd
carregada de preconceito, pois podemos perceber que hd uma desvalorizacdo
da crianca em considera-la incapaz e do adulto de reduzi-lo a esta situacao
de incapacidade.

Os jovens e adultos comecaram a ter direitos a educacdo, mas de fato ela ndo acontecia
e quando sucedeu era desvalorizada. As pessoas analfabetas sofriam muitos preconceitos e
criticas, eram consideradas como criangas que precisavam de outras pessoas para pensar,
sendo incapazes de pensarem sozinhos. Esse tipo de discriminacdo foi ganhando cada vez
mais forca, passaram do Império para a Republica, provocando preconceito social/cultural e
consequentemente danos psiquicos, como baixa estima nas pessoas analfabetas.

Sendo que os jovens e adultos eram vistos como culpados do analfabetismo, porém o
que de fato acontecia € que eles eram impedidos de serem escolarizados, ou no minimo
alfabetizados. Eram vitima da corrup¢do, pois seus direitos eram negados, mesmo que
promulgado no ato constitucional, ndo garantia que fosse posto em pratica, ao contrario, os
preconceitos comecaram a se implicitos e explicitos por leis. Quando parecia que iria ter uma
mudanga social através da politica, ocorriam mais retrocessos na educacdo para as classes
menos favorecidas, quase que uma retornada ao periodo Colonial.

De 1889 a 1930 foi o periodo denominado Republica Velha ou a primeira Repiblica
brasileira, este modelo de administragdo baseasse no federalismo, tendo como modelo os
Estados Unidos. Reptblica de principio significa "uma determinada coisa que é de todos", ou
seja, todos tém direitos iguais. Porém, esse "publico” € um tanto questiondvel, pois apesar de
estar em uma "democracia", onde todos os cidadaos poderiam escolher seus representantes
politicos através do voto, no entanto esse voto restringe a elite dominante.

Segundo Strelhow, (2010, p. 51)

Sob estas discussdes a constituicdo republicana foi construindo-se e em
1891, o que era ruim ficou ainda pior, o voto foi restrito as pessoas letradas e
com posses, uma pequena minoria. Agora estava garantida na lei a
discriminac¢do e exclusdo da pessoa analfabeta. Ao invés de evoluir para uma
democracia, reduzia-se a uma Republica domina da por poucos. O voto que
anteriormente era restrito as pessoas que possuissem uma determinada renda,
agora além da renda teria de ser alfabetizadas. O movimento contririo a

evolugdo € gritante, uma situacdo lastimavel da republica brasileira.
(STRELHOW, 2010, p. 51)
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Aqueles que ndo sabiam ler nem escrever ndo poderiam votar, ndo tinham direito ao
voto, em simula, essa democracia ndo era para todos, na verdade ela continuou privilegiando
aqueles que estavam no poder. O Estado privilegia um determinado grupo, na medida em que
exclui as pessoas, retirando o direito ao voto, por serem analfabetas, essas pessoas por sua vez
acabaram sendo silenciadas perante a sociedade. Também podemos refletir o interesse
politico da elite, pois quanto menos votos da classe desfavorecida, menos influéncia politica
eles teriam, assim todos os recursos estariam dispostos a classe dominante.

Em meio a esse interesse politico surgiram dois movimentos para solucionar o problema
do analfabetismo, na Primeira Reptblica, o Entusiasmo Pedagégico e o Otimismo
Pedagbgico. O Entusiasmo teve por objetivo a quantidade de pessoas alfabetizada, ndo se
importava com a formacdo critica. J4 o Otimismo Pedagégico levava em consideragdo a
qualidade do ensino, mas nio se importava com o sujeito.

De acordo Zapparoli (2005 p.7) conclui-se que:

Tanto o entusiasmo pela educacdo como o otimismo pedagdgico sio
problemético. Nao houve segmento que nao considerasse a educagdo como
uma forma de tirar o Brasil do atraso, do analfabetismo dos problemas que
havia no Brasil da Primeira Republica.... Para a escola falta um bom método,
um bom professor e, as ruas possibilitam mais calor politico do que os
pedagogos estdo olhando. A educagdo se transforma em matéria de
pedagogos.

Esses movimentos de alfabetizacdo neste periodo tinham por objetivo a formacdo da
conduta e do civilismo e nao do ser como humano e consciente dos seus direitos, 0 ensino
ainda continuava sendo passado de forma mecanica, na repeticdo. No decorrer do século XIX
surge duas correntes de pensamento que segundo Libaneo (1990) se dividem em: Pedagogia
liberal (Tradicional; Renovada; Progressivista; Renovada ndo-diretiva, Tecnicista); e a
Pedagogia progressista (Libertadora, Libertéria, Critico-social dos conteudos), cada uma tinha

interesses bem definidos. Podemos observar suas caracteristicas no quadro a baixo:



QUADRO 1 - CORRENTES DO PENSAMENTO PEDAGOGICO - 1 FASE

PEDAGOGIA LIBERAL

Pressupostos de

situagOes problematicas.

Correntes Conteldos de ensino Papel da Escola .
aprendizagem

Os conteudos, os | A atuagdo da escola consiste | A pedagogia se caracteriza

procedimentos didaticos, a | na preparacdo intelectual e |por acentuar o ensino
E; relagdao professor-aluno | moral  dos alunos para | humanistico, de cultura
g ndo tém nenhuma relacdo | assumir sua posicdo na|geral, no qual aluno é
'§ com o cotidiano do aluno e | sociedade. O compromisso da | educado para atingir, pelo
= muito  menos com a|escola é com a cultura, os | proprio esforgo.

realidades sociais. problemas sociais pertencem

a sociedade.

S Como o conhecimento|A finalidade da escolar é|A motivagdo depende da
§ resulta da agdo a partir dos | adequar as  necessidades | forca de estimagdo dos
2 interesses e necessidades, | individuais ao meio social e, | problemas e das disposicdes
g 0s conteudos de ensino sdo | para isso ela deve se|internas e interesses do
S estabelecidos em funcdo | organizar de forma a retratar, | aluno
3 de experiéncias que 0|0 quanto possivel, a vida.
N sujeito vivéncia frente a
% desafios cognitivos e
o

Renovada néo
diretiva

Os processos de ensino
visam mais facilitar aos
estudantes os meios para
buscarem por si mesmos 0s

Acentua-se nesta tendéncia a
o papel da escola na
formacgdo de atitudes, razao
pela qual deve estar mais

A motivacdo resultar no
desejo de adequacao
pessoal na busca da auto
realizacdo, € portanto um

Tecnicista

conhecimentos que, no|preocupada com problemas | ato interno
entanto, sdo dispensaveis. | psicoldgicos do que

pedagdgicos ou sociais.
Sao as informacGes, | Num sistema social | As teorias de aprendizagem
principios cientificos, leis | harmonico, organico e | que fundamentam a
etc,, estabelecidos e | funcional, a escola funciona | pedagogia tecnicista dizem

ordenados numa sequéncia
|6gicas e psicoldgicas por
especialistas.

como uma modeladora do

comportamento humano,
através de técnicas
especificas.

gue aprender é uma questao
de modifica¢do do
desempenho: o bom ensino
depende de organizar
eficientemente as condicdes
estimuladas.

FONTE: Libaneo (1990)
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A Pedagogia Liberal segundo Libaneo (1990, p.21) " O termo liberal ndo tem o

sentido de "avangado", "democratico”, "aberto", como costuma ser usado. A doutrina liberal

apareceu como justificativa do sistema capitalista". Embora essas correntes de pensamentos

tenham caracteristica especificas, sdo ligadas a um cardter individual, e ao mercado de

trabalho e a conduta moral do individuo. O papel da escola nessa pedagogia era desenvolver

as habilidades dos alunos de acordo com suas a peticdes, e ensina-nos os valores e regras da

sociedade, porém ndo refletiam sobre as desigualdades de classe.



QUADRO 2 - CORRENTES DO PENSAMENTO PEDAGOGICO - I FASE

PEDAGOGIA PROGRESSIVISTA

Pressupostos de

Correntes Contetdos de ensino Papel da Escola .
aprendizagem
Denominados "temas | Ndo é proprio da pedagogia | A propria designacédo
geradores" sdo extraindo da | libertadora falar em ensino | "educacdo
- . escolar, ja que sua marca é a | problematizadora"
Problematizagdo da pratica ; N’J q" N ; o P at d
S . atuacdo ndo ormal". | como  correlata e
5 de vida dos educandos. O (;, . i
S ) o , Questionar concretamente a | educagdo libertadora
S importante nao e a . . .
£ . . realidade das relagbes do | revela a forga motivacdo
O transmissdo de conteudos ;
< o homem com a natureza e | daaprendizagem.
3 especificos, mas despertar
~ com o0s outros homens,
uma nova forma da relagdo | . d
A visan m
com a experiéncia vivida. >ando N d , uma
transformacgdo-dai ser uma
educacdo critica.
As matérias sdo colocadas a | A pedagogia libertaria espera | A énfase na
disposicdo do aluno, mas | que escola exerca uma | aprendizagem informal,
8 nao sdo exigidas. Sdo uns | transformacdo na | via grupo, e a negagao
\g instrumentos a mais, porque | personalidade dos alunos | de toda forma de
§ importante é o | num sentido libertdrio e | repressdo visam
= conhecimento que resulta | autogestionario. favorecer o
das experiéncias vividas pelo desenvolvimento de

grupo.

uma pessoa mais livre.

Critico Social dos Contetdos

A difusdo de conteudo é a

tarefa primordial. Ndo
abstratos, mas vivos,
concretos e,  portanto,

indissociavel das realidades
sociais

Por um esforco préprio, o
aluno; se reconhece nos
conteudos e modelos socais
apresentados pelo professor,
assim, podem ampliar sua
propria experiéncia. 0
conhecimento novo se apoia
numa estrutura cognitiva ja
existente, ou o professor
prové a estrutura de que o
aluno ainda nao dispde.

Sdo 0s conteudos
culturais universais que
constituiram em
dominios
conhecimentos relativos
autonomos,
incorporados pela
humanidade, mas
permanente reavaliados
face as realidades
sociais.

FONTE: Libaneo (1990)

J4 a Pedagogia Progressista estimula uma independéncia

20

dos educandos, tendo por

objetivo formacgdo de atitudes, procurando métodos que facilite a compreensdo dos alunos, e

uma maior conexdo com o professor, além de ser oposto ao sistema capitalista. Libaneo

(1990, p.32) diz que: “O termo "progressista", emprestado de Snyders € usado aqui para

designar as tendéncias que, partindo de uma andlise critica das realidades sociais, sustentam

implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagdo" Esta corrente sustenta a ideia de que

a funcdo da escola € incentivar a criticidade dos alunos e que eles reflitam sobre o meio social

em que vivem.
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No inicio do século XX, novamente houve uma preocupacdo de acabar com o
analfabetismo, surgiu o que alguns autores vao chama de método Paulo Freire, que consistia
em partir da realidade social dos alunos, contextualizando o lugar aonde eles vivem com os
conhecimentos escolares. Juntamente com os movimentos sociais, foram criadas vdrias
organizacdes, programas, institutos, movimentos, associagdes, leis e 6rgdos (nacionais e
internacionais).

Diante disso em 1946 surge a Lei Organica do Ensino que previa o ensino supletivo;
em 1947 a criacdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA); a criagdo da Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU); e o Orgido das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO); em 1952 foi criada a Campanha Nacional de Educagdao Rural (CNER),
Movimento de Educacdo de Base (MEB'), para erradicar o problema do analfabetismo no
Brasil, principalmente na zona rural pois, esses indices eram bem maiores que na zona urbana,
ou seja, no meio rural ou nas cidades/campo a situacdo era bem mais complicada,
praticamente ndo haviam investimentos por parte do governo, principalmente na drea da
educacdo, um fato lamentdvel que colaborou ainda mais para fortalecer o estigma e o
preconceito com relacdo as pessoas que moravam no campo.

Comeca-se a discutir o ensino de forma emancipadora e libertadora para os jovens e
adultos, visando a realidade social dos mesmos, uma educacdo que valorize os seus
conhecimentos e nio os tratando como se fossem criangas, pela primeira vez a educacgao seria
garantida por lei, a partir do Ato Adicional de 1834, e pelo Art. 129 da Constituicdo Federal
de 1937, iria sai do papel, na verdade mais que isso, ela ia ser construida de forma
contextualizada com a realidade do educando. Porque até entdo a lei garantia o direito a
educagdo Primdria e Secunddria, mas nao especificava os principios do ensino. Por isso a
importancia destas discussdoes em torno dos jovens e adultos e a criacdo desses programas,
institutos, associacdes, leis e Orgdos citados anteriormente, que visam erradicar o
analfabetismo, sendo a educagdo um processo de emancipagdo e de autonomia.

Sendo assim a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) comeca a ser pensada com eles e
para eles, diferente do modelo anterior que era pensado de cima para baixo, busca-se atender a
necessidades dos sujeitos que frequentam o ensino, valorizando e garantindo direitos, bem

como levar em conta os seus conhecimentos prévios, ensinando a partir do que eles

! Criado pela Igreja Catélica em 1961, com apoio do Governo Federal, propunha-se a desenvolver programa de
alfabetizacdo e educacio de base, por meio de escolas radiofonicas, a partir de emissoras catélicas. Ap6s dois
anos de atuacgio reformulou radicalmente seus objetivos e seus métodos de acdo, aliando-se a outros movimentos
de cultura popular do periodo. Com interrupgdes e refluxos, o MEB existe até hoje, tentando fazer ressurgir seu
modo de atuacdo original. Para maiores informacdes disponivel em:
http://webcache.googleusercontent.com/search ?q=cache:http://forumeja.org.br/book/export/html/1435.
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conhecem, sem esquecer-se do que estd em volta, fazendo uma conexdo entre os
conhecimentos, enfim parecia que a partir desse momento a educacgdo, principalmente a EJA
pela primeira vez iria ser pensada privilegiando os que sempre foram deixados de lado, sendo
tratada como prioridade. Este modelo de ensino leva em conta a formagdo da pessoa como
sujeito ativo, portanto capaz de transformar o meio social em que vive, ou seja, de construir
novos conhecimentos e desconstruir, se necessario.

Nesse sentido, Freire (1987, p. 30) afirma que:

A acdo libertadora, pelo contrdrio, reconhecendo estd dependéncia dos
oprimidos como ponto vulnerdvel, deve tentar, através da reflexao e acgao,
transformi-la em independéncia. Esta, porém, ndo é doacdo que uma
lideranga, por mais bem-intencionada que seja lhe faca. Nao podemos
esquecer que a libertacdo dos oprimidos, € libertagao dos homens e ndo das
"coisas". Por isso, ndo é autolibertacio — ninguém se liberta sozinho, mas
também ndo ¢ libertacdo de uns feitas por outros.

Entendendo que a agdo libertadora € um processo de humanizacdo do sujeito, ja que
ela proporciona que o mesmo construa seus proprios caminhos, tornando-se emancipados, € o
mais importante, consciente das suas acdes. Neste sentido, pensar em uma educacao para EJA
€ necessario levar em consideragdo o ensino como uma forma de libertagdo do sujeito, pois
sabemos que historicamente o publico da EJA € inferiorizado pela sociedade, que tinha e
ainda tem a concepcdo que 0s mesmos ndo sdo capazes de ter uma consciéncia critica,
portanto tornam-se totalmente dependentes de outras pessoas para guid-los, e facil de ser
manipulados, por isso a necessidade de que o ensino na EJA tenha além de outras
caracteristica a o viés emancipador e libertador do sujeito.

Com o golpe militar de 1964, houve um grande retrocesso, alguns dos programas que
visavam a transformacgdo social foram extintos, inclusive a Campanha de Educagdo de
Adolescente e Adulto (CEAA); a Campanha Nacional e Erradicacdo do Analfabetismo
(CNEA); e a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), o Programa Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), € substituido pelo Movimento Brasileiro de Analfabetismo
(MOBRAL), tendo por pilar uma concepcao de educacdo bancdria (Freire, 1987), apenas ler
e escrever como uma forma de controlar as pessoas.

Muitas pessoas ligadas aos movimentos sociais foram exiladas ou assassinadas, e a
educagdo mais uma vez deixa de ser um direito. A nova prioridade passou a ser o mercado de
trabalho e o controle da conduta dos sujeitos. Contrapondo-se ao modelo anterior que tinha

por base uma educag¢do como forma de libertagdo. Para essa concepcao de educacgdo, o ensino
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era baseado no modelo tradicional e tecnicista, tendo por finalidade formar conduta do
civismo, e um comportamento homogéneo dos individuos.

Como consequéncia do golpe militar houve uma regressdo as poucas conquistas que
tinham sido alcancadas, pois os interesses do governo militar eram outros, como por exemplo,
o desenvolvimento do pais através da industria, tendo sempre como lema "ordem e
progresso"”. Nessa época, o ensino tem por objetivo o desenvolvimento das habilidades
técnicas para que os sujeitos da classe menos favorecida, ao saifrem da escola comecem a
trabalhar nas inddstrias, nesse caso, o processo de escolariza¢do jamais poderia ser pensado

como emancipador.

Entretanto com o fim da ditatura militar e civil, inicia-se a Nova Republica (de 1985 até
os dias atuais), tendo por objetivos na primeira instancia as eleicdes, a redemocratizacdo, e
uma nova Constituicdo Federal que contemplasse as necessidades de todos os cidaddos. A
Constitui¢do Federal (1988), € fruto de muitas lutas sociais e de negociacdes, através dessas

reinvindicacdes foram estabelecidos varios artigos citados a seguir.

Nesse sentido, o artigo 205 da Constituicao de 1988 diz que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboraciao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)
Grifo nosso

Desta forma, a educacdo como um direito de todos e dever do Estado, com objetivo de
desenvolver habilidades intelectuais e psicossocial dos individuos que compde a sociedade
para que sejam qualificados no exercicio da cidadania e capacitados para o mercado de
trabalho. Diante disso, percebemos que a lei em questdo da €nfase ao exercicio da cidadania e
ao mercado de trabalho, porém ndo garantir que esta mesma qualidade de ensino refere-se a
consciéncia critica dos sujeitos.

Nessa sequéncia, os artigos 206 e 207 da mesma Constitui¢ao estabelece que:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I -
igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na escola; II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V -
valorizacao dos profissionais da educacio escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
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publico de provas e titulos, aos das redes piblicas; VI - gestdo
democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de
padrao de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educacdo escolar piblica, nos termos de lei
federal. Paragrafo inico. A lei dispora sobre as categorias de
trabalhadores considerados profissionais da educacdo basica e sobre a
fixacdo de prazo para a elaboracdo ou adequacido de seus planos de
carreira, no ambito da Uniao, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo
ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio. § 1°E
facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei. § 2° O disposto neste artigo aplica-se as
institui¢des de pesquisa cientifica e tecnoldgica. (Brasil, 1988) Grifo nosso

Neste sentido, a educacdo estd mais uma vez garantida por lei, diferente das outras
constituicdes e outros dispositivos legais, estd mais especifica, organizado o sistema de
ensino, conforme podemos observar em seus Artigos 206 e 207 da Constituicio de 1998
dando indicativos de como deverd se organizar o ensino.

Devido ao indice de analfabetismo na EJA, foi constitucionalizada em 1988 para
erradicar o analfabetismo, essa modalidade de ensino, possuidora de caracteristicas proprias,
0s sujeitos que ndo acessaram o ensino na idade certa, por diversos motivos. Diante disso
entrou em vigor uma nova Lei n°. 9394/96 a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), para sanar o
analfabetismo, mediante a Constituicdo que garantia por lei, mas de fato nao resolveu esse
problema, por isso foi implantado a LDB que tem por objetivo assegurar o direito a educacgdo
de qualidade, direcionando de forma mais contundente quais os conteidos devem contemplar
para se considerado escolarizado.

Por isso € importante ressaltar a LDB no Art. 4, inciso I, VII, VIII:

Art. 4° O deve do Estado com educacgio escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: I. ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito,
inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade propria II.
Progressiva extensiao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio
III. Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino IV.
Atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade; V. acesso aos niveis mais elevados do ensino, do pesquisar e
da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI. Oferta de ensino
noturno regular, adequado as condigdes do educando; VII. Oferta de
educacao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristica e
modalidades adequadas as necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicoes de acesso e
permanéncia na escolar; VIII. Atendimento ao educando, no ensino
fundamental publico, por meio de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacio e assisténcia a
saude; IX. Padrio minimos de qualidade de ensino. Definidos como a
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variedade e quantidade minimas, por alunos, de insumos indispensiveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 1996).
Grifo nosso

A partir de 1996 a LDB elabora os principios e fins da educac¢do, organizando todos os
niveis e modalidades de ensino, no que se refere ao direito e do dever de educar, podemos
observar no artigo 4° na alinea I ¢ VIII que ha um certo investimento no ensino fundamental
diferentemente do ensino médio, em relacdo aos jovens e adultos, j4 o VII garante o ensino
regular de forma que se adapte as necessidades e disponibilidades, para que eles possam ter
acesso e permanecer na escola.

Porém, percebemos que esse acesso e permanéncia € bastante questiondvel, pois o
Estado ndo oferece um incentivo continuo para os alunos, sendo que ao passarem no ensino
fundamental j4 estariam alfabetizados e assim podem ter um subemprego, evidentemente ha
uma preocupacao maior com o ensino fundamental, do que com o ensino médio.

Ainda sobre a LDB, especificamente sobre EJA:

Art. 37 A Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no fundamental e
médio na idade propria. § 1°- Os sistemas de ensino assegurarao
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢coes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O Poder Publico
viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante agdes integradas e complementares entre si. §3° A educacgdo de
jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educagio
profissional, na forma do regulamento. (Brasil, 1996). Grifo nosso

O Art.37 da LDB deixa claro que a EJA € um direito do aluno, e o sistema de ensino
deve assegurar e estimular o acesso e a permanéncia dos mesmos, para aqueles que ndo
tiveram acessa ao ensino na idade certa, seja no fundamental ou médio, sendo que o ensino
deve considerar validas as caracteristicas dos alunos no processo de ensino/aprendizagem, e
seus respectivos interesses, além de direcionar para a educacao profissional.

Ainda nessa perspectiva a LDB em seu artigo 38 diz que:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. § 1° Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-do: I - No nivel de conclusio do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; II - No nivel de concluséo
do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. § 2° Os conhecimentos
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e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos
e reconhecidos mediante exames (Brasil, 1996). Grifo nosso

J4 o artigo 38 da LDB, deixa claro que os contetdos aplicados na EJA ndo podem ser
de nenhum modo inferior aos do ensino regular, apesar deles terem sua especificacdo, pois,
seu publico tem caracteristicas diferentes do ensino regular, esse motivo nao deve interferir na
qualidade de ensino, assim o ensino deve comtempla a Base Nacional Comum Curricular,
também as experiéncias dos educandos, pois € justamente essa diversidade de conhecimento
que caracteriza a EJA como uma modalidade de ensino especial.

Apesar da Constituicdo Federal de 1998 e a LDB garantir o acesso ao ensino para
todos por leis. "A taxa de analfabetismo entre brasileiros com 15 anos ou mais em 2014 foi
estimada em 8,3% (13,2 milhdes de pessoas), segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). No
ano de 2013, esse indicador havia sido de 8,5% (13,3 milhdes)". Embora no decorrer dos anos
essa taxa vem diminuindo, ainda assim € consideravel o nimero de analfabetos. Por isso,
umas das questdes importante a se pensar € que tipo de ensino estd sendo aplicado na EJA? E
qual é o papel que EJA exerce na sociedade?

Segundo Filho (2000, p.118), a educacdo de adultos apresenta-se, assim, a um primeiro
exame, em sua funcdo supletiva, a de suprir ou remediar deficiéncias, a ineficiéncia ou a
incapacidade da organizagdo escolar. Ao longo da histéria a educacdo para jovens e adultos
vem sendo passada de forma resumida e a interessem da classe dominante.

Nesse sentido, ndo € por acaso que no periodo do golpe militar a EJA apresenta mais
uma funcgio, a funcdo profissionalizante, por causa do forte processo de industrializa¢do no

pais. De acordo com Lourengo Filho (2000, p. 117):

A Educagdo de Jovens e Adultos desempenha as seguintes fungdes: a)
Supletiva, visando suprir ou remediar deficiéncias, a ineficiéncia ou a
incapacidade da organizacdo escolar no combate ao analfabetismo; b)
profissional, para reajustar o homem as novas condi¢des de trabalho; c(
civica e social, quando se dirige ao imigrante, adolescente ou adultos, para
lhe facilitar a adaptagdo ao novo pais, e também no migrante, uma vez que
alta porcentagem da populacdo apresenta-se em grupo quase "marginais"
desconhecedores de direitos e deveres civicos; d) de difusdo cultural, pois as
exigéncias de popular reclamam instrumentos comumente utilizados sob a
denominagdo de educagdo "extraescolar”.

Ao longo dessa trajetoria a Educacdo de Jovens e Adultos vem suprindo a necessidade

apenas de ler e escrever, apenas ser alfabetizado ndo € suficiente se os sujeitos nao tém
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consciéncia dos seus direitos e ndo tiverem oportunidade de ter um bom emprego, embora ela
venha desempenhando as fungdes supletiva, profissional, civica, social e de difusdo cultural.
A EJA ainda continua limitada ao mecanismo e o mercado de trabalho, que ndo incentiva
autonomia e a emancipacdo dos mesmos. Os sujeitos que compdem a EJA continuam sendo
0s mesmos rostos, ou seja, a classe menos favorecida, que se encontra em condi¢do de
vulnerabilidade.

A educacdo nao € tdo igualitdria como pretende a Constituicdo Federal de 1988, pois
historicamente ela continuou privilegiando por muito tempo grupos elitizados. De acordo com
Arroyo (2007, p.6) "Parece-me que ao longo desses dltimos anos, cada vez mais a juventude,
os jovens e adultos estdo mais demarcados, segregados e estigmatizados". O fato é que ndo
aconteceu o que se esperava, que eles fossem se integrando nas esferas sociais, cultural e
politica, por isso que falamos em uma justica social para esses jovens e adultos, deste modo, o
ensino € uma forma de libertacdo e oportunidade, que por muitos anos foram ignorados.

Desta forma, para que os sujeitos da EJA se integrem na sociedade nas esferas politica,
cultural, social ou até mesmo no mercado de trabalho exercendo um cargo de nivel superior, é
necessario que o ensino seja de fato de qualidade, e o principal, de forma contextualizada com
a realidade dos educandos, nido estamos falando em imitar o ensino regular, pois essa
modalidade de ensino tem caracteristicas especificas, desde o publico pretendido a ser
atendido, até mesmo as propostas curriculares a serem desenvolvidas no ensino regular,
consequentemente lutamos e priorizamos que sejam oferecidas as mesma oportunidades que
o ensino regular, sendo ele publico ou particular, disponibilizando uma flexibilidade para
atender as necessidades dos educandos da EJA.

Desta forma, se observarmos a trajetéria histérica da educagdo, podemos perceber o
ensino a partir de diferentes contextos, politicos, sociais, econdmico, e entendemos melhor a
situacdo atual da educacdo, principalmente na EJA. No periodo Colonial o ensino era passado
de forma obrigatorio e violento, com a finalidade de privilegiar a elite, excluir e controlar as
classes menos favorecidos.

A partir do Império a Republica Velha houve uma tentativa de consolidar leis que de
fato colocassem em pratica a garantia do direito a educagdo para todos os cidadios, porém as
leis pareciam inertes, permanecendo apenas no papel. Ja no final da Reptblica Velha
comeca-se a discutir sobre o analfabetismo e alguns programas com o objetivo de solucionar
essa lacuna do processo de escolariza¢do, porém a ditadura militar e civil foi um retrocesso
lamentével principalmente na educacdo. J4 a Nova Republica talvez se caracterize por uma

retomada as reflexdes antes da ditadura, e lutas por direitos que sempre foram negados as
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classes menos favorecidas, tendo por instrumento dessa transformacdo a educagdo. Contudo
fica evidente que no decorrer desses periodos a educagdo para jovens e adultos sempre foi

negada, colocada em segundo plano, marginalizada e deturpada quanto a sua finalidade.
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3 O CURRICULO COMO CAMPO DE DISPUTAS: COMPREENDENDO A
ORIGEM DAS DISCUSSOES SOBRE CURRICULO

Para entendemos melhor o curriculo escolar precisamos primeiramente saber sua

origem e conceitos. O termo curriculo vem do latim curriculum, etimologicamente significa

“O ato de correr, percurso”. Ou seja, a trajetoria desse percurso. O curriculo sobre um olhar

técnico, de uma empresa, por exemplo, seria um resumo da vida do individuo, onde vai ser

consideradas informagdes importantes como: suas experiéncias profissionais e seu carater, ou

caracteristicas pessoais, exemplo nome, idade, sexo, entre outros, dependendo do interesse da

empresa em questao.

J4 na educacdo, esse termo foi utilizado pela primeira vez no século XVI pela

universidade de Leiden, a autora Schmidt no seu artigo sobre o “curriculo: uma abordagem

conceitual e historica”, faz uma analise historico sob a origem e o conceito de curriculo

escolar:

Possivelmente terd sido empregado ja em 1582, nas escrituragdes da
Universidade de Leiden, Holanda (fundada, alids, na segunda metade do
século XVI, com claros propésitos de formar predicadores protestantes).
Mas segundo o Oxford English Adicionar, o primeiro registro dele se
constata é de um atestado de graduacdo de outorgada, em 1623, ao mestre da
universidade Glasgow, Escoécia, (reorganizada na mesma época com um
idéntico proposito. (SCHMIDT APUD SAVIANE, 2003, p. 3).

A parti do século XVI comeca-se a falar sobre curriculo escolar, e com o passar dos

anos surgem varias concepgoes de curriculo, “os sentidos mais usuais da palavra curriculo se

referem a planos e programa, a objetivo educacionais, a conteidos, ao conhecimento escolar e
a experiéncia de aprendizagem”. (SCHMIDT, 2003, p.3)
De acordo Malta (2013, p. 340):

De acordo com as perspectivas tradicionais, o curriculo era concebido como
uma questao simplesmente técnica, pois se resumia em discutir as melhores
e mais eficientes formas de organiza-lo e aceitar mais facilmente o status
quo, os conhecimentos e os saberes dominantes pretendendo ser apenas
teorias neutras, cientificas ou desinteressadas.

Essa visdo sobre curriculo limitava-se a uma guia que contém método, a preocupacao

estd no resultado adquirido com maximo de efici€éncia, ndo que isSO necessariamente seja

ruim, porém, essa concepg¢do € questionada mais adiante pela sua metodologia e a concepcao
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de ensino. Por mais questionada que seja, ainda predomina até os diais atuais, porém a partir
do século XIX, comecasse a questionar essa visdo chamada teoria tradicional.

Ainda sobre o conceito de curriculo, Schmidt (2003, p.3) diz que:

Ao analisar as defini¢des da literatura corrente pode-se classifica-las e
entende-las, seguindo o modelo de Pedra (1992, p.3). Sao vistas desta forma:
a) ora resultados esperados. Ex: “curriculo ¢ uma serie estruturada de
resultados buscados na aprendizagem”; b) ora como conjuntos de
experiéncias sobre comando da escola- Ex: “curriculo sdo todas as
experiéncias que os estudantes desenvolvimentos sob a tutela da escola”; c)
ora como principios essenciais de uma proposta educativas- Ex: “o curriculo
¢ um intento de comunicar os principios essenciais de uma proposta
educativa de tal forma que fique aberta ao exame critico e possa ser
traduzida efetivamente para a pratica” (SCHMIDT APUD PEDRA, 2003,

p-3)

No entanto em 1902 o autor chamado John Dewey faz uma critica aos modelos de
curriculo nas escolas existentes na época. Buscando o sentido mais amplo do curriculo. Em
1918, o primeiro livro sobre curriculo publicado nos Estados Unidos, produzido pelo Franklin
John Bobbitt, intitulado “The Curriculum”, defende o curriculo puramente como um conjunto
de técnica que visa desenvolver as habilidades, lembrando que ele estava no periodo de
industrializacdo que visava o tecnicismo.

Comeca a surgir desde entdo correntes de pensamento opostas, que anos depois serao
chamadas de Teoria Tradicional, Teoria Critica, e Teoria Pés- Critica, no préximo tépico
discutiremos essas perspectivas de curriculo, é importante observar que a partir desse
momento iniciasse debates ligados a questdes sobre classes sociais, bem como cultura,
género, etnia entre outros.

Atualmente existem inimeras defini¢cdes e tipos de curriculo no ambito educacional,
os formais e informais, ndo que eles sejam distantes um dos outros, no entanto cada um tem
suas caracteristicas. O curriculo formal (escrito) sdo os guias estabelecidos pelos sistemas de
ensino através das: Lei de Diretrizes e Bases; as Diretrizes Curriculares Nacionais; os
Parametros Curriculares Nacionais; e as Propostas Curriculares Estaduais € Municipais. Ja os
curriculos informais (vivido ou real, e o oculto) ndo tém cardter formalista e, portanto, nao sao
prescritos e acontecem de forma espontanea.

Segundo Libaneo (2004, p. 34), “o curriculo Real ¢ aquele planejado pela rotina do
professor, cuja a esséncia estd na contextualizacdo dos contetdos”. Esse tipo de curriculo na
primeira instancia nio foi prescrito, a partir da rotina do professor acaba sendo inserido no seu

plano de aula. O curriculo oculto também nao esta presente no guia curricular € nem aparece
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no planejamento dos professores, ou seja, sdo as manifestacdes de socializacdo, organizacdo e
ensino/aprendizagem implicitos que ocorre no cotidiano escolar, porém sdo ignoradas.

No entanto, o curriculo escrito ndo pode ser separado do real e nem tdo pouco o
curriculo oculto ignorado, ao contrdrio deve haver didlogo entre essas dimensdes para que
cada vez mais se completem. E preciso quebrar essa barreira entre eles para que o/os curriculo
comtemple a realidade do educando. Por mais que nos propusemos a analisar o curriculo
escrito, é essencial refletir a importancia dos outros tipos de curriculos, tendo em vista que
eles estdo presentes no cotidiano escolar, entretanto ressaltamos que nosso foco € a andlise do
curriculo escrito.

Afinal de contas o que viria a ser um curriculo formal ou escrito? O curriculo formal
nada mais é do que um documento previamente escrito, aonde contem conteidos
programados para todo nivel de ensino, estes documentos sao elaborados e organizados pelo
sistema de ensino conforme foi citado anteriormente, isso quer dizer que alguns contetidos sdo

obrigatérios em todas as escolas publicas e privada a nivel nacional.

Na pesquisa feita por Macedo (2013, p. 718) sobre o “curriculo € o conhecimento:

entre educacao ensino”, observamos as seguintes mudangas:

Em meados de 2010 foram publicadas as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Badsica, elaboradas pelo Conselho
Nacional de Educagdao — CNE —, em substitui¢do as diretrizes anteriores por
etapa e modalidade da educacdo bésica. O parecer n. 7/2010 do CNE,
publicado no Didrio Oficial da Unido, em 9/7/2010, justifica a necessidade
de tais diretrizes em razdo da avaliagdo de que os documentos anteriores
estariam defasados e inadequados em relacdo a atual configuragdo do ensino
fundamental de nove anos e a perspectiva de obrigatoriedade da educagdo a
partir dos 4 anos de idade. Apesar de citar explicitamente a autonomia dos
sistemas de ensino, o parecer destaca que, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo, cabe a Unido estabelecer “competéncias e diretrizes para
a Educac@o Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao
os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formacgado
basica comum” (Macedo, 2010, p. 1).

Em julho de 2014, entrou em vigor o Plano Nacional de Educacdo (PNE) tendo por
objetivo tracar metas e estratégia que melhore o desenvolvimento do ensino em todos os
niveis, em especial na erradicacdo do analfabetismo em dez anos.

De acordo com o PNE:

Na redagdo dada pelo constituinte, o art. 214 da Carta Magna previu a
implantacdo legal do Plano Nacional de Educacdo. Ao alterar tal artigo,
contudo, a Emenda Constitucional (EC) n° 59/2009 melhor qualificou o
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papel do PNE, ao estabelecer sua duragdo como decenal — no texto anterior,
o plano era plurianual — e aperfeicoar seu objetivo: articular o sistema
nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencio e desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis, etapas e
modalidades, por meio de ac¢des integradas das diferentes esferas federativas
(BRASIL, 2014, P.8).

Neste sentido, podemos perceber que alguns conteidos sdo selecionados pelas
secretarias de educacdo de cada municipio, e também pela equipe pedagégica de cada
instituicdo, porém € visivel a interferéncia da unido e estado na constru¢do do curriculo, um
lado positivo desta lei estabelecida pelo PNE, € de trazer uma certa igualdade de
conhecimento, porém esses conteidos podem ter uma certa intencionalidade politica que
favorece a quem estd no poder e excluir que nao faz parte dele. Evidentemente o curriculo é
um lugar de disputa, conflitos e poder, assim como visto no capitulo anterior, historicamente
esse lugar restringe a um grupo especifico, aqueles que dentem o poder, deixando de fora
classe desfavorecida principalmente as mulheres, negros e 0s povos nativos.

Por isso que nos propomos a pensar, serd que o curriculo para EJA continua sendo
tratado de forma superficial comparado ao ensino dito regular? Se a0 mesmo tempo o ensino
regular tem tido certo investimento principalmente na area tecnoldgica, (com énfase nos
centros urbanos porque na zona rural sabemos que a situagdo nao igual), serd que estd
modalidade de ensino tem tido o mesmo investimento comparado ao ensino regular?

Na EJA existem poucas discussoes que envolva uma “reforma” curricular, e quando
existem ndo € divulgada, ou melhor, ndo € acessivel para a toda a populagdo, € nitida a
diferenga entre esses dois tipos de ensino, quando trata-se do ensino regular, as discussdes
ganham repercussdo através de propaganda a nivel nacional, diferente da modalidade da EJA,
que ndo tem a mesma exposi¢ao ou divulgacao.

Atualmente hd uma propaganda a nivel nacional para discutir € propor uma ampla
reforma no ensino médio, que vai mexer nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo no Ensino Médio, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacio — CNE,
trazemos essa informac¢@o ndo para questionar sua validez, mas sim, para refletir o porqué de
ndo existirem discussoes a esse nivel para a Educacdo dos Jovens e Adultos?

Ainda continuamos a refletir sobre o curriculo de uma forma geral, principalmente
qual o tipo de perspectiva vem sendo pensada o curriculo para a EJA. E de suma importancia

refletimos acerca desse assunto para que os nossos educandos facam parte da sociedade de
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forma ativa e que tenham o seu espaco, e que a partir de entdo possam atuar em varios cargos
de igual modo que os demais estudantes que ndo fazem parte dessa modalidade de ensino.

De acordo Oliveira (2000 p.231)

Podemos dizer que, historicamente, a mais tradicional e utilizada forma de se

entender um curriculo € aquela que o percebe como o conjunto dos
conteiddos programadticos estabelecidos para as disciplinas e séries escolares,
ideias j& incorporadas ao senso comum e repetidas como base do trabalho
pedagdgico em intimeras situacdes.

Desta forma, percebemos que este tipo de olhar tradicional ndo permite que seja
incorporado outros tipos de conhecimentos que ndo estejam no plano estabelecido, nesse caso
o importante para essa escola é seguir a risca o curriculo previamente escrito, tendo como
resultado a pressao psicoldgica que os educadores sofrem para dar conta de todo o sumério ja
bem definido, deixado de levar em consideracdo o que estd em volta, os conteidos reais que
acontecem no cotidiano escolar e que fazem muito mais sentido para os educandos.

Embora esse tipo de visdo tradicional seja questionado, ainda estd presente em
algumas instituicdes de ensino. As novas propostas, na verdade nao tdo novas assim, sao
aproximacgao entre o curriculo estabelecido com o curriculo que € produzindo diariamente
pela escola, esse curriculo produzido no cotidiano escolar ndo é estdvel. E preciso um didlogo
entre esses curriculos para que a escola comtemple a realidade social desses alunos.

Sabe-se que discutir o curriculo na EJA ndo é uma tarefa facil, pois ha muito mais
instabilidade no cotidiano da vida dos educandos, e na propria escola, do que no
ensinoregular, porém se olhamos para a concep¢do de curriculo apenas como um guia
formalista ou um aparato juridico, que deve seguir-se a risca, nos distanciamos da
transmissao/construcdo de conhecimento que acontece sem estarem previstos principalmente
na EJA.

Oliveira afirma que (2000 p.232):

Esse tipo de pratica faz parte do que se reconhece como mecanismos formais
de controle curricular e pedagoégico. Entretanto, apesar desse aparato
juridico, no cotidiano escolar uma série de atividades e experiéncias nao
previstas ou sugeridas pelos guias curriculares sdo desenvolvidas por
professores e alunos, o que permite afirmar que, na realidade das salas de
aula, as propostas e normas curriculares oficiais sdo saudidvel e

inevitavelmente contaminadas pelos professores e alunos que as vivenciam
cotidianamente.
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E preciso pensar um curriculo para EJA além de um guia formalista de conhecimento,
que sdo produzidos apenas por especialista da drea, pois no cotidiano escolar o educando nao
¢ apenas um receptor de conhecimento, na verdade ele também traz seus conhecimentos, e
assim produz curriculo justamente com os professores, este curriculo pode até nao ser oficial,
mas estd presente na sala de aula, mesmo que seja ignorado pela instituicdo de ensino.

E claro que deve ser definido quais os contetidos e habilidades sdo realmente
importantes para que os educandos possam ser considerados nido apenas alfabetizados, mas
principalmente sujeitos criticos capazes de modificar o meio social em que vivem. Enquanto
esse curriculo estiver voltado apenas para alfabetizacdo mecanica, nao haverd condig¢des de
formar educandos com consciéncia critica.

E necessério levar em consideracio o curriculo produzido no cotidiano escolar como
uma forma de conhecimento validas, pois esse curriculo sai do cotidiano escolar a partir das
necessidades reais dos educandos, diferentemente do curriculo prescrito que vem de fora para
dentro da escola, este € produzido com o sujeito que vivencia diariamente o cotidiano escolar.
Esse processo sociocultural que acontece entre a comunidade escolar sdo os verdadeiros
curriculo real de conhecimento.

O mesmo tedrico Oliveira (2000, p. 235)

Entender, portanto, o curriculo como guia curricular € uma forma de
compreensdo que privilegia a dimensao produto do curriculo, deixando de
fora todo o processo de producdo sociocultural que se estabelece no
cotidiano das escolas e classes, no qual interagem com as formas culturais
dominantes, permanentemente, outras formas, as dos sujeitos.

Por isso € preciso pensar em um curriculo produzido no/do/com o cotidiano escolar, e
este ndo estd previsto ou prescrito no guia curricular, ele acontece a partir das vivéncias e
necessidades a cada dia, por isso ndo € estavel, e sim instdvel, pois sdo influenciados pelos
acontecimentos atuais na sociedade em que o educando vive, e € através desses sujeitos que
esses conteudos chegam a escola, esses conhecimentos partem dos educandos e ndo de um
curriculo previamente estabelecido, ignorar esses conhecimentos € ignorar todo o processo de
producao sociocultural e portanto o préprio educando.

Esses processos socioculturais sdo todas as manifestacdes culturais, politicas, sociais
presente na sociedade, € uma ideologia que dita a forma de comportamento e pensamento dos

individuos, refletir sobre esses processos € extremamente relevante, permitindo que os

educandos tenham criticidade em todas suas relagdes sociais, e principalmente no meio em
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que eles vivem, fazendo com os mesmos nao apenas reproduzam e sim produzam ou recriem
concepcoes de conhecimento perante a sociedade.

De acordo com Oliveira (2000, p. 235)

Encarando a realidade por essa Gtica, assume posicdo de relevo a prdtica
didria dos sujeitos, pois € ao estarem nela inseridos que esses sujeitos usam e
recriam cotidianamente os conhecimentos que a sua prépria inser¢ao social
lhes prové (...). As experiéncias de vida mais diversas surgem na atividade
pedagdgica e interferem no trabalho curricular, trazendo ao cotidiano da
escola uma multiplicidade e uma riqueza cultural e social ndo controldveis
pelas propostas curriculares.

Em consonincia com as ideias da autora, € preciso perceber que as experiéncias de
vida principalmente para essa modalidade de ensino como aliado e ndo vildo, e, portanto,
compreender que elas se tornam um curriculo (formal ou informal) assim que esses sujeitos
entram na escola, e € justamente essa riqueza de conhecimento que estd a multiplicidade, o
respeito as diferentes culturas no ambiente escolar. Sendo assim, o curriculo
multiculturalismo critico, se dar ao entender o conflito social, politico e econdmico, que
ocorre entre essas diferentes culturas, principalmente a relacdo de poder entre a dominante e
as demais.

A autora Oliveira (2000) nos diz que, precisamos romper essa visao tradicional sobre
curriculo como guia oficial de homogeneizacao e “considera como oriundo de multiplos e
singulares processos curriculares locais”, ou seja, considera validos todos os processos
socioculturais, todas as intera¢des entre o educando e a comunidade, ou sociedade em que ele

vive.
Segundo Oliveira (2000, p. 235-236):

Sendo assim, poder-se-ia dizer que existem muitos curriculos em acdo nas
escolas, apesar dos diferentes mecanismos homogeneizadores. Infelizmente,
boa parte das propostas curriculares tem sido incapaz de incorporar essas
experiéncias, pretendendo pairar acima da atividade pratica didria dos
sujeitos que constituem a escola. A cientifizacio das explicagdes do mundo e
dos processos sociais tem permitido a legitimacdo dos processos sociais de
dominacdo em nossa sociedade.

E de total importancia pensar quais sdo as perspectivas curriculares atualmente e quais
sdo consideradas validas, e os impactos que elas causam no ensino/aprendizagem dos

educandos na EJA. Embora saibamos que existe uma visdo de curriculo como forma de
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controle dos sujeitos, e uma tentativa de homogeneizagcdo desses curriculos, cujo interesse
politico inclinasse para a elite, que historicamente vem se afirmando nesse pafs.

H4 também uma resisténcia principalmente pelos mais atingidos, a EJA é um exemplo
disso, ela se afirma como direito legitimado, que apensar de as praticas curriculares nao
atenderem a necessidade real dos educandos a luta ainda continua, seja no ambito académico
(através de pesquisa que busca uma justica social), ou na propria comunidade escolar (através

de profissionais em educacgdo, e os educandos que percorrem esse trajeto).

3.1 Perspectivas ou teorias curriculares (tradicional, critica, pés critica).

A partir do século XX, nos EUA comeca-se uma preocupagdo com relacdo a
organizacdo do ensino através do curriculo, consequentemente a uma busca por melhor

planejamento e desempenho na educagao.

A autora Farias (2014, p.2) no seu artigo sobre o ‘“curriculo como norteador da
constru¢do do conhecimento em sala de aula”, faz observacdes em relagdo ao ritmo vagaroso

que o curriculo escolar surge e a esse processo de transformacao lento:

Observando o panorama histérico do curriculo, podemos perceber a relagao
que se estabeleceu a partir do século XIX, expandindo-se pelo século XX
entre o ensino e a sua amplitude que vai além da sala de aula. Nessa época,
varios autores passaram a escrever acerca deste assunto cujas dreas mais
comuns eram ‘“Aritmética; Artes Pldsticas e Artesanatos; Saude, Educacio
Fisica e Seguranca; Seguranca; Linguagem; Musica; Ciéncia; Estudos
Sociais, etc.” (TRALDI, 1984, p. 36). Somente nos ultimos anos do século
XIX, passou-se a pensar num curriculo voltado para as experiéncias vividas
pelo aluno, o qual serviria como veiculo de transmissao de valores julgados
necessarios para o crescimento integral de cada um deles, partindo da sua
realidade, que na maioria das vezes, contrasta com a realidade vivenciada na
escola.

Desde a primeira vez que esse termo curriculo escolar foi empregado no século XVI
até o século XIX, nio houve preocupagdo ou uma tentativa de aprofundar o curriculo escolar
nem tao pouco considerar a experiéncia e realidade social dos educandos importante para o
ensino/aprendizagem. A partir do século XX, instauram-se diversos estudos sobre a
organizacdo do curriculo escolar, a preocupacdo ndo apenas com o resultado da
aprendizagem, mais discussoOes sobre os alunos como parte principal da educagdo.

Desta forma, os pioneiros a frente desses estudos na elaboracdo e organizagdo

curricular na escola chamam-se Ralph Tyler; John Dewey; e Franklin Bobbitt. E importante
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lembrar que o contexto social e econdmico na época, era o desenvolvimento industrial, que

influenciou no pensamento de alguns autores, € possivel pensar que essa preocupacdo em a

organizacdo, e planejamento curricular na escola, aconteceu justamente por causa do processo

de industrializacgao.

Desse modo, cada um desses autores tem uma forma de pensar curriculo, nesse

momento comecam a

ser pesquisado e analisados novos estudos, de acordo com essas

correntes de pensamento chamando-se a seguir de teorias de curriculo. As teorias curriculares

podem ser definidas como o “campo de estudos que se define pelos conceitos que utiliza para

conceber a realidade”

determinado conceito.

(MALTA, 2013), ou seja, o significado do curriculo seguindo

Segundo Malta (2013, p. 344):

Seguindo essa

Algumas teorias sobre o curriculo apresentam-se como teorias tradicionais,
que pretendem ser neutras, cientificas e objetivas, enquanto outras,
chamadas teorias criticas e pds-criticas, argumentam que nenhuma teoria é
neutra, cientifica ou desinteressada, mas que implica relacdes de poder e
demonstra a preocupagao com as conexdes entre saber, identidade e poder.

perspectiva as teorias curriculares se dividem em trés segmentos:

Teoria Tradicional; Critica; e P6s-Critica. De acordo com Silva (2010, p.17) o quadro 2 a

baixo resume as grandes categorias de teoria de acordo com os conceitos que elas

respectivamente enfatizam:

QUADRO 3: TEORIAS DO CURRICULO

TEORIA TRADICIONAL TEORIA CRITICA TEORIA POS-CRITICA
Ensino Ideologia Significacdo e discurso
Aprendizagem Reproducéo cultural e social Saber-poder
Avaliacdo Poder Representacdo
Metodologia Classe social Cultura
Didatica Capitalismo Género, raga, etnia, sexualidade
Organizacdo Rela¢Ges socais de produgdo Multiculturalismo

Planejamento

Conscientizacao

Eficiéncia

Curriculo oculto

Objetivos

Fonte: Silva (2010)
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3.2 Curriculo na Perspectiva Tradicional

A teoria tradicional tem como principios, um modelo de curriculo programado para
acontecer nos seus minimos detalhes, um ensino de forma mecénica, com objetivo de forma o
individuo com habilidades técnicas, ou seja, um especialista em determinado assunto, também
uma busca por um padrio de comportamento (um bom aluno), para que isso acontega,
utilizasse o curriculo como um medidor de resultado.

Segundo Malta (2013, p.344 a 345)

O modelo que Bobbit propunha era baseado na teoria de administracdo
econdmica de Taylor e tinha como palavra-chave a eficiéncia. O curriculo
era uma questdo de organizagdo e ocorria de forma mecanica e burocratica.
A tarefa dos especialistas em curriculo consistia em fazer um levantamento
das habilidades, em desenvolver curriculos que permitissem que essas
habilidades fossem desenvolvidas e, finalmente, em planejar e elaborar
instrumentos de medi¢c@o para dizer com precisdo se elas foram aprendidas.

Essas ideias influenciaram muito a educacg@o, até os anos de 1980, nos EUA
e em muitos paises, inclusive no Brasil.

Desta forma, o curriculo pensado na perspectiva tradicional principalmente
promovida por Bobbit e Taylor, tem como fundamento a neutralidade, a influéncia cientifica e
a efici€ncia, a partir dessas ideias sdo planejados e organizados o ensino, aprendizagem,
avaliacdo, metodologia, diddtica e os objetivos, € um ensino puramente preocupado com
resultados do que foi planejado, sem levar em consideracdo os interesses € o meio social dos
educandos, ignorando os aspectos sociais, culturais e politicos, presentes no cotidiano escolar,
e fora dele.

Malta (2013, p. 345) diz que:

Ralph Tyler consolidou a teoria de Bobbit quando propde que o
desenvolvimento do curriculo deve responder a quatro principais questdes:
que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir; que experiéncias
educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcangar
esses propésitos; como organizar eficientemente essas experiéncias
educacionais e como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo
alcancados.

E perceptivel que a organizagdo do curriculo nessa perspectiva, é de suma
importéancia, pois, € um guia formalista que precisa ser exultado de maneira eficiente, por isso
que tem que ser pensado seguido quatro critérios para a elaboragdo, o primeiro sdo os

objetivos educacionais da escola; segundo, a selecao de contetidos para alcangar os objetivos
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postos; terceiro, a organiza¢do dos contetiidos; e o quatro, avaliagdo para ter certeza que os
objetivos estdo sendo alcangados.

Na teoria tradicional, o curriculo consiste na preparagdo intelectual e moral dos alunos
para assumir sua posicdo na sociedade. O aluno € educado para atingir mdximo desempenho,
sendo guiado através do professor que por sua vez segue tal qual o curriculo escrito pretende,
tendo em vista que os objetivos bem planejados, para que a escola alcance seu propdsito
educacional, para que isso aconteca, ela deve filtrar as manifestacdes socioculturais que nao
fazem parte desse processo.

Segundo Malta (2013, p. 345)

Numa linha mais progressista, mas também tradicional, apresenta-se a teoria
de Dewey, na qual aparecia mais a preocupacdo com a democracia do que
com o funcionamento da economia. (SILVA, 2007). Essa teoria considerava
importante, também, os interesses e as experiéncias das criangas e jovens.
Seu ponto de vista estava mais direcionado a préatica de principios
democraticos, sendo a escola um local para estas vivéncias. Em sua teoria,
Dewey ndo demonstrava tanta preocupagdo com a preparacgdo para a vida
ocupacional adulta.

Ja o filésofo norte-americano Dewey tinha principios diferente de Bobbit, pois
defendia a educacdo democrdtica sendo que o sentido de democritico liberdade e
individualismo se correlacionam, o ensine que valorize todos os aspectos sociocultural da vida
dos educandos, e que promova o respeito a diferenca e a responsabilidade social dos alunos,
Dewey defende o conhecimento cientifico desde que seja usado dentro e fora da escola (teoria
e pratica).

De acordo com Malta (2013, p.344) “A questdo principal das teorias tradicionais pode
ser assim resumida: conteidos, objetivos e ensino destes conteddos de forma eficaz para ter a
eficiéncia nos resultados”. Em suma a teoria tradicional seja em uma linha mais progressista
ou ndo, busca um curriculo que demonstre resultado, seja eficiente, o curriculo nessa teoria €
o coracdo da escola, por isso tinha que ser feito por especialista formados em determinada

area, e executado com maxima eficiéncia.

3.3 Curriculo na Perspectiva Critica

A parti dos anos 60 comeca a busca por um curriculo critico, influenciado pelas ideais
da Escola de Frankfurt que buscava compreender o meio social e acha uma solugdo para

resolver os problemas das classes sociais, sendo assim surgi a teoria critica contrapondo a
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visdo de curriculo defendida pela teoria tradicional, tendo como um dos principais percussores
Louis Althusser, Samuel Bowles e Herbert Gintis.

De acordo com as observagdes de Malta (2013, p. 345)

Em meio aos muitos movimentos sociais e culturais que caracterizaram os
anos de 1960 em todo o mundo, surgiram as primeiras teorizacdes
questionando o pensamento e a estrutura educacional tradicionais, em
especifico, aqui, as concep¢des sobre o curriculo. As teorias criticas
preocuparam-se em desenvolver conceitos que permitissem compreender,
com base em uma andlise marxista, o que o curriculo faz. No
desenvolvimento desses conceitos, existiu uma ligacdo entre educacdo e
ideologia. Além disso, vdrios pensadores elaboraram teorias que foram
identificadas como criticas e, embora tivessem uma linha semelhante de
pensamento, apresentavam suas peculiaridades.

Neste sentido, € importante destacar também a influéncia dos movimentos sociais e
culturais da época que questionava ndo s6 o modelo de curriculo escolar, mas também a
prépria organizacdo social, que ignora e reprimia a todos os aspectos culturais, econdmicos,
politicos e sociais da classe menos desfavorecida. Sendo assim, a teoria critica tem como
conceitos principais: Ideologia, Reproducao cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
Relacdes sociais de produgdo, conscientizagdo e curriculo oculto.

Para entender melhor a teoria critica precisamos conhecer a concep¢do de curriculo
segundo os autores (Althusser, Bowles e Gintis), assim temos uma visdo mais ampla sobre o
curriculo na perspectiva critica, e a importancia desses estudos para a sociedade da época, por
isso veremos a seguir as concepgdes de curriculo segundo alguns autores citados acima.

De acordo com Silva pud Malta (2013, p 346)

Através do curriculo, ainda na visdo de Althusser, a ideologia dominante
transmite seus principios, por meio das disciplinas e conteido que
reproduzem seus interesses, dos mecanismos seletivos que fazem com que
criancas de familias menos favorecidas saiam da escola antes de chegarem a
aprender as habilidades préprias das classes dominantes, e por praticas
discriminatdrias que levam as classes dominadas a serem submissas e
obedientes a classe dominante.

Sendo assim, o filosofico francé€s Althusser percebe e alerta que, o curriculo na época
estava voltado para os interesses da classe dominante, cujo objetivo € a dominagdo de
pensamento dos educandos, que por sua vez e ensinados a reproduzirem os interesses da elite
detentores de todos os meios de producdo, tornando-se incapazes de criar seus proprios
pensamento e assim acabam sem consciéncia de sua propria classe social, pois o ensino ndo é

neutro, ao contrdrio, ele é ideolégico, ou seja, um ideal perfeito, que dita a forma de pensar, e
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agir na sociedade, caracterizando-se como um instrumento de dominagdo e controle dos
individuos.

Os autores norte-americanos Bowles e Gintis, representantes contemporaneos do
neomarxismo, desenvolveram estudos sobre as organizacdos dominantes, e relacdo sociais,

principalmente na educagdo:

O interesse de Bowles e Gintis pelo papel da escola no sucesso profissional e
social dos individuos nasceu a partir da guerra do Vietnd. Quando a imensa
maioria dos alistados pertencia a etnia negra e latina, fato que conduziu os
autores a investigar a realidade das escolas de periferia nos Estados Unidos
da América, de onde os alistados eram egressos. Estudando este conceito,
Bowles e Gintis chegaram a conclusao que o sistema capitalista conduziu a
hierarquizacao social. Valendo-se do processo de escolarizacdo para alienar
e produzir pessoas passivas, criando personalidades adequadas as
necessidades do mundo do trabalho. A escola ensina pontualidade e
organizagdo, caracteristicas necessarias ao funcionamento das estruturas
capitalistas, servindo ao reprodutivissimo do sistema. Pensando no fato da
sociedade ser estratificada, os autores concluiram que a escola termina
criando padrdes diferenciados de socializacdo para preencher colocacdes
sociais. Existiriam varias escolas, com padrdes diferenciados de ensino, cada
qual destinada a formar um tipo de mao de obra diferente. As pessoas seriam
educadas de acordo com func¢des e papeis sociais que vedem ocupar depois
de formados, compondo a chamada sociedade da meritocracia. O sistema
capitalista se encarregaria de convencer os educandos que a escola seleciona
para o mundo do trabalho, adotando como critério o mérito individual.
(RAMOS, 2013, p. 5)

Portanto, os estudos de Althusser e Bowles e Gintis percebem, a concepcdo de
curriculo como um lugar de interesse para a dominagcdo e manipulacdo dos individuos, o
ensino reproduz as desigualdades, mas também € a parti desse mesmo lugar (as instituicdes
escolares), que os sujeitos possam ter consciéncia critica, se tornado emancipados, desde que
haja uma criticidade em relagcdo a ideologia dominante, a reproducao cultural e social, poder,

classe social, capitalismo, relacdes socais de producao.

Segundo Silva (apud Malta, 2013, 349):

Freire (2003), embora néo tenha elaborado uma teoria sobre curriculo, acaba
discutindo essa questdo em suas pesquisas. Sua andlise estd mais baseada na
filosofia e voltada para o desenvolvimento da educagdo de adultos em paises
subordinados a ordem mundial. A critica de Freire (2003) ao curriculo esta
resumida no conceito de educacdo bancaria, que concebe o conhecimento
como constituido por informagdes e fatos a serem simplesmente transferidos
do professor para o aluno, instituindo, assim, um ato de depésito bancario.
Freire (2003) ainda critica que a educacao se resume apenas em transmitir o
conhecimento, e que o professor tem um papel ativo, enquanto o aluno, de
recepgdo passiva.
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O grande pedagogo e filosofo Paulo Freire, apesar ndo ter feito um estudo voltado para
a organizacdes do curriculo, acaba discutindo as mesmas questdes, por isso é conhecido como
um dos pensadores mais brilhante na educacio brasileira e mundialmente conhecido pelos
seus estudos, autor de varios livros sobre a educacdo, inclusive a “Pdagogia do oprimido”.
Para Freire (1974), o ensino feito de forma “narrada” sem discussdo ou questionamentos do
conhecimento, se configura em uma educacio bancdria, pois ela ndo permite que o aluno crie
e recrie seu conhecimento, e sua concep¢ao de mundo e de si mesmo.

De acordo com Freire, no livro a Pedagogia do oprimido, deixa claro a importancia
dos educandos nos seus estudos, para ele “ndo ha docéncia sem discentes”, ele defende que

ensinar exige criticidade:

Nao hd para mim, na diferenca e na "distancia" entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagao.
A superacio e ndo a ruptura se dd na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrdrio, continuando a ser curiosidade,
se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir,
curiosidade epistemoldgica, metodicamente ‘"rigorizando-se" na sua
aproximagdo ao objeto, conota-se seus achados de maior exatiddo. (FREIRE
1974, p. 17)

Freire defende que a educacdo seja um processo de libertacdo e emancipagdo dos
educandos. Assim, a escola tem o dever de promover e estimular a curiosidade, ¢é através dela
que se desenvolve a criticidade, que s6 seria possivel se houvesse liberdade, em vez de
transmitir ou reproduzir conhecimento, que o curriculo da escola possibilite a criagdo ou
producgdo do conhecimento, que estd completamente ligada a possibilidade de expressar suas
experiéncias ou interesses, que possibilite o “erro” como forma de aprendizagem validas e
ndo de opressao, que possibilite todas as manifestagdes culturais.

A teoria critica € uma ruptura entres pensadores tradicionais e criticos, € também uma
possiblidade de uma nova era na educagdo principalmente na época, uma luz no fim do tunel,
pois, ela questiona o sistema hierarquico dominante, € claro que ndo € uma forma magica para
resolver os problemas na educacdo. Mas sem duvida ela permitiu ver, que é através da
educagdo que teremos um mundo melhor para todos, e € possivel pensar em igualdade social
de oportunidades de igual modo para todos, respeitando e valorizando-se todas as diferengas,

ou seja, todas as formas de vida.
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Pensar o curriculo na perspectiva critica € sobre tudo, compreender que o ensino tem
uma intencionalidade politica, que busca o interesse de um determinado grupo, por isso que é
preciso observar a ideologia dominante para que ndo reproduza um modelo sécio/cultural e
politico, e também questionar as relagdes de poder entre as classes sociais, e principalmente
entender que o capitalismo € criado a partir desses espacos, ele estd presente na escola, assim
como na sociedade em geral, e é através da conscientizacdo, da criticidade, da liberdade, que

podemos ver o que estd oculto.

3.4 Curriculo na Perspectiva Pos-critica

Nessa sequéncia, as perspectivas pds-criticas surgem praticamente no final do século
XX, sendo que essas teorias diferentemente das outras sdo influenciadas pelos dilemas da
sociedade contemporanea, o curriculo na perspectiva pds-critica, teve como um dos pioneiros
o Tomaz Tadeu da Silva, Dr. pela Stanford University (1984), buscou compreender o
curriculo sobre uma nova o6tica.

De acordo com Malta (2013, p.351)

Podemos comegar a falar sobre as teorias pds-criticas analisando o curriculo
multiculturalista que destaca a diversidade das formas culturais do mundo
contemporaneo. O multiculturalismo, mesmo sendo considerado estudo da
antropologia, mostra que nenhuma cultura pode ser julgada superior a outra.
Em relacdo ao curriculo, o multiculturalismo aparece como movimento
contra o curriculo universitario tradicional que privilegiava a cultura branca,
masculina, europeia e heterossexual, ou seja, a cultura do grupo social
dominante. A partir dessa andlise, houve a proposi¢do de que o curriculo
também incluisse aspectos de formas mais representativas das diversas
culturas dominadas. Assim surgiram duas perspectivas: a liberal ou
humanista e a mais critica.

A teoria pOs-critica surge a partir de 1990, mas no Brasil tiveram mais visibilidade no
ano 2000, essa teoria € influenciada pelos conflitos da sociedade atual sobre: significacdo e
discurso; saber-poder; cultura, gé€nero, raga, etnia, sexualidade; multiculturalismo. Esses sdo
os conceitos apresentados no quadro 2. E importante refletir sobre essas caracteristicas para
entender essa perspectiva, principalmente o conceito de multiculturalismo.

Portanto, multiculturalismo significa uma pluralidade cultural que se correlacionam de
forma natural, podemos perceber que € possivel através da globalizagcdo, vérios individuos
com diferentes culturas se relacionam a todo o momento, talvez vocé ja ouviu essa frase,

“todo mundo est4 conectado a tudo a todo tempo”, ndo que isso ndo tenha um lado negativo,
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porém cada vez mais pessoas buscam conhecer novas formas de organizacdo politica, social,
cultural e econdmica.

De acordo com Apple pud PAVAN, (2010, p. 217), no seu artigo sobre o curriculo e
multiculturalismo: reflexdes para a formacdo de educacdo, discutindo diferentes formas
curriculares e seus géneros, cultura, religiosidade, nacionalidade, raca, multiculturalismo e

outros.

Embora tenhamos a preocupacdo em caracterizar o curriculo, a escola e o
multiculturalismo, assumimos que os conceitos de que dispomos para pensar
carregam significados liquidos (Bauman, 2001) e babélicos (Larrosa&Skliar,
2001). Os conceitos sdo histdricos. Os conceitos carregam sobretudo a marca
do poder que os produziu (Hall, 2003). Portanto, quando nos referimos ao
curriculo, estamos nos referindo a uma “arena de significados” (Silva, 2003).
[...] O curriculo tem um caréter plural, poliss€émico. Juntamente com Apple
(2006) afirmamos que os educadores e as educadoras comprometidos com a
educacdo democratica “[...] devem unir-se para lutar contra a reestruturacio
antidemocratica que estamos testemunhando”, negando “[...] aos neoliberais
e neoconservadores o direto de mudar nossas sociedades de maneira que
aumentem a vantagem daqueles que ja possuem capital econdmico, social e
cultural”.

Na teoria pos-critica o curriculo deve considerar vélidas todas as manifestagdes
socioculturais, observamos que nessa perspectiva o curriculo é plural, ndo existe uma s6
forma de pensar os aspectos existentes nas diversas camadas sociais, o curriculo ndo deve
pensar em uma Unica cultura dominante, mas que todas as culturas conversem entre si. Por
isso ele busca em quebra a ideologia homogeneizada que estd na significacdo; cultura, género,
raca, etnia, sexualidade, essa perspectiva procura a valorizacdo das diversidades em todos os

aspectos, principalmente aqueles que foram excluidos pela a elite dominante.

Segundo Malta (2013, p. 352)

As questdes raciais e €tnicas também comecaram a fazer parte das teorias
pos-criticas do curriculo, tendo sido percebida a problematica da identidade
étnica e racial. O curriculo ndo pode se tornar multicultural apenas incluindo
informacdes sobre outras culturas. Precisa considerar as diferencas étnicas e
raciais como uma questio histérica e politica. E essencial, por meio do
curriculo, desconstruir o texto racial, questionar por que e como valores de
certos grupos étnicos e raciais foram desconsiderados ou menosprezados no
desenvolvimento cultural e histérico da humanidade e, pela organizacdo do
curriculo, proporcionar os mesmos significados e valores a todos os grupos,
sem supervalorizacdo de um ou de outro.

Portanto, a teoria Pds-critica nos possibilita refletirmos e questionarmos acerca de

diversos tabus: Por que ainda existe o analfabetismo? Por que o curriculo ainda continua
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privilegiando a cultura branca excluindo as demais? Por que a sociedade ainda continua sendo
patriarcal e machista? Por que o nosso pais continua seguindo e valorizando o modelo
europeu, ao invés de investir no seu préprio territério? Por que ndo podemos nos relacionar
sem rotulacdo entre heterossexual, homossexual etc.? Por que ndo pode haver manifestacdes

culturais sem opressao? Por que precisamos de uma classe dominante?

Concluimos dizendo que, pensar em perspectivas curriculares pds-criticas exige sair
da zona de conforto, pois ela questiona a sociedade atual na sua organiza¢do como o todo, ndo
apenas as relacdes de poder entre as classes sociais, mas também a significacdo e discurso;
saber-poder; cultura, género, raca, etnia, sexualidade. Sendo que o curriculo na pds-criticas
possibilita diversas manifestacdo culturais, uma liberdade de escolher sua propria vida e ao
mesmo tempo busca uma justica social para aqueles mais atingidos pela elite dominante,
quem sabe assim a sociedade consiga um equilibrio, onde todos possam viver sem medo de

ser elas mesmas.
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3. EDUCACAO CONTEXTUALIZADA: um comeco de conversa

Discutir o termo educacdo no seu sentido mais amplo, levando em consideracdo a
historicidade ndo € um exercicio facil, mas necessdrio para ter uma justica social, pois as
conquistas sobre o direito a educacdo prevista por leis sdo resultadas dos véarios conflitos de
interesses, onde muitas vezes nossas vozes foram ignoradas, portanto queremos uma educacao
que se diferencie do modelo tradicional, ou seja, uma educacdo que valorize principalmente
os saberes daqueles que foram excluidos, e que possibilite que eles transformem seu meio

social.

No entanto, a classe desfavorecida e principalmente os negos, mulheres,
homossexuais, movimentos sociais, indigenas, entre outros, que sofreram e ainda sofrem
exclusdo social, lutam para que ndo sejam mais ignorados ou maltratados por uma sociedade
ainda machista, que reprime aqueles que ndo estdo no padrao ditado por minoria excludente,

cujo interesses nao sao os beneficios publicos, mas sim privados.

Por isso que nés enquanto educadores ou simplesmente como cidaddos, nao podemos
permitir que sejamos silenciados por uma educa¢do que ndo reconhece nossas historias,
menos ainda que ndo valoriza os conhecimentos dos nossos educandos, principalmente na
EJA, por isso lutamos por educacdo diferente do modelo tradicional instituido e disseminado
até os dias atuais no nosso pais. Uma educagdo contextualizada, ou seja, que nao apenas
contextualize com a realidade com que os educandos vivem, mas que faca parte das vidas dos
educandos e que busque mais que uma transformacdo social, uma justica e um

reconhecimento de diferentes géneros, etnias, entre outros.

Pensar em uma educacdo contextualizada vai além do sentido epistemoldgico da
palavra, e requer um estudo mais complexo do seu conceito. Pois entender genuinamente o
seu conceito sem fazer uma andlise histdrica sobre as lutas e resisténcias nesse processo de
educagdo que valorize os saberes das pessoas que historicamente foram excluidas de todos os

seus direitos, ndo contempla o real sentido da educagdo contextualizada.

Nao queremos simplesmente entender o conceito puramente da educacio
contextualizada, mas também sua importancia e finalidades no contexto atual, é claro que esta
pesquisa foca nos documentos legais, porém evidenciamos a importancia desses documentos

no sentido em que sao um dos fundamentos para a educacao.
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Neste sentido, a educacdo contextualizada, é em principio a reflexdo sobre todos os
processos de ensino. Nao € apenas repensar a préitica do professor, mas sim incluir toda a
comunidade escolar, por isso que se torna tao dificil por em pratica por mais que conhecemos
seus métodos. E justamente por ir contra o modelo homogéneo e dominante neste pais, que

ela ndo € aceita em algumas instituicdes de ensino, ou totalmente desconhecida.
De acordo com Silva (2010, p.3):

Quando se pensa em educacio contextualizada é importante ter presente que
uma das primeiras preocupacdes do (a) professor (a) na sala de aula &
conhecer os (a) estudantes, as suas experiéncias, entendimentos sobre o
mundo e as coisas no mundo. Seja qual for a classe a qual pertencam ou o
ambiente em que vivem, todos (as) chegam a escola trazendo um mundo de
informagdes que ndo pode ser desconsiderado na construcao do processo de
ensino/aprendizagem. Cabe ao (a) professor (a) construir momentos na sua
pratica pedagodgica que favorecam a expressido desse saber prévio e partir
dele organizando situagdes que proporcionem um ambiente democratico
onde todos ensinem e aprendam. Esses ja seriam os primeiros passos da
contextualizacdo

Nao estamos contrapondo a autora citada, mas sim complementando o seu discurso no
sentido em que a contextualizagdo nido deve estd limitada a sala de aula e a relagdo aluno e
professor, ela tem que partir de toda a comunidade escolar, ndo queremos uma aula
contextualizada, mas sim uma educagdo contextualizada, pois o ensino/aprendizagem nao
acontece apenas na sala de aula, mas também em outros espagos que podem ser muito mais

proveitosos, dependo do método do educador.

E necessdrio entender que a educacio contextualizada envolve toda a escola, ou seja,
odas as relacdes sociais (gestdo, funciondrios, docentes, discentes, e 0s responsdveis pelos
educandos), pois mesmo que a gestdo ou os funciondrios nio estejam na sala de aula juntos
com os educandos, eles também fazem parte no processo de educacio na escola, e precisamos
que a gestdo escolar tenha a sensibilidade e ouga a voz da comunidade em geral, a escolar e
principalmente os educandos, e leve em consideracio sua participacdo no
ensino/aprendizagem, em poucas palavra € necessdrio haver um didlogo e participagcdo ativa

entre todos os envolvidos, para que entdo a instituicdo faga parte da vida do educando.

Sendo assim, Silva (2010, p.5) comenta que a “contextualizagdo do ensino favorece
aprendizagens significativas por que € um processo facilitador da compreensao do sentido das
coisas, dos fendmenos e da vida”. Portanto ¢ preciso problematizar principalmente os

curriculos que a escola estd oferecendo, e principalmente questionar o processo sociocultural
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em que o individuo participa, entendendo que esse didlogo € um espaco de conflito, que ele é
necessdrio, pois estamos sempre em movimento e esse movimento requer mudangas.

Desta forma, € relevante por em questdao a EJA, pois foi a partir desse publico que
surge uma necessidade maior de contextualizar o ensino com a realidade dos mesmos, assim
como visto no primeiro capitulo, até hoje precisamos lutar para ter uma educagdo digna dos
nossos educandos, e entender e participar do curriculo como espaco de poder, luta e
resisténcia, para termos uma educacdo que cumpra a funcio social, na verdade mais que isso,
uma justica social, principalmente, para um grupo de pessoas que foram excluidas.

Segundo RESAB (2006):

As metodologias de educacdo contextualizada se particularizam por serem
meios de conciliar os processos educacionais das escolas a vida real e pratica
dos alunos. Associar o que se aprende na escola com as experiéncias vividas
na realidade é uma forma de relacionar a teoria e a pratica, permitindo que os
alunos atribuam maior aplicacdo e sentido ao que € ensinado. Para que
ocorra o rompimento com a educacdo hegemdnica e universalista, &
essencial que ensino, livros didaticos e curriculos desvinculados da realidade
local sejam substituidos por metodologias que levem em consideracdo o
contexto, permitindo que o aluno, além de desenvolver conceitos positivos
sobre si, se sintam protagonista na construc¢do de sua identidade.

Portanto, fazer educagdo contextualizada é sair da zona de conforto, permitir que os
educandos e os educadores questionem os proprios curriculos presentes na escola, e refletem
as proprias metodologias usadas pela equipe pedagdgica, e assim perceber que 0os mesmos sao
“protagonistas” e ndo “figurantes” ndo apenas em sala de aula, mas principalmente na
sociedade.

A educacgao contextualizada cumprird um dos seus objetivos: que eles se reconhegcam
como parte essencial no processo de ensino e capaz de transformar seu meio social; e a
importincia da teoria e prética contribui no ensino/aprendizagem, para que o ensino facga
realmente sentido para os educandos. Deste modo, refletimos sobre a educacdo
contextualizada na EJA e percebemos sua importancia, visto que ela € essencial no
ensino/aprendizagem, pois este modelo de educagdo € multiplos de conhecimentos, e € esse
diferencial que tornam eles tdo especiais, ndo que seja mais importante que o ensino regular.

E interessante reconhecer que os educandos da EJA encontram-se em uma situagdo de
“vulnerabilidade” social, cultural, politica, econdmico, onde a propria sociedade cria esses
espacos de exclusdo, mediante este cendrio, questionamos por isso a importancia da educacao

contextualizada, para que os educandos tenham liberdade e autonomia. Mas, por que discutir
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curriculo e educacdo contextualizada? Qual a relacdo entre curriculo e educacdo
contextualizada?

De acordo com Arroyo (2007, p.9):

Poderfamos pensar: que curriculos seriam necessdrios para essa juventude e
vida adulta nesses niveis de vulnerabilidade, nesse trabalho? Se observamos
os curriculos da educagdo bésica, seja fundamental, seja média, e aquelas
propostas que repetem o curriculo da educagdo fundamental e média para a
EJA, pode-se perceber que tudo o que se valoriza nesses curriculos é voltado
para o emprego seguro. E qualificacio sabendo matematica, biologia, fisica,
quimica, portugués e gramatica. Esse trabalho informal nio aparece nos
curriculos como realidade e como forma de trabalho, nem como horizonte.
Nés nunca nos colocamos: que qualificacdo seria necessdria para enfrentar
esse tipo de vida? Os caminhos para esses jovens e adultos continuam
pensados para a universidade ou, ao menos, qualifici-los para um bom
emprego, para passar num concurso.

Neste sentido, € de suma importancia refletimos sobre os curriculos das instru¢des de
ensino, pois a realidade € que ainda tem instituicdes que nao trazem de nenhuma forma uma
educacdo contextualizada, um curriculo que ndo permite nem ao menos uma aula
contextualizada, e que ndo estd voltado para a realidade e tdo pouco as necessidades dos
educandos, um dos objetivos da educacdo que é a transformacdo social principalmente na
EJA, ndo esta acontecendo.

Termos que refletir e procurar compreender a relagdo entre curriculo e educagdo
contextualizada, e que tipo de interesses politicos o curriculo escolar pretende alcancar para
que esses educandos ao terminarem tenham uma perspectiva de continuagdo. Sabemos que o

ensino pode ser tudo, menos ingénuo.
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4  PERCURSO METODOLOGICO: AS DIRECOES DA METODOLOGIA DA
PESQUISA

No que se refere aos aspectos metodolégicos a pesquisa foi desenvolvida com base em
uma Pesquisa Documental tendo por abordagem uma Pesquisa Qualitativa, pois ela permite
uma relacdo emocional entre o pesquisador e o objeto de estudo, além de levar em
consideracdo sua historicidade, modo como o individuo vivenciou, seja no aspecto
social/cultural na perspectiva temporal.

Segundo Gunther (2006, p. 202) “Além do mais, a concep¢do do objeto de estudo
qualitativo sempre € vista na sua historicidade, no que diz respeito ao processo de
desenvolvimento do individuo e no contexto dentro do qual o individuo se formou”.Dessa
direcdo, levar em conta a historicidade, € considera o aspecto social, cultura e politico em que
o individuo vive, como processo de formacdo e que esses aspectos influenciam na vida dos
mesmos, tendo em vista que ocorrer no contexto de um tempo e espaco, e todos esses
aspectos sdo importantes na formagao do sujeito nos dias atuais.

De acordo com Gunther (2006, p.202) "a pesquisa qualitativa € uma ciéncia baseada
em texto, ou seja, a coleta de dados produz textos que nas diferentes técnicas analiticas sao
interpretados hermeneuticamente”. Portanto, ¢ um método cientifico que analisa ou interpreta
os dados através de técnicas especifica, considerando a subjetividade do individuo.

Outra caracteristica da pesquisa qualitativa que achamos de suma importancia para o
nosso estudo, é o didlogo entre o pesquisador e objeto de estudo, pois ela permite a
aproximagio emocional. E prépria das ciéncias humanas essa ligacio, uma vantagem dessa
relacdo direta é proporcionar ao pesquisador mais edificacdo com a pesquisa, com isto melhor
apreco e entusiasmo.

Para Gil (2002, p. 46):

O uso de documentos na pesquisa apresenta uma série de vantagens.
Primeiramente, hd que se considerar que os documentos constituem fonte
rica e estavel de dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo,
tornam-se a mais importante fonte de dado em qualquer pesquisa de natureza
histdrica.

Tendo em vista que a nossa pesquisa € através de documentos legais, portanto, torna-
se uma pesquisa documental, consideramos importante esse tipo de pesquisa, pois apresentam

fatos que podem ser questionados e melhorados na medida em que vao sendo estudados.
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4.1 Campo de Pesquisa

Este estudo teve como ponto primdrio de apoio a Secretaria de Municipal de Educacgao
de Sumé — PB (SEDUC), localizado na cidade de Sumé, tendo em vista que os objetos de
estudo fazem parte do acervo da secretaria. As fontes utilizadas foram: PARECER CNE/CEB
11/2000; Resolugdo CNE/CEB n°1-2000; ¢ a Resolu¢do n°4; e a Portaria N°01/SEDUC,

diretrizes para a EJA o ano de 2017 no municipio de Sumé

Figura 1- Imagem do Estado da Paraiba, especificando o Municipio de Sumé

Fonte: acervo Google imagens

Figura 2- imagem da cidade de Sumé

Fonte: acervo Google imagens

4.2 Sujeitos da Pesquisa

Neste sentido, os sujeitos da pesquisa foram em principio as pessoas que sao
responsaveis pelo o ensino da EJA no municipio de Sumé, secretaria responsavel por
organizar os documentos referentes a EJA, que por sua vez forneceram os documentos
necessdrio para essa pesquisa, sendo assim, o foco da pesquisa foram os documentos que

regulamentam o ensino.
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4.3 Fontes para Coleta de Dados

Tendo em vista que o presente estudo se caracteriza por ser uma pesquisa documental,
utilizamos dois tipos de fontes nacional e local: A nivel nacional foram utilizadas o
PARECERCNE/CEB 11/2000; a Resolugdo CNE/CEB n°1-2000; ¢ a Resolucdo n°4; ja o
nivel local foi utilizada a Portaria N°01/SEDUC, a Constitui¢cdo Federal de 1998, a Lei de

Diretrizes e Bases de 1996, e as diretrizes para a EJA do ano de 2017 no municipio de Sumé.

4.4 Procedimentos de Coletas e Producao dos Dados

No procedimento de coleta de dados, analisamos quais seriam os procedimentos
adequados para essa pesquisa, de forma clara e objetiva. Diante disso, achamos pertinente a
utilizacdo da entrevista como procedimento, pois ela é mais flexivel, permitindo que o
entrevistado fale sobre o assunto de forma natural, podendo ficar mais a vontade para se
expressa.

Para Gil (2002, p. 117):

A entrevista € a que apresenta maior flexibilidade. Tanto € que pode assumir
as mais diversas formas. Pode caracterizar-se como informal, quando se
distingue da simples conversacdo apenas por ter como objetivo bdsico a
coleta de dados. Pode ser focalizada quando, embora livre, enfoca tema bem
especifico, cabendo aos entrevistadores forcar-se para que o entrevistado
retorne ao assunto apds alguma digressao.

Consideramos que a entrevista seria o ideal para a coleta de dados, justamente pela sua
flexibilidade e caracteristica informal, pois nosso objetivo ndo ¢ analise da entrevista, porém
através dela houve a interacdo entre o objeto e o pesquisador, sendo assim a entrevista ¢ um
recurso de aproximacao entre os dois.

Diante disso, sabemos que o foco do estudo ndo € a entrevista, mas ela foi necessaria
para que nds pudéssemos ter acesso € saber onde e como estdo organizados os documentos
que regulamentam o ensino da EJA no municipio de Sumé. Devido ndo ser objetivo de
andlise, nos resguardamos a ndo avancar ou realizar uma andlise mais critica com relagdo a
alguma entrevista realizada, pois na nossa pesquisa a entrevista tem um cardter de apoio,
porém ndo diminuimos sua importancia.

A partir dos documentos obtidos na coleta de dados selecionamos os que sdo

essenciais para a nossa pesquisa de acordo com os objetivos geral e especifico ji citado. E
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importante ressaltar que foram analisados os documentos que surgem na entrevista € ndo a

fala do entrevistado (a).

4.5 Procedimento de Analise dos Dados

De acordo com Bardin (2009) "A andlise de contetido aparece como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagoes, que utiliza procedimentos sistemdticos e objectivos de
descricdo do conteiido das mensagens". Ou seja, sdo varios instrumentos que utiliza métodos
especifico, que busca extrai do conteido varios elementos dependendo da sua abordagem
(quantitativa ou qualitativa) e também do objeto e objetivo da pesquisa.

Desta forma, a andlise de conteido preocupa-se com os detalhes que estdo nas
mensagens, procurando entender além do conteido explicito. "A andlise de conteido procura
conhecer aquilo que estd por trds das palavras sobre as quais se debruca. A linguistica é um
estudo da lingua, a andlise de conteido € uma busca de outras realidades através das
mensagens” (BARDIN, 2009, p.44).

Nesse sentido, Bardin define as etapas da Andlise de contetdo:

As diferentes fases da andlise de contetdo, tal como o inquérito sociolégico
ou a experimentagdo, organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos:1) a
pré-andlise;2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagdo (BARDIN, 1977, p. 95)

Essas fases da Andlise de contetidos utilizam-se de técnicas que facilite o andamento
da pesquisa de forma organizada. Na primeira fase, a pr6-andlise é aonde comega-se a selecdao
e organizacdo dos materiais (textos escritos, audiovisuais, &dudios, imagem) para o
aprofundamento da pesquisa, e assim contribui para que se mantenha o foco de acordo com
objetivo do pesquisador; ja na fase seguinte, é a exploracdo de material, nesse momento € de
suma importancia que haja suportes/ instrucdo para que os dados sejam interpretados da
melhor forma; na ultima fase o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, que é
uma soma de todos os resultados colhidos nesse processo na pesquisa.

Como tal técnica segue algumas etapas e fungdes essencial para o melhor
desenvolvimento da pesquisa, permitindo também uma organizacdo sistematizada que
contribui no direcionamento dos materiais a seres estudados e resultados adquiridos, fazendo
assim que o analista ndo perca o foco.

Segundo Bardin (2009, p. 30)
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Uma fungcdo heuristica: a andlise de conteido enriquece a tentativa
exploratéria, aumenta a propensdo a descoberta. E a andlise de conteddo
«para ver o que dd». -Uma funcéo de «administracdo da prova». Hipoteses
sob a forma de questdes ou de afirmacdes provisdrias servindo de diretrizes,
apelardo para o método de andlise sistemdtica para serem verificadas no
sentido de uma confirmacio ou de uma informacio. E a analise de contetido
«para servir de prova.

As etapas e funcdes da andlise de contetddo principalmente para os principiantes, ajuda
no direcionamento e acaba sendo um guia, fazendo que ele ndo "caminhe as cegas", pois
facilita a compressdo do conteido na medida em que o pesquisador avanca na pesquisa,
através técnicas especificas de acordo com a abordagem escolhida pelo pesquisador.

Diante disso, € notério a importancia da andlise de contelido para nossa pesquisa, pois
todas suas etapas e funcdes dao suporte ao pesquisador, que através das técnicas utilizadas,
organiza sistematicamente sua pesquisa, fazendo que tenha mais facilidade para explord-la e

consequentemente chegando a dltima etapa da pesquisa.
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5 LIMITES E POTENCIALIDADES DOS DO CURRICULO PARA EJA: UMA
ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo nos dedicamos a andlise dos documentos de fontes nacionais e locais,
com base no nosso objeto de pesquisa, visando compreender os limites e potencialidades da
proposta curricular, e como ¢é tratada a contextualizacdo a partir dos documentos que
regulamentam a EJA em ambito nacional e local. Para isso a sessdo vai tratar primeiramente
das descricoes das fontes nacionais e em seguida as locais, esse processo de organizacao

facilita tanto para o pesquisador, quanto para os leitores.

5.1 Descriciao dos dados de fontes nacionais

Diante disso, analisamos trés documentos das fontes nacionais (Parecer CNE/CEB
11/2000, Resolugao CNE/CEB n°1-2000, e a Resolugdao n°4). O primeiro documento esta
intitulado “Parecer CNE/CEB 11/2000-Conselho Nacional de Educa¢do/Camara de Educacao
de Basica, ele estd organizando em capitulos: Introdugdo; II Fundamentos e Fungdes da EJA;
1. Conceito e fungdes da EJA; III Bases Legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagcdao de Jovens e Adultos,]1.Bases legais: historico, 2. Bases legais vigentes; IV-
Educagdao de Jovens e Adultos — Hoje, 1. Cursos da Educacdo de Jovens e Adultos, 2.
Exames, 3. Cursos a distancia e no exterior; 4. Plano Nacional de Educag¢do; V - Bases
histéricas da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil; VI - Iniciativas publicas e privadas; VII
- Alguns indicadores estatisticos da situacdo da EJA; VIII - Formagdo docente para a
educacdo de jovens e adultos; IX - As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo de
Jovens e Adultos; X - O direito a educacdo; Referéncias Bibliogrdficas. Este primeiro
documento teve apoio apenas para fundamentagdo e a titulo de informacgdes, para melhor
compressao, porém ele ndo aparece diretamente na andlise, pois optamos por fazer a andlise a

partir das resolucdes, por ser mais focalizadas e contemplarem os objetivos da pesquisa.

O segundo documento estd intitulado “Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de
2000. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo e Jovens e Adultos”.

Este documento estd organizado em 25 Artigos, porém focamos nos Artigos n° 2; n° 5; n° 18:

Art. 2° A presente Resolucio abrange os processos formativos da
Educacao de Jovens e Adultos como modalidade da Educacio Basica
nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em especial dos seus artigos 4°,
5°,37, 38, e 87 e, no que couber, da Educacdo Profissional. § 1° Estas
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Diretrizes servem como referéncia opcional para as iniciativas
autonomas que se desenvolvem sob a forma de processos formativos
extraescolares na sociedade civil. § 2° Estas Diretrizes se estendem a oferta
dos exames supletivos para efeito de certificados de conclusdo das etapas do
ensino fundamental e do ensino médio da Educacdo de Jovens e Adultos.
(Grifo nosso)

E perceptivel que a presente Resolugio segue os principios da LDB e reconhece a EJA
como modalidade da Educacdo Basica nas etapas do ensino fundamental e ensino médio.
Sendo assim, essas Diretrizes servem para reafirmar o que estd posto na LDB, e também
como mais uma referéncia para que se desenvolvam acdes no ambito escolar/extraescolar.

Resolugdo CNE/CEB n°l, Artigo 5°:

Art. 5° Os componentes curriculares consequentes ao modelo pedagdégico
préoprio da educacdo de jovens e adultos e expressos nas propostas
pedagdgicas das unidades educacionais obedeceriao aos principios, aos
objetivos e as diretrizes curriculares tais como formulados no Parecer
CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente Resolu¢ao, nos pareceres
CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas respectivas
resolucoes e as orientacdes proprias dos sistemas de ensino. Pardgrafo
unico. Como modalidade destas etapas da Educagdo Bdsica, a identidade
propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacoes, os
perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacio e
contextualizacio das diretrizes curriculares nacionais e na proposicao
de um modelo pedagégico proprio, de modo a assegurar:l - Quanto a
equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitario de formacido e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacao;II-
Quanto a diferenca, a identificacio e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo
formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento
de seus conhecimentos e valores;III - quanto a proporcionalidade, a
disposicao e alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as
necessidades proprias da Educacio de Jovens e Adultos com espacos e
tempos nos quais as praticas pedagégicas assegurem aos seus estudantes
identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizacao
basica. (Grifo nosso)

Os componentes curriculares devem seguir o modelo pedagdgico proprio da Educagao
de Jovens e Adultos, para que isso aconteca eles devem obedecer aos principios e objetivos
das as diretrizes curriculares tais como formulados nos Pareceres (CNE/CEB 4/98, CNE/CEB
15/98 e CNE/CEB 16/99, e o CNE/CEB 11/2000), ou seja, os componentes curriculares na
EJA ndo podem acontecer de qualquer forma, elas tém referéncias normativas e devem ser

obedecidas. A EJA tem caracteristica proprias que precisam ser respeitadas e ndo ignoradas.
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Resolucdo CNE/CEBn°1, Artigo abaixo:

Art. 18. Respeitado o Art. 5° desta Resolugdo, os cursos de Educacido de
Jovens e Adultos que se destinam ao ensino fundamental deverao
obedecer em seus componentes curriculares aos Art. 26, 27, 28 e 32 da
LDB e as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental.
Pardgrafo unico. Na organizac¢do curricular, competéncia dos sistemas, a
lingua estrangeira € de oferta obrigatéria nos anos finais do ensino
fundamental. (Grifo nosso)

A presente Resolucdo destaca os Artigos 26, 27, 28, 32 da LBD referente aos
componentes curriculares, e as diretrizes curriculares nacional, para todos os niveis de ensino.
O art. 26 da LDB refere-se aos curriculos do ensino fundamental e médio, que por sua vez
estd organizado pela base nacional comum, os componentes curriculares citados sdo: (a) a
Lingua Portuguesa, a Matematica, o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade
social e politica, especialmente do Brasil; (b) O ensino da arte, desenvolvimento da cultura
do aluno; (c) A educacdo fisica; (d) incluindo-se o estudo da Histéria do Brasil e as demais
etnias destacando as matrizes indigenas, africanas, e europeia; (e) lingua estrangeira.

Em seguida, o terceiro documento, intitulado “Resolugdo n°® 4, de 13 de julho de 2010-
Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢ao Basica. Que por sua vez estd
organizada em Titulos, Artigos e Capitulos, Secdo: RESOLVE, (Art. 1°); TITULO 1I-
OBJETIVOS (Art. 2°, e 3°)); TITULO II-REFERENCIAS CONCEITUAIS (Art. 4° ao 6°);
TITULO II-SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO (Art. 7°); TITULO IV ACESSO E
PERMANENCIA PARA A CONQUISTA DA QUALIDADE SOCIAL (Art. 8 ao 10°);
TITULO V- ORGANIZACAO CURRICULAR: CONCEITO, LIMITES, POSSIBILIDADES
(Art. 11° e 12°); CAPITULO I- FORMAS PARA A ORGANIZACAO CURRICULAR
(Art. 13°);CAPITULO 1I- FORMACAO BASICA COMUM E PARTE
DIVERSIFICADA (Art. 14° ao 17°); TITULO VI- ORGANIZACAO DA EDUCACAO
BASICA (Art. 18° ao 20°); CAPITULO I- ETAPAS DA EDUCACAO BASICA (Art. 21°);
Secdo I- Educacdo Infantil (Art. 22°); Secdo II- Ensino Fundamental (Art. 23° ao 25°); Secao
III- Ensino Médio (Art. 26°); CAPITULO II-MODALIDADES DA EDUCACAO BASICA
(Art. 27°); Secao I- Educacio de Jovens e Adultos (Art. 28°); Secdo II- Educacdo Especial
(Art. 29°); Secdo III- Educagdo Profissional e Tecnolégica (Art. 30° ao 34°); Se¢do IV-
Educacdo Basica do Campo (Art. 35° e 36°); Secao V- Educacdo Escolar Indigena (Art. 37° e
38°); Sec¢do VI- Educagdo a Distancia (Art. 39° e 40°); Secdo VII- Educacdo Escolar
Quilombola (Art. 41°); TITULO VII- ELEMENTOS CONSTITUTIVOS PARA A
ORGANIZACAO DASDIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS GERAIS PARA A
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EDUCACAO BASICA (Art. 42°); CAPITULO I- O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
E O REGIMENTO ESCOLAR (Art. 43° ao 45°); CAPITULO II- AVALIACAO (Art. 46° );
Secdo I- Avaliagdo da aprendizagem (Art. 47°); Se¢do II- Promogao, aceleracdo de estudos e
classificagdo (Art. 48° ao 51°); Se¢do III- Avaliacdo institucional (Art. 52°); Secdo IV-
Avaliagio de redes de Educagdo Basica (Art. 53°); CAPITULO III- GESTAO
DEMOCRATICA E ORGANIZACAO DA ESCOLA (Art. 54°, 55°); CAPITULO IV- O
PROFESSOR E A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA (Art. 56° ao 60°).

Tendo em vista a complexidade e o tamanho das discussdes presente nesta Resolugdo,
destacamos somente aqueles que comtemple o objetivo da pesquisa, ou seja, o capitulo I-
Formas para a organizacao curricular artigo 13; capitulo II- Formacao bdsica comum e parte

diversificada artigo 14 e 15, e também Secao I- Educac¢do de Jovens e Adultos o artigo 28:

Art. 13. O curriculo, assumindo como referéncia os principios educacionais
garantidos a educacdo, assegurados no artigo 4° desta Resoluc¢ao, configura-
se como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a produgdo, a
socializacdo de significados no espaco social e contribuem intensamente
para a construcdo de identidades socioculturais dos educandos.§ 1° O
curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos
direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a ordem
democratica, considerando as condi¢des de escolaridade dos estudantes em
cada estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a promog¢do de préticas
educativas formais e ndo-formais.§ 2° Na organizacdo da proposta
curricular, deve-se assegurar o entendimento de curriculo como
experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento,permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e
saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
educandos.§ 3° A organizacio do percurso formativo, aberto e
contextualizado, deve ser construida em funcio das peculiaridades do
meio e das caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes,
incluindo nao s6 os componentes curriculares centrais obrigatorios,
previstos na legislacio e nas normas educacionais, mas outros, também,
de modo flexivel e variavel, conforme cada projeto escolar, e assegurando: I
- concepcao e organizacdo do espaco curricular e fisico que se
imbriquem e alarguem, incluindo espacos, ambientes e equipamentos
que nao apenas as salas de aula da escola, mas, igualmente, os espacos de
outras escolas e os socioculturais e esportivo recreativos do entorno, da
cidade e mesmo da regido; (...) § 4° A transversalidade é entendida como
uma forma de organizar o trabalho didatico pedagégico em que temas e
eixos tematicos sdo integrados as disciplinas e as areas ditas
convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas.§ 5° A
transversalidade difere da interdisciplinaridade e ambas se
complementam, rejeitando a concepciao de conhecimento que toma a
realidade como algo estavel, pronto e acabado.§ 6° A transversalidade
refere-se a dimensdo didatico-pedagdgica, e a interdisciplinaridade, a
abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. (Grifo nosso)
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A resolucdo em questdo ¢ mais completa comparada a resolu¢ao CNE/CEB n° 1-2000,
pois esta define e organiza as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio
Baésica de formal geral, tratando da organizacdo da proposta curricular para todos os niveis e
modalidade de ensino. Em especial, o Artigo 13 refere-se aos principios educacionais, bem
como os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres dos cidaddos, em
relacdo a proposta curricular, ela deve-se assegurar o entendimento de curriculo como
experiéncias escolares que estendem na sociedade ndo escolar, mediante a isto o percurso
formativo, carece de ser construida considerado as peculiaridade e caracteristicas dos sujeitos
de forma contextualizada com a comunidade em que o educando vive.

Desta sequéncia, a Resolucao 4° de 13 de julho de 2010, artigo:

Art. 14. A base nacional comum na Educacao Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas puablicas e gerados nas instituicbes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producio artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e
nos movimentos sociais. § 1° Integram a base nacional comum nacional: a)
a Lingua Portuguesa; b) a Matemdtica; c) o conhecimento do mundo fisico,
natural, da realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o
estudo da Histéria e das Culturas Afro-Brasileira e Indigena; d) a Arte, em
suas diferentes formas de expressdo, incluindo-se a musica; e) a Educacdo
Fisica; f) o Ensino Religioso. § 2° Tais componentes curriculares siao
organizados pelos sistemas educativos, em forma de areas de
conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a
especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos
quais se desenvolvem as habilidades indispensdveis ao exercicio da
cidadania, em ritmo compativel com as etapas do desenvolvimento integral
do cidadao. § 3° A base nacional comum e a parte diversificada nao
podem se constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas
para cada uma dessas partes, mas devem ser organicamente planejadas
e geridas de tal modo que as tecnologias de informaciao e comunicacao
perpassem transversalmente a proposta curricular, desde a Educacio
Infantil até o Ensino Mé&dio, imprimindo direcdo aos projetos politico-
pedagdgicos. (Grifo nosso)

Neste sentido, o Artigo 14 refere a base nacional comum na Educacio Bésica, que por
sua vez estabelece os conhecimentos a ser ensinado a partir dos saberes e valores produzidos
culturalmente, manifestados em todas as relacOes presentes na sociedade (conhecimento
cientifico e tecnologico, no mundo do trabalho, politicas ptblicas, no desenvolvimento das
linguagens, atividades desportivas e corporais, na producdo artistica, nas formas diversas de
exercicio da cidadania, € nos movimentos sociais). Portanto esses componentes curriculares

sdo estabelecidos seguindo critérios ja definidos pelos diversos documentos legais, e
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organizados pelos sistemas educativos, em forma de dreas de conhecimento, ou disciplinas, ou
eixos temdticos, buscando preservar a especificidade dos diferentes campos do conhecimento.

Ainda sobre a Resolugdo n° 4- 2010, Artigo

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional
comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar,
perpassando todos os tempos e espacos curriculares constituintes do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independentemente do ciclo da
vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola. § 1° A parte diversificada
pode ser organizada em temas gerais, na forma de eixos tematicos,
selecionados colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela unidade
escolar. § 2° A LDB inclui o estudo de, pelo menos, uma lingua
estrangeira moderna na parte diversificada, cabendo sua escolha a
comunidade escolar, dentro das possibilidades da escola, que deve
considerar o atendimento das caracteristicas locais, regionais, nacionais e
transnacionais, tendo em vista as demandas do mundo do trabalho e da
internacionaliza¢ao de toda ordem de relagdes. § 3° A lingua espanhola, por
forca da Lei n® 11.161/2005, é obrigatoriamente ofertada no Ensino Médio,
embora facultativa para o estudante, bem como possibilitada no Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano.

Dessa direcdo o Artigo 15 cita a parte diversificada, evidenciado sua importancia no
ensino/aprendizagem, e também fazendo apontamentos como deve ser planejado e
organizadas, de forma que contribuia no processo de ensino/aprendizagem.

Dessa sequéncia, a Resolugdao n° 4-2010, Artigo:

Art. 28. A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) destina-se aos que se situam
na faixa etdria superior a considerada prépria, no nivel de conclusdao do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. § 1° Cabe aos sistemas educativos
viabilizar a oferta de cursos gratuitos aos jovens e aos adultos,
proporcionando-lhes  oportunidades educacionais  apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicées de
vida e de trabalho, mediante cursos, exames, acOes integradas e
complementares entre si, estruturados em um projeto pedagégico
proprio. § 2° Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educagio
Profissional articulada com a Educagcdo Badsica, devem pautar-se pela
flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e espaco, para que
seja(m): I - rompida a simetria com o ensino regular para criancas e
adolescentes, de modo a permitir percursos individualizados e contetidos
significativos para os jovens e adultos; II - providos o suporte e a atencio
individuais as diferentes necessidades dos estudantes no processo de
aprendizagem, mediante atividades diversificadas; III - valorizada a
realizacao de atividades e vivéncias socializadoras, culturais, recreativas
e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos
estudantes; IV - desenvolvida a agregacdo de competéncias para o
trabalho; V - promovida a motivacio e a orientacio permanente dos
estudantes, visando maior participagdo nas aulas e seu melhor
aproveitamento e desempenho; VI - realizada, sistematicamente, a formacao
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continuada, destinada, especificamente, aos educadores de jovens e adultos.
(Grifo nosso)

Neste sentido, o artigo em questdo evidencia que os sistemas educativos devem
proporcionar oportunidades apropriadas as caracteristicas dos educandos, de forma que o
ensino/aprendizagem nao limite a sala de aula, mas que ultrapasse esta linha invisivel, através
de acdes que potencialize integracdo nio apenas no universo do trabalho, mas também a

participacdo ativa na sociedade.

5.2 Descricao dos dados de fontes locais

Nessa perspectiva, a fonte local foi conseguida através da Secretaria Municipal de
Educagdao de Sumé, o documento esta intitulado “instrugdes complementares para o
funcionamento das escolas pertencentes a Rede do Sistema Municipal de Ensino do
Municipio de Sumé —PB, no ano letivo de 2017, e da outras providencias. O documento esta
organizado em capitulos e artigos: I- Introducdo (art. 1, ao 7); II- Da matricula (art. 8, aol3);
III- Da organizagdo das turmas (art. 14 aol6); IV- Da Educacdo Infantil (art. 17); V- Do
Ensino Fundamental (art. 18, e 19); VI- Da Educacdo de Jovens e Adultos (art. 20 ao 22); V-
Da Educacdo Fisica (art. 23 ao 29); VI- Artes (art. 30,e 31); VII- Do Ensino Religioso (art.
32, 33); VIII- Da Educacdo Especial (art. 34); IX- Da Organizacdo Administrativa
Pedagdgica (art. 35 ao 58); XI- Das Competéncias (art. 60 ao 67).

Neste sentido, é importante frisar que iremos trabalhar com Introducao Art. 7° € com o
trecho que trata da educacdo dos jovens e adultos artigos 20, 21 e 22 para suprir a falta de
informagdes sobre a concepcdo de educacdo nos trechos que fala sobre a EJA, foi necessario
trazemos a introducao. Classificamos quatro aspectos para uma melhor organizacio e analise
dos artigos, pois os documentos trazem elementos de: Concep¢io; Organizagdo; Progressdao
ou Certificacdo; E apoio Técnico e Pedagogico.

Diante disso, o artigo mencionado a baixo, traz elementos de concepgdes:

Art. 7°-A educacdo do municipio de Sumé atua como meio
transformador de gestao politico-administrativo comprometido com a
construcao de uma sociedade cidada, tendo como referéncias: § 1°
MISSAO, “Oferecer Educacio Biasica de Exceléncia, contribuindo
efetivamente para o exercicio da cidadania”. § 2°VALORES, sustentados
pela Etica, Dignidade e a Valorizacdo do Ser Humano e suas
experiéncias. § 3° VISAO DE FUTURO, por ser referéncia em qualidade
na Educacio Basica. (Grifo nosso)
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Foi possivel perceber, que a concepcdo de educacdo no municipio de Sumé, estd
ligada ao bom exercicio da cidadania, evidenciando que uma educacio de qualidade é aquela
que promove uma sociedade cidada, sustentada pela ética, dignidade do ser humano.

Seguindo essa sequéncia, “Sobre Elementos de Organizagao e Progressos”:

Art.20- A Educacio Basica de Jovens e Adultos, curso de supléncia para o
primeiro e segundo segmentos do Ensino Fundamental, sera ministrada
em 02 (duas) etapas anuais de escolaridade para o primeiro segmento e
quatro semestres para o segundo segmento.§1°- A organizacdo das turmas no
Art. 9° compreenderd:1° Segmento- 12 a 42 séries; Etapas I- Contetidos 12 ¢
22 séries; Etapas II- Conteudos de 32 e 42 série; 2° Segmentos- 5* a 82 série;
Etapas III- Conteudos de 5* a 6* série; Etapas IV- Contetdos de 7 a 82
sérieOU1°. semestre - 52 série; 2°. Semestre- 62 série; 3°. semestre- 72 série;
4o, Semestre- 8 série; §2°- A idade minima de acesso ao curso de
supléncia de acordo com a Lei n° 9.394/96 ¢ de 14 anos de idade, e
minima de 15 anos para conclusdo do curso no correspondente a 82
série.§3°- Para ingresso na Etapa II, o aluno devera apresentar
comprovante da (s) série (s) anterior (es), caso isto niao ocorra, o aluno
devera ser submetido a um teste de confirmacao de fases, até 20(vinte)
dias letivos a contar do inicio do ano letivo.§4°- A avaliacdo do
regimento escolar, sera realizado de forma continua, cumulativa e
sistematica, prevalecendo os aspectos qualitativo sobre a quantidade.
§5°- Concluidos os niveis de escolaridade equivalentes as quatro séries
inicias do Ensino Fundamental, ao aluno sera dado o direito de
prosseguir seus estudos no Sistema de Ensino Regular ou Supletivo, com
base no art. 38 da Lei n° 9.394/96- L.D.B.§6°- O certificado de Conclusao
de curso da Educacido Basica, Nivel Fundamental para Jovens e
Adultos, sera expedido pela Escola credenciada, mediante comprovagio
de sua conclusdo com sucesso. §7°- As turmas de Educacao Basica de
Jovens e Adultos com ensino presencial, serao organizadas com o
minimo de 25 (vinte e cinco) e 0 maximo de 20 9quarenta) alunos. §8°-
Turma com nimero diferente do determinado nestes artigos, sé6 podera
funcionar com autorizacio da secretaria de Educacao.

Sobre o elemento de organizacdo e progressdo o artigo 21 traz vdrias indicagdes. Os
paragrafos 1°; 2°; 7°; e 8°, refere-se as etapas e organizacdo das turmas, e também a idade
minima. J4 os elementos de progressao se encontram nos paragrafos 3°; 4°; 5° e 6°, que por sua
vez refere-se ao ingresso, a avaliagdo, ao direito de prosseguir com base no artigo 38 da LDB,
sobre a certificacdo de conclusdo de curso.

Nessa sequéncia, os Elementos de apoio técnico e pedagdgico (art. 22) diz que:

Art. 22- Cabera a Secretiaria de Educacdo, oferecer assessoramento
técnico e pedagogico a implantacdo e implementacio de acées relativas a
Educacdo de Jovens e Adultos. Pardgrafo unico: A SME devera
implementar cursos profissionalizantes para as turmas de EJA dentro
do curriculo escolar. (Grifo nosso)
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O Artigo 22 deixa claro que € obrigacdo da Secretdria de Educacdo, ofertar
assessoramento técnico e pedagdgico e incluindo a implantacdo e implementacdo de agdes
relativas a Educacdo de Jovens e Adultos, e também proporcionar cursos profissionalizante
dentro do curriculo escolar.

Desta forma, ap6s as descri¢des das fontes nacional e local, apresentaremos as andlises

referentes as fontes citadas neste capitulo.

5.3 Analise e interpretacao dos dados

Neste capitulo foram analisadas as fontes nacionais (PARECERCNE/CEB 11/2000, a
Resolu¢do CNE/CEB n° 1- 2000, e a Resolucdo CNE/CEB n° 4- 2010), em seguida as fontes
locais sobre as diretrizes para a Educagcdo de Jovens e Adultos, Municipio de Sumé —PB.
Diante disso, buscamos compreender as fragilidades e potencialidades do curriculo da EJA

nos documentos nacionais e locais.

Compreendemos que a Resolucdo CNE/CEB n° 1- 2000 segue os principios da LDB, e
reconhece a EJA como modalidade da Educacido Basica nas etapas do ensino fundamental e
ensino médio. Sendo assim, essas Diretrizes servem para reafirmar o que esta posto na LDB, e
também como mais uma referéncia para que se desenvolvam acdes no ambito
escolar/extraescolar. Foram analisados alguns artigos pertinentes ao tema e ao objetivo
proposto pela nossa pesquisa, isto ndo significa que as demais ndo sejam importantes, muito
pelo contrdrio, pois todos tém sua relevancia. Através da pré andlise, nos foi possivel chegar
aos conteudos especificos de acordo com a problemadtica da pesquisa, por isso destacamos

alguns artigos citados a baixo.
Desta forma, o artigo n ° 2:

Art. 2° A presente Resolucdo abrange os processos formativos da
Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da Educacdo Basica
nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei de
Diretrizes e Bases Educacao Nacional, em especial dos seus artigos 4°, 5°
,37, 38, e 87 e, no que couber, da Educacao Profissional. § 1° Estas
Diretrizes servem como referéncia opcional para as iniciativas
autonomas que se desenvolvem sob a forma de processos formativos
extraescolares na sociedade civil. § 2° Estas Diretrizes se estendem a oferta
dos exames supletivos para efeito de certificados de conclusio das etapas do
ensino fundamental e do ensino médio da Educacdo de Jovens e Adultos.
(Grifo nosso)
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Analisamos o segundo artigo da presente resolugdo, percebemos que ele assegura o
direito a educacgdo, e traz igualdade de direito mediante as leis tanto na LDB quanto na
constituicdo de 1998. E por mais que entendamos que a base nacional, traz uma igualdade de
conhecimento ndo podemos ser ingé€nuos e acreditar que elas acontecem tal/qual esta
assegurado, e se refletimos quais sdo as inten¢des da Legislacdo Nacional a situacdo fica mais
complicada.

Portanto, essa padronizacdo de conhecimento pode ser uma “faca de dois gumes”
dependendo da forma que estd sendo pensada, se olharmos pelo fato de igualdade de
conhecimento, pode ser um fato positivo, mas se nao considerar vdlidas as particularidades de
cada grupo social, hd um perigo de que essa padronizacdo seja representacdo de preconceito e
segregacdo das camadas sociais, pois por mais a lei traga indicativos de como deve ser o
ensino, € necessario que a escola e a Secretaria de Educacdo do Municipio tenha a
sensibilidades para perceberem e considerarem validas as particularidades dos sujeitos que
frequentam essa modalidade de ensino. Apesar de ndo ser o foco da nossa pesquisa, €
importante para nds, pois sabemos que essa modalidade de ensino foi por muito tempo
negligenciada, tratada em segundo plano.

Entretanto queremos mais que uma educagdo igualitdria, queremos uma justica social,
e um dos meios para acontecer € a educagdo, e que inclui a forma que pensamos curriculo e
educagdo contextualizada, precisamos de um curriculo que permita uma educacdo libertadora
(FREIRE, p. 19).Iniciativas autonomas que se desenvolvem sob a forma de processos
formativos extra escolares.(Resolucio n° 1, 2000, p. 1). E preciso que essas inciativas
autdnomas ndo siga um padrio estabelecido, pois do contrario, onde estard a autonomia, onde
estard a particularidade? Essas inciativas autdonomas, tem que ser pensadas mediante as
caracteristicas da comunidade que o educando se encontra, e isto nio estd ditado em papel,
mas sim nas vivéncias didrias do educando que envolve toda a comunidade escolar.

A importancia da educacdo contextualizada estd alinhada a este curriculo. Pois, como
este curriculo vai proporcionar iniciativas autdnomas se 0 mesmo nio contextualiza com a
realidade dos educandos, se este curriculo nio faz parte das vivencias dos alunos e dos seus
interesses? Por isso, evidenciamos a importancia da educagdo contextualiza em todos os
processos de ensino, sendo relevante que os sistemas de ensino potencializem as iniciativas
autdnomas nos seus processos formativos de forma contextualizada.

Na mesma Resolug@o no seu Art. n° 5 p. 1:
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I - quanto a equidade, a distribuicido especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacéo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacio.

Neste sentido, pensar em curriculo voltado para EJA, € necessério que este curriculo
seja pensado e feito a partir das necessidades dos educandos, e quando pensarmos em um
“patamar igualitario de formacao”, deve ser no sentido de oportunidade para todos, e que esse
processo formativo contemple as especificidades de cada grupo. De nenhum modo o curriculo
para EJA, deve ser padronizado, uma vez que cada regiao, estado, e comunidade em geral tem
suas particularidades, além disso, vale lembrar que todos os sujeitos sdo Uinicos.

Neste caso um curriculo visto nas Perspectivas pds-critica, seria mais adequado. Pois
se observamos o curriculo nas perspectivas Pés-critica, perceberemos que eles buscam a
diversidade, e isto é de suma importancia. Na sociedade ndo temos individuos iguais, somos
plurais, e sendo assim ndo tem como elaborar um curriculo igual ou padronizado.

A visdo de “padronizacao” no Brasil na verdade vem desde do Periodo Colonial, assim
visto no primeiro capitulo desta pesquisa, porém através da Pedagogia Liberal, ela comeca a
ser mais bem planejada aonde surgem as correntes tradicional e tecnicistas, que tem objetivo
claros de controle de comportamento, “sistema social harménico, organico e funcional, a
escola funciona como um modelador do comportamento humano, através de técnicas
especificas” (LIBANEO, p.21). Essa ideia de “padronizagdo” é muito ultrapassada e seus
métodos bastante questionados, no entanto ainda persiste em algumas instituicdes e leis

prescritas, disfarcadas em um curriculo tradicional.

Ainda no Art. n°5 da mesma Resolugdo destacamos: II- Quanto a diferenca, a
identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos
adultos em seu processo formativo, da valorizacio do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores. E preciso considerar que os educandos
tem seus conhecimentos de mundo e que sdo “protagonistas” da sua propria vida e capazes de
transformar seu meio social, porém como ja foi dito anteriormente os jovens e adultos ja tem
uma experiéncia, € claro que eles podem mudar de concepcao, por isso que contrapomos a
citacdo quando ela afirma que € necessdrio que os jovens e adultos desenvolva seus
conhecimentos e valores, no entanto o que precisa mesmo ¢ um curriculo que valores o

saberes dos jovens e adultos que lhe oferecam oportunidades de igual modo do ensino regular.

E primordial que os conhecimentos dos jovens e adultos sejam levados em

consideragdo, pois eles ja tém uma vivencia de mundo e provavelmente uma relacdo com o
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mercado de trabalho, dessa forma as vezes ou quase sempre a escola se torna desinteressante,
por isso € tao importante uma educacdo contextualizada, para que as vivéncias dentro da
escola ndo sejam separadas do que eles vivem na vida cotidiana. E que, alids, isto € valido ndao
s6 na EJA, mas para todas as modalidades de ensino, mais de fato na EJA, este fator torna-se
mais contundente. Desta forma, podemos perceber que a concepcdo de o ensino na EJA €
tratada semelhante ao ensino infantil, a ideia de formar seus conhecimentos € mais apropriada
para as criancas e ndo ao jovens e adultos, pois além de ser constrangedor se torna
desinteressante, tendo em vista que eles ja tém vivencias na vida cotidiana.

Ainda neste trecho do Art. 5 em relacdo a valorizacado do mérito de cada, ndo é que
criticamos a ideia de motivacdo, porém a palavra mérito significa em outras palavras
merecimento, sendo assim esta questdo é muito complicada, pois se pensarmos bem a forma
de incentivo e os critérios ou métodos de ensino e avaliagdo podem interferir no
ensino/aprendizagem, além das condi¢cdes de ensino e as oportunidades ndo sdo iguais,
embora a legislacdo diga ao contrério. Por isso, criticamos a ideia de meritocracia, pois se as
oportunidades nao sao iguais, como podemos julgar quem € merecedor ou nao?

E por mais que a Legislacio Nacional assegure, os componentes curriculares comuns
no processo de ensino. Os curriculos pensados nas perspectivas tradicional ndo comtempla a
realidade nem as necessidades dos educandos, principalmente na EJA, portanto é essencial
discutir tanto as especificidades dessa modalidade, quanto o tipo de curriculo que estd sendo
posto.

No art. n° 18 da mesma Resoluc¢do, o documento vai fazer referéncia diretamente ao

art. 26 da LDB e n6s vamos expor ele aqui:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. § 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil. § 2 O ensino da arte, constituira componentes
curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacao basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. § 3 A educacao fisica,
integrada a proposta pedagégica da escola, é componente curricular da
educacio basica, ajustando-se as faixas etdrias e as condi¢des da populagio
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos ao aluno. § 4° O ensino da
Historia do Brasil levara em conta as contribuicoes das diferentes
culturas e etnias para a formacio do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia. § 5° Na parte diversificada do
curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
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ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo. (Grifo nosso)

Ao analisarmos o Art. 26 da LDB, observamos que os componentes curriculares ainda
estdo muito direcionados para o ensino da lingua portuguesa e matemadtica, desta forma,
muitos curriculos podem dar mais importancia a lingua portuguesa e matematica deixando as
outras disciplinas de lado, ndo queremos dizer que eles ndo sdo importantes, mas sim que elas
ndo sdo as unicas. Outra questdo importante para discutimos € o conhecimento de mundo, a
forma que ela foi posta tem que ser muito bem observado para que ndo seja ensinado de forma
superficial ou ingénua, e fora da realidade do educando, e assim ndo corramos um risco de
repetir um curriculo tradicional, que reproduz um esteredtipo e que inferioriza pensamentos e
culturas diferentes.

Ja no pardgrafo trés, referente a educacao fisica é preciso reconhecer esse componente
curricular igual aos demais, e principalmente assegurar o direito do educando a ter uma
qualidade de ensino em todos os contetidos da educacdo bésica. Neste sentido, indagamos serd
que os alunos a EJA, realmente tem educacao fisica? E se tem qual a concep¢ao de educagao
fisica presente na escola? Por isso, refletimos a importancia do curriculo no
ensino/aprendizagem. Desta maneira, questionamos a perspectiva curricular das institui¢des
de ensino, pois se a mesma tem curriculo tradicional possivelmente a educacao fisica ndo tem
um papel importante nos componentes curriculares. Visto que a concepcdo tradicional
entende a educacao fisica como meramente uma pratica de exercicio.

Outra questdo a ser refletida no pardgrafo quatro sobre ensino da Histéria do Brasil,
pois se observamos a histéria da educacdo brasileira vamos encontrar varias lacunas de
desigualdade e injustica. E plausivel discutir além da perspectiva de curriculo qual é o tipo de
histéria que estd sendo vendida nos livros didaticos e passadas nos curriculos escolares. Se o
curriculo fosse de fato pos-criticos, esse curriculo reconheceria e identificaria essas
diversidades de sujeitos, de linguagem e trazer para sala de aula. Principalmente em sua parte
diversificada, mencionada a seguir, além do ensino de lingua estrangeira, entio porque nao
trazer o ensino de outra lingua que faz parte da historia da comunidade dos educandos?

Ja sobre o pardgrafo quinto na parte diversificada, enfatiza a obrigatoriedade de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna a partir da quinta série, sendo escolha da comunidade
escolar, desta forma, ndo € que criticamos a validade de conhecer outro idioma, mas sim o
sentido da palavra “diversificada”, uma vez que significa “diversidade ou variado” deveria

haver mais alternativas nas agdes significativas, em vez de apenas idiomas, repito ndo que
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eles sejam importantes ou necessarios, porém por se tratar da “parte diversificada”,
acreditamos que ela deveria ser mais variada, e ndo limitada a linguas estrangeiras.

Desta mesma forma, analisamos a Resolugdo CNE/CEB n° 4- 2010 de acordo com
objeto da pesquisa mencionados anteriormente, nesse sentido destacamos alguns artigos

citados a seguir:

Art. 13. § 1° O curriculo deve difundir os valores fundamentais do
interesse social, dos direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem
comum e a ordem democratica, considerando as condi¢des de escolaridade
dos estudantes em cada estabelecimento, a orientacdo para o trabalho, a
promocao de préticas educativas formais e nao-formais. (Grifo nosso)

A partir do art. 13 percebemos que mais uma vez a concep¢ao de curriculo € voltada
para uma perspectiva tradicional, assim como visto no segundo capitulo, esta concepcao
baseia-se em um ensino conservador onde seu principal interesse ¢ a manuten¢do da ordem
social caracterizada pela defesa dos direitos e deveres dos cidadaos, sem trazer ou promover
reflexdes criticas da realidade em todos os aspectos sociais que circundam as vivéncias em
sociedade.

Imbuidos através de uma andlise critica, indagamos sobre quais seriam esses valores
que o artigo em questdo estd se referindo e a que grupo social ele favorece? Assim como
também sobre interesse social, parte dos educandos ou do mercado do trabalho? Sobre os
deveres e direitos e o respeito ao bem comum, a quem eles favorecem? E por fim, a ordem
democratica estd referindo a qual tipo de democracia? A que ordem? Ao controle de conduta e
comportamento? Pois sabemos que o proprio termo ordem vem da pedagogia liberal
tecnicista, € caracterizada por ter um carater individual, e ao mercado de trabalho e a conduta
moral do individuo, obviamente busca uma padronizacdo dos sujeitos.

Nessa sequéncia, o pardgrafo 2° Na organizacio da proposta curricular, deve-se
assegurar o entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se desdobram
em torno do conhecimento, permeadas pelas relacoes sociais (2010, p. 4). Assim sendo,
este curriculo precisa ser aberto, de modo que os educandos possam se expressar €
compartilhar suas experiéncias de vida. Um dos papéis fundamentais da escola é exatamente
esse, fazer com que eles/elas percebam que seus conhecimentos sdo importantes, € que
eles/elas podem também agregar outros, de modo tal, que eles/elas se reconhecam como parte

importante na sociedade, através da criticidade que este curriculo deve oferecer.
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Neste sentido, se observarmos os educandos da EJA, perceberemos que eles/elas nao
tém apenas experiéncias escolares, mas também extra escolares, e que sdo exatamente essas
experiéncias que a instituicio deve ter a sensibilidade para ouvir e proporcionar que o0s
mesmos possam expressar no curriculo escolar. Outra questdo se refere e estd permeada
pelas relacoes sociais, isso nos leva a indagar sobre quais sdo as relagdes sociais que a
instituicdo promove/possibilita. Serd que esse curriculo permiti a diversidade de cultura, tdo
como religido, gé€nero, etnias entre outros? Portanto, é preciso deixar evidente o que sdo as
experiéncias escolares, e quais as relagdes sociais que o curriculo aceita. Por mais que o artigo
indique que o curriculo estd em torno do conhecimento e das relacdes sociais, a escola dita
quais sdo as relacdes sociais aceitas.

Ainda neste seguimento, referente ao art. 13:

§ 3° A organizagado do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve
ser construida em funcdo das peculiaridades do meio e das
caracteristicas, interesses e necessidades dos estudantes, incluindo nao
s6 os componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos na
legislacdo e nas normas educacionais, mas outros, também, de modo
flexivel e variavel, conforme cada projeto escolar, e assegurando: I -
concepcio e organizacao do espaco curricular e fisico que se imbriquem
e alarguem, incluindo espacos, ambientes e equipamentos que nao
apenas as salas de aula da escola, mas, igualmente, os espacos de outras
escolas e os socioculturais e esportivo recreativos do entorno, da cidade
e mesmo da regiao;

O pardgrafo em questdo estabelece que o percurso formativo, ou seja, esse trajeto
continuo relacionado ao ensino, desde a vivencia em sala de aula, até a extraescolar, precisa e
deve ser contextualizado no sentido mais completo da palavra, sendo assim acessivel para
mudangas, entendendo a contextualizacdo como uma acdo propulsora/impulsionadora de
conhecimentos. Portanto, esse percurso formativo ndo se refere apenas aos componentes
curriculares obrigatérios, mas também o que surgir nesse percurso, seja por questdo de
necessidade ou interesse dos educandos, por isso que este curriculo precisa ser flexivel para
que entdo haja uma educacao contextualizada.

Neste sentido, para que aconteca uma educagdo contextualizada os educandos
precisam ter a oportunidade e condi¢cOes para se expressarem em todos os aspectos. Se
analisarmos as perspectivas de curriculos, o curriculo que proporcionaria que os educandos
reflitam todas as questOes que permeia o sujeito (social, politica, econdmica, cultural, Género,
raca, etnia, sexualidade, entre outros) é uma perspectiva de curriculo pds- critico (RUTH

PAVAN, 2010). Considera-se validas todas as manifestagdes socioculturais, deste modo,
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observamos que nessa perspectiva o curriculo € plural, ndo existe uma s6 forma de pensar os
aspectos existentes nas diversas camadas sociais, desse modo nao deve pensar em uma tnica
cultura dominante, assim visto no segundo capitulo desta pesquisa.

Outra questdo para refletirmos, € sobre a I - concepcao e organizacao do espaco
curricular e fisico, precisamos romper esse pensamento que a melhor aula € em sala de aula,
no geral é necessario entendermos que o espago curricular ndo estd limitado a uma folha de
papel menos ainda a sala de aula, temos que romper as “paredes” da escola e das nossas
mentes. E assim, compreendemos que o espaco curricular € um lugar de ensino/aprendizagem
que pode e deve acontecer em diferentes lugares, deste que haja um planejamento como toda
aula normalmente acontece. Mas a probabilidade de acontecer é minima, geralmente a
concepcdo de espaco curricular € escola e sala de aula, por isso que € necessério ver a escola e
consequentemente o espaco curriculo como um lugar de movimento instavel, para que nossos
educandos percebam que o ensino/aprendizagem acontece em diferentes lugares.

Portanto, € essencial refletimos sobre a relacdo do curriculo € a educagdo
contextualizada, se uma determinada escola tem curriculo tradicional, serd que hd
possibilidade para uma educagdo contextualizada? E como seria essa contextualizagdo? Deste
modo, reafirmamos que € necessario discutir, e reconhecer a importancia do curriculo aliado a
uma educacdo contextualizada. Sendo que € preciso que as instituicdes de ensino, € 0s
professores se aprofundem para melhor conhecer o curriculo nas perspectivas, critica ou pds-
critica, para que a escola venha a ter mais respaldo tedrico, e assim fazer a sua escolha.

Ao analisarmos percebemos que o artigo citado ndo traz um conceito claro sobre
educagdo contextualizada, no entanto, traz elementos importantes em sua redacdo, que devem
ser levados em consideragdo. No artigo 13 (2010, pS) o pardgrafo 4° A transversalidade é
entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico pedagogico em que temas e
eixos tematicos sao integrados as disciplinas e as areas ditas convencionais, de forma a
estarem presentes em todas elas. Tanto a transversalidade quanto a interdisciplinaridade sdo
alternativas validas para auxiliar em uma aula contextualizada. A contextualizacdo ndo é
apenas a unido dos conhecimentos previamente estabelecidos.

A educacdo contextualizada como ja visitada no terceiro capitulo, tem como principio
basico, refletir sobre todos os processos de ensino. Nao € apenas repensar a pratica do
professor, mas sim incluir toda a comunidade escolar, e que as instituicdes de ensino nao
apenas participem, mas que facam parte da vida dos educandos, de forma que os mesmos
tenham oportunidade e condi¢es de expressarem seus interesses € necessidades no curriculo

escolar. Nao basta apenas uma aula contextualizada com as multiplas realidades dos
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educandos, porém que os conteidos assim como a parte diversificada sejam ligados
diretamente com o cotidiano desse publico.

Ainda na mesma Resolugdo (CNE/CEB ne 4- 2010) art. 14, p. 6:

Art. 14. § 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se
constituir em dois blocos distintos, com disciplinas especificas para cada
uma dessas partes, mas devem ser organicamente planejadas e geridas de tal
modo que as tecnologias de informacdo e comunicagdo perpassem
transversalmente a proposta curricular, desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Médio, imprimindo direcao aos projetos politico-pedagédgicos. (Grifo
Nnosso)

O 3° pardgrafo faz um complemento aos componentes curriculares que podem ser
organizados em dreas de conhecimento, disciplinas, ou em eixos temdticos fica a escolha da
instituicdo, o importante € que a parte diversificada nao pode ser trabalhada de forma
separados dos componentes curricular, na verdade ela precisa ser trabalhada junto com os
demais componentes. Outra questdo € sobre as Tecnologia da Educaciao e Informacio
(TIC), pois sabemos muito bem que os educandos vivem uma sociedade cada dia mais
tecnoldgicas, desde modo € contundente que os sistemas de ensino usem esse recurso para
facilitar o ensino/aprendizagem. Sendo assim, percebemos que os 6rgdos responsaveis pela
educagdo devem proporcionar acesso e conducdes, para que a equipe pedagdgica tenha uma
habilidade para que eles possam utiliza em sala de aula.

Nessa sequéncia o Artigo 15 (2010, p. 6):

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional
comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar,
perpassando todos os tempos e espacos curriculares constituintes do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independentemente do ciclo da
vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola. § 2° A LDB inclui o
estudo de, pelo menos, uma lingua estrangeira moderna na parte
diversificada, cabendo sua escolha a comunidade escolar, dentro das
possibilidades da escola, que deve considerar o atendimento das
caracteristicas locais, regionais, nacionais e transnacionais, tendo em
vista as demandas do mundo do trabalho e da internacionalizacao de
toda ordem de relacoes. § 3° A lingua espanhola, por forca da Lei n°
11.161/2005, € obrigatoriamente ofertada no Ensino Médio, embora
facultativa para o estudante, bem como possibilitada no Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano. (Grifo nosso)

Nesse sentido, percebemos que a parte diversificada € um complemento importante a

ser discutido nos curriculos, pois é uma possibilidade ou oportunidade de os educandos terem

2

acesso a coisas diferentes, que possivelmente vao ajudar no ensino/aprendizagem. E
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importante ressalta que ela deve perpassa a nocdo de sala de aula como o unico lugar de
ensino e até mesmo o tempo de aula pré-estabelecido, pode e deve ser flexivel. Desse modo, a
até mesmo uma escola com um curriculo tradicional pode trazer uma acdo significativa para
os educandos em sua parte diversificada, ndo estamos afirmando que vai de fato, porém € uma
possibilidade.

J4 no segundo pardgrafo do artigo em questdo, assim como visto na Resolucdo
CNE/CEB n°l -2000 que alids j4 mencionamos anteriormente, a lingua estrangeira é
obrigatéria e garantida por lei deste 2005, parte diversificada de qualquer curriculo em todas a
instituicdo de ensino, cabendo a escola optar por a lingua inglesa ou espanhola, e isto vai
depender das necessidades dos educandos e das caracteristicas da comunidade em que ele
vive. Por mais que sabemos que nem sempre acontece tal/qual esta estabelecida na legislagao,
mas o artigo deixa claro que € um direito do educando. Porém isso nos inquieta a refletir,
porque o artigo s6 menciona a lingua estrangeira na parte diversificada? E também como esta
sendo este ensino?

Desta forma, vamos retomar a reflexdo no sentido de questionar qual concepcio que a
escola tem de diversificada, e como as perspectivas de curriculos atenderia a parte
diversificada? Sendo assim, como seria a parte diversificada em um curriculo na perspectiva
tradicional? Como seria a parte diversificada em um curriculo na perspectiva critica? Como
seria a parte diversificada em um curriculo na perspectiva pds- critica?

Neste sentido, a parte diversificada vista na perspectiva tradicional por seguir o
curriculo como um guia estabelecido, o ensino acontece de forma mecénica, dessa maneira é
claro que este curriculo tem por tendéncia ter a parte diversificada relacionado a lingua
estrangeiras, e dificilmente buscaria outra acdo significativa na sua parte diversificada, seu
objetivo seria cumpri apenas o ensino da lingua estrangeira, € mesmo assim, seria um ensino
técnico sem agregar uma aula contextualizada.

J4 a perspectiva critica espera-se que o ensino tenha uma contextualizacdo e uma
reflexdo critica dos conteudos, por se trata de uma perspectiva que tem preocupacdo com a
desigualdade social e econdmica, na parte diversificada busca-se que se tenha uma acao
significativa para o educando tenha mais oportunidade de acesso, para quebre essa barreia da
desigualdade, ou seja, este curriculo vai estar sempre buscando alternativa para melhorar as
relagdes sociais.

Por fim, a perspectiva pds-critica € uma teoria contemporanea influenciada pelos
dilemas atuais, assim como visto segundo capitulo desta pesquisa, ela tem algumas semelhas

com a teoria critica, relagdo ao buscar sempre que o educando tenha um pensamento criticos



73

do que estd sendo debatido em sala de aula e na sociedade, para além disso hd uma discussao
e empoderamento de discussdes, de géneros, etnias entre outros.Outra questdo importante é
relacdo dos seres humanos e a natureza, sendo assim, a parte diversificada neste curriculo ia
se preocupar com um todo, ou seja, questdo sociais, politicas, econdmicas, géneros,
sexualidade, culturais e com os problemas ambientais. Sendo assim, em locais que tem
comunidades ou cultura indigenas mais presente, porque nao aprender a lingua desse mesmo
grupo?

Nessa sequéncia, o artigo. 28, p. 10:

Art. 28. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) destina-se aos que se situam
na faixa etdria superior a considerada prépria, no nivel de conclusdo do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. § 1° Cabe aos sistemas educativos
viabilizar a oferta de cursos gratuitos aos jovens e aos adultos,
proporcionando-lhes oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de
vida e de trabalho, mediante cursos, exames, acOes integradas e
complementares entre si, estruturados em um projeto pedagogico
proprio.

Desta forma, o artigo em questdo reafirma que é dever dos sistemas educativos
oferecer cursos profissionalizante gratuitamente aos jovens e adultos, e sendo assim lhe
proporciona oportunidades para que o educando possa transformar seu meio social, levando
em consideracdo as caracteristicas e interesses dos educandos e consequentemente a da
comunidade em que vive. Desta forma, reafirmamos a importancia de conhecermos qual a
concepcdo de curriculo e qual perspectiva de curriculo que a instituicao esta oferecendo. Pois
se for uma perspectiva tradicional, sera que este curriculo vai considerar as caracteristicas
do alunado, bem como seus interesses ¢ condicoes de vida e de trabalho? E ainda mais,
acoes integradas e complementares entre si?

Além disso, € evidente que hd uma preocupag¢do maior em relacio ao mercado de
trabalho, € claro que este um fato importante para que os sujeitos possam sair da instabilidade.
Porém, isso nos leva a indagar, serd que o mercado de trabalho € o unico aspecto ou mais
importante para que os educandos adquiram/construam sua autonomia e liberdade? Sera que
somente a oferta desse curso profissionalizante resolve a divida social que a sociedade tem
com esses jovens € adultos? Ou serd que esses jovens e adultos precisam de uma instituicao
que reconheca suas necessidades e lhes possibilite refletir e expressarem sobre todos os
aspectos da sociedade, assim proporcione a autonomia e a liberdade?

Nesse sentido, o art. 28:
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§ 2° Os cursos de EJA, preferencialmente tendo a Educacao Profissional
articulada com a Educacido Basica, devem pautar-se pela flexibilidade,
tanto de curriculo quanto de tempo e espaco, para que seja (m): I-
rompida a simetria com o ensino regular para criancas e adolescentes,
de modo a permitir percursos individualizados e contetdos significativos
para os jovens e adultos; II - providos o suporte e a atencio individuais as
diferentes necessidades dos estudantes no processo de aprendizagem,
mediante atividades diversificadas; III - valorizada a realizacdo de
atividades e vivéncias socializadoras, culturais, recreativas e esportivas,
geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos estudantes; IV
- desenvolvida a agregacdo de competéncias para o trabalho; V -
promovida a motivagdo e a orientagdo permanente dos estudantes, visando
maior participacdo nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho; VI
- realizada, sistematicamente, a formacdo continuada, destinada,
especificamente, aos educadores de jovens e adultos. (Grifo nosso)

Nessa perspectiva, um dos principios fundamentais para os cursos de EJA, que buscam
uma Educacdo Profissional alinhada a Educacdo Bésica tem que ter por base a flexibilidade
de curriculo, bem como de tempo e espaco, ou seja, os tempos de formacdo da EJA precisam
ser flexibilizados para que rompam como o ensino infantil, sendo assim a EJA comeca a ser
oferecida em modos ou em fases, para permitir percursos individualizados e contetidos
significativos para os jovens e adultos. Porém hd um perigo de ter um aceleramento da
formacdo e eles ndo terem acesso nem a base comum nem a diversificada porque tudo tem
que se dd em menos tempo. Por isso, que a base diversificada ndo pode ser trabalhada de
forma separada dos outros componentes curriculares.

E necessiria uma perspectiva de curriculo que proporcione, que os educandos
expressem seus interesses € necessidades, bem como, possibilite que os mesmos fagam parte
do curriculo e nao apenas participem. Desta forma, I - rompida a simetria com o ensino
regular para criancas e adolescentes, de modo a permitir percursos individualizados e
contetidos significativos para os jovens e adultos. Pois ndo se trata de simplesmente uma
aula contextualizada, mas sim o que o curriculo faca sentido na vida dos educandos, e para
que isso aconteca os educandos precisam expressarem no curriculo os seus interesses, uma
vez que eles tém conhecimentos para ser compartilhados, ndo somente de forma dialogada em
sala de aula, mas também expressem no curriculo e vivenciado no percorrer desse processo
formativo.

A legislacdo abre uma possibilidade quando afirma que II - Providos o suporte e a
atencdo individuais as diferentes necessidades dos estudantes no processo de

aprendizagem, mediante atividades diversificadas, mas ndo da indicativo ou respaldo
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tedrico, e acaba ficando a critério da escola. E como j4 mencionamos anteriormente
dependendo da perspectiva de curriculo, isto pode ser feito de forma tradicional aonde ndo ha
esse olhar sobre o suporte e a atencao individuais as diferentes necessidades dos estudantes e
as avaliacdes sao iguais ao ensino regular, ou em uma perspectiva critica/pds-critica em que
haja realmente esse suporte e atenc¢do individual, mediantes atividades diversificadas, e uma
avaliacdo que der conta dessa diversidade de saberes desses sujeitos.

J4 a alinea trés do pardgrafo em questdo aponta que, valorizada a realizacao de
atividades e vivéncias socializadoras, culturais, recreativas e esportivas, geradoras de
enriquecimento do percurso formativo dos estudantes. Desta forma, percebemos que ela
abre um leque para reafirmamos que € direito dos educandos atividades e vivéncias
socializadoras, e isto € muito relevante para o ensino/aprendizagem principalmente de forma
contextualizada. E também nos inquieta e nos propicia refletir sobre a concep¢ao de espaco
curricular ji mencionada anteriormente, se a legislacdo diz que valoriza a realizacdo de
atividades e vivéncias socializadoras, serd que nas instituicdes de ensino acontece 0 mesmo?

A alinea quatro aponta que se faz necessdria uma atencdo especial para que seja
desenvolvida a agregacao de competéncias para o trabalho. Em consonincia com os
documentos oficiais, é correto afirmar que: A legislacdo muitas vezes dd mais €nfase a relacao
mercado de trabalho, do que a relacdo formativa critica no processo de escolarizagdo. E isso
nos leva a mais questionamentos: Serd que isto é uma perspectiva tradicional, que atende a
interesse do capitalismo? Ou uma perspectiva critica ou pos critica que busca a emancipacao
do educando? Pois se apenas proporcionar aos sujeitos uma funcdo no mercado de trabalho
sem consciéncia critica, serd que os mesmos vao ser autobnomos, criticos, emancipados? Ou a
sociedade vai oprimi-los cada vez mais?

Nao afirmamos que o trabalho n3o seja importante ou necessério, principalmente
porque sabemos que o ser humano tem necessidades bésicas no seu cotidiano, como
alimentacdo, moradia entre outros, ou seja, apoiamos que os educandos da EJA saiam
preparados para ser autbnomos e ter/concorrer a bons empregos, porém a EJA ndo se resume
apenas a essa questio. E notério que os jovens e adultos muitas vezes se encontram em
situacdo de vulnerabilidade (ARROYO, p. 6). Esse € um fato inquestiondvel, se refletimos no
sentido de que ndo é apenas uma questdo mercadoldgica de trabalho digno para os nossos
educandos, mas também de um reconhecimento da divida que a sociedade tem com esses
educandos, pois € a propria sociedade que criou e que ainda insiste e criar esses espacos de

exclusdo que inferioriza todos os que ndo estdo de acordo com os padrdes previamente
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estabelecidos, diga-se de passagem, por uma sociedade capitalista, machista e que visa apenas
questdes superficiais.

Fica evidente que a legislacdo nacional aponta vérias possiblidades, uma das principais
€ que reconhece a EJA como uma modalidade de ensino que possui suas caracteristicas
proprias € que devem ser respeitadas suas particularidades, abre também discursdo para
pensarmos a concep¢do de curriculo, assim como de educacdo contextualizada, espaco
curricular, inciativas autdbnomas. Mas também existem algumas lacunas, a falta de uma
defini¢do sobre alguns aspectos; definicao de curriculo, educacdo contextualizada, sujeitos
proponentes, sobre sua parte diversificada, a concepcdo de trabalho estd se referindo a
emancipagdo ou subordina¢do. Nao temos uma garantia que nas escolas essa legislacdo vai ter
essas caracteristicas, ou a “cara” dos estudantes da EJA, justamente porque a legislacao vai
deixando essas lacunas.

Na segunda parte da andlise, ndés nos dedicamos sobre os documentos que trata dé
legislacdo que regulamenta o ensino da EJA no municipio, analisamos a Portaria
N°01/SEDUC, diretrizes para a EJA o ano de 2017 no municipio de Sumé-PB. E importante
ressaltar que iremos trabalhar com a Introdugao e alguns artigos que atendem ao nosso objeto
de pesquisa. Desta forma, classificamos quatro aspectos para uma melhor organizacdo e
analise do documento: Elementos de Concepcdo; Elementos de Organizacdo; Elementos de
Progressao ou Certificacao; E elementos de apoio Técnico e Pedagdgico.

Diante disso, o artigo mencionado a baixo, traz elementos de concepcoes:

Art. 7°-A educacdo do municipio de Sumé atua como meio
transformador de gestao politico-administrativo comprometido com a
construcao de uma sociedade cidada, tendo como referéncias: § 1°
MISSAO, “Oferecer Educaciio Basica de Exceléncia, contribuindo
efetivamente para o exercicio da cidadania”. § 2°VALORES, sustentados
pela Etica, Dignidade e a Valorizacdo do Ser Humano e suas
experiéncias. § 3° VISAO DE FUTURO, por ser referéncia em qualidade
na Educacio Basica. (Grifo nosso)

A educacdo no geral € vista como o meio de transformacio do cidaddo. De acordo
com o primeiro pardgrafo em questao, o curriculo que mais se aproxima dos objetivos citados
pela Missao ¢ um curriculo visto na perspectiva tradicional, que tem por base a Pedagogia
Liberal, assim como visto no primeiro capitulo, embora essas correntes de pensamentos
tenham caracteristica especificas, sdo ligadas a um cardter individual, e ao mercado de
trabalho e a conduta moral do individuo. (LIBANEO,1990). Percebe-se que a legislacio

evidencia uma preocupacdo pelo dever e exceléncia, contribuindo efetivamente para o
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exercicio da cidadania, porém ndo deixa claro que hd uma preocupagdo com a formacio
critica desses sujeitos.

Questionamos qual o papel ou qual a importancia que o educando tem nesse processo
de ensino, e que tipo de fungcdo os mesmos desempenham no curriculo escolar? Pois serd que
essa exceléncia exigida para o exercicio da cidadania também se refere a formacao critica dos
educandos? E de transformagcdo do meio social? Serd que este curriculo reconhece e
proporciona a diversidade desses sujeitos ou ele estd se referido a homogeneizacdo?

Nesta perspectiva, o segundo pardgrafo em relacio aos seus Valores, refletimos acerca
de: Qual concepgdo “ética”, referida? J4 sobre esse termo Dignidade nos convida a pensar
sobre quais aprendizagem/componentes curriculares sdo essenciais para que os educandos da
EJA tenham qualidade e oportunidade digna, mediante a anos de injustica social, politica,
econdmica? E certo que, a Valorizacio do Ser Humano e suas experiéncias é de suma
importancia nesse processo de ensino que visa, uma concep¢ao de educacdo contextualizada,
principalmente para essa modalidade de ensino. Porém é importante refletirmos sobre a
populacdo que mora no campo, pois Sumé é considerada e caracterizada como uma cidade
rural, pelo contingente de habitantes e por caracteristicas que se inserem na flora e na fauna,
bem como as atividades econOmicas e entre outras, e serd que essas experiéncias desses
sujeitos estdo sendo valorizada?

Ja o terceiro paragrafo, é abordada a Visao de Futuro, é em principio tornar visivel a
relevancia da EJA, e sua contribui¢do na vida dos educandos, por isso evidenciamos que a
visdo de futuro, ndo seja apenas por ser referéncia em qualidade na Educacio Basica, mas
em todos niveis de ensino, umas das ferramentas que poderia potencializar melhorias para o
ensino principalmente da EJA, é a educacao contextualizada, pois ela promove a aproximacao
entre a escola e o aluno, permitindo que escola busque fazer parte da vida dos educandos, e
assim os mesmo percebam que sdo capazes de transformar seu meio social, desde que a
institui¢do promova acdes significativas na vida dos educandos.

Quanto aos elementos de concep¢do concluimos que: a concepcdo vigente € um
curriculo mais préximo ao modelo tradicional, pois fica claro que a concep¢do de educacao
alinhada ao exercicio de cidadania, ndo hd uma indicagdo sobre formacdo critica, uma
educagdo como forma de libertacdo, e por mais que se fale sobre a ética, dignidade, valores e
qualidade de ensino, ndo deixa claro a quem ela estd se referindo, qual sua finalidade e a
quem estdo favorecendo, ja que nem sempre quando se refere a qualidade de ensino, significa

oportunidade para todos, menos ainda formagdo critica.
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Sobre Elementos de Organizacdo e Progressos:

Art.20- A Educacio Basica de Jovens e Adultos, curso de supléncia para o
primeiro e segundo segmentos do Ensino Fundamental, sera ministrada
em 02 (duas) etapas anuais de escolaridade para o primeiro segmento e
quatro semestres para o segundo segmento. §1°- A organizac¢do das turmas
no Art. 9° compreendera: 1° Segmento- 12 a 42 séries; Etapas I- Contetdos
12 ¢ 22 séries; Etapas II- Contetidos de 32 e 42 série; 2° Segmentos- 5* a 82
série; Etapas III- Contetidos de 5* a 6* série; Etapas IV- Contetudos de 7
a 82 sérieOU1°. semestre - 52 série; 2°. Semestre- 6 série; 3°. semestre - 72
série; 4°. Semestre- 8* série; §2°- A idade minima de acesso ao curso de
supléncia de acordo com a Lei n° 9.394/96 ¢ de 14 anos de idade, e
minima de 15 anos para conclusdo do curso no correspondente a 82
série.§7°- As turmas de Educacio Basica de Jovens e Adultos com ensino
presencial, serdo organizadas com o minimo de 25 (vinte e cinco. §8°-
Turma com nimero diferente do determinado nestes artigos, sé6 podera
funcionar com autorizacao da secretaria de Educacao. (Grifo nosso)

Sobre o elemento de organizagao o artigo 20 traz varias indicagdes, os paragrafos 1°;
20;7°; e 8°, refere-se as etapas e organizacao das turmas. Sendo assim, a EJA no municipio de
Sumé ¢ organizada em 4 seguimentos e etapas (1° Segmento- 1* a 4* séries; Etapas I-
Conteudos 12 e 22 séries; Etapas II- Conteudos de 32 e 42 série; 2° Segmentos- 5* a 8* série;
Etapas III- Contetidos de 5% a 62 série; Etapas IV- Contetidos de 7 a 82 série OU 1°. semestre -
52 série; 2°. Semestre- 6* série; 3°. semestre - 7° série; 4°. Semestre- 8 série. O segundo
paragrafo vidéncia a idade minima para ter acesso a esta modalidade de ensino € de 14 anos, e
a minima de 15 anos para a conclusdo do ensino fundamental, além também estabelecer o
nimero minimo de alunos por turma.

Percebemos que o artigo em questdo, segue os pardmetros nacionais sobre a
organizacdo dessa modalidade de ensino. No entanto, ndo aparece nos artigos as
particularidades dos sujeitos que frequentam a EJA no municipio de Sumé, pois deveria ter no
minimo algumas indicacdes sobre os sujeitos que estudam, assim como relacdo cidade e
campo. Também foi percebido que o artigo refere-se apenas ao ensino fundamental, ja o
ensino médio ndo existe indica¢des referentes. Deste modo, refletimos: Serd que os jovens e
adultos estdo tendo oportunidade de ter acesso na instrucdo escolarizada, e principalmente a
continuacdo do ensino?

Nessa perspectiva, os elementos de progressao e certificacio diz que:

§3°- Para ingresso na Etapa II, o aluno devera apresentar comprovante
da (s) série (s) anterior (es), caso isto nido ocorra, o aluno devera ser
submetido a um teste de confirmacao de fases, até 20(vinte) dias letivos a
contar do inicio do ano letivo. §4°- A avaliacdo do regimento escolar,
sera realizado de forma continua, cumulativa e sistematica,
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prevalecendo os aspectos qualitativo sobre a quantidade. §5°-
Concluidos os niveis de escolaridade equivalentes as quatro séries inicias
do Ensino Fundamental, ao aluno sera dado o direito de prosseguir seus
estudos no Sistema de Ensino Regular ou Supletivo, com base no art. 38
da Lei n° 9.394/96- L.D.B. §6°- O certificado de Conclusao de curso da
Educacdo Basica, Nivel Fundamental para Jovens e Adultos, sera
expedido pela Escola credenciada, mediante comprovagio de sua
conclusdo com sucesso.

Ja os elementos de progressdao se encontram nos pardgrafos 3°; 4°; 5° e 6°, também
seguir os parametros nacional, que por sua vez refere-se ao ingresso, a avaliacdo, ao direito de
prosseguir com base ano artigo 38 da LDB, e a certificacdo de conclusdo de curso. Porém,
também ndo aparece uma acgdo significativa em relacdo ao ingresso no ensino superior, no
paragrafo 6°, refere-se apenas o certificado de educagdo bésica, nao hd uma indicagdo para o
nivel médio, e superior. Isso nos deixou apreensivos no que diz respeito a continuidade da
educagdo institucional desses sujeitos, pois como ja mencionamos diversas vezes, a EJA € um
direito estabelecido por lei, porém ainda estamos lutando por educacdo digna dos nossos
educandos. Deste modo, refletimos de que forma nds podemos garantir a0s nossos jovens e
adultos continuidade dos estudos, ndo sé para o ensino médio, mas também o superior?

Nessa sequéncia, os elementos de apoio técnico e pedagdgico o artigo 21 diz que:

Art. 21- Cabera a Secretaria de Educacio, oferecer assessoramento
técnico e pedagogico a implantacao e implementacio de acoes relativas a
Educacdo de Jovens e Adultos. Parigrafo unico: A SME devera
implementar cursos profissionalizantes para as turmas de EJA dentro
do curriculo escolar. (Grifo nosso)

O artigo em questdo, deixa claro que € obrigacdo da Secretaria de Educacdo, oferecer
assessoramento técnico e pedagégico a implantaciao e implementacio de acgoes relativas a
Educacao de Jovens e Adultos. Percebemos suas potencialidades quando relacionamos uma
perspectiva de curriculo critica ou pos-critica, pois eles visam a educacdo como forma de
libertacdo dos educandos, assim contribuindo na transformacdo do seu meio social.
Contrapondo a esta ideia se ndo houver um cuidado em pensar em que perspectiva curricular
baseia-se esse assessoramento técnico e pedagogico a implantacio e implementacdo de
acoes relativas a Educaciao de Jovens, corre risco de em vez de acontecer a¢des afirmativa
que valorize aos jovens e adultos, possam repetir o0 mesmo que vem acontecendo hd anos,
uma “politica compensatdria”, que reprimem direitos e reproduz preconceitos.

O artigo deixa evidente que € responsabilidade da Secretaria de Educacio

implementar cursos profissionalizantes para as turmas de EJA dentro do curriculo
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escolar. A secretaria de educacdo tem certa autonomia para organizar projetos, que venham a
contribui de forma significativa na vida dos educandos. No entanto, isto ndo € uma tarefa
simples, pois se for pensado em uma perspectiva tradicional, em vez de visibilizar
oportunidade de igual modo aos demais ensino, pode reproduzir um esteredtipo que
inferioriza e separa, por isso que evidenciamos a importancia da educacdo contextualizada,
ndo s6 na sala de aula, mas em todas as acdes relativas a EJA e sobre tudo profissionalizante.

As diretrizes para EJA no municipio de Sumé também aponta varias possibilidades,
sendo assim segue os parametros em relacdo a organizacdo da EJA, reconhecendo como
modalidade de ensino, também abre discussdes em torno da concep¢do de educacdo,
valorizacdo do Ser Humano e suas experi€ncias, assessoramento técnico e pedagdgico, a
implantacdo implementar cursos profissionalizantes para as turmas de EJA dentro do
curriculo escolar. Porém, também existem algumas lacunas, de principios a resolu¢do nao
evidéncia as particularidades dos jovens e adultos que frequentam o ensino no municipio, nao
ha um indicativo por exemplo das experiéncias dos educandos que moram no campo, quais o
assessoramento técnico e pedagdgico e os cursos profissionalizante principalmente para esses
educandos. Em relacdo a concep¢ao de educacdo ainda estd pautada em curriculo tradicional,
talvez isso explique a falta de indicativo para o ensino médio e superior.

Se levarmos em considerac¢ao a trajetoria do processo de ensino principalmente para
esses jovens e adultos excluidos da sociedade, compreenderemos que nao é tao estranho que
ainda lutemos por uma educagdo ji garantida por lei, e por isso que essa causa também ¢é
nossa, ndo apenas por sermos educadoras (es), mas por ja termos tido nossas vozes ignoradas
mediante as leis, é claro que devemos enfatizar alguns avancos, de fato a EJA € reconhecida
como uma modalidade de ensino e que deve ser respeitada e valorizadas as particularidades
dos educandos esse processo formativo.

Reafirmamos quantas vezes for necessario que ndo queremos simplesmente uma
educacdo de forma “bancaria”, queremos uma formacdo critica, que a educagdo seja vista
como forma de libertacdo, que haja acao significativa que proporcione autonomia para nossos
educandos, e principalmente que a sociedade perceba que ha uma divida social e econdmica,
pois € a propria sociedade que cria esses espagos de exclusdo, sendo assim, cabe aos 6rgaos
publicos, tanto na esfera Estadual, Municipal e Federal proporcionar uma educacdo digna aos

nossos educandos e principalmente aos jovens e adultos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho permitiu uma reflexdo acerca da relagdo entre o curriculo e a educagdo
contextualizada, mediante documentos legais da EJA utilizados pela pesquisa, tendo em vista
sua importancia ndo apenas profissional, mas em minha formacgdo pessoal, além também de
ser meu interesse particular, pelos motivos ja citados. Diante de inimeras questdes que
poderia ser tratada nds conseguimos da conta das andlises de documentos, pois devido o
tempo da pesquisa, € também minha rotina em meio a trabalhos informais e a distancia da
minha comunidade rural em relacdo a Sumé, impossibilitou a ida ao campo de pesquisa.

Apesar das dificuldades apresentadas, a pesquisa possibilitou compreender as
fragilidades e potencialidades da proposta curricular, e como € trada a contextualizacdo a
partir dos documentos que regulamentam a EJA em ambito nacional e local. Mas para
compreender tal questdo, gostaria de relembrar que foi necessdrio seguir alguns passos:
primeiro foi mapeada e caracterizada as propostas curriculares na EJA, através de
levantamento prévio entre eu enquanto orientanda, juntamente com a orientadora foram
vislumbradas algumas possibilidades, depois foi feito uma entrevista de aproximagao na
secretaria de educagcdo onde foram indicadas as diretrizes referente ao ensino da EJA no
municipio de Sumé.

Segundo momento, foram analisadas essas propostas curriculares para poder
compreendermos como ¢ tratado a contextualizacdo a parir desses documentos que
regulamentam tal ensino, foram analisadas tanto no ambito nacional (PARECER CNE/CEB
n°11/2000, a Resolug¢ao CNE/CEB n° 1/2000, ¢ a Resolu¢ao CNE/CEB n° 4/2010), quanto no
ambito local (Portaria n°1/ SEDUC, as diretrizes para EJA no municipio de Sumé). Desta
forma, percebemos que os documentos regulamentam a EJA no ambito nacional e local,
existem potencialidade assim como fragilidades que precisam ser levadas em consideracao,
para que essas potencialidades sejam vistas e multiplicadas, ja as fragilidades possam ser
diminuidas ou superadas.

Identificamos essas fragilidades e potencialidades nos documentos que dizem respeito
a contextualizacdo na EJA, percebemos que a legislacdo nacional aponta varias possiblidades,
uma delas é que reconhece a Educacio de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino
que possul suas caracteristicas proprias e que deve ser respeitada suas particularidades, abre
também discursdo sobre a concepc¢do de curriculo, assim como de educagdo contextualizada,
espaco curricular. Mas também existem algumas lacunas, a falta de uma defini¢do explicita

sobre alguns aspectos: defini¢do de curriculo, educacdo contextualizada, sujeitos proponentes,
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sobre sua parte diversificada, e a prépria concep¢ao de trabalho pois ndo deixa claro se estd
relacionada emancipagdo ou subordinagao.

Nessa sequéncia, observamos que as diretrizes para EJA no municipio de Sumé
também apontam vdrias possibilidades, seguindo os parametros em relacdo a organizacdo da
EJA, reconhecendo como modalidade de ensino, também abre discussdes em torno da
concepcdo de educacdo, valorizacdo do Ser Humano e suas experiéncias, entre outros. Porém,
também existem algumas lacunas, de principio a resolu¢do ndo evidéncia o trato a essas
particularidades dos jovens e adultos que frequentam o ensino no municipio, ndo hi um
indicativo, por exemplo, das experiéncias dos educandos que moram no campo, qual o
assessoramento técnico e pedagdgico e os cursos profissionalizante principalmente para esses
educandos.

Foi perceptivel que a legislagdo tanto nacional quanto local estd mais atrelada a
perspectiva de curriculo tradicional, que por sua vez d4 mais énfases aos contetidos a serem
ministrados em sala de aula. J4 em outro momento evidéncia uma perspectiva de curriculo
critico e pds- critico, desde que esses sujeitos possam ter possibilidades na pratica. Sendo
assim, fica claro que essas fragilidades sdo direcionadas mais para um curriculo tradicional,
enquanto que dentro das potencialidades ndés temos um direcionamento mais para as
perspectivas de curriculo critico ou pds-critico, no entanto, de fato ndo sabemos se estd
acontecendo na prética.

Diante de tudo que ja foi relato e pesquisado, é coerente dizer a nossa foi muito
importante, além de apresentar as potencialidades e fragilidades nos documentos relacionados
a EJA, também suscitou outras questdes para serem discutidas. Assim sendo, ainda surgem
outros questionamos: Serd que a legislacdo nacional sucede na pritica da mesma forma?
Como se dar a formagdo dos professores? Como estd atualmente o estado da discussdo de
curriculo na escola? Serad que a equipe pedagdgica discute as perspectivas curriculares? Como
se dar a participacdo dos educandos no curriculo escolar e principalmente na Secretaria
Municipal de Educacdo em Sumé? Qual a concepcao de contextualizacdo presente na escola,
¢ uma aula contextualizada, uma educagdo contextualizada? Como fica evidente, muitas sdao
as questdes que eclodem a partir da nossa pesquisa, € esperamos que cada um que tiver acesso
a esta, possa se perguntar e questionar-se quanto aos direitos e deveres com relacdo a
Educacdo de Jovens e Adultos, essa ndo é uma preocupacdo apenas de profissionais da
educagdo, mas, inclusive da sociedade civil que deve alinhar-se com as lutas pela igualdade

de direitos e efetivacido deste nas praticas sociais desse pais.
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APENDICE 1 - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevista Semiestruturada (apenas para obtencao de dados)

Essa entrevista, ¢ de suma importante para a nossa pesquisa intitulada “limites e
potencialidades: as propostas curriculares na educacdo de jovens e adultos no municipio de

Sumé-PB”. Através dessa entrevista coletaremos os dados necessario para a pesquisa.

Sendo que esse tipo de entrevista se caracteriza pelo didlogo, precisamos no minimo fazer
uma breve estruturacdo para a conversa se inicie, nesse sentido a conversa em volta das

perguntas citada a baixo:
1. H4 um departamento ou pessoa responsavel pela EJA no municipio?
2. Quais sdao os documentos que regulamentam o ensino da EJA?

3. Onde/como estdao organizados os documentos que regulamentam o ensino da EJA? Como

podemos ter acesso a esses documentos?

4. Quais os professionais responsdveis por elaborar as diretrizes curriculares para EJA, no

Municipios de Sumé?




ANEXO 1 - INSTRUCOES PARA O FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO EM

SUME - PB

PREFEITURA MUNICIPAL DE SUME - PB
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SME
DIRETRIZES PARA O ANO DE 2017

Portaria N° 01/SEDUC Sumé, 18 de janeiro de 2017.

Baixa instru¢ées complementares para o
funcionamento das escolas
pertencentes a REDE DO SISTEMA
MUNICIPAL DE ENSINO DO MUNICIPIO
DE SUME - PB, no ano letivo de 2017,
e da outras providéncias.

A Secretaria Municipal de Educagfo do Municipio de Sumé/PB, no uso das atribuigbes conferidas
pelo Art.66 da Lei Orgénica e no Art.26 da Lein°1.176, de 10 de janeiro de 2016 ¢;

Considerando a necessidade de normatizar o funcionamento das unidades escolares da REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE SUME — PB, para o ano letivo de 2017;

Considerando, a necessidade de um instrumento que venha nortear suas agoes administrativas, técnicas
e pedagogicas das unidades escolares.

RESOLVE: Baixar orientagdes para o ano letivo de 2017
CAPITULOI
APRESENTACAO

Art.1° O Calendario Escolar da Rede Municipal de Ensino ¢ um documento que tem o objetivo de
orientar as atividades escolares distribuidas ao longo do ano letivo. E elaborado pela Secretaria
Municipal da Educagdo de acordo com a legislagdo educacional em vigor, e submetido a apreciagéo
dos Supervisores Pedagégicos, Gestores Escolares e do Conselho Municipal de Educag@o para
posterior publicago no Boletim Oficial do Municipio de Sumé/ PB.

Art.2° A Rede Municipal de Ensino € composta por 01 Creche,_l_g Unidades Educacionais, dessas, 03

localizadas na zona urbana, ofertam o Ensino de Educagfo Infantil ¢ Anos Iniciais, 02 Ensino

86



Art.6° A oferta da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental tem como principios:

o L o . .
§1 Ig}laldadc de condigdes para o acesso, permanéncia e aprendizagem de criangas e adolescentes
nas Unidades Educacionais de Ensino;

§ 2° Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber;
§ 3° Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

§ 4° Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

§ 5° Valorizago dos profissionais da educagio;

§6° Gestéio democrética do ensino, garantida a participagiio de representantes da comunidade, na
forma de lei;

§ 7° Garantia de padréio de qualidade.

Art.7° A Educacio do municipio de Sumé atua como meio transformador de uma gestio

politico-administrativa comprometida com a construg¢io de uma sociedade cidadid, tendo como
referéncias:

§ 1° MISSAO, “Oferecer Educagio Bisica de Exceléncia, contribuindo efetivamente para 0 exercicio
da cidadania”.

§ 2° VALORES, sustentados pela Etica, Dignidade ¢ a Valorizagio do Ser Humano e suas
experiéncias.

§ 3° VISAO DE FUTURO, por ser referéncia em qualidade na Educagdo Basica.

11 - DA MATRICULA

Art.8° - As renovagdes de matriculas dos alunos da escola serdio no periodo de 09 a 31 de Janeiro de
2017, sob a responsabilidade da diregio e do corpo administrativo da Escola.

Art.9° - As matriculas para os alunos novos serdo no perfodo de 16 a 31 de janeiro de 2017.

§ 1° - S6 poderdo ser matriculados alunos novos de acordo com disponibilidade de vagas obedecendo
o ntimero de alunos por turma conforme o Art. 14 dessa resoluggo.

Art.10 - As criangas de 04/06 meses aos 3 anos deverdo ingressar na creche.
Art.11 - As criangas de 04 anos deverio ingressar no Pré I e 05 anos no Pré L. -
§ 1° - O municipio devers ter Universalizado o atendimento a Pré-Escola em 2016;

§ 2° - Néio pode negar matricula a nenhuma crianga que procurar a escola, se as salas ja estiverem
cheias os pais deverdo ser encaminhados a escola mais proxima.
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Art.6° A oferta da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental tem como principios:

0 Fof ao s i i
§1 Igualdade de condigdes para o acesso, permanéncia ¢ aprendizagem de criangas e adolescentes
nas Unidades Educacionais de Ensino;

§ 2° Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber;
§ 3° Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;
§ 4° Gratuidade do ensino piiblico em estabelecimentos oficiais;

§ 5° Valorizagdo dos profissionais da educagéo;

§6° Gestio democratica do ensino, garantida a participagdo de representantes da comunidade, na
forma de lei;

§ 7° Garantia de padréo de qualidade.

Art.7° A Educaciio do municipio de Sumé atua como mecio transformador de uma gestio

politico-administrativa comprometida com a construgio de uma sociedade cidadi, tendo como
referéncias:

§ 1° MISSAO, “Oferecer Educagdo Basica de Exceléncia, contribuindo efetivamente para o exercicio
da cidadania”.

§ 2° VALORES, sustentados pela Etica, Dignidade e a Valorizagio do Ser Humano e suas
experiéncias.

§ 3° VISAO DE FUTURQO, por ser referéncia em qualidade na Educagio Bésica.

I1 - DA MATRICULA

Art.8° - As renovagdes de matriculas dos alunos da escola serdo no periodo de 09 a 31 de Janeiro de
2017, sob a responsabilidade da diregdo e do corpo administrativo da Escola.

Art.9° - As matriculas para os alunos novos serdo no periodo de 16 a 31 de janeiro de 2017.

§ 1° - S6 poderdo ser matriculados alunos novos de acordo com disponibilidade de vagas obedecendo
o nimero de alunos por turma conforme o Art. 14 dessa resoluggo.

Art.10 - As criangas de 04/06 meses aos 3 anos deverdo ingressar na creche.
Art.11 - As criangas de 04 anos deverdo ingressar no Pré I e 05 anos no PréIl. —
§ 1° - O municipio devera ter Universalizado 0 atendimento a Pré-Escola em 2016;

§ 2° - Nio pode negar matricula a nenhuma crianga que procurar a escola, se as salas ji estiverem
cheias os pais deverfio ser encaminhados a escola mais proxima.
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§ 3°- A escola deverd obedecer impreterivelmente ao ntiimero de alunos estabelecidos por sala de aula
nessa resolugéo.

Art.12 - Deverdio ser matriculados, no 1° ano do Ensino Fundamental, os educandos a partir dos 06
anos de idade, conforme 11.274/06.

§ 1° Deverdio ser matriculados as crianas de 04/06 meses a 03 (trés) anos na Creche.

§ 2° Deveriio ser matriculados as criangas na Educagdo Infantil de 04 (quatro) e 5 (cinco) anos de
idade.

§ 3° As criangas atendidas pela Educagio Infantil serdo promovidas, automaticamente, ao 1° ano do
Ensino Fundamental, niio se justificando a retengdo ou reprovagdo dessa clientela, desde que
completem 6 (seis) anos até 31 de margo do ano em curso. -

§ 4° A continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de alfabetizacdo e
os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um todo e particularmente na
passagem do 1° para o 2° ano de escolaridade e deste para o 3°, ndo se justificando a retenglo ou
reprovagfo dessa clientela.
§ 5° No 3° ano do ensino Fundamental se conclui o Ciclo de Alfabetizag8o, por tanto os alunos que

nio atingirem as competéncias necessarias para 4° ano deverdo ficar retidas no 3° ano, de acordo com
a resolugfio n°..../20.... do CME. ST

Parsgrafo Unico — O encaminhamento do pedido de cancelamento da matricula pode ser feito em
qualquer periodo do ano letivo, ndio cabendo ao aluno o beneficio, caso j4 se encontre enquadrado em

reprovagio por excesso de faltas, devendo ser comunicado ao Conselho Tutelar.

&

Art.13 - O aluno maior de 14 anos de idade nas séries iniciais do Ensino Fundamental e 18 anos idade

nas séries finais do Ensino Fundamental desistente mais de uma vez, sem justificativa, deverdo ser

encaminhados a cursos de Educacfio de Jovens e Adultos ou exames supletivos.

III - DA ORGANIZACAO DAS TURMAS ;
Art.14 - P@ra a organizagfo das turmas, deverfio ser observados os critérios estabelecidos na legislagdo
vigente,”{Resolu(;ﬁo do C.M.E., considerando a 4rea util por aluno, em cada sala de aula, dq 1.20m2.y
a— para as turmas de Educagfo Infantil, criangas de 06 meses a 1 ano- 07 alunos por professot; criangas

de 1 a2 anos— 12 alunos por professor. 2 a 3 anos — 15 alunos por professor, 3 a 4 anos 20 alunos

por professor, 5 anos —até 25 alunos por professor na Pré escola.

LA
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b — para o Ensino Fundamental, turmas do 19, 2° e 3° ano, 0 minimo de 20 (vinte) ¢ maximo de 25 (

vinte e c1r_ac9) alunos, e para 4° ¢ 5° ano, o limite de 35 (trinta e cinco) alunos por turma, considerando-
se a proximidade da faixa etaria.

C — para o Epsino Fundamental, turmas de 6° a0 9° ano, o minimo de 30 (trinta) ¢ méaximo de 45
(quarenta e cinco) alunos, por turma; -

Art.15 - As Escolas deverdo organizar as turmas do Ensino Fundamental distribuindo,
preferencialmente, alunos de 1° a0 5° ano no turno da manhi e de 6° ao 9° ano no turno da tarde.

Art.16 As escolas que oferegam o tempo Integral e possuirem espago fisico j& devem organizar o
curriculo de forma que intercalem hordrio das aulas com as atividades.

Paragrafo @nico — Na impossibilidade do atendimento ao disposto no caput deste artigo, as escolas
deverdo se organizar, de forma que todas as turmas da mesma série funcionem em um tinico turno. No

Campo deve-se evitar turmas de multi-etapa, ou seja Educagfo Infantil e Ensino Fundamental na
mesma turma.

1V — DA EDUCACAO INFANTIL

Art.17 A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educag3o Bésica, é oferecida em creches e Pré-Escola,
as quais se caracterizam como espagos institucionais e ndo domésticos, que constitui em espacos
publicos e privados, que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos em periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionado pelo CME. Tem matricula obrigatéria para as criangas
a partir dos 4 (quatro) anos de idade completados até 31 de margo do ano em curso, tem por objetivo
o desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico, afetivo, psicolégico, intelectual, social,
complementando a agio da familia e da comunidade.

§ 1° As criangas provém de diferentes e singulares contextos socioculturais, socioecondmicos e
étnicos, por isso devem ter a oportunidade de ser acolhidas e respeitadas pela escola e pelos
profissionais da educagfo, com base nos principios da individualidade, igualdade, liberdade,
diversidade e pluralidade.

§ 2° Para as criangas, independentemente das diferentes condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais,
linguisticas, étnico-raciais, socioecondmicas, de origem, de religifio, entre outras, as relagdes sociais
e intersubjetivas no espago escolar requerem a atengdo intensiva dos profissionais da educagfo,
durante o tempo de desenvolvimento das atividades que lhes sdo peculiares, pois este ¢ 0 momento
em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir das Brincadeiras orientada pelos profissionais da
educagéo.

§ 3° Os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e do respeito mituo em que se assenta
a vida social devem iniciar-se na Educagfio Infantil e sua intensificagiio deve ocorrer ao longo da
Educagdo Basica.

§ 4° As escolas devem envidar esforgos promovendo agdes a partir das quais as salas de Educagfio
Infantil sejam dotadas de condi¢des para acolher as criangas, em estreita relagio com a familia, com
agentes sociais e com a sociedade, prevendo programas e projetos em parceria, formalmente
estabelecidos.

§ 5° A gestdo da convivéncia e as situacBes em que se torna necessaria a solugio de problemas
individuais e coletivos pelas criangas devem ser previamente programadas, com foco nas motivagdes
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muladas e orientadas pelos professores e demais profissionais da educag@io e outros de dreas

- ) o e .
Ig Inentes, respeitados os limites e as potencialidades de cada crianga e os vinculos desta com a
amilia ou com o seu responsével direto.

V -DO ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 18 - No Ensino Fundamental a matricula é para as criangas a partir dos 6 (seis) anos de idade
co?mp_letados até 31 de margo do ano em curso. Sendo em duas fases sequentes com caracteristicas
proprias, chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duragdo, em regra para estudantes de 6

(seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais, com 4 (quatro) anos de duragéo, para os de 11 (onze) a
14 (quatorze) anos.

Parigrafo dnico. No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar efgd:t_c‘g;jcomo forma de
garantir a aprendizagem dos contelidos curriculares, para que o estudante desenvolva interesses e
sensibilidades que lhe permitam usufruir dos bens culturais disponiveis na comunidade, na sua cidade
ou na sociedade em geral, e que lhe possibilitem ainda sentir-se como produtor valorizado desses bens.

Art. 19 - Os objetivos da formagdo bésica das criangas, definidos para a Educagaio Infantil, prolongam-
se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no ciclo de alfabetizacdo, e

completam-se nos subsequentes, ampliando e intensificando, gradativamente, o processo educativo,
mediante:

I - desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura,
da escrita e do calculo; T

II - foco central na alfabetizagdo, ao longo dos 3 (trés) primeiros anos;

III - compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da economia, da tecnologia, das
artes, da cultura e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢@o de conhecimentos
¢ habilidades e a formagdio de atitudes e valores;

V - fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de respeito reciproco
em que se assenta a vida social;

VI — garantia da conclusdo na idade certa;

VII — melhoria do desempenho dos alunos nas avalia¢des institucionais;

VI-DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Art.20 - A Educagio Bdsica de Jovens e Adultos, curso de supléncia para o primeiro ¢ segundo
segmentos do Ensino Fundamental, serd ministrada em 02 (duas) etapas anuais de escolaridade para
o primeiro segmento e quatro semestres para o segundo segmento.

§ 1°— A organizagfo das turmas no Art. 9° compreendera:
1° Segmento — 1" a 4" séries .

Etapa I — Contetidos de 1* e 2 séries

Etapa II — Contetdos de 3 e 4° séries

2° Segmento — 5" a 8" séries N
Etapa I1I - Contetidos de 5 e 6 séries
Etapa IV - Contetdos de 7% ¢ 8 séries
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1° Semestre — 5° série

2° Semestre — 6" série L
3° Semestre — 7* série

4° Semestre — 8° série S

§ 2° — A idade minima de acesso ao curso de supléncia de acordo com a Lei n® 9.394/96 ¢ de 14 anos
de idade, e minimo de 15 anos para concluséo do curso no correspondente a 8" série. =

§ 3° — Para ingresso na Etapa II, o aluno devera apresentar comprovante da(s) série(s) anterior(es),

caso isto nfo ocorra, o aluno devera ser submetido a um teste de confirmagéo de fases, até_%(_)(vinte)
dias letivos a contar do inicio do ano letivo,

§ 4° — A avaliagiio do rendimento escolar, ser4 realizada de forma continua, cumulativa e sistematica,
prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

§ 5° — Concluidos os niveis de escolaridade equivalentes as quatro séries iniciais do Ensino
Fundamental, ao aluno sera dado o direito de prosseguir seus estudos no Sistema de Ensino Regular
ou Supletivo, com base no art, 38 da Lei n.° 9.394/96 —L.D.B.

§ 6° — O Certificado de Conclusdo de curso da Educagéo Bésica, Nivel Fundamental, para Jovens e

Adultos, serd expedido pela Escola credenciada, mediante comprovagéo de sua conclusdo com
SUCESSO.

§ 7° — As turmas de Educagfio Basica de Jovens e Adultos com ensino presencial, serdo organizadas
com o minimo de 25 (vinte e cinco) e o maximo de 40 (quarenta) alunos.

§ 8° — Turma com nimero diferente do determinado neste artigo, s6 poderé funcionar com autorizagio
da Secretaria de Educagéio.

Art.21 - Os cursos de Educagdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental destinam-se a candidatos
que tenham, no minimo, 14 (quatorze) anos completos, na data da inscrigdo.

Art22 - Caberd & Secretaria de Educagfio, oferecer assessoramento técnico e pedagodgico &
implantagdo e implementagdo de agdes relativas 4 Educagéio de Jovens e Adultos.

Paragrafo tnico: A SME deverd implementar cursos profissionalizantes para as turmas de EJA
dentro do curriculo escolar.

V - DA EDUCACAO FiSICA

Art23 - A Educagiio Fisica, disciplina integrada & proposta pedagdgica da escola, componente
curricular da [Educagio Bésica, consoante o disposto no § 3° do art. 26 da Lei 9.394/96, devera ser

ministrada nas unidades de ensino da REDE MUNICIPAL, conforme as determinagdes destas
diretrizes.

§ 1° A verificagio do rendimento escolar deverd seguir os critérios determinados no Programa
Curricular de Educagiio Fisica do Estado da Paraiba, ano de 1999, até ulterior deliberagdo.

§ 2° Para inicio das aulas de Educago Fisica, fica dispensado o Exame Médico, conforme o Decreto
Federal n.° 888 de 04.03.1993, respeitando-se as excegdes previstas em Lei e/ou circunstanciais.
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§ 4° Os professores de Educagiio Fisica deverio participar de todas as atividades da Escola, a partir do

gia;lejz.lmento, integrando-se com os demais professores e componentes técnicos do estabelecimento
nsino.

Art24 - As Escolas da Rede Municipal de Ensino que funcionam com cursos noturnos deverdo
obedecer ao que determina o art. 26 § 3° da LDB. \

Ar_t.25 - Os professores de Educagdo Fisica poderio complementar sua carga horéria semanal, com
treinamento de equipes desportivas, orientando-se pelos seguintes procedimentos:

I - Para cada professor, o limite de horas semanais, néio poderd superar a 8 horas;

I1 - Faz-se necessério que as horas destinadas ao treinamento de equipes sejam oferecidas em horérios
e/ou turnos diferentes dos hordrios regulares do aluno, devendo o trabalho ser efetivamente
comprovado com a participagio das equipes em eventos desportivos internos e/ou externos.

Art.26 — As atividades realizadas fora da escola, em clubes, escolinhas, associagdes, academias ou
quaisquer outros locais, néo dispensam os alunos das aulas de Educago Fisica.

Art.27 - E facultada a pratica de Educaco Fisica nos seguintes casos:
I - ao aluno amparado pelo Decreto Lei n.° 1.044 de 21/10/69 ;

II — ao aluno que estiver prestando servigo militar, devidamente comprovado por seu superior
hierarquico;

111 — & aluna com prole, comprovada através de certiddo de nascimento do (a) filho (a) ou declaragéio
da maternidade; Y

IV - ao aluno que exerca atividade profissional em jornada igual ou superior a 6 (seis) horas,(Lei n°
7.692 de 20 de 12 de 88), comprovada através de declaragio do empregador;

Art. 28 - O aluno deverd formalizar seu pedido de dispensa no inicio ou no decorrer do ano letivo,
quando, diante de fatos impeditivos a frequéncia da disciplina, nos seguintes termos:

I — através de requerimento dirigido a diregéio da Escola, no inicio do ano e/ou no prazo maximo de
15 (quinze) dias, apds o acontecimento do fato que motiva o pedido de dispensa, sendo anexado ao
pedido o documento comprobatério;

11 — no préprio ato da matricula, em formuldrio, desde que a motivagdo declarada se comprove ou se
interprete imediatamente;

Paragrafo dinico. Ao aluno nfo serd permitido ausentar-se das aulas de Educagdo Fisica sem a devida
dispensa deferida.

/) Art. 29 - As turmas de Educagdio Fisica deverdo ser constituidas de alunos de ambos os sexos, no

(

mesmo turno, em hordrio compativel com a disciplina.

} § 1° Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor da turma poderd aplicar atividades de

/
L

recreagao.
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VI- ARTES

Art.30 - O Ensino da Arte ¢ componente curricular, de acordo com o artigo 26, § 2° da Lei 9.394/9.

Art. 31 A Misica constitui contetido obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente curricular Arte,

g ;l;a} compreende também as artes visuais, o teatro e a danga, conforme o § 6° do art. 26 da Lei n°
.394/96.

Parigrafo Unico - O cariter de sua obrigatoricdade leva a atribuigdes de notas que variam de “0”
(zero) a 10 (dez), o que facilita a sistematizago de transferéncia de alunos de uma escola para outra.

VII - DO ENSINO RELIGIOSO

Art .32 - O Ensino Religioso, de matricula facultativa ao aluno, é parte integrante da formagéo basica”

do cidaddio e constitui componente curricular dos horérios normais das escolas ptiblicas de Ensino
Fundamental, assegurado o respeito & diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas quaisquer
formas de proselitismo, conforme o art. 33 da Lei n° 9.394/96.

Parigrafo Unico — A Escola poder4 oferecer a disciplina no hordrio normal, de acordo com as
peculiaridades da Escola, estabelecendo um dia na semana com 07 (sete) modulos-aula.

Art.33 - Cada Escola devera designar apenas 01 (um) professor para a disciplina Ensino Religioso,
para atender todas as turmas de 6° a 9° ano, desde que nfo ultrapasse o numero de 20 (vinte) turmas.

Paragrafo Unico — O professor de Ensino Religioso, que leciona em Escola cujo niimero de turmas €

pequeno, completard sua carga horaria em outra Escola, na mesma disciplina ou em outra, priorizando-

se Ensino Religioso.

VI - DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 34. A Educacio Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino, é parte integrante da educagfio regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedagdgico

da unidade escolar. .

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

. desenvolvimento e altas habilidades/superdotagfio nas classes comuns do ensino regular e no

Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizagéo,
ofertad_o em salas de Lgpglfggﬁ,multlmg% ou em centros de AEE da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condigdes para que o professor da classe comum possa
explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialogica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e
necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre os servigos e recursos pedagbgicos e de
acessibilidade para a participagdo e aprendizagem dos estudantes.

§ 3° Na organizag8o desta modalidade, os sistemas de ensino devem observar as seguintes orientagdes
fundamentais:

I - o pleno acesso e a efetiva participagdo dos estudantes no ensino regular;
II - a oferta do atendimento educacional especializado;
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HI - a formagio de
inclusivas;

IV-a participagio da comunidade escolar;

V - a acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes e informagdes, nos mobilidrios e equipamentos
€ Nos transportes;

VI - a articulago das politicas plblicas intersetoriais.

professores para o AEE e para o desenvolvimento de praticas educacionais

IX-DA ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

Art. 35 — Os funcionérios recém-admitidos s6 poderfio requerer a transferéncia apos 02 (dois) anos de
trabalho na Unidade de Origem, exceto por decisdo da Secretaria de Educagdo.

Art. 36 — O regime de trabalho para diretor escolar e diretor adjunto, serd de 40 horas semanais,
distribuidos nos turnos de funcionamento da Escola.

Art. 37 - O regime de trabalho do pessoal de apoio terd duragéo do trabalho normal ndo superior a
oito horas didrias e quarenta e quatro semanais, facultada a compensagfo de horérios e a redugio da

Jjornada, mediante acordo ou convengdo coletiva de trabalho. Conforme a Constituigdo Federal,
Capitulo II, Artigo 7°, § XIIL.

Art. 38 — A distribuigfo do pessoal de apoio por turno, sera da competéncia do diretor escolar.

Art. 39 - O inicio e o término do periodo letivo definido neste calendario destinam-se ao ensino
ministrado na Educagéio Bésica composta pela Educagfo Infantil, Ensino Fundamental e modalidade
de Educagéio de Jovens e Adultos — EJA.

Art. 40 - A frequéncia minima exigida para o aluno do Ensino Fundamental, independente da
metodologia a ser aplicada ¢ de 75% para aprovagio. As faltas seguidas devem ser comunicadas aos
responséveis. Caso ndo haja comparecimento dos responsaveis nas reunides ou comunicados da escola
a infrequéncia deve ser encaminhada ao Conselho Tutelar e, no caso de recorréncia, 4 Promotoria da
Vara da Infancia e Juventude. Todas as comunicacdes devem ser devidamente protocoladas.

Art. 41 - A falta ndo justificada do servidor sera registrada no Boletim de Frequéncia e acarretard
) descontos financeiros no més de referéncia.

Art. 42 - A auséncia do professor em dia letivo torna obrigatéria a reposigdo da(s) aula(s) no espago
de cada bimestre. Caso nfo seja cumprida esta determinagfio o professor sera oficialmente notificado,
O descumprimento devera ser encaminhado ao Conselho Escolar para providéncias em tempo hébil,

de modo que os alunos ndo sejam prejudicados. Esclarecer sobre o niimero méximo de atestados por
semestre.

Art. 43 - A reposicdo do déficit de aulas do professor devera ocorrer no bimestre prejudicado e ser

acompanhada pela diregdo e supervisio pedagogica, sendo que o professor repde aos sabados, exceto
os destinados a secretaria.

§ 1° Nas Unidades de Educagéo Infantil a reposigéo de aulas devera acontecer ao final de cada
semestre letivo.

e P—

Art. 44 - As agdes, projetos e eventos das Unidades Escolares deverfio ser planejados com a
participagdo efetiva dos professores, supervisores e gestores, de acordo com o Projeto Politico
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Pedagogico e 0 Plano de Desenvolvimento da Escola. Todas as atividades devem respeitar os objetivos
€ cronogramas previstos, assim como provocar impacto positivo na aprendizagem dos alunos. O
Plal_lejﬂmemo integrado da Unidade Escolar deve ser aprovado/homologado pelo Conselho da Escola,
assim como por este, ser monitorado e avaliado.

Art. 45 - As escolas deverdio informar bimestralmente, aos pais ou responsaveis, a frequéncia e o

r?ndimento dos alunos, bem como a execugio do Projeto Politico Pedag6gico, conforme art. 12 da Lei
Federal n® 9394/96.

Art‘. 46 - A frequéncia na secretaria devera ser registrada em livro de ponto especifico. As faltas
registradas, ndo justificadas, devero ser informadas no Boletim de Frequéncia e serdo observados
para efeito de avaliagiio de desempenho dos Professores, Diretores, Supervisores.

Art. 47 - A Educagfio para a populagdo do campo estd prevista com adequagdes necessdrias as
pecu'handades da vida no campo e de cada regifio, incluindo adequagéo do Calendario Escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas.

Art. 48 - As faltas dos servidores s6 serfio abonadas mediante a apresentagio de atestado médico até
72 horas totalizando 03 dias durante 0 mesmo més,tcom apresentago até. 72 horas.—-

Paragrafo Unico — Ultrapassando o 3° dia, o servidor devera encaminhar-se a Junta Médica do
Municipio para confirmagio do beneficio ou caso venha apresentando atestados constantemente, o
mesmo devera ser encaminhado ao Departamento Pessoal em seguida a Junta Médica para avaliagdo
até 72 horas.

Af_t:_ 5_9;_ -0 Professor que faltar, deverd repor a aula, no decorrer do bimestre, até o 1° dia atil do
bimestre subsequente, conforme calendario estabelecido pela Escola.

§ 1° - No calendério escolar foi estabelecido um sdbado letivo para reposigdo das aulas que ndo foram
dadas pelos professores;

§ 2°— Para os professores do 6° ao 9° ano, nfo serd permitido ministrar aulas em duas salas go mesmo
tempo, pois isto consistird em aulas paralelas.

§ 3° — A escola s6 poderé encerrar suas atividades didatica/pedag6gica apds o cumprimento dos 200
dias letivos e 800 horas de atividades;

§ 4° — As escolas que esto com defasagem de dias letivos e carga horéria, os professores s6 poderdo
encerrar o 4° bimestre e oferecer, se for o caso, prova final, cumprido o Calendario Especial;

§ 5° — O Diario de Classe é o testemunho do trabalho docente, portanto, é obrigagéio do professor
manter o Diario preenchido e atualizado. Deve permanecer na escola, salvo a autorizagdo da diregio
da escola, em virtude do mesmo ser um instrumento de trabalho técnico-administrativo.

Art. 50 — A jornada didria de atividade escolar obedecera aos seguintes horarios:

= Turno da Manhi: das 7h as 11h30 ) S
= Turno da Tarde: das 13h as 17h30
*  Turno da Noite: das 18h30 as 22h20 |

3
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. §. 1"~ O intervalo ters uma duragfio de-15.(quinze) minutos podendo ser reduzide em: 10 minutos para
= , il . -
ajustar os horarios aos interesses da comunidade, do que se dard conta a Secretaria.” —

zrt' St- Até 30 (trinta) dias do inicio das aulas, a Diregfio enviard & Secretaria de Educagdo, o n° de
unos matriculados por nivel, modalidade, ano e n° de turmas.

Pardgrafo Unico — As escolas que formarem turmas de Corregdo de Fluxo deverdo enviar também a
relagdo dos alunos matriculados até 10 (dez) dias apds o encerramento das matriculas.

Art. 52 - As Unidades de Ensino reservaréio os dias determinados nos calendarios diurno e noturno,
PREA e!abora«;ﬁo do Planejamento Didatico-Pedagdgico, com a participagdio do Corpo diretivo, docente
€ tecnicos, de acordo com o que dispde a Lei n° 9.394/96, em seus artigos 12 ¢ 13;

§ 1° - No Planejamento Didético-Pedagdgico, serdo detalhados os objetivos e os contetidos a serem
trabalhados por 4rea de estudo e componente curricular oferecidos durante o ano letivo de 2016,

elaborados segundo a selegfio de contelidos oferecidos pela Secretaria de Educagéo ou pela Proposta
Pedagogica da Escola;

§ 2° - Para elaboragio do Planejamento Didético-Pedagogico, deverdo ser considerados:

a — diagnostico do ano anterior referente a toda dindmica da Escola;

b — os problemas detectados no diagnéstico, priorizando agdes que venham atender aos objetivos e
metas estabelecidos;

¢ — o Regimento da Escola;
d - a legislag@o vigente.

§ 4° - Bimestralmente, o professor promovera o replangjamento de suas atividades apoiado pelo
coordenador, visando 4 adequagdo da Proposta Pedagogica da Escola e as necessidades da
aprendizagem do aluno.

Art.53 — Os docentes de todas as disciplinas que integram a Base Nacional Comum e a Parte
Diversificada do curriculo, deverdo registrar os conteudos programaticos ministrados, as avaliagdes e
a frequéncia do aluno em seus didrios de classe e/ou formuldrios utilizados durante o ano letivo,
conforme dispde o art. 13, inciso V, da LDB.

§ 1° As aulas nfio ministradas em dias facultativos, feriados locais ou outros ndio previstos neste
documento, deverdio ser compensadas mediante calendério de reposigdo, elaborado pela Escola, a fim

do cumprimento da Carga Hordrio minima exigida por componente curricular, prevista na legislagdo
vigente.

§ 2° — Os didrios de classe e os formularios utilizados deverfio estar preenchidos e permanecer na
escola para os procedimentos pedagdgico-administrativos necessarios.

§ 3°- A diregdo da escola devera informar aos pais ou responsaveis pelos alunos o rendimento escolar
e a frequéncia dos mesmos, em cumprimento 4 determinagdo do inciso VII do artigo 12 da LDB n®
9394/96, combinado com Capitulo XX da Resolugdo CEE n® 188/98.

97



Art.54 - Antes do inicio do ano letivo, no periodo de 23 a 27 de janeiro de 2017, a Secretaria de
E‘}ucaﬁo dever4 divulgar amplamente estas instrugdes complementares, realizando reunides com os
Diretores das Escolas, para esclarecimentos sobre as diretrizes da SEC, constantes neste documento e
€m outros documentos afins, bem como orientar a adequagdo da Proposta Pedagégica do Plano
Administrativo e do Planejamento Didatico-Pedagégico das Escolas.

r Art.55| — De acordo com a lei 9.394/96 os professores deverdo participar de formagdo continuada
' oferecida pela SEDUC para melhoria da escola publica e discutir temas referentes a educagdo, como
curso de educagfo continuada no decorrer do ano letivo.

-Art.36 ~ Todos os professores da rede municipal deverdo 'pé'lfféipa; dos programas de formag&o
oferecidos pela Secrefaria de Educagdo.de aco:r(_i_o com a modalidade de ensino. -

g

Art.57 — Todos os professores deversio participar do encontro bimestral promovido pela secretaria
Jjunto aos supervisores e coordenadores pedagégicos, fora dos dias letivos sempre que solicitado.

Art.58 — Todos os diretores, adjuntos, coordenadores Pedagbgicos, Supervisores e Orientadores
Educacionais deverio participar do encontro mensal promovido pela secretaria junto a assessoria
pedagdgica da SEDUC, fora do dias letivos quando houver necessidade.
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XI - DAS COMPETENCIAS

C Potd 4 wada Lt abs i.ﬂ}»r 2

Art.60 Compete ao Supervisor Pedagégico e Gestor da Unidade Educacional reunir-
se bimestralmente com o Conselho Escolar para:

§ 1° informar o cumprimento dos dias letivos;

§ 2° planejar e avaliar as atividades a serem desenvolvidas durante o ano;

§ 4° monitorar e avaliar as atividades contidas no Plano de Desenvolvimento da
Escola - PDE;

§ 5° acompanhar o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico da Escola e
monitorar o seu cumprimento;

§ 6° analisar e discutir estratégias para combate a infrequéncia e o baixo
rendimento escolar,

§ 7° promover encontros de estudos sobre as normas administrativas, didaticas e
disciplinares da Unidade escolar;

§ 8° analisar as normas contidas no Regimento Escolar;

§ 9° comunicar as normas emanadas pela Comissio de Educagfio Bésica do
Conselho Nacional de Educagéio e Conselho Municipal de Educagéo;

§ 10 monitorar e avaliar a aplicagfo dos repasses financeiros e prestagdo de contas,
§ 11 acompanhar -junto ao Coordenador do Programa- Mais Educagdo,as
atividades desenvolvidas pelos Monitores do Programa. -

Art.61 Compete a Dire¢do da Unidade Educacional:

§ 1° enviar, bimestralmente a4 Coordenagfio Pedagégica da SME, relatério das
atividades realizadas na Unidade, incluindo atas das reunides do Conselho
Escolar;

§ 2° acompanhar junto 4 supervisio escolar a frequéncia e o desempenho dos
alunos, assim como as agdes para combater a infrequéncia e a evasio.

§-3° monitorar-com o -apoio do(a) -superviser(a) escolar e Coordenador(a) da
Educagéo Integral, as. atividades desenvolvidas, -apontando alternativas de
selugBes de-problemas, de modo que a escola em-tempo-integral cumpra o seu
papel de incluséo e de impacto positivo na aprendizagem e formagdo dos alunos. -
§ 4° ao realizar a matricula de alunos com deficiéncias, altas habilidades e
transtornos globais do desenvolvimento, cadastrd-lo no contra turno, no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na propria escola ou encaminhg-
lo para a escola mais préxima; -

§ 5° manter a Secretaria de Educagio informada das acdes desenvolvidas, assim
como de problemas que exigem solugfo externa das responsabilidades da Unidade
Educacional.

§ 6° manter registro de todas as atividades desenvolvidas, incluindo fotos, videos
¢ relatérios, de modo que subsidiem os processos de avaliagdio interna e externa.
§ 7° elaborar todos os programas que o MEC encaminha direto para escola como:
PDDE, PDDE Campo, PDDE Acessibilidade, PDDE Sustentabilidade, PDDE
Integral ¢ PDE-Escola, cumprindo todos os prazos determinados.

§ 8° informar a SME das faltas dos professores e funcionarios, resolvendo de
acordo como - :
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Art.62 As orientagSes contidas neste documento devem ser socializadas de maneira a
responsabilizar todos os segmentos das Unidades Educacionais pelo cumprimento das
mesmas.

Art.63 A desobediéncia as normas contidas neste documento devera ser notiﬁca-da no
Conselho Escolar e as decisdes encaminhadas 4 SEDUC para providéncias cabiveis.

Art.64 Os casos especiais, ndo contemplados neste documento, bem como os casos
omissos, deverdo ser submetidos & SME, para analise e deliberagdo.

Art.65 O calendario Escolar poderd sofrer, cabendo a Secretar'ia de Educagéo e ao
Conselho Municipal de Educago organizar as alteragdes e comunicar as escolas.

Art.66 - Caberd a Secretaria de Educagio a orientagdo, o acompanhamento e a
fiscalizagfio do cumprimento das disposigGes presentes neste documento.

Art.67 - O presente documento entra em vigor a partir de 1° de janeiro de 2017.

Sumé/ PB, 01 de Janeiro de 2017.

Secretirio Municipal de Educagio
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