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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado investiga as relacfes entre o0 ensino de Geografia e os saberes
tradicionais das marisqueiras da Reserva Extrativista Marinha Acaul-Goiana, analisando suas
implicacdes para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) em uma escola publica no municipio
de Goiana-PE. A partir do conceito de territdrio em Haesbaert (2004; 2007), busca-se compreender como
as praticas educativas podem contribuir para o fortalecimento das identidades culturais e para a
promocdo de dialogos entre conhecimentos cientificos e saberes tradicionais. A pesquisa, de natureza
qualitativa, foi realizada por meio de observagéo participante e rodas de conversa com 16 marisqueiras-
estudantes, com idades entre 16 e 60 anos. Os dados foram analisados a luz de referenciais da geografia
escolar (Cavalcanti, 2013; 2016), das epistemologias do sul (Santos, 2012) e dos estudos sobre
territorialidade e comunidades tradicionais (Diegues et al., 2020). Os resultados evidenciam que 0s
saberes das marisqueiras se constituem como curriculos vivos, com sofisticados sistemas de leitura
ambiental e de organizacéo territorial, os quais inspiraram préaticas pedagdgicas. Além disso, foram
identificados conflitos territoriais causados por empreendimentos econdmicos na regido, que reativam
lutas por direitos e reafirmacdo identitaria e territorial. A pesquisa também destaca o papel central das
mulheres na transmissao intergeracional de saberes ambientais, medicinais e culturais. Conclui-se que a
EJAI, ao reconhecer e incorporar 0s saberes das comunidades tradicionais, pode se configurar como
territério de escuta, resisténcia e valorizagdo da cultura local, apontando caminhos para uma geografia
escolar critica, inclusiva e ancorada nas territorialidades vividas.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Marisqueiras; EJAI; Territdrio; Saberes Tradicionais.



RESUMEN

La presente disertacion de maestria investiga las relaciones entre la ensefianza de la Geografia y los
saberes tradicionales de las marisqueras de la Reserva Extractivista Marina Acal-Goiana, analizando
sus implicaciones para la Educacion de Jdvenes, Adultos y Personas Mayores (EJAI) en una escuela
publica del municipio de Goiana-PE, Brasil. A partir del concepto de territorio en Haesbaert (2004;
2007), se busca comprender cémo las practicas educativas pueden contribuir al fortalecimiento de las
identidades culturales y a la promociéon de didlogos entre conocimientos cientificos y saberes
tradicionales. La investigacion, de carécter cualitativo, se llevo a cabo mediante observacion participante
y circulos de conversacion con 16 marisqueras-estudiantes, con edades entre 16 y 60 afios. Los datos
fueron analizados a la luz de referentes de la geografia escolar (Cavalcanti, 2013; 2016), de las
epistemologias del sur (Santos, 2012) y de los estudios sobre territorialidad y comunidades tradicionales
(Diegues et al., 2020). Los resultados evidencian que los saberes de las marisqueras se configuran como
curriculos vivos, con sofisticados sistemas de lectura ambiental y de organizacion territorial, los cuales
inspiraron practicas pedagogicas. Asimismo, se identificaron conflictos territoriales provocados por
emprendimientos econdmicos en la region, que reactivan luchas por derechos y por la reafirmacion
identitaria y territorial. La investigacion también destaca el papel central de las mujeres en la transmision
intergeneracional de saberes ambientales, medicinales y culturales. Se concluye que la EJAI, al
reconocer e incorporar los saberes de las comunidades tradicionales, puede configurarse como territorio
de escucha, resistencia y valorizacion de la cultura local, sefialando caminos para una ensefianza de la
geografia critica, inclusiva y anclada en las territorialidades vividas.

Palabras clave: Ensefianza de la Geografia. Marisqueras. EJAI. Territorio. Saberes tradicionales.
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1 INTRODUCAO

A prética docente em geografia é fundamental para a formacao da cidadania, apesar da
sua crescente desvalorizacdo curricular nos ultimos anos. As reformas recentes tém impacto
especialmente nocivo sobre os estudantes da escola publica, em sua maioria filhos e filhas de
trabalhadores e trabalhadoras, incluindo as comunidades tradicionais com as quais atuamos ha
mais de uma década e que sdo foco desta dissertacéo.

O ensino de geografia revela-se essencial para: a formagdo de uma consciéncia critica,
a valorizacdo da identidade local e o fortalecimento da cidadania, dentro e fora das cidades.
Vista assim, uma geografia escolar, verdadeiramente comprometida com a emancipacdo dos
sujeitos e das sujeitas do campo, dos povos e comunidades tradicionais, precisa considerar seus
fazeres e saberes locais, promovendo a construcdo de uma cidadania que se faz também fora
dos limites da cidade e que é igualmente importante para a fixacdo dessas populagcdes em seus
lugares e para a constituicdo de suas territorialidades, sem que a opcéo por sair dali seja a Unica
alternativa posta e imposta.

Ou seja, trata-se de um processo de educacdo que possa mobilizar esses sujeitos a
buscarem autonomamente o reconhecimento de suas existéncias e também a consciéncia do seu
papel na sociedade: de que sem o campo a cidade ndo almoca e nem janta; de que sem o trabalho
e 0s modos de vidas das comunidades tradicionais, 0S N0SS0S recursos naturais estao seriamente
ameacados.

Nessa perspectiva, pus-me a refletir, desde cedo, acerca das condi¢Ges de vida dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sobre o que o futuro reserva a seus filhos e a suas
filhas, acerca do papel que esses sujeitos desempenham na sociedade e do quanto seus modos
de vida, seus conhecimentos e suas experiéncias significam para o equilibrio e a paz social que
tanto almejamos como seres sociaveis que somos, em nossa vivéncia comunitaria.

Sou filho de agricultores familiares expropriados, que fizeram o éxodo rural no final da
década de 1980, por ocasido das tomadas de terras dos antigos posseiros para o plantio de cana-
de-agUcar na Mata pernambucana. O assunto me tocava desde a infancia, no sentido de que, na
minha vivéncia escolar, as nossas experiéncias territoriais, as toponimias e coronimias que
dominavamos, como nos lembra Claval (2014), os saberes e fazeres que traziamos do campo,
eram omitidos, desconsiderados, ou até mesmo invalidados, haja vista a escola urbana das
pequenas e médias cidades ndo disporem do devido preparo e da sensibilidade necessaria para
assistir pedagogicamente aqueles sujeitos vindos das territorialidades tradicionais.

Nesse cenario, experimentei (na minha experiéncia discente, na minha docéncia, na
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pesquisa que fiz para a produgdo da monografia da especializagdo que cursei em Fundamentos
da Educacdo e Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares, quando pesquisei como se da a recepcao
pela escola urbana de meninos e meninas oriundos do meio rural) a realidade de nosso pais.

Ha mais de uma década, leciono geografia escolar em comunidades de todos os tipos:
comunidades de beira de estradas — como sdo conhecidas as povoagdes que residem ou fazem
residéncias temporarias ao longo das rodovias, a exemplo da primeira experiéncia profissional
como docente, na comunidade rural Vila Mendes, as margens da rodovia PE 90, no municipio
de Limoeiro, Agreste de Pernambuco.

Também atuei em comunidade quilombola, como a de Sdo Lourenco de Tejucupapo,
em Goiana, no litoral norte de Pernambuco; pertinho dali, trabalho atualmente com a
comunidade de pescadores e de marisqueiras de Tejucupapo, terra das heroinas, também no
municipio de Goiana, PE, estas Ultimas situadas dentro da Reserva Extrativista Marinha (Resex-
Mar) Acau-Goiana, onde s&o abrigados diversos desses territorios, como os das ribeirinhas,
caicaras, de marisqueiras, entre outras que sobrevivem e protegem 0s recursos dessa area de
conservacao.

Por conseguinte, também estive com estudantes do campo, filhos e filhas de assentados
e assentadas, que, assim como eu, na minha mocidade, estudavam numa escola urbana do
municipio de Alhandra, PB, terra da Jurema sagrada e dos primeiros assentamentos da reforma
agraria. Ali estavam matriculados estudantes oriundos do campo que perfaziam mais da metade
do total geral de alunos e alunas que aquela unidade recebia, ou seja, uma escola do campo nha
cidade, mas que na pratica era eminentemente citadina, no sentido de que ndo dialogava com a
educacdo do campo. Foi essa experiéncia que relatei na monografia da especializacdo em
Fundamentos da Educacéo, ofertada pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), a que ja
me referi.

Ali, na Escola Estadual Renato Ribeiro Coutinho, municipio de Alhandra, PB, tive a
oportunidade de reviver, a0 menos em um exercicio de memoria, mas, sobretudo,
pedagogicamente, préaticas e saberes do campo que se misturavam com praticas e saberes
urbanos, num processo que poderia enriquecer a todos e todas que se dispunham a ouvir e
acolher o outro na sua integralidade, com seus costumes e, sobretudo, respeitando as
territorialidades conquistadas pela comunidade, no que diz respeito aos elementos que
dominam e com os quais se identificam, e os quais aquelas gentes tém o direito de nomear, de
mapear, de caracterizar e definir a partir mesmo da relacdo que eles e elas estabelecem com o
ambiente, como defendem Haesbaert (2004; 2007) e Claval (2014).

O cotidiano pedagogico daquela escola ignorava as territorialidades tradicionais
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trazidas pelos educandos e pelas educandas. Os processos escolares priorizavam
hegemonicamente uma cidadania voltada para a cidade, deixando de contemplar as vivéncias
e necessidades de estudantes que vinham do campo. Embora, no dia a dia escolar, as praticas
de alunos da zona rural se misturassem com as de alunos urbanos, essa interacdo néo se refletia
nas agdes dos professores, na gestdo, no projeto politico-pedagdgico, no curriculo ou no
planejamento. Todas essas préaticas valorizavam, de forma hierérquica e explicita, os modos
de vida urbanos, o que desmotivava os estudantes rurais, levando-os a rejeitar a permanéncia
e a producdo de suas existéncias em suas comunidades de origem.

Essas escolhas pedagdgicas, como todas as praticas educativas, sdo politicas e geram
consequéncias profundas. O éxodo rural, impulsionado por essa desvalorizacdo, sobrecarrega
as cidades, que ndo estdo preparadas para acolher adequadamente a populacdo migrante,
agravando o caos urbano. Esse movimento também nos desafia a garantir a preservacao
ambiental e a soberania alimentar, essenciais para o equilibrio e a paz social.

Chegando na cidade grande, em Jodo Pessoa, PB, tive o prazer de sempre trabalhar em
bairros da periferia e ali receber diversos tipos sociais oriundos de varias experiéncias (muitas
do campo, das comunidades tradicionais, indigenas tabajaras e potiguaras), que ainda estdo em
éxodo, mesmo com o processo de retomada de suas terras, pois viver no campo nunca foi facil
e esse esvaziamento de nossa ruralidade € muito preocupante; até porque, como ja dizia o adagio
popular, se 0 campo ndo planta a cidade ndo almoca nem janta — provérbio que muito se
popularizou pelas médos de movimentos sociais rurais, como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), que me acolheu nas horas mais dificeis em que se faltava de tudo,
especialmente o pédo de cada dia.

Essa € outra experiéncia que moveu esta dissertacdo. A da vivéncia, na minha mais tenra
idade, nos acampamentos e assentamentos do MST, levado por parentes e vizinhos, onde pude
verificar a eficiéncia de um movimento social rural e buscar inspiracdo, inclusive, para a minha
docéncia, dado o potencial educativo de movimentos sociais dessa envergadura, no sentido de
que, ali, vivenciei momentos de inestimavel valor pedagogico, o0 que jamais tive em qualquer
que fosse 0 ambiente formal de aprendizagem.

Tudo isso tem orientado minha pratica docente, despertando a devida sensibilidade e
formando a consciéncia necessaria para atender as demandas dos filhos e das filhas dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo. E por essa raz&o que militamos por uma educagao
do campo feita por nos, sujeitos e sujeitas desses espacos, conectada com nossas preocupagoes
e interessada em nossos dilemas. Esse compromisso permanece mesmo agora, lecionando em

uma escola urbana.
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Na escola da cidade, reflito constantemente sobre como minha pratica precisa atender
as diversas pessoas que chegam até meu magistério, cada uma com suas especificidades sociais,
culturais e econdémicas. Muitas sdo oriundas de zonas rurais, do interior da Paraiba, de aldeias
indigenas ou de coldnias de pescadores que circundam a capital.

Nessa conjuntura, venho lecionando em uma escola publica de educagdo de jovens,
adultos e idosos, localizada no Bairro das Industrias, que tem recebido um fluxo notavel de
migrantes do interior e de outras areas da cidade. Entre esses e essas migrantes, destacam-se 0s
expropriados e as expropriadas da forte especulacdo imobiliaria que vem experimentando Joao
Pessoa, como 0s antigos e as antigas moradores e moradoras da comunidade tradicional do
Porto do Capim, no centro da cidade: muitas dessas pessoas foram forcadas a se deslocar para
regibes mais periféricas, onde o custo do aluguel é mais acessivel. Esses individuos, com suas
historias e desafios, tém enriquecido e desafiado minhas praticas na geografia escolar de forma
continua.

Essa conjuntura da minha experiéncia formadora nos levou a problematizar essa
auséncia de didlogo no ensino de geografia com as vivéncias dos educandos da Educacao de
Jovens, Adultos e ldosos (EJAI) nas comunidades tradicionais de marisqueiras da Resex Acal-
Goiana. Essa falta de abertura tem esvaziado as praticas pedagogicas, desconsiderando os
saberes e fazeres das pessoas do campo e de suas diferentes territorialidades.

Dessarte, percebemos que a geografia praticada na EJAI dessas comunidades esta
desconectada da realidade dos seus territdrios e ndo contribui para a promocdo de uma
cidadania, seja local ou global. Defendemos que esse distanciamento e a falta de dialogicidade
no ensino desse componente corroboram com a desvalorizagdo das identidades locais,
contribuindo para a modificacdo e a negacéo de saberes e de praticas tradicionais, 0 que soma
para minar a autoestima dos sujeitos e das sujeitas, impondo-lhes “novas-velhas” e perversas
territorialidades.

Dessa maneira, procuraremos nortear a pesquisa a partir de indagacdes fundamentais
que envolvem a nossa problematica, como a reflexdo que trazemos sobre quanto o ensino de
geografia contribui para a valorizacdo das identidades locais, a preservacgéo das culturas e dos
modos de vida das comunidades tradicionais e a consolidacdo de seus territorios. Questionamos,
ainda, de que maneira o0 ensino e as praticas da geografia escolar dialogam com a EJAI dos
povos tradicionais, qual o papel dos saberes e fazeres dessas gentes no ensino da matéria da
EJAI e quais desafios se impdem a geografia escolar na EJAI dessas territorialidades.

Nosso objetivo principal neste trabalho é investigar como as préaticas educativas no

ensino de geografia na EJAI podem contribuir para o fortalecimento da identidade cultural e
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territorial dos povos tradicionais. Para isso, buscamos propor estratégias pedagdgicas que
integrem o0s saberes tradicionais aos contetdos geogréaficos no curriculo escolar das
comunidades localizadas na Resex Acal-Goiana. Dentro desse contexto, analisamos 0s saberes
e as praticas territoriais das comunidades de marisqueiras da regido, investigando como essas
vivéncias podem ser incorporadas as aulas de geografia na EJAI. Nossa intencdo é articular
esses conhecimentos locais com os conteudos disciplinares, promovendo um didlogo que
valorize as praticas culturais e reforce o pertencimento territorial.

Como resultado pratico, apresentamos praticas pedagogicas com estratégias que
auxiliem os professores e as professoras na integracdo entre os saberes das marisqueiras e 0S
contelidos geograficos no ambiente escolar, buscando refletir sobre os desafios e as
oportunidades de utilizar a geografia como uma ferramenta poderosa para preservar os saberes
e as praticas tradicionais dessas comunidades, ao tempo em que promovemos uma educacao
mais inclusiva, critica e conectada as realidades locais.

A partir desses objetivos, refletimos sobre as potencialidades do ensino de geografia
para contribuir na superacdo de uma realidade que ainda se repete em diversas regies do pais:
mais de 30 milhGes de brasileiros enfrentam a fome em uma nacéao que figura entre os maiores
produtores de alimentos do mundo e ocupa o quinto maior territério do planeta. Perguntamos:
Como garantir seguranca alimentar se 0 menino do campo quer virar jogador e a menina quer
ser doutora na rua? Sem que, a0 mesmo tempo, haja quem queira permanecer no campo,
contribuindo para o desenvolvimento da cidade e assegurando nossa soberania alimentar?

N&o é somente esse questionamento que me mobiliza nessa empreitada. O fato de até
hoje continuar lidando com toda essa demanda por uma educagdo do campo na cidade, me
coloca diante de desafios em que preciso investir tempo e estudo, a fim de aprender mais acerca
de sujeitos e sujeitas da minha prética, para aprimoré-la no sentido de efetuar uma mediacéao
geografica que possibilite aos meus educandos e as minhas educandas superar aquela caréncia
que experimentei como estudante — de uma educacao e de uma geografia escolar desconectada
com a realidade e desinteressada pelos saberes e fazeres dos seus sujeitos e das suas sujeitas.

O caminho que buscamos percorrer foi no sentido contrério: o de entender a forca que
nossa pratica tem em mobilizar instrumentos essenciais ao exercicio da cidadania pensada por
Santos (2012), que se impde cada vez mais planetaria, mas também de uma cidadania que se
exige cada dia mais local, que esta em rede com o mundo global; ou seja, o caminho de refletir
sobre nossas praticas ao longo desses dez anos de atividade é um exercicio que nos interessa
sobremaneira, especialmente porque o processo formativo do docente, seja de qual matéria for,

ainda mais de geografia, € um processo permanente e que envolve essa reflexdo constante sobre
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a nossa acéo.

Nesse sentido, esta pesquisa também compartilha nossas vivéncias com outros docentes
de geografia que, porventura, busquem compreender a situacdo atual da educacdo geografica
nas escolas do campo brasileiro e suas diversas territorialidades. Isto é, importa muito dividir
experiéncias, até para que ndo nos achemos sozinhos diante dos dilemas recorrentes no
cotidiano de nossas praticas, momento em que muitas vezes somos pegos, por nés mesmaos,
questionando os sentidos de nossos fazeres didatico-pedagogicos.

Sem esgotar aqui nossas justificativas, é relevante ressaltar o papel que temos de fazer
a interlocucdo entre a teoria e a pratica; para isso, 0 exemplo € o melhor professor. Ainda, é
preciso compreender que € uma condicdo sine qua non para o progresso de nossa docéncia, uma
pratica ancorada na pesquisa, no aprofundamento de nossos temas e na reflexdo constante e
sistematica de nossos saberes e fazeres, de como como fazé-los e refazé-los, de como redefinir
nossas rotas e reelaborarmos as metodologias do ensino de uma geografia escolar comprometida
com o desenvolvimento humano e com a autonomia dos individuos e dos povos.

Com isso, estruturamos nossa dissertacdo em quatro capitulos. Primeiramente,
apresentamos uma geografia escolar militante, que resiste, tem esperanca na transformacao
social e que ancora suas praticas nos sujeitos e nas sujeitas de sua a¢do, como propdem
Vesentini (2009), Cavalcanti (2016) e Albuquerque (2011); isto €, uma matéria que se interessa
em (re)conhecer os elementos, os fazeres e os saberes dos povos e das comunidades tradicionais
que atende, como o caso das territorialidades produzidas pelos modos de vida das marisqueiras
da Resex Acau-Goiana. Ali tracamos também o dialogo que procuramos estabelecer com o
sentido da categoria de territério que damos a este trabalho, a partir do que nos apontam,
sobretudo, Haesbaert (2004; 2007), mas também Santos (2012) e Raffestin (1993), para entdo
definirmos a relacdo que esses povos tém com suas comunidades e seus elementos territoriais.

A partir das diversas consideragcdes como as de Quintdo (2011), Freire (1992; 2005;
2006), Fonseca (2010) e Machado e Mattos (2014), estabelecemos conexdes entre 0 ensino de
geografia na EJAI das comunidades e as possibilidades de aprendizagem que emergem dos
conhecimentos e experiéncias trazidos por essas mulheres das marés para dentro da aula. Nosso
objetivo &, a partir de uma base tedrica, responder se existe uma geografia prépria dos povos
tradicionais e qual geografia melhor dialoga com as demandas da EJAI nesses territorios.

Em seguida, tracamos o caminho metodoldgico que percorremos na nossa atividade
investigativa, quando abordamos o papel da pesquisa no ensino de geografia a partir de uma
perspectiva formativa que delineia aquela exigéncia de Freire (2006) de um professor e uma

professora pesquisador e pesquisadora para o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos e das
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sujeitas de nossas praticas. Relatamos ainda a nossa escolha pela pesquisa qualitativa que
melhor entrega os resultados que planejamos e mapeamos as estratégias que desenvolvemos
para coletar os dados em campo, como a observacdo participante e a roda de conversa
roteirizada, amparada em um grupo focal, tudo isso fundamentados em Gil (2008), Minayo
(2007), Colombo (2015), Severino (2013), Marconi e Lakatos (2017), entre outros necessarios
ao nosso fazer investigativo.

Este trabalho utiliza uma analise de conteudo assentada na interpretacdo dos dados
coletados em campo, das rodas de conversa, das nossas experiéncias docentes e da observacao
participante, explorando os significados subjacentes aos discursos (Minayo, 2007). A analise
de conteudo foi empregada para inferir relac6es entre os discursos e 0s contextos das estudantes-
marisqueiras, articulando saberes comunitarios e académicos. Complementamos com o método
comparativo, que avalia avangos na aprendizagem e explora semelhancas e diferencas entre
praticas educativas e tradi¢es locais, destacando o impacto de recursos e estratégias didatico-
pedagogicas aplicados em sala de aula.

No terceiro capitulo nos debrucamos especificamente sobre os relatérios colhidos em
campo, isto é, passamos a analisar os dados das rodas de conversas roteirizadas e das
observacdes que efetuamos em sala de aula, a fim de anotar saberes tradicionais, coronimias e
toponimias do dominio cartografico daqueles povos, como bem descreveu Claval (2011; 2014)
ao caracterizar as geografias vernaculares que permeiam as sociedades tradicionais.

Resgatamos, nesse momento, as recomendac@es de Freire (1992; 2006), que reconhece
esses outros saberes e aponta caminhos pedagogicos, conhecimentos e posturas necessarias ao
educador e a educadora engajado e engajada com o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos
e das sujeitas e com o projeto de liberdade destes e destas. Foi 0 palco que entregamos nesta
dissertacdo as marisqueiras da EJAI da Escola Municipal Presidente Costa e Silva, que atende
a populacéo no distrito de Tejucupapo, localizado na Resex Acau-Goiana.

Por fim, passamos a considerar a importancia da geografia escolar na consolidacdo das
territorialidades produzidas pelos povos e comunidades tradicionais a partir da revisdo das
literaturas produzidas por Diegues et al. (2020), Almeida (2005), Caldart (2004), Carneiro et
al. (2013), Gongcalves (2017), Miranda e Santos (2019), Toledo (2001), entre outros igualmente
relevantes; bem como por meio do exemplo de nossas experiéncias e praticas construidas no
contato produtivo com aquelas mulheres dos campos e dos mangues. E quando reconhecemos
0 quanto essa matéria tem a ganhar qualitativamente, em termos de desenvolvimento cientifico
e de técnicas de ensino, ao se abrir para os saberes e fazeres tradicionais, reconhecendo sua

validade e construindo pontes que possam intercruzar conhecimentos, sejam consagrados
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institucionalmente, sejam selados pela histéria daqueles povos.

Por fim, destacamos o potencial da ciéncia geografica e de seu ensino para a
instrumentalizacdo do exercicio da cidadania dos sujeitos e das sujeitas das populacdes
tradicionais a partir do exemplo representado pelo modo de vida das heroinas das marés da
Resex Acau-Goiana. Para tanto, recorremos, entre tantos, a Nascimento (2021), Oliveira e
Rodrigues (2022), Paula (2018) e Quintdo (2011).
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2 OSPOSTULADOS TEORICOS DO FAZER PESQUISA PARA FALAR DOS
INTERDITOS E DAS INTERDITADAS

Para atender aos objetivos desta pesquisa recorreu-se as técnicas qualitativas de revisao
bibliografica e da pesquisa participante, de acordo com a orientacGes de Gil (2008), Colombo
(2015), Severino (2013), Minayo (2007), Marconi e Lakatos (2017), entre outros.

Nesse sentido, toda pesquisa necessita de revisao bibliografica para ser desenvolvida
significantemente, sendo fundamental que sejam consultadas fontes diversas, toda referéncia
em relacdo ao tema de estudo, desde publicacGes avulsas, boletins, revistas, livros, monografias,
teses, materiais cartograficos, entre outras, até meios de comunicacdo orais como radio,
gravacdes em fita magnética e audiovisuais, filmes e televisao.

Nesse caso, a revisdo da literatura refere-se, de acordo com Gil (2008), a um dos
procedimentos mais importantes da pesquisa na area das ciéncias humanas, que se da ainda no
estagio de planejamento, conduzindo o processo de pesquisa e 0 pesquisador ou a pesquisadora
para refletir teoricamente sobre sua préatica e, a partir de entdo, redefinir as rotas da investigacao.
Para Gil (2008), a importancia de a revisdo estar antes mesmo de definir o problema da pesquisa.
Para ele, a correta defini¢cdo do problema requer uma revisdo bibliografica anterior, e alerta:
“pode ocorrer mesmo que o pesquisador tenha que passar por sucessivas reformulagdes — e
revisbes bibliograficas — para que possa dispor de um problema em condigcdes de ser
pesquisado” (Gil, 2008, p. 72).

A revisdo bibliogréafica foi de grande importancia, pois oferece a sustentacdo teorica
necessaria as préaticas e saberes desenvolvidos nas escolas do campo por onde transitei ao longo
da altima década, os quais constituem os objetos desta reflexdo que se desenha. E 0 momento
de saber que aquilo que ando fazendo na sala de aula, no chdo da escola, tem farto respaldo
cientifico, lembrando que ndo estamos alheios ao processo criativo de conhecimento, de que
minha pratica se veste de teoria e minha teoria reflete a pratica, o que convem a um professor
ou a uma professora que procura desenvolver um espirito ético, como bem recomendava o
saudoso professor Freire (2006), que também ressaltava a importancia desse processo de
cientificizacdo dos saberes docentes e discentes e da reflexdo sobre a préxis. Severino (2013, p.

113) ressalta a poténcia desse momento:

Este € 0 momento de se referir entdo aos estudos anteriores ja feitos sobre o
tema para assinalar suas eventuais limitacdes e destacar assim a necessidade
de se continuar a pesquisa-lo e as contribui¢cbes que o seu trabalho dara,
justificando-o desta maneira. E 0 que denomina a revisio de literatura,



23

processo necessario para que se possa avaliar o que ja se produziu sobre o
assunto em pauta, situando-se, a partir dai, a contribuicdo que a pesquisa
projetada pode dar ao conhecimento do objeto a ser pesquisado.

Dessa maneira, procuramos desenvolver uma pesquisa bibliografica ancorada nas mais
atualizadas teorias sobre o ensino de geografia, sobre a educacdo do campo, sobre a mediacéo
didatica dos processos de aprendizagem em comunidades tradicionais, e sobre 0s mesmos
processos na educacdo de jovens, adultos e idosos nesses contextos. Para tanto, o
PROFGEO/UFCG tem sido de fundamental importancia porque nos indica as melhores
referéncias, as boas discussdes tedricas e metodoldgicas sobre o ensino de geografia. Foi através
do programa que refleti minhas préaticas no espelho tedrico dos professores e das professoras
Cavalcanti, Vesentini, Suertegaray, entre outras vozes da intelectualidade geogréfica de quem
estive teoricamente afastado, dados os afazeres castradores do sistema de trabalho docente, mas
com quem sempre estive conectado pelas praticas que se ndo se assemelham, séo reflexos e
recriagdes importantes do que apontam o conjunto do pensamento epistemoldgico do ensino de
geografia.

A novidade, contudo, ndo deve nos afastar da sélida tradicdo teérica, evidentemente
sempre retrabalhada e recriada. A filosofia pedagdgica que orienta uma pratica voltada para o
exercicio da autonomia dos sujeitos de nossa docéncia — e de ndés mesmos, educadores e
educadoras — levou-me a retomar as leituras de Paulo Freire (2005; 2006), especialmente suas
contribuicdes em Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, obras fundamentais para
se transitar, ainda que minimamente, no contexto da educacdo do campo, onde as pessoas, em
sua maioria, sdo oriundas das classes trabalhadoras e das massas populares.

Portanto, ndo se pode fazer uma pedagogia que nao reconheca essa condi¢do, além de
que nédo se pode permitir que nossas praticas tolham de alguma forma a autonomia de nossos
educandos e nossas educandas. Dessa forma, recorremos a livros, arquivos eletrénicos, revistas,
entre outros, especializados no contetido da pesquisa cientifica na educacgdo, em busca de artigos
e outras producbes que possam corroborar com nossas analises, como orientam Marconi e

Lakatos (2017, p. 166), para quem essa fase:

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacéo ao tema de estudo,
desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc., até meios de comunicacao orais:
radio, gravagoes, em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma[...].
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Compreendemos, portanto, que a técnica da abordagem qualitativa foi antes de tudo
provocadora da investigagéo, propde-se néo resolver o problema, mas cobrar respostas, defini-
lo na melhor forma, para que a pesquisa possa caminhar no ritmo de seus objetivos. Aqui, 0
potencial mobilizador do espirito pesquisador-docente busca incessantemente por referéncias

que possam ndo so justificar nossas praticas, mas melhora-las, enriquecé-las e até muda-las.

2.1  GEOGRAFIA DA RESISTENCIA E DA ESPERANCA: AS PRATICAS E OS
SABERES TERRITORIAIS DAS COMUNIDADES DE MARISQUEIROS DA
RESEX- ACAU-GOIANA, PE NA EJAI

Por que comeco este trabalho evocando resisténcia e esperanca para a geografia escolar?
Essa questdo € muito eloquente no debate educacional. Quando se fala em educacéo, sobretudo,
a publica, as primeiras bandeiras levantadas séo a da capacidade que a educacdo tem de resistir
as adversidades e a de que nunca se pode abdicar do dever formador, da fungéo social da escola,
gue basicamente se define como uma ferramenta potente para fazer dos individuos cidadaos e
cidadas autbnomos e autdbnomas, aptos e aptas para o exercicio da cidadania.

A educacdo geografica baseada numa pedagogia da esperanga ndo é propriamente uma
novidade teorica, sendo matéria escolar, cabe uma postura pedagdgica minimamente
fundamentada em bases epistemoldgicas das ciéncias da educacgdo. Para Freire (1992; 2005;
2006), resisténcia e esperanca sdo condicGes necessarias para 0 exercicio de uma pratica
pedagdgica engajada com uma educacao transformadora da realidade social e que tenha como
centro 0s sujeitos e as sujeitas de suas intencionalidades: educandos e educandas. Conforme
Freire (1992; 2005; 2006), importa muito o papel dos sujeitos e das sujeitas nos processos de
ensino-aprendizagem — o quanto podem definir os caminhos e as estratégias para a construcao
do conhecimento.

Freire (1992; 2005) sempre esteve preocupado com 0s sujeitos e as sujeitas da
aprendizagem; considerava que os filhos e as filhas das massas trabalhadoras mereciam uma
educacéo digna do homem e da mulher de direitos. Defendia um ensino formador em vez de
uma educacgéo baseada no treino; pregava uma escola para a liberdade, e ndo que confinasse e
justificasse as injusticas que recaem sobre 0s oprimidos e as oprimidas.

Portanto, “resisténcia” e “esperanca” precisam ser palavras de ordem no dicionério e na
pratica do professor e da professora de geografia. Cabe a ele e a ela resistir a tudo que se oferece
pedagogicamente hoje para minar as possibilidades de inclusdo e de transformacao social. O

chamado que temos € o de resistir ao mercado que se apodera da educacéo e da escola publica



25

e impde sua légica sobre os sistemas de ensino, dizendo o que pode e como pode ser ensinado.
A resisténcia é contra as investidas neoconservadoras levantadas contra o ensino e
contra as ciéncias, que tentam colocar em xeque nossas praticas e saberes. Resistir a tentacao
de construir uma escola so para “os sabidos e as sabidas”, sem a presenca do outro, da diferenca;
resistir a tentacdo de reproduzir uma geografia escolar puramente academicista, centrada no
mundo ocidental e preocupada apenas com a descri¢do dos lugares, sem ligar muito para o
protagonismo humano, descartando suas experiéncias, seus conhecimentos e suas técnicas.

Por sua vez, so se resiste a algo pensando na vitoria; ndo se luta uma guerra achando
que vamos perder, acreditando que nossa derrota € certa. Sempre se luta na esperanca de vencer
até o ultimo soldado cair, evidentemente so se cultiva a esperanga na acdo. Por isso, Freire
(1992) falava no verbo ‘“esperancar”; para ele, esperancar ndo € esperar cair do céu
pacientemente, mas, pacientemente resistir a tentacdo do comodismo oferecido pelas
adversidades que batem a nossa porta, quer dizer, ao invés de descansar, Freire (1992) convida
0 professor e a professora a reagirem com foco na emancipacdo dos sujeitos e das sujeitas de
sua ensinagem.

A resisténcia as ldgicas neoliberais e conservadoras na educacdo pode ser fundamentada
nas reflexdes de Giroux (1997), que enfatiza o papel do professor e da professora como
intelectuais transformadores, que resistem as pressdes do mercado e as investidas conservadoras
que buscam deslegitimar o conhecimento critico e a pratica docente. Ele advoga por uma
pedagogia critica, que questione as estruturas de poder e promova a justica social, preparando
0s e as estudantes para atuarem em um mundo marcado por desigualdades e injusticas.

Um dos pilares da proposta de Giroux (1997) € apedagogia critica, que busca
desnaturalizar as estruturas de dominacdo e opressdo presentes na sociedade. Ele argumenta
que a educagdo precisa ser um espaco de resisténcia e esperanca, onde estudantes sao
encorajados e encorajadas a questionar o status quo e a imaginar possibilidades de
transformacéo social a partir de suas proprias realidades.

Outro aspecto central da proposta de Giroux (1997) € a defesa da escola como esfera
publica democratica. Ele argumenta que a educacéo necessita ser um espaco de didlogo, debate
e participacdo, onde as pessoas possam desenvolver uma consciéncia critica e se preparar para
a atuacdo cidada. Isso implica em valorizar a voz e a experiéncia dos sujeitos e das sujeitas,
especialmente daqueles e daquelas que sdo marginalizados e marginalizadas.

J& a defesa da inclusdo do outro e da outra, do e da diferente, dialoga com a proposta
de Santos (2006), em sua “ecologia de saberes”, em que critica a supremacia do conhecimento

cientifico ocidental e defende a valorizacéo de saberes marginalizados, promovendo o dialogo
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entre diferentes formas de conhecimento. Essa perspectiva reforga a importancia de uma
geografia escolar inclusiva, que reconheca e valorize as experiéncias, os conhecimentos e as
técnicas de todos os e todas as estudantes, independentemente de suas origens ou condi¢fes
sociais.

Esses tedricos oferecem ferramentas conceituais para uma educacgéo critica, engajada e
transformadora, que supere o academicismo, resista as logicas neoliberais e promova a justica
social, com o professor e a professora de geografia assumindo o papel de intelectual
transformador, preparando estudantes para a leitura do espaco e para a atuacao consciente na

sociedade.

2.1.1 Por um ensino de geografia na EJAI dialégico com os territdrios tradicionais

O professor Vesentini (2009) rechaca um ensino de geografia escolar orientado por
qualquer que fosse o vento ideoldgicos, preso a qualquer corrente tedrica, especialmente quando
estamos falando de uma geografia escolar no contexto do século XXI. Ele nos alertava para o
fato de que esse ensino ndo poderia servir a interesse outro que ndo fosse primeiro o da
realizacdo humana, de reconhecer que toda proposta ou abordagem pedagdgica precisa ser
ajustada a realidade da escola, dos e das estudantes e do ambiente social em que estdo inseridos.

Sustenta Vesentini (2009) que essa adaptacdo ndo € um processo simples, mas sim uma
recriacdo complexa na qual conceitos de uma ciéncia, por vezes, se misturam com ideias ou
orientacdes provenientes de outras fontes, ou derivadas de conhecimentos praticos adquiridos
pela experiéncia dos educadores e das educadoras no processo de ensino. Além disso, para
Vesentini (2009), a eficacia de qualquer proposta educacional ndo é determinada apenas por
seus méritos, mas sim pela sua capacidade de se alinhar com as necessidades sociais, com as
demandas de uma determinada Era e com uma sociedade especifica, sendo situada num
contexto temporal e espacial; portanto, a proposta de Vesentini (2009, p. 7-8) é que pensemos

numa educacao voltada:

[...] para um futuro melhor e possivel, isto é, que podemos vislumbrar ja no
presente, que, de certa forma, & uma decorréncia deste no sentido de realizar
suas melhores potencialidades. Um futuro melhor, tanto para o social como
um todo — 0 avango da democracia, da cidadania ativa, dos direitos sociais,
culturais, ambientais — quanto também para os educandos — o
desenvolvimento de suas inteligéncias multiplas, de suas capacidades,
habilidades e atitudes apropriadas para essa sociedade democratica, que vao
permitir, portanto, uma auto-realizag&o.
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Vejamos que existe uma indicagdo muito interessante no sentido de que nos deparamos
de pronto com o objeto maior de nossa pesquisa; a saber, o papel da geografia escolar na vida
dessas sujeitas, mdes e filhas das marés de Tejucupapo, cheias de duvidas sobre a vida, mas
também cheias de experiéncias nos desafios mais quentes que os tropicos Ihes podem oferecer
entre a vida que floresce nos manguezais e essas regioes onde se encontram 0s rios e 0 oceano
Atlantico. Néo seria dificil imaginar, desse modo, o rico repertorio de saberes e fazeres
reproduzidos em geraces, instrumentos tdo necessarios a sobrevivéncia naquele espaco e que
demarcam toda a territorialidade daqueles povos, até porque, segundo Haesbaert (2007), o
territorio se constitui num jogo entre o material e o imaterial, o funcional e o simbodlico.

A ideia de Freire (2005) sobre a valorizagdo dos saberes e das vivéncias das
comunidades oprimidas estd profundamente enraizada em sua concepcdo de educacdo
libertadora, como desenvolvida em Pedagogia do Oprimido. Para ele, a educacao precisa ser
um processo dialdgico, no qual educadores e educadoras, educandos e educandas aprendem e
ensinam juntos, compartilhando experiéncias e construindo conhecimentos de forma
colaborativa e critica. A critica se dirige a educacdo bancaria, que trata educandos e educandas
como recipientes vazios a serem preenchidos com informacgdes, desconsiderando suas
experiéncias e conhecimentos prévios. Em oposicdo, propde uma educacao problematizadora,
que parte da realidade concreta para promover reflexdes e agdes transformadoras. Essa
abordagem reconhece os saberes tradicionais como legitimos e essenciais para o0 processo de
ensino-aprendizagem.

Na perspectiva de Freire (2005), reconhecer os saberes das sociedades tradicionais
significa compreender que eles sdo fruto de experiéncias historicas, politicas, econdmicas,
culturais e sociais especificas, carregando uma visdo de mundo que precisa ser respeitada e
integrada ao curriculo escolar. Esse reconhecimento ndo apenas valida a identidade e a
dignidade, mas também permite a percepcao do valor cada historia e cultura no processo de
construcdo do conhecimento. Além disso, Freire (2005) argumenta que a valorizagcdo desses
saberes € uma ferramenta para a transformacdo social. Ao trazer para o espago escolar as
vivéncias dos oprimidos e das oprimidas e permitir que elas dialoguem com os conteddos
formais, cria-se um ambiente de aprendizado que capacita os individuos a compreenderem
criticamente a realidade e a lutarem por mudancas em suas condi¢des de vida.

Santos (2003; 2012) discute a valorizacdo das territorialidades e dos saberes locais,
reforcando a importancia de compreender 0s espacos a partir das experiéncias concretas dos
grupos sociais; ele destaca a importancia de compreender os saberes locais e as territorialidades

construidas pelos diferentes grupos sociais, especialmente os marginalizados, como base para
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a construcdo de uma geografia mais humana e critica. Santos (2003; 2012) argumenta que o0
espaco geogréafico ndo é apenas fisico, mas também social, cultural e simbdélico, moldado pelas
praticas e pelos conhecimentos cotidianos das pessoas que nele vivem.

Para Santos (2012), os saberes das sociedades tradicionais sao expressdes dessa relacdo
intima com o territdrio e representam uma forma de resisténcia a homogeneizagdo imposta pelos
processos globais. Defende ele que esses conhecimentos possuem um valor intrinseco, tanto
para entender as dinamicas locais quanto para propor alternativas ao modelo dominante de
desenvolvimento. Esses saberes sdo fundamentais porque mostram como as comunidades
utilizam recursos, produzem seus modos de vida e constroem significados para o espago, muitas
vezes de forma mais sustentavel e integrada com o meio ambiente.

Santos (2012) ainda enfatiza a necessidade de incorporar essas experiéncias e praticas
no ensino, como no caso da geografia escolar, para que os educandos e as educandas
compreendam ndo apenas o espaco global, mas também o local em suas multiplas dimensGes.
Essa valorizacdo esta alinhada a ideia de que o conhecimento local necessita ser integrado ao
ensino como instrumento de empoderamento, promovendo uma leitura critica do espaco e suas
contradi¢Bes. Segundo o autor, compreender e valorizar os saberes das sociedades tradicionais
é essencial para construir uma geografia comprometida com a justica social e a transformacéo
da realidade.

A geografia das comunidades tradicionais ndo se limita ao estudo do meio; se expande
para 0 entendimento da territorialidade, ou seja, como 0S grupos organizam, percebem e
atribuem significados aos espacos que habitam. Esse conceito de territorialidade é fundamental
no ensino de geografia, pois permite que 0s sujeitos e as sujeitas do campo compreendam como
suas vivéncias, praticas e saberes influenciam o uso e a transformacéo do territorio. Trabalhar
com as territorialidades dos povos tradicionais pode contribuir para a formacgdo de uma visao
critica e inteira do espago.

Oliveira e Rodrigues (2022) discutem como a educagdo geografica — ao integrar 0s
saberes dos povos tradicionais — pode empoderar as comunidades, proporcionando aos seus
membros uma maior compreensado de seu proprio territério e das dindmicas sociais e ambientais
que os afetam. Isso contribui para que as comunidades possam defender seus direitos territoriais
e lutar contra a marginalizagéo.

Sendo assim, a geografia escolar tem um importante papel, destacado por Oliveira e
Rodrigues (2022), no sentido de ndo apenas acolher os oprimidos e as oprimidas, mas de
reconhecer seus saberes e suas vivéncias, trazendo para seu planejamento e para seu curriculo

todo arsenal de conhecimentos construidos pelas sociedades tradicionais, como foi 0 nosso caso.
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Para tanto, € preciso descer do pedestal do fundamentalismo cientifico que tenta
invalidar todos os demais saberes e, assim, considerar importantes as geografias constituidas
pelos sujeitos e pelas sujeitas de nossas praticas, apreendendo as formas como enxergam 0s
elementos que dominam a paisagem de seus territdrios e, dessa forma, construir com 0s povos
e sociedades tradicionais novos saberes, ressignificar outros, superando, como diria Freire
(2006), as ingenuidades comuns.

Claval (2014), que dedicou parte de seus estudos a compreensdo das relacGes entre o
espaco e 0s saberes das sociedades tradicionais, destacou a importancia desses conhecimentos
como formas legitimas e valiosas de interpretacdo e organizacdo do espaco geogréfico,
reconhecendo esses saberes e fazeres como préprios das geografias vernaculares de sociedades
locais que dominam com extrema propriedade a natureza de seus lugares, a medida que, para
isso mapeiam toda a regido que reune suas propriedades, ndo apenas nomeando formas e
lugares, mas construindo conceitos significativos o bastante para que possam exercer suas
territorialidades. Para esse gedgrafo, aqueles povos estabelecem com o meio onde vivem uma
relacdo de proximidade e de identidade que os permitem construir toponimias e coronimias.

Claval (2014) reconhece que as sociedades tradicionais possuem uma profunda conexao
com o ambiente e que seus saberes refletem séculos de interacdo com a natureza. Ele argumenta
que esses conhecimentos eram baseados em uma experiéncia pratica acumulada e transmitida
ao longo das geragdes, sendo fundamentais para entender as territorialidades, as formas de uso
e os significados atribuidos aos espacos. Por isso, valorizava os modos como as comunidades
tradicionais compreendem e organizam seus territérios, criando sistemas simbolicos e praticos
que vdo além da visdo meramente utilitaria do espaco.

Outrossim, destaca Claval (1999), que o0s conhecimentos tradicionais séo
frequentemente adaptativos e mostram uma notavel sabedoria ambiental, podendo contribuir
para a sustentabilidade e para préticas de conservacdo do meio ambiente. Ele defendia que os
saberes das sociedades tradicionais ndo podem ser vistos como incompativeis com o mundo
contemporaneo, mas sim como complementares, capazes de enriquecer os debates sobre
desenvolvimento e planejamento territorial.

O que se propde é a valorizacdo das identidades estudantis de comunidades tradicionais.
A escola e 0 ensino de geografia, em especial, precisam considerar sua origem, historia, modos
de vida, territorios, memoria coletiva e saberes, o que fortalece a heranca cultural e as lutas que
esses grupos travam, seja para reafirmar suas identidades territoriais, seja para proteger a
propria existéncia daquelas comunidades. Um ensino ancorado nos interesses desses atores

procura ampliar o conhecimento destes; para além de repetir os seus saberes, reforca-los,
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instrumentaliza-lo para sua emancipacao, como sugere Nascimento (2021, p. 255):

Os saberes, as vivéncias e a memoria dos individuos e dos grupos sociais sdo
elementos importantes na constituicdo do saber geografico, portanto, nao
podem ser negados ou desqualificados. [...], torna-se fundamental inserir nas
propostas pedagodgicas questdes do universo cultural e social dos sujeitos da
aprendizagem. Nao estamos propondo a incorporagdo imediata e sem critica
de qualquer conteido ou universo de experiéncia que o aluno traga de sua
vivéncia cotidiana [...]. E dever da escola, enquanto instituicio socializadora,
propiciar a ampliacdo dos conhecimentos para preparar os alunos para a vida
social, como para o fortalecimento da sua identidade sociocultural.

Ao assumir a educagdo do campo ou das comunidades tradicionais como direito dos
seus povos, também se reconhece a necessidade de oferecer uma educacédo de qualidade para
todos e todas; educacao que precisa valorizar sua historia, estilos de vida, tradicdes e lutas por
justica e dignidade. Por sua vez, o ensino de geografia— nos modelos diferenciados centrados
nos interesses dos filhos e filhas dessas comunidades — emerge como resisténcia e
possibilidade de reflexdo para que a cultura desses povos continue existindo dentro do territorio
e no interior de cada sujeito desse lugar. E o que defende Nascimento (2021, p. 255) ao propor

um curriculo diferenciado para as escolas dessas comunidades tradicionais, defendendo a:

[...] valorizacdo das identidades dos alunos oriundos de comunidades
tradicionais. Portanto, o curriculo escolar devera ser estruturado considerando
a origem e a historia do seu grupo étnico-cultural, a ancestralidade, 0 modo de
vida, o territério e a territorialidade, a memoria coletiva e os saberes
tradicionais especificos, como especificidades da heranca cultural que
carregam, bem como suas lutas sociais, contribuindo assim para o
fortalecimento da identidade cultural dos alunos. Ao mesmo tempo, é dever
da escola propiciar a ampliacdo do repertorio do aluno e a construgédo de novos
conhecimentos para prepara-lo para a vida social, contribuindo para a
emancipac¢éo dos sujeitos sociais presentes na sala de aula.

Segundo Oliveira e Rodrigues (2022), os povos tradicionais ainda estdo na
invisibilidade, sendo silenciados por pressdes de todas as ordens, discriminados e excluidos,
sendo necesséario o desenvolvimento de uma analise espacial integrada, que possibilite entender
as territorialidades que se ddo em variadas escalas, para assegurar praticas socioculturais,

expressdes corporais e estéticas, compondo novos saberes e fazeres. Enfatizam eles que:

[...] é preciso descolonizar o processo de ensino-aprendizagem frente a
culturas diversas, que foram e sdo protagonistas na produgdo do espaco
brasileiro e o ensino de Geografia na educacéo basica pode contribuir para
diminuir a invisibilidade desses PCTs. Urge o reconhecimento dos PCTs
enquanto parte da formagéo do povo brasileiro (Oliveira; Rodrigues, 2022, p.
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403-404).

Ao descrever a situacdo das escolas que atendem as comunidades tradicionais da regido
do Vale do Ribeira no interior de S&o Paulo, Diegues et al. (2020) reconhecem que as préaticas
dessas escolas se encontram distantes dos interesses dos sujeitos do campo, ndo levando em
consideracdo a necessidade de se construir uma educacdo preocupada com a fixacdo do homem
e da mulher no campo brasileiro e tratando como iguais 0s sujeitos da cidade e da zona rural,
como se ambos compartilhassem da mesma realidade, das mesmas preocupacées e dos mesmos

modos de vidas, Diegues et al. (2020, p. 9) afirmam que:

[...] nessas escolas, os curriculos ainda hoje sdo cunhados para uma situagédo
urbana e, portanto, sdo empregados para preparar os alunos e alunas para
migrar dessas areas rurais para as periferias das cidades, onde suas familias
irdo viver na marginalidade, com poucas alternativas de renda, cuidados de
salde inadequados (sobrecarregando ainda mais 0s precérios servicos de
salde urbanos). A mudanca dessa situagdo s6 vird com politicas publicas
respeitadoras das diversidades culturais, com investimento na pequena
agricultura e na pesca, na compra pelas prefeituras de alimentos produzidos
localmente para a merenda escolar, entre outras iniciativas.

Silva e Baptista (2018), ao articularem um artigo onde discutiram o ensino de ciéncias
para as comunidades tradicionais, trazem a reflexdo uma critica da qual compartilhamos sobre
a eurocentricidade que ainda domina os curriculos e as praticas de nossas escolas brasileiras,
ainda se negando a dialogar com os saberes tradicionais, ou mesmo deles se apropriando, mas
ainda assim tendo sua origem omitida ou apagada das memorias dos que passam pela educacao

formal de nosso pais. Descrevem, entdo, 0s autores, que esse Cenario:

[...] cerceou as possibilidades de didlogo com as culturas dos povos
subjugados, promovendo perdas irreparaveis, que se arrastam pela
humanidade até os dias atuais. A ‘universalidade da ciéncia’ € outra questéo
que precisa ser discutida nos espacos de aprendizagem. A proposicdo de que
‘a Ciéncia € universal’ leva em consideracdo a chamada ‘Ciéncia Ocidental’
praticada nos ultimos 300 anos. Isso significa que em todo 0 mundo onde a
Ciéncia é ensinada, h& acusagdes de hegemonia epistemoldgica e de
imperialismo cultural. Ndo ha como negar essa hegemonia e esse imperialismo
exercidos pelo mundo ocidental sobre as culturas orientais e até mesmo sobre
povos no proprio ocidente, considerados ‘inferiores’. Também ndo se pode
ignorar que o conhecimento cientifico € fruto de anos, décadas de estudos
dentro de um método considerado ‘confiavel’ pela comunidade cientifica e
aplicado universalmente. Mas deve-se considerar que a espécie humana
conseguiu evoluir e chegar até a atualidade, ao longo de milhdes de anos,
sobrevivendo as custas de um conhecimento dito “ndo cientifico”. Ainda hoje,
comunidades tradicionais vivem utilizando conhecimentos ndo convencionais
[...]. Com a supremacia do pensamento europeu e da ciéncia ocidental nos
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séculos XVI1II e XIX, tem havido um efeito desintegrador sobre os valores e
formas de representacdo tradicionais, e uma progressiva cooptacdo do
conhecimento tradicional pela cultura dominante (Silva; Baptista, 2018, p.
95).

Ora, sabemos do proposito desta submissdo dos saberes e fazeres tradicionais a ciéncia
ocidental: foi a mesma estratégia que os colonizadores utilizaram com 0s povos originarios que
viveram aqui na América Latina, como maias, astecas e incas, que tiveram suas civilizaces
apagadas da historia pelo medo dos colonizadores europeus de serem desmascarados em suas
mentiras — sem justificativa para aniquilar povos que classificavam como barbaros, violentos,
ignorantes e, portanto, racial e cognitivamente inferiores. Trata-se de cena que ja vimos, com
0S N0ss0s e as nossas mais de dez milhGes de indigenas que sumiram do mapa pelo genocidio
promovido em nome da civilizacéo, do progresso e da propria ciéncia que, reconhe¢amos, nunca
foi neutra e historicamente esteve muito conectada aos interesses das elites dominantes daqui e
de alhures.

Acerca da invisibilidade dos sujeitos das comunidades tradicionais, Paula (2018, p. 341)

aponta para a emergéncia deles e de seus saberes na geografia e nas ciéncias em geral:

A visibilidade desses novos sujeitos acompanha também um movimento de
renovacdo que vai para além da Geografia brasileira. Este decorre da
eminéncia de uma crise ambiental planetaria, que aponta para os limites do
conhecimento cientifico. Nesse sentido, a visibilidade desses sujeitos,
entendidos como comunidades tradicionais [...], também decorre de um
movimento de contestacdo que tem sido promovido no &mbito das ciéncias
humanas. Nessa perspectiva a visibilidade dos pescadores artesanais,
enquanto comunidades tradicionais também se deve a compreensédo de que 0s
mesmos detém saberes ambientais fundamentais na manutencdo dos
ecossistemas (LEFF, 2010). Tal abertura epistemoldgica tem provocado a
ciéncia para a sua complexificacdo, reconhecendo que o conhecimento
cientifico é cercado por incertezas, logo deve-se partir do pressuposto do
desconhecimento do conhecimento.

Santos (2006), como adiantamos, sugere uma ecologia de saberes, uma proposta
epistemoldgica desenvolvida como parte de seu projeto mais amplo de “epistemologias do Sul”.
Ele critica a supremacia do conhecimento cientifico ocidental, que historicamente marginalizou
outras formas de saber, como os conhecimentos tradicionais, indigenas, populares e
comunitarios. Para ele, essa hierarquia de saberes ndo apenas limita a compreensao da realidade,

mas também reforca relacbes de poder e dominacao.

A ecologia de saberes € um conjunto de epistemologias que partem da
possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegeménicas e
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pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois
pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que clama sé-lo sdo as
menos neutras; 2) a reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos
conhecimentos em abstrato, mas nas praticas de conhecimento e seus impactos
noutras préaticas sociais (Santos, 2006, p. 154).

A ecologia de saberes propde um didlogo horizontal entre diferentes formas de
conhecimento, reconhecendo que cada uma delas possui valor e contribuigdes especificas para
a compreensdo do mundo. Santos (2006) argumenta que o conhecimento cientifico, embora
importante, ndo é o unico valido e que outras formas de saber — como 0s saberes ancestrais, as
praticas comunitarias e as experiéncias cotidianas — precisam ser valorizadas e integradas ao
processo de producdo do conhecimento, 0 que visa superar a monocultura do saber, que
privilegia a ciéncia moderna em detrimento de outras epistemologias.

Um dos pilares da ecologia de saberes é a descolonizacdo do conhecimento. Santos
(2006) defende que o pensamento ocidental moderno, ao se impor como universal, invisibilizou
e subjugou outras formas de saber, especialmente aquelas produzidas pelos povos colonizados
e marginalizados.

A ecologia de saberes, portanto, busca resgatar e valorizar esses saberes subalternizados,
promovendo uma justica cognitiva que reconheca a pluralidade e a diversidade epistemoldgica.
Além disso, existe uma dimensdo profundamente politica e transformadora. Ao questionar a
hierarquia dos saberes, Santos (2006) propde uma reconfiguracdo das relacbes de poder no
campo do conhecimento. Ele argumenta que a inclusdo de saberes marginalizados pode
contribuir para a construcdo de sociedades mais justas e democraticas, onde diferentes vozes e
perspectivas sejam ouvidas e valorizadas, o que esta intimamente ligado a luta por justica social,
ja que a dominacdo epistemologica estd entrelagcada com outras formas de opressdo, como o
racismo, 0 sexismo e o classismo.

Na educacdo, a proposta de Santos (2006) nos convida & inclusdo de diferentes formas
de conhecimento no curriculo escolar. Isso implica em valorizar ndo apenas 0 conhecimento
cientifico, mas também os saberes tradicionais, as experiéncias comunitarias e as praticas
culturais dos estudantes e das estudantes. Essa abordagem promove uma educacdo mais plural
e democratica, que reconhece e respeita a diversidade cultural e epistemoldgica. Em sintese, a
ideia de Santos é uma proposta inovadora e transformadora, que desafia a hegemonia do
conhecimento cientifico ocidental e defende a valorizagdo de outras formas de saber. Ao
promover um dialogo horizontal entre diferentes epistemologias, Santos busca construir
uma justica cognitiva que contribua para a descolonizagdo do pensamento e para a construgéo

de sociedades mais inclusivas e democraticas.
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Outrossim, Toledo (2001) conceitua comunidades tradicionais a partir da relagdo que
seus atores desenvolvem com 0s recursos naturais disponiveis em seu territorio, 0 que nos

mostra o potencial didatico-pedagdgico da prépria comunidade com seus saberes e fazeres:

[...] povos e comunidades tradicionais s&o uma fragdo dos que se apropriam
da biomassa exercendo impactos reduzidos sobre a biosfera. Eles geralmente
vivem em dareas consideradas de fronteira ou areas de reflgio de grande
riqueza natural, onde a estrutura, ndo os componentes dos ecossistemas estéo
mais ou menos intactos. Em muitos casos, os solos e a 4gua sdo ainda pouco
usados, desconhecidos e ndo-nomeados (Toledo, 2001, p. 451-452).

Na perspectiva do ensino de geografia nessas comunidades, reconhecemos a
importancia dessa abordagem a partir dos elementos que estdo entrelagcados com elas; o que
quero dizer é que a geografia escolar pode se apropriar com muita dedicacdo metodoldgica dos
conhecimentos produzidos pelos sujeitos locais que manejam a terra, que fazem a pesca, que
sabem dos segredos dos rios e das marés, que conseguem construir cartografias proprias na mais
densa mata e entre manguezais, que tém conhecimento sobre 0 manejo adequado dos recursos
hidricos, pesqueiros, minerais do seu lugar.

E uma sabedoria que n4o pode ser menosprezada pela pratica de uma geografia escolar
conectada com a realidade da educacdo do campo. Sdo saberes que tém uma explicacdo
particular do clima, que leem os astros de uma forma propria e acurada para fazer o plantio ou
a colheita. Sdo conhecimentos essenciais para a sustentabilidade tdo almejada do nosso planeta,
que podem nos ensinar como cuidar dos nossos recursos naturais e fazer sua conservagao para
a promocao do desenvolvimento sustentavel. Foi o que verificou Paula (2018) quando definiu
o papel fundamental das comunidades de pesca artesanal e das ricas praticas produtoras de

saberes e fazeres de seus povos:

A pesca artesanal é compreendida como uma atividade extrativista, artesanal
e territorial, para fins de subsisténcia e comercializacdo, que se constitui a
partir de saberes e fazeres tradicionais. Isso implica no conhecimento e
respeito aos ciclos e limites da natureza, e no uso de apetrechos de baixo
impacto ambiental. E composta por diversos, interdependentes e inseparaveis
fazeres, como a captura, construcdo e manutencdo de apetrechos de pesca e
embarcagOes, manuseio, beneficiamento e venda do pescado, ensino das artes
de pesca etc. Devido a piracema, escassez de pescado, ou condicdes
ambientais, eventualmente a pescaria é interrompida, e 0s pescadores incluem
outras atividades para a subsisténcia das comunidades. As embarcacGes de
pequeno porte e a pesca desembarcada, incluindo a mariscagem, resultam na
maior dependéncia dos pescadores aos recursos locais, 0 que, conjuntamente
com outros aspectos concretos e abstratos, resulta na territorializacdo das
comunidades. Promove a producdo de alimentos, que contribui com a
seguranca alimentar das comunidades e sociedade geral, e importantes
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servigos ambientais, por meio do manejo dos ecossistemas que integram o
territorio tradicional (Paula, 2018, p. 366).

Outro aspecto importante do ensino de geografia na educacdo das comunidades
tradicionais, refere-se a idade e ao contexto sociocultural em que estdo submersos e submersas
nossos alunos e alunas: muitas e muitos catolicos e catdlicas ou, agora, evangeélicos e
evangélicas. Segundo Mota (2015), tudo isso tem interferido na vida de toda a comunidade e
no ensino de geografia, o que exige do educador e da educadora uma postura ativa de mediar
esse caldeirdo de influéncias a partir de uma pratica critica, de questionamentos, de debates, de
superacdo da ingenuidade epistémica de nossos e nossas estudantes da EJAI.

Evidentemente, isso ndo significa combate (0 que ndo pode deixar de ser feito quando
for imprescindivel), mas sim o zelo de despertar no aluno e na aluna uma postura de movimento,
de reflexdo sobre saberes que precisam ser geograficizados, de temas que chegam na mesa da
geografia escolar e que precisam ser abordados a luz da ciéncia, devidamente distanciados de
outras formas de conhecimento que ndo resistem nem aceitam a critica.

E necessario que o professor e a professora dessa matéria faca a defesa do ensino, da
pesquisa, da ciéncia, ndo como um saber maior, mas como conhecimento apropriado e
necessario para que esses atores possam operar naquele espaco. O oposto disso também serve
a interesses — nao dos pescadores, das marisqueiras ou dos agricultores da comunidade —,
mas de outros que, na verdade, buscam apagar quaisquer formas de resisténcia desses povos,
impondo seu modelo de sociedade e sua visdo de mundo. E o que confirmam Miranda e Santos
(2019, p. 6):

[...] as populages viventes em comunidades tradicionais perderam ao longo
do tempo sua prépria identidade, a partir dos Projetos Politicos — Pedagdgicos,
dos Curriculos e as proprias praticas pedagégicas que nao inserem o contexto
da vivéncia tradicional nas discussdes, abdicando os valores e os direitos que
ja possuem, bem como ndo oferecendo voz ativa a essas sociedades, abrindo
médo do conhecimento pautado pelas tradi¢Ges, natureza, modo de convivio,
existéncia e resisténcia.

A esse respeito, Diegues et al. (2020), ao sintetizarem o dossié que foi conduzido sobre
a situacdo da educacéo escolar diferenciada nas comunidades tradicionais do Vale do Ribeira,
SP, denunciam as condi¢fes em que se encontra, em pleno século XXI, o processo de

implementacdo dessa modalidade naqueles territorios. Assim se posicionam:

[...] a Educacéo Diferenciada ainda ndo foi implantada por falta de formacéo
inicial e continuada de professores nos aspectos socioculturais e historicos das
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comunidades devido a curta duracdo de sua presenga na escola, uma vez que
em muitos casos esses professores vém das areas urbanas e para 14 querem
voltar logo que possivel. Também ha falta de material didatico com contetido
da cultura local que ajude os professores a entender como as comunidades se
organizam por meio de suas atividades socioeconémicas, sua linguagem, seus
sistemas de agricultura, de pesca e de artesanato; suas festas, sua religiosidade,
suas formas de cooperacdo (existéncia do mutirdo, por exemplo); o
conhecimento tradicional sobre: a mata, as espécies de animais e aves locais,
a pesca nos rios, o estuario e 0 mar. Outro aspecto relevante € o seu territorio,
seu direito ao uso e conservagdo ambiental bem como as ameacas que podem
ocorrer pela especulacdo imobiliéria ou pela implantagéo de grandes projetos,
como portos e mineracdo (Diegues et al., 2020), p. 8-9).

O ensino de geografia para estes sujeitos e estas sujeitas das comunidades tradicionais
ha que ser pautado e construido, sobretudo, na localidade, junto com seus atores, dialogando
com seus saberes e fazeres, fortalecendo os lagcos com (e da) comunidade, sua identidade, seus
valores. Ndo se pode fazer um ensino de geografia prescindindo esses fatores, depositando
saberes prontos de outros cantos, conhecimentos dados por outros povos que vivem outras
realidades, como é o caso do meio urbano, onde a geografia que se propde fazer é outra.

Cabe-nos, neste texto, compreender qual geografia entregar e fazer junto aos nossos
alunos e as nossas alunas, meninos e meninas das comunidades tradicionais deste vasto e
diverso pais. Essa geografia escolar também é comunitéaria, no sentido mais profundo de
comunidade, de agrupamento de interesses comuns, dessa coletividade local e imediata, que se
caracteriza pelo compartilhamento de valores e vivéncias.

Silva e Baptista (2018), ao citarem Cobern e Loving (2001), problematizam o dilema
existente entre o saber tradicional e o conhecimento cientifico, problema que tem repercutido
sobre as praticas escolares que desenvolvemos. Essa questdo muito me incomodou no inicio de
minha carreira, quando questionava a validade dos conhecimentos trazidos do campo para
dentro das salas de aula onde lecionei, nas escolas das diferentes comunidades tradicionais com

as quais trabalho até hoje. Silva e Baptista (2018, p. 97) questionam:

[...] qual seria a postura do professor, ao ensinar ciéncias, levando em
consideracdo o conhecimento tradicional e o cientifico? Para Cobern e Loving
(2001), e importante que os professores levem seus alunos a entender que ha
diferentes formas legitimas de pensar sobre a natureza. Na visdo deles, a
cultura local deve ser usada para promover a aprendizagem da Ciéncia. Ao
estudar fendbmenos da natureza, deve-se tratar do fendbmeno sob os pontos de
vista da Ciéncia e das diferentes Culturas, fazendo correlac@es e enfatizando
a contribuicdo de cada uma para o conhecimento cientifico. Os autores
defendem que, nas salas de aula cujos saberes culturais dos estudantes sdo
diferentes dos saberes cientificos, € importante que o objetivo de ensinar
Ciéncias seja a demarcacdo, e ndo a anulacdo de saberes.
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Desse modo, Silva e Baptista (2018) entendem que esses saberes constituem um tipo
diverso de conhecimento, mas ndo superior ao cientifico, talvez até complementar a este; um
conhecimento ndo menos cientifico, mas tdo importante quanto sua utilidade cotidiana na vida

desses individuos que fazem uma leitura muito precisa de seus tempos e seus espagos:

[...] ndo seria vantajoso incorporar 0s conhecimentos tradicionais a ciéncia,
visto que a ciéncia ocidental poderia cooptar e dominar o conhecimento
tradicional. Este seria diluido na propria ciéncia ocidental, ndo havendo
vantagem para o proprio conhecimento tradicional nesta juncio. E melhor que
este seja valorizado e transmitido como um tipo diferente de conhecimento,
valorizado por seus proprios méritos. A nomenclatura de ‘Cientifico’ ndo vai
‘aumentar a importancia’ do conhecimento tradicional, sendo que este seria
melhor classificado como um tipo diferente de conhecimento que deve ser
valorizado por seus proprios méritos, desempenhando um papel vital na
educacéo cientifica e mantendo uma posic¢do de independéncia, a ponto de
criticar as proprias praticas da Ciéncia e as explicacbes aceitas para 0s
fendmenos (Silva; Baptista, 2018, p. 97-98).

E o que tenho tentado fazer na minha pratica da geografia escolar, com as comunidades
com as quais lido enquanto educador: uma pratica que acolhe saberes, que se fundamenta a
partir daqueles saberes, ditos ndo cientificos, fazendo ciéncia e ciéncia geografica com base em
saberes outros que explicam os fenbmenos geograficos ou que precisam ser mais bem
geografizados do ponto de vista da ciéncia ocidental. Isso ndo significa a anulacdo de uma ou
de outra, mas o diéalogo frutifero que pode sair desse encontro de saberes.

Significa um intercdmbio cultural, de enriquecimento de ambos os tipos de
conhecimento, e ndo um processo violento de aculturacdo, como 0 que experimentamos nos
quatros séculos de colonizacdo em que nos foi imposto todo um arcabouco de valores e crencas
sem debate, sem a possibilidade de escolha, mas tdo somente por forca da violéncia. Porque
fomos obrigados a rezar numa so cartilha (a saber, a cartilha escrita e lida pelo colonizador), é
gue precisamos andar por outras geografias, por outros caminhos que nos levam a maultiplos
cruzamentos de vivéncias, experiéncias, saberes e fazeres.

O que estamos levantando ndo é mero relativismo cientifico, ou perda de rigor
metodologico, ou mesmo fraqueza teorica, € o que chamamos, no dizer de Silva e Baptista
(2018), de “pluralismo epistemoldgico”, que consiste no engajamento da comunidade no
reconhecimento das nossas diferencgas e na decisdo sobre o que é mais importante, sendo que 0
cerne desse pluralismo reside na promocdo do dialogo acerca daquilo que verdadeiramente
importa, ou seja, a busca pela verdade, considerando que a verdade nunca se restringe a um

unico dominio do conhecimento, compreendido a esfera exclusiva da ciéncia.
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Trata-se, portanto, de uma geografia escolar para além de analitica ou meramente neutra,
mas com a devida e precisa critica que mergulha nessa complexidade da comunidade que
convive diretamente com a natureza, que tem outro referencial de sucesso, de prosperidade e
até de felicidade. Uma comunidade que compreende a riqueza de uma mesa cheia de alimentos
da mesma forma que agradece o rio limpo, saudavel, cheio de vida que lhe entrega o alimento
posto na mesa.

E a geografia da autonomia, que respeita o0 modo de ser e de viver de um povo, que
aposta na liberdade de viver desse povo, que entende a comunidade como um elo importante
do nosso mosaico social, nos apontando para uma totalidade. Isto €, uma geografia escolar
comprometida com a seguranca alimentar do pais, que ndo enxerga a comunidade como um
ente separado de nossa sociedade civil, que ndo olha para a comunidade como um fardo que
encarece 0s servicos publicos, que traz prejuizos a fazenda nacional; muito pelo contrario: um
ensino de geografia que veja a comunidade totalmente conectada com a cidade, diferenciada, e
também complementar, uma ligada a outra, uma dependente da outra, e, em especial, um ensino
que sabe que o fortalecimento disso tudo, principalmente da autonomia desses agentes,
significa, no meio e ao fim, a conservacdo de nossos recursos naturais, a renovacdo do nosso
oxigénio, a garantia do nosso pescado, do nosso gréo, dos nossos alimentos.

Por conseguinte, € uma geografia da esperancga, nos termos da pedagogia que Freire
(1992) propunha. Uma geografia preocupada com o futuro, com o pé no chdo e que luta pela
emancipacdo dos sujeitos de seu ensino e de suas praticas. Foi 0 que apontei no meu trabalho
monografico sobre a recepcdo dos sujeitos do campo na escola da cidade, ao citar o professor
Paulo Freire, quando reconhecemos o potente papel que a educagdo do campo assume na

formacé&o e na instrumentaliza¢do da cidadania dos seus sujeitos:

Freire (1988) confirma que essa educacdo ndo pode ser bancéria, no sentido
de que essa, sendo uma doacgdo ou mesmo uma imposi¢do daqueles que se
julgam sabios, os sujeitos do campo numa situacdo de transicdo de uma
consciéncia oprimida para uma consciéncia livre nunca se libertariam nessa
situacdo que é negacdo de todo o processo educativo, pois enxerga 0s homens
como seres da adaptacdo, do ajustamento, anulando o poder criador do
educando. Logo, esse processo deve privilegiar uma proposta pedagogica que
deva ter sentido, significado préximo de seu publico, que considere 0s
aspectos concretos de suas necessidades sentidas (Silva, 2018, p. 42).

Freire (2006) aborda a importancia da autonomia do educando e da educanda e a relagdo
dial6gica no processo de ensino e aprendizagem, trazendo reflexdes relevantes para a educacao

geografica que tem total conexdo com as praxis nas comunidades tradicionais.
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Na prética da geografia escolar, é preciso considerar a necessaria instrumentalizacéo da
cidadania, crucial para o enfrentamento dos novos tempos e dos novos desafios que se colocam
diante desses povos, ameacados em sua existéncia pelo avanco dos efeitos da globalizagéo sobre
todos os espacos da sociedade, mas, sobretudo, sobre o campo brasileiro, e ainda mais sobre as
pessoas do campo (que ainda lutam pelo reconhecimento de seus direitos mais basicos: o direito
de existir, o direito de desfrutar de suas terras, que ainda estdo em demarcacédo, o direito de
viver suas vidas a suas maneiras, a seus modos).

O ensino de geografia precisa se juntar a todo esse arcabouco; suas praticas, técnicas e
metodologias precisam se conectar com a realidade do campo ou da comunidade, observar o

que esta disposto no lugar, analisar o contetdo do livro da vida real do estudante e da estudante.

2.1.2 O lugar e a poténcia da geografia escolar

No contexto de um ensino de geografia atento as realidades de alunos e alunas, Vesentini
(2009) defende a valorizacdo da disciplina, alertando para sua urgéncia, diante das
transformacdes ligeiras e profundas pelas quais passa a nossa sociedade. O sistema educacional
brasileiro tem supervalorizado uma formacdo mais pragmatica alinhada aos interesses da
economia do mercado, contexto em que fica precarizado o ensino de todas as ciéncias e artes
em nome de um pragmatismo reducionista que mal ensina e mal educa.

Portanto, a defesa do ensino de geografia torna-se urgente, especialmente diante das
reformas curriculares que tém desvalorizado as ciéncias humanas e a formacao humanistica.
Tais reformas promovem uma proposta antipedagdgica, como bem destacou Freire (2006), que
ndo visa a autonomia do educando e da educanda, mas sim a sua adaptacdo as demandas
imediatistas do mercado. Esse modelo prioriza a formacdo para empregos precérios, mal
remunerados e de qualidade questionavel, além de expor os individuos aos riscos e as doencas
inerentes a sociedade pds-fordista em que vivemos. Diante disso, reafirmar a importancia da
geografia e das humanidades € essencial para uma educacdo que valorize a criticidade, a
cidadania e a emancipagéo dos sujeitos e das sujeitas (Souza, 2002).

O ensino de geografia e das humanidades tem sido frequentemente reduzido a um papel
secundario, servindo apenas como suporte ao ensino de matematica e portugués. Esse cenario,
identificado por Vesentini (2009) nos anos 2000, permanece inalterado. Pelo contrario, a
situacdo se agravou, sobretudo diante da crescente influéncia do mercado sobre as politicas
educacionais, orientando curriculos e préaticas escolares pelo Brasil. Um exemplo dessa

interferéncia € o protagonismo do movimento “Todos pela Educacdo”, que, sob um viés
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empresarial, tem direcionado o discurso sobre os rumos da educacdo no pais, como ja
apontavam Saviani (2007) e Cara (2019); o primeiro, discute como as reformas educacionais
priorizam habilidades técnicas e quantitativas, em detrimento de uma formacdo critica,
reduzindo a escola a um mero instrumento de qualificacdo da forca de trabalho, esvaziando seu
papel na formacao critica dos cidadaos.

J& Cara (2019) denuncia o “Todos Pela Educagdo” como um projeto de mercantilizacdo
da educacdo publica, impondo uma légica empresarial ao ensino, argumentando que o
movimento reduz a escola a produtividade e ao desempenho em avaliacGes padronizadas,
desvalorizando a formacé&o critica e a autonomia pedagogica dos professores e promovendo a
privatizacdo disfargada, permitindo que empresas influenciem a gestdo escolar por meio de
parcerias publico-privadas, terceirizacdo da formacdo docente e controle do curriculo. Além
disso, prioriza lingua portuguesa e matematica, relegando disciplinas como geografia a papéis
secundarios.

Cara (2019) defende que a educacéo deve ser um direito, e ndo um servico regulado pelo
mercado. Ele propde a resisténcia por meio de mobilizagdo social, valorizacdo da escola publica
e autonomia dos professores, combatendo o avanco neoliberal na educacdo. Esse contexto
evidencia um processo de desvalorizacdo do ensino de geografia, distanciando-se das
discusses mais amplas que emergiram a partir de 1990, quando as mudancas da nova ordem
impulsionaram pesquisas voltadas para a disciplina indicando que:

A legitimacdo de novos referenciais tedrico-metodoldgicos na Geografia foi
marcante nesse periodo, e novas orientacdes para o trabalho docente com a
Geografia também foram se reconstruindo. Surgiram propostas alternativas,
articuladas mais direta e explicitamente a orientacGes pedagdgico-didaticas,
definindo diferentes métodos para o ensino de Geografia. Com essas novas
orientacdes, reafirmou-se o papel relevante da Geografia na formacgédo das
pessoas, mas reconhecendo que mudancas relacionadas ao cotidiano espacial
de uma sociedade globalizada, urbana, informacional, tecnoldgica, requerem
uma compreensdo do espago que inclua a subjetividade, o cotidiano, a
multiescalaridade, a comunicacdo, as diferentes linguagens do mundo atual
(Cavalcanti, 2016, p. 405).

Cavalcanti (2016), ao investigar como andam as pesquisas sobre o ensino de geografia
na academia, evidencia os avan¢os qualitativos e quantitativos que a area tem conquistado nas
ultimas decadas, reconhecendo que a reflexdo sobre o ensino tem que levar em conta o contexto
social e historico em que o debate se insere. Para ela, demandas politicas tentam controlar a
atividade educativa no sentido de fazer com que o professor e a professora sigam modelos e

metodologias prontas, produzidas distante, sem nenhuma conexdo com a realidade de
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educandos e educandas.

Esses modelos, que nem sequer foram bem-sucedidos em outras regides do Brasil, um
pais gigante e diverso, refletem a tentativa de integracdo nacional por meio de uma escola que
atua como agéncia ideologica dos poderes econdmicos que controlam o Estado, através dos
curriculos e das metodologias padronizadas hoje vendidas na praca, inclusive em pacotes, mas
que ao invés de promoverem a tdo necesséria integracdo nacional para 0 nosso projeto de
desenvolvimento, acabam por destruir aquilo que poderia ser nosso elemento de coesdo: a
riqueza de nossas diferencas, a nossa antropodiversidade.

E o que constata Albuquerque (2011), ao reconhecer que muitas propostas mais
avancadas de ensino da geografia escolar ndo conseguiam alcancgar o professor e a professora
de outrora, na histdria da nossa disciplina escolar. Ela coloca que, na investigacdo sobre esse
ensino, ndo se pode deixar de fora as influéncias que recaem sobre aquele professor no chao da
escola. As interferéncias da vizinhanca da escola, da comunidade, dos pais, da igreja evangélica
que pressiona a escola e constrange docentes, sao fatores que definem as préaticas, os métodos,
a selecdo dos contetdos e a abordagem.

Cavalcanti (2016) destaca que o professor e a professora nao tém que ficar alheios a
questbes politicas que procuram interferir no processo de ensino, ainda mais de geografia; é
preciso agir de modo a buscar a devida autonomia, inclusive para trazer, de fora das receitas
prescritas oficialmente, estratégias que respeitem as particularidades de cada lugar e de cada

sujeito. Para a autora, ainda ha muito conservadorismo no ensino:

E possivel afirmar, com base nas propostas metodoldgicas identificadas e na
experiéncia prética, que houve avangos no entendimento e nas praticas
docentes com essa matéria. No entanto, estdo presentes também, no cotidiano
das escolas, praticas tradicionais, ainda distantes de propostas apontadas em
estudos académicos (Cavalcanti, 2016, p. 406).

Nesse contexto, urge a importancia do papel da geografia escolar, e a necessidade da
defesa do lugar da geografia no ensino, na educacédo da sociedade brasileira, de defender que a
formagéo seja permeada pela especializacdo pedagdgica. A comecar pela universidade, que
precisa derrubar grades curriculares, em que 0 ensino € visto como um pormenor e que basta
uma formac&o bacharelesca para que um individuo seja “jogado” no mercado de trabalho e,
mais ainda, dentro da escola e da sala de aula, sem o devido preparo para saber mediar o
processo de ensino-aprendizagem.

Pinheiro (2020) descortinou, em artigo em que discutiu o estado da arte das pesquisas
sobre o ensino de geografia na pds-graduacdo, que ainda falta muito espago dentro da geografia
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para uma discussdo mais aprofundada sobre a arte de ensinar essa matéria, denunciando que
esse problema comeca na universidade. Ou seja, partimos da premissa de que o ensino de
geografia passa por uma transi¢do, em que, por um lado, pesquisa-se mais sobre esse ensino,
mas por outro se questiona qual pode ser o papel do professor e da professora de geografia ante
um desgaste politico das ciéncias humanas, sobretudo no curriculo refletido na perda de
protagonismo de nossas ciéncias, com menos aulas na grade de horarios do Novissimo Ensino
Médio.

A despeito de muito debate, ainda se preserva aquela visdo bacharelesca do ensino de
geografia, refletindo numa longa demora em abandonar o que resta do ensino tradicional e
daquela geografia de “decoreba”. A professora Albuquerque (2011, p. 25), ao revisitar os PCNs,

lembra como o ensino de geografia chegou no alvorecer do seculo XXI:

Apesar das transformacges por que passou o ensino de geografia [...] vejamos
0 que nos trazem os PCN: A memorizacao tem sido o exercicio fundamental
praticado no ensino de geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas.
Apesar das propostas de problematizacéo, de estudos do meio e da forte énfase
que d& ao papel dos sujeitos sociais na construcéo do territorio e do espago, o
gue se avalia ao final de cada estudo é se 0 aluno memorizou ou ndo 0s
fendmenos e conceitos trabalhados e ndo aquilo que pdde identificar e
compreender das multiplas relagGes ai existentes (PCN Histdria e Geografia —
1o e 20 ciclos, 2000, p. 108).

Segundo Souza (2002), um dos grandes desafios contemporaneos para o ensino de
geografia € a existéncia de "muros" que se erguem tanto no interior da prépria disciplina quanto
no campo das ciéncias humanas como um todo. Essa fragmentacdo tem impactado diretamente
a formacao docente em geografia. A conclusdo da graduacdo com uma visdo desarticulada do
saber geografico gera a reproducdo, na pratica docente, de uma geografia excessivamente
académica.

Essa abordagem acaba por reforcar a ideia equivocada de que a geografia € uma ciéncia
de dificil acesso, restrita a um seleto grupo. Quando, na verdade, a geografia possui um vasto
arsenal de conhecimentos que, se bem mobilizados de forma critica e contextualizada, podem
contribuir para a leitura critica do mundo e para a reflexdo sobre nossa praxis enquanto sujeitos
e sujeitas ativos e ativas na construcdo da cidadania.

Ao invés de reforcar barreiras, ela tem o potencial de desvelar as complexas relagdes
entre sociedade e natureza, espago e tempo, local e global, contribuindo para a formacédo de
sujeitos e sujeitas conscientes de seu papel na construcdo de uma cidadania ativa e

transformadora. Nesse sentido, o desafio que se coloca para os professores e as professoras de
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geografia é justamente superar essa dicotomia entre o0 academicismo e a préatica pedagdgica,
construindo pontes que aproximem o saber cientifico da realidade do estudante e da estudante,
de modo a fomentar uma educacdo geografica emancipatoria e comprometida com a
transformacéo social. A critica de Souza (2002) ao academicismo excessivo e sua defesa de
uma geografia engajada e acessivel sdo especialmente relevantes para pensarmos a formacéo
docente e as praticas pedagdgicas, nos convidando a refletir sobre como a geografia pode ser
uma ferramenta para a leitura critica do mundo e para a transformacéo social.

Sdo permanéncias metodoldgicas que insistem vivas em nossas praticas no chao da
escola. Elas precisam ser vistas em conexdo com as propostas tedricas que vém sendo
implementadas. A préatica concreta em sala de aula tem se mostrado, muitas vezes, em
desconexdo com a opcdo tedrica alardeada, o que tem feito com que muitos critiqguem o fracasso

da escola, o atribuindo as teorias progressistas.

Como se deram as rupturas efetivas no que diz respeito as metodologias
adotadas para o ensino basico de geografia no Brasil? As continuidades
metodolodgicas que ocorreram ao longo da histéria da disciplina escolar de
geografia no Brasil estdo relacionadas a dualidade entre teoria e pratica? As
rupturas e as permanéncias acerca das metodologias do ensino basico de
geografia tém relacbes com os embates tedricos ocorridos no @mbito da
ciéncia de referéncia ou estdo atreladas aos referenciais tedricos pedagogicos?
As rupturas e as continuidades estdo historicamente atreladas a formacéo de
professores? Essas rupturas surgem na academia e posteriormente se difundem
pela escola ou hd um movimento de trocas entre produgdo académica e
praticas/producdo escolar? (Alburquerque, 2011, p. 17).

Em outras palavras, 0 ensino de geografia passa por um debate que sé esta comegando.
Quando a universidade abre portas para que as diversas geografias escolares dialoguem com as
mais especificas das geografias académicas, ambas podem contribuir para o desenvolvimento
matuo, para o aprimoramento do ensino e para a melhoria da qualidade da educac&o, o que, por
conseguinte, fortalece a cidadania dos sujeitos de nossas diferentes geografias.

Para responder a esse problema, recorremos a Kaercher (2004), que defende uma
geografia escolar critica e engajada, que supere o ensino tradicional baseado na memorizagéo e
priorize a leitura critica do mundo. Kaercher (2004) propde metodologias ativas, como debates,
pesquisas e projetos, que incentivem a participacdo dos estudantes e a construgdo coletiva do
conhecimento. Além disso, enfatiza a importancia da formacdo cidadd, consciente e
transformadora na sociedade.

Outro pilar dessa perspectiva € a pratica docente reflexiva, na qual o professor e a

professora atuam como mediadores e mediadoras, constantemente repensando suas
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metodologias para promover a autonomia e a criticidade discente.

Kaercher (2004) defende a interdisciplinaridade, conectando a geografia a outras areas
do conhecimento para uma compreensdo mais integral dos fenémenos espaciais, em busca de
uma geografia escolar que seja relevante, critica e engajada. Dessa forma, Kaercher (2004)
enfatiza a importancia de uma prética docente reflexiva.

Para Lacoste (1988), a geografia ndo é neutra; é uma ferramenta de poder e
transformacéo, que ndo tem que ser uma disciplina descritiva, mas uma ferramenta critica para
entender as relacGes de poder e as disputas territoriais. Ele argumenta que o ensino de geografia
deve ser politico e critico, ajudando na compreensdo das dindmicas do espago e suas
implicaces sociais. Assim, a geografia ndo é apenas um campo académico: é uma ferramenta
essencial para compreender e transformar a realidade, exigindo um olhar critico sobre o espaco
e as relacOes de poder nele envolvidas. Para Lacoste (1988), a geografia € uma arma de guerra,
que serve para organizar o territorio, controlar os homens, administrar 0s recursos e, como arma,
pode ser utilizada para dominar ou libertar, o que reforga a ideia de que o ensino de geografia
precisa ser uma ferramenta para emancipacdo, promovendo a conscientizacdo e a critica, em
vez de reproduzir visdes dominantes do espaco.

Carlos (2007) propGe uma geografia escolar critica e engajada, que supere 0 ensino
tradicional marcado pela memorizagdo de contetdos e pela descricdo de fendbmenos naturais e
humanos, defendendo que a geografia precisa ser uma ferramenta de leitura critica do espaco.
De acordo com ela, o espaco geografico ndo é neutro, mas uma construcdo social, marcada por
desigualdades e contradicGes que podem ser desvendadas por praticas comprometidas com o
projeto de autonomia dos individuos.

Por essa razdo, Carlos (2007) enfatiza a importancia da formacéo cidada no ensino de
geografia, o que implica em discutir temas conectados a realidade; ela critica 0 ensino que se
limita a conteldos distantes da vida cotidiana e defende uma abordagem que parta de
experiéncias e vivéncias para discutir questdes globais, tornando o aprendizado significativo e
relevante. Para ela, portanto, ensinar geografia é preparar as pessoas para a leitura do mundo e
para a intervencgédo consciente na realidade.

Diante disso, o professor e a professora de geografia na educacdo do campo tém um
papel de mediacdo da construcdo de um conhecimento que pode servir a instrumentalizacdo de
uma cidadania dentro e fora da cidade, nas comunidades rurais. S&o saberes necessarios, como
conhecer as caracteristicas do solo, os recursos naturais disponiveis naquele ambiente, a questao
do clima local, o rio que atravessa 0s quintais de nossos educandos e nossas educandas, a

vegetacdo que margeia o rio, entre outros elementos, ndo somente da natureza fisica daquele
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lugar, mas também da riqueza de sua composic¢ao demogréfica.

Trata-se de um conceito identitario que ajuda no processo de fortalecimento dos lacos
comunitarios, no reconhecimento da necessidade de conservacéo dos recursos, de cuidar melhor
do lugar, de valorizar toda sua diversidade de riquezas, como apontei, ao caracterizar as pessoas
do campo, foco da monografia da especializagdo em Fundamentos da Educacdo e Préticas
Pedagdgicas Interdisciplinares, na UEPB:

O objeto de nosso estudo ndo aparece isolado no espaco, tem suas conexdes,
tem suas causalidades. Verificar isso afasta do pesquisador algumas hipo6teses
que poderiam prejudicar a interpretacdo dos dados colhidos. Os sujeitos de
nossa analise, a saber, nossos estudantes do campo também estdo mergulhados
num processo historico-social de produgédo da vida, do comportamento e da
espacialidade na qual ja se inclui. S&o, portanto, de alguma forma e em algum
grau, determinados por fatores ambientais, o que, logicamente, ndo exclui a
atividade histérica inerente a esse sujeito. CHRISTOFOLETTI (2009, apud
FREITAS, 2012) reconhece, por exemplo, que o0 conhecimento
geomorfol6gico insere-se no diagndstico das condi¢cbes ambientais,
contribuindo para orientar a alocagdo e o assentamento das atividades
humanas. Portanto, verificar algumas dessas facetas é tarefa de suma
importancia para a compreensdo do objeto pesquisado (Silva, 2018, p. 18-19).

Aqui, trazemos a baila a geograficidade da educacdo do campo como uma categoria
cheia de geografias; geograficidade esta que é inerente as relagBes sociais que desenvolvemos
no lugar e com a natureza desse lugar, ainda mais quando estamos a discutir sobre o ensino de
geografia para os sujeitos das comunidades tradicionais, sendo fundamental desenvolver uma
pratica a partir do local e dos elementos da natureza e do quadro social local.

Tudo isso é relevante. Em muitos desses assuntos, nossos educandos e nossas educandas
parecem ter um dominio muito proprio e muito mais agucado que o0 nosso dominio teorico. Por
isso, € importante que o professor e a professora de geografia fale a lingua do estudante e da
estudante, descendo de qualquer pedestal académico que a nossa vaidade alimentou e

comecando a conversar com eles e com elas, a fim de trocar saberes.

2.1.3 As territorialidades das comunidades tradicionais na geografia escolar

Para pontuar o didlogo necessario entre saberes, as comunidades em estudo neste
trabalho podem ser inseridas como “territorios identitarios”, conforme classifica Almeida
(2005). Isso porque elas se caracterizam pelo papel primordial da vivéncia e pelo marco natural,
a saber, a sua inscricao nos limites de uma Resex. Ou seja, apresentam uma territorialidade em

que os elementos demarcadores sdo as praticas sociais, 0s saberes e fazeres.
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Contudo, essa territorialidade, como lhe é caracteristico, é tensa e abre diversos espagos
de disputa politica, como descreve Mota (2015), ao citar Claval (1999), que reconhece que
territorio e identidades estdo intimamente imbricados e que a construcao das representacdes que
fazem certas porcbes do espaco humanizado dos territorios € inseparavel da construcdo das
identidades”. E nessa direcdo que Paula (2018, p. 429) aponta que as territorialidades

tradicionais, como a pesca artesanal, sao:

[...] evidentes no ambito das comunidades e integram areas de pesca e de
recursos que sdo utilizados nas pescarias. Logo, abrangem pesqueiros, matas,
manguezais, ranchos de pesca, locais de beneficiamento etc. O poder se
expressa no saber, que é compartilhado entre os comunitarios por meio de
conhecimentos tradicionais, que suscita praticas de uso. A informacao inerente
a esse saber é funcional e regulatéria, logo ocorre 0 manejo, por meio de
acordos que sdo elaborados na pesca e no cotidiano. Essas territorialidades séo
fluidas, conectadas por trajetos, canais, varadouros. Mudam de acordo com a
dindmica da natureza e movimento dos cardumes. No arranjo territorial as
areas terrestres, de trabalho, moradias e vivéncia também compGem
territorialidades, e ocupam o papel de centralidade. Nesta ocorre a
comunicacdo, e se evidencia a gestdo comunitaria.

Sendo assim, a nossa abordagem conceitual se concentra na categoria de “territdrio” na
perspectiva relacional, de identidade, de pertencimento, e ndo apenas como materialidade, pois
se trata aqui de saberes, de praticas, numa atmosfera mais subjetiva, porém inteiramente
significante naquele grupo, como é possivel ler em Hebert (2004; 2007).

A territorialidade tem o sentido da pertenca; mas tem também o da apropriacdo. N&o é
a toa que esses sujeitos e essas sujeitas vivem demandando, em constante conflito pelo respeito
territorial, seja pela ameaca do agronegdcio, da industria, seja pela especulacdo imobiliaria, pelo
turismo predatdrio ou pelo crescimento da demanda de negocios, enfrentadas por aquelas
comunidades da Resex Acau-Goiana — 0 que nos lembra da importancia dessas demarcagdes
politicas que garantem maior prote¢do para seus povos, ao confirmar a legalidade daqueles
territorios, o que ndo significa acomodacgéo, mas reflete as disputas seja por novos atores, Novos
projetos ou por coisas velhas camufladas de novidade.

Harvey (1980), ao trabalhar com o conceito de acumulagéo por espoliagéo, explicacomo
territorios tradicionalmente ocupados por comunidades locais sdo alvo de apropriacdo por
agentes do capital, por vezes sob a justificativa de “desenvolvimento” ou “modernizagdo”, o
gue mostra que o territério demarcado continua sendo um espaco de disputa, pois novos atores
e interesses sempre tentam reconfigura-lo.

Carneiro et al. (2013) recuperam o conceito de territério para além da base fisica sobre
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a qual um Estado se assenta e exerce sua soberania, como em Raffestin (1993), que perpassa
dessa ideia ratzeliana de espaco vital e enxerga territorialidades nas subjetividades e nos
aspectos imateriais que permeiam a relacdo sociedade-natureza. E nessa direcdo que caminha
Haesbaert (2004) que avista multiterritorialidades constituidas por sentidos, simbolos, aspectos
relacionais, culturais e politicos que vao dando a tdnica ao territorio. Para Carneiro et al. (2013,
p. 86), “esse sentido de pertencimento ¢ orgulho de ser de determinado local de fato é um
componente a se pensar no entendimento da territorialidade, indicando um interessante caminho
de pesquisa”. Nesse sentido, parece mais apropriado entender territorio como territorialidade,
em toda sua atividade e dinamicidade, ou seja, uma territorialidade em movimento constante
por sua (re)afirmacgéo: uma territorialidade ativa.

Cabe destacar que a construcdo dessa territorialidade é tomada pela alteridade, envolve
a relacdo com o outro, que nao € apenas a natureza do espaco, mas o outro social, os individuos
e grupos ali inseridos, aponta Raffestin (1993). Esses autores ajudam a sustentar a ideia de que
a demarcacdo dos territorios das comunidades tradicionais é uma ferramenta importante para
sua protecdo legal, mas ndo elimina as disputas constantes por novas formas de apropriacao,
controle e exploragdo. O territdrio, segundo esses pensadores, ndo é um espaco fixo e estavel,
mas sim um campo de tensoes, resisténcias e transformacgdes permanentes.

Harvey (1980) argumenta que 0s espacos sdo produtos das relagbes sociais e historicas,
e que as formas de organizacao espacial sdo moldadas pelas lutas sociais e pela construgéo de
significados. Para ele, a territorialidade ndo é apenas uma questao de controle fisico do espaco,
mas também de como 0s grupos e as comunidades percebem e reivindicam os lugares que
habitam. Ele destaca que o espaco é constantemente moldado por estruturas de poder e que é
crucial entender as forgas sociais que configuram e transformam os territérios.

No contexto das comunidades tradicionais, Harvey (1980) oferece um referencial
valioso ao tratar da territorialidade, ao defender que os territorios ndo séo apenas areas fisicas,
mas também campos de luta politica, econémica e cultural. Essa perspectiva é Gtil para entender
como aqueles povos percebem e organizam seus espacos de forma que transcende a mera
ocupacéo do solo, desenvolvendo, ao longo do tempo, formas préprias de uso e atribui¢do de
significado aos seus territorios, com base em suas historias, valores culturais e praticas sociais.

Harvey (1980) enfatiza a importancia de uma leitura critica da territorialidade, na qual
as desigualdades, as disputas pelo controle da terra e as dinamicas de poder sdo questdes
centrais. Para as comunidades tradicionais, a terra e o territdrio ndo sdo apenas recursos
econémicos, mas também lugares carregados de significado cultural, espiritual e simbélico. A

territorialidade, para essas comunidades, ¢ uma construgcdo social que envolve a relacao
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profunda com a natureza, a preservagdo de modos de vida, a luta pela manutencdo da identidade
e a resisténcia a imposicdo de modelos exdgenos. E a partir dai que podemos entender que a
territorialidade das comunidades tradicionais precisa ser vista como um espaco de resisténcia e
de reconstrucéo social, onde as disputas por territério ndo sdo apenas sobre espaco fisico, mas
também sobre a legitimacao de saberes, culturas e préaticas locais. A analise critica de Harvey
(1980) nos ajuda a perceber como a territorialidade tradicional pode ser um campo de luta pela
justica social, pela reivindicacdo de direitos e pela preservacdo dos modos de vida.

A abordagem critica da territorialidade das comunidades tradicionais, através de Harvey
(1980), contribui para uma compreensdo mais ampla de como os espacos sdo produzidos e
vivenciados, oferecendo base para defender o reconhecimento e a valorizacéo desses saberes e
praticas no contexto da geografia escolar. A partir disso, € evidente que as territorialidades
desses povos sdo legitimas e devem ser respeitadas, independentemente de sua aplicacdo na
geografia escolar ou académica, sendo essenciais para uma geografia democratica e relevante.

A geografia torna-se poderosa ao incorporar saberes e experiéncias dessas comunidades,
promovendo um intercambio enriquecedor, evoluindo cientificamente, pois, como enfatizou
Santos (2003), conceitos mudam, apesar das permanéncias das categorias. Isso significa que as
defini¢des ndo sdo imutaveis, mas circulam e se transformam com o tempo, de acordo com as
mudancas historicas e as especificidades territoriais. Do contrario, estariamos lidando com
outro tipo de conhecimento, ndo o cientifico, que jamais buscaria respostas definitivas, mas sim

expansdo continua de suas proprias fronteiras.

2.2 A GEOGRAFIA DA EJAl EM COMUNIDADES TRADICIONAIS:
TERRITORIALIDADES E PRATICAS PEDAGOGICAS

Na Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos, como foi 0 caso de nossa pesquisa, 0 ensino
de geografia assume contornos ainda mais especificos e muito necessarios, sobretudo, quando
estamos nos referindo a EJAI do campo e dos territorios tradicionais. Arroyo (2007) diz que
essa modalidade é fruto de uma instavel politica de reparacdo das desigualdades orquestradas
no Brasil — que, ao longo de sua historia, negou o direito a educagdo a milhdes de brasileiros
e brasileiras que tiveram que abandonar os estudos para suprir necessidades de sobrevivéncia,
como a corrida pelo trabalho, além da cultura patriarcal que excluiu milhdes de mulheres do
acesso a escolarizacdo, proibidas pelo machismo de concluirem seus estudos, seja vindo de um
relacionamento abusivo ou do fato de elas terem que assumir responsabilidades de adultas desde

cedo, como cuidarem sozinhas de filhos e filhas abandonados e abandonadas pelos pais. Foi 0
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caso concreto de boa parte dessas marisqueiras protagonistas de nossas andlises nesta
dissertagéo.

Arroyo (2007), ao propor uma reconfiguracdo da EJA frente as oportunidades que se
apresentam no debate sobre as especificidades e a profissionalizacdo dessa modalidade, sugere
uma mudanca de olhar, destacando que estudantes da EJAI ndo podem ser vistos e vistas como
casos excepcionais ou como um problema educacional. Devem ser tratados com um olhar mais
atento sobre suas identidades, historias de vida e condi¢des de existéncia. Para isso, € preciso
uma abordagem pedagdgica que valorize o conhecimento prévio e as experiéncias desses
sujeitos e dessas sujeitas, promovendo um ensino mais significativo e contextualizado.

Além disso, Arroyo (2007) aponta que o modelo escolar tradicional muitas vezes ignora
as especificidades de jovens e adultos, desconsiderando suas rotinas de trabalho, seus desafios
sociais e suas formas de aprender. Assim, ele sugere a construcdo de curriculos mais flexiveis
e dialdgicos, que respeitem as realidades dos estudantes.

Sustenta Arroyo (2004), que a educacdo do campo é um direito, e ndo uma concessao,
criticando a visdo de que a educacdo rural € uma versdo “menor” da educacao urbana. Para ele,
a educacdo no campo tem que ser pensada a partir das especificidades e necessidades das
comunidades rurais e tradicionais, reconhecendo suas culturas, saberes e praticas. Essa
perspectiva é fundamental para as praticas da EJAI, que precisam ser adaptadas as realidades
locais e as demandas das comunidades tradicionais, como as marisqueiras, valorizando seus
conhecimentos e experiéncias.

Um dos pilares da proposta de Arroyo (2004) é a educacdo contextualizada, que dialoga
com a cultura e os saberes das comunidades do campo. Arroyo (2004) critica os curriculos
padronizados, que ignoram as particularidades dos territorios rurais, e defende uma educacéo
que respeite a diversidade dos sujeitos e dos territdrios. No contexto da EJAI, isso significa
integrar 0s saberes tradicionais ao processo educativo, promovendo uma aprendizagem
significativa e relevante para os educandos.

Arroyo (2004) também enfatiza o protagonismo dos sujeitos e das sujeitas do campo,
argumentando que os educandos e as educandas precisam ser vistos como agentes ativos,
capazes de contribuir com seus saberes e experiéncias para a constru¢do do conhecimento.
Nesse sentido, essa ideia reforca a importancia de valorizar a voz e a experiéncia das
marisqueiras e de outros grupos tradicionais na EJALI.

Corroborando o que trouxemos, Arroyo (2004) entende a educagdo do campo como
uma politica de reparacéo historica instavel — que apesar de seu propdsito inclusivo, sofre com

politicas descontinuas, pressfes do agronegocio e perpetuacao de desigualdades estruturais —,
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que busca corrigir as desigualdades sofridas pelos povos rurais ao longo da nossa historia, 0 que
é especialmente relevante para a EJAI, que surge como uma resposta as exclusdes historicas no
acesso a educacao, especialmente para grupos marginalizados, como mulheres, trabalhadores e
trabalhadoras rurais e povos tradicionais.

Arroyo (2004) critica 0 modelo urbanocéntrico de educacdo, que desconsidera as
especificidades do campo e imp&e uma visdo homogeneizadora do conhecimento. A EJAIL, no
contexto das comunidades tradicionais, pode ser entendida como uma ferramenta de inclusao,
reparacao e emancipacao. As contribuicdes de Arroyo (2004; 2007) para a educacao do campo
nos oferecem um interessante fundamento para discutir a EJAI nesse horizonte, pensando-a
como um espaco de incluséo e transformacéo, contribuindo para a construcao de uma sociedade
mais justa.

Nesse contexto, o papel da geografia escolar parece ainda mais desafiador, ao passo que
é de suma importancia para o rompimento desse ciclo de reproducéo das relagdes patriarcais e
de exploracgéo do trabalho ainda muito vigentes na nossa sociedade. Foi 0 que destacou Quintao
(2011), ao dissertar sobre o ensino de geografia na EJA de Mamanguape, na Paraiba, e observar
gue essa modalidade € bastante influenciada pelo modo de producéo da vida socioecondmica

que se impde a todos o0s sujeitos em especial aos estudantes:

N&o podemos deixar de tocar em algumas questdes que dizem respeito, mais
diretamente, ao aluno trabalhador, que se diferencia dos demais por uma série
de motivos, entre eles tempo de escola e de trabalho, idade, maneira de ver o
mundo e responsabilidades como o seu sustento e o da familia. Tudo isso vai
incorrer na necessidade de uma educacdo diferenciada para este grupo, pois
ele apresenta especificidades que devem ser levadas em consideragédo, quando
da organizacdo da escola, do curriculo, das metodologias para e pela EJA. E a
questdo que deve ser central neste debate é que tais alunos estdo envolvidos
diretamente com o mundodo trabalho (Quintdo, 2011, p. 16).

A pedagogia freiriana, numa abordagem baseada na educacao popular que centra suas
praticas no educando e na educanda, objetivando o processo de emancipacao dos individuos,
propde mais autonomia para agir criticamente no mundo, muito distante das propostas pensadas
até meados do século XX, onde a EJAI atendia apenas aos interesses estatais e dos modos de
producéo de cada tempo, numa politica educacional totalmente aniquiladora das praticas desses
educandos e dessas educandas, ao passo que também apaga as identidades desses individuos e
de seus coletivos sociais e culturais (Freire, 1989; 2005; 2006).

Foi 0 que apontou Quintdo (2011), quando situou historicamente 0 movimento de

popularizacdo da educacdo popular no Brasil no contexto das mudancas sociais e econémicas
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da segunda metade do século passado.

[...] as ideias freirianas se difundiram pelo Brasil, tendo grande aceitacdo, em
especial no que se refere a educacdo de adultos. Segundo as propostas
freirianas, a alfabetizagdo de adultos deve estar diretamente relacionada ao
cotidiano do estudante trabalhador. Dessa forma, o adulto deve conhecer sua
realidade para poder inserir-se de forma critica e atuante na vida social e
politica. Nesse sentido, uma das importantes metas da Educacgao Popular deve
ser a conscientizacdo da populagdo (Quintdo, 2011, p. 24).

E fato que a trajetoria da EJAI no contexto brasileiro encontra-se profundamente
entrelacada com a figura de Freire, que pensou um sistema educacional fundamentado na
experiéncia do educando e da educanda, no qual suas vivéncias, perspectivas e trajetoria pessoal
sdo levadas em consideracdo. Para Freire (1989), a alfabetizacdo de adultos é um ato politico e
criador, bem como uma repara¢éo historica para aqueles e aquelas que foram postos a margem
das politicas educacionais. 1sso precisa ser levado em conta pelo professor e pela professora de
geografia, sobretudo para adequar suas praticas e seu planejamento a essas circunstancias,
abrangendo ndo apenas 0s materiais € 0 conteldo preparado para as aulas, mas também a
metodologia adotada, a fim de estar em sintonia com as realidades dos sujeitos e das sujeitas de
nossas praticas.

Freire (2006) dizia que o educador e a educadora sdo aqueles que constroem
conhecimentos com seus alunos e suas alunas, ndo aqueles que depositam contetdos nestes e
nestas. Para ele, é importante haver troca de saberes, e a atividade docente ha de mediar essa
relacdo. Freire (1992) propunha, para uma EJAI mais humanista, a investigacdo tematica, a
tematizacdo e a problematizacdo, como metodologias mediadoras de aprendizagens
significativas a partir das vivéncias dos sujeitos e das sujeitas.

Cabe destacar, conforme Quintdo (2023), que o publico da EJAI tem um perfil bastante
interessante que precisa ser levado em conta na hora de se pensar a pratica pedagdgica e o ensino
em geografia. Trata-se de estudantes em idade adulta e que, portanto, trazem consigo todo um
arsenal de saberes advindos mesmo da experiéncia de sua trajetéria de vida, todo esse
conhecimento ndo pode ser desprezado, mas estudados, retrabalhados e geograficizados com a
devida mediagdo didatico-pedagdgica.

Nessa direcdo, Quintdo (2023) recorda que esse grupo € composto por estudantes que
voltaram a estudar, movidos pelo desejo de concluir seus estudos para melhorar suas condi¢des
de empregabilidade. Assim, o primeiro desafio ao educador e a educadora na EJAI estd em

encontrar o equilibrio entre fomentar uma perspectiva critica e acompanhar os esforgos dos
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educandos e das educandas em sua integragdo no mercado de trabalho. Para essa parcela da
populacdo, o retorno a escola frequentemente se motiva pela necessidade de adquirir
conhecimentos que possam aumentar suas chances de emprego ou de uma posicdo mais
vantajosa no mercado de trabalho.

No entanto, € crucial admitirmos que a manutencdo no emprego atual também é uma
prioridade. Por conseguinte, é papel da escola a articulacdo do ensino com as demandas do
mundo profissional. Nesse sentido, a formacédo para a leitura do espaco, essa geograficidade
que, enquanto cidaddos e cidadds, devemos cultivar, seja na forma de competéncia ou
habilidade, revela-se de suma importancia, particularmente para o exercicio da cidadania
planetaria, como ja alertava Santos (2012) ao preconizar a necessidade de uma outra
globalizacao.

Para uma praxis docente em geografia baseada na perspectiva critica ou freiriana (no
sentido amplo dessa expressdo, advindo do movimento de educagdo popular), é necessario
dispor de uma abordagem proxima. Para tanto, propde Quintdo (2011), acerca do ensino na

EJAI, aquilo Paulo Freire ja vinha propondo:

[...] que se utilizassem temas geradores para as aulas, sempre a partir do
lugar dos educandos [...]. Para ensinar numa perspectiva Popular, o professor
precisaria dar significado aos conteidos. Concordamos que essa préatica de
ensino exigia esfor¢o consciente dos docentes (Quintéo, 2011, p. 25).

A ideia é que a EJAI e o ensino de geografia ndo se limitem a ensinar habilidades
profissionais, mas promovam uma compreensao mais ampla da vida, uma consciéncia critica,
segundo as necessidades da cidadania de seu tempo. Para Fonseca (2010), é essencial que

professores e professoras da EJAI

[...] conhecam os saberes e as habilidades que os alunos desenvolvem em
funcéo do seu trabalho no dia a dia e no seu cotidiano; assim, cada vez mais,
os professores da EJA tém de lidar com vérias situagdes: a especificidade
socioeconémica do seu aluno, a baixa autoestima decorrente das trajetérias de
desumanizacdo, a questdo geracional, a diversidade cultural, a diversidade
étnico-racial, as diferentes perspectivas dos alunos em relacdo a escola, as
questbes e os dilemas politicos da configuracdo do campo da EJA como
espaco e direito do jovem e adulto, principalmente os trabalhadores (Fonseca,
2010, p. 12).

Fonseca (2010) revela o coracédo pulsante da EJA: uma educagao que nasce do chéo da
vida, dos saberes construidos no trabalho e nas resisténcias cotidianas. Ela nos lembra que

ensinar na EJA é mais do que transmitir conteudos — € acolher histérias marcadas por
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exclusoes, enfrentar dilemas politicos e, sobretudo, reconhecer a poténcia desses estudantes.
Encerramos este capitulo com um convite: que a escola da EJA seja cada vez menos um lugar
de reparacdo e cada vez mais um territorio de transformacéo, onde a diversidade ndo apenas

cabe, mas nos ensina.

2.2.1 Educacéo do campo, geografia escolar e povos tradicionais na EJAI

No caso especifico da nossa experiéncia na EJAI das comunidades tradicionais por onde
passamos, geralmente escolas do campo, muitas pessoas voltam a estudar como uma questéo
de bem-estar. A escola se torna ponto de encontro, espaco onde a comunidade pode socializar
e interagir, em que muitos podem aparecer, ou “se amostrarem”, diriam alguns, no sentido de
que a escola e a EJAI sdo palcos para manifestacdo das diversas formas de expressdo muitas
das quais sufocadas pelas cadeias que a cultura e a politica construiram para prender esses
sujeitos que ndo tiveram tempo de estudar ou de mostrar suas artes, suas habilidades.

Dessa maneira, a EJAI se torna um territério propicio ao desenvolvimento de uma
dindmica que resulte em encontros e encantamentos, pois grande parte de nossos e de nossas
estudantes querem estar ali tdo somente para se esvairem das preocupacfes de manter a vida
sob controle por meio do trabalho. Sobre isso, Ferreira (2008, p. 10) destaca que esse educando

e essa educanda:

[...] j& desenvolve os contelidos, envolvendo-se nas praticas sociais. Falta-lhe
sistematizar. A dimensao politica e social deve fazer parte das discussdes em
aula a partir do momento em que o interesse do jovem e do adulto, trabalhador
ou ndo, ¢ estar engajado e participante no contexto social e cultural em que
esta inserido. Muitos jovens e adultos dominam nogdes aprendidas de maneira
informal ou intuitiva antes de entrar em contato com as representacfes
simbdlicas convencionais. Esse conhecimento reclama um tratamento
respeitoso e deve constituir o ponto de partida do conhecimento formal. Por
isso, os alunos devem ter oportunidade de contar suas histérias de vida, expor
0s conhecimentos informais que tém sobre 0s assuntos, suas necessidades
cotidianas, suas expectativas em relagdo a escola e as aprendizagens.

Segundo Ferreira (2008), na dindmica da sala de aula, o foco reside em instigar uma
transformacédo na forma como os conteudos sdo assimilados, em vez de meramente deposita-
los. Portanto, é preciso estabelecer uma compreenséo profunda do estudante e da estudante,
reconhecendo-o0s como individuos inseridos no contexto social, com suas préprias inquietagdes,
sentimentos e necessidades. Valorizar seu conhecimento, cultura, posicoes, aspiragdes e anseios

¢ a base.
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Os professores e as professoras envolvidos e envolvidas na EJAI carregam consigo, em
suas atividades pedagogicas cotidianas, uma responsabilidade significativa. E crucial que
adquiram uma compreensao profunda das trajetorias de vida dos individuos, dos conhecimentos
gue possuem e das vivéncias que experimentaram. Assim podera estruturar e construir suas
abordagens de ensino de maneira eficaz e que faga sentido.

A formacdo especifica é necessaria para trabalhar com esse publico. A falta dessa
capacitacdo consiste num grande desafio a ser enfrentado para que se possa efetivar um direito
de forma plena para esses sujeitos e essas sujeitas da EJAI do campo que, como sabemos,
tiveram um processo de negacdo dos seus direitos que perdura até hoje (Quintdo, 2011,
Machado; Mattos, 2014).

Todavia, essa caréncia, essa deficiéncia na formacdo docente, parece ser de natureza
politica, no sentido de ser intencionalmente provocada para atender a um determinado fim:
continuar negando aos sujeitos e as sujeitas da EJAI a reparacdo histérica a que tém direito.
Assim, essa necessidade é urgente e continua, partindo da reflexdo sobre a praxis e perpassando
a formacdo continuada, dada a constante profissionalizacdo de nossa atividade docente. Como
bem lembrou Freire (2006, p. 10), “a formac¢do do educador deve ser permanente e
sistematizada, porque a pratica se faz e refaz”.

Logo, a formacdo esta intimamente ligada a bagagem de vivéncias e conhecimentos que
docentes carregam. Consequentemente, a dinamica ha que se fundamentar na comunicagéo, na
interatividade e na partilha de experiéncias, o que acaba por propiciar a construcdo de um
individuo com pensamento critico e com capacidade de atuar no cendrio social. As professoras
Machado e Mattos (2014, p. 7), ao analisarem o ensino de geografia na EJAIl a partir do estagio

supervisionado, confirmam que:

[...] o problema de néo haver docentes voltados especificamente para EJA n&o
€ uma questdo de ordem pessoal, e sim estrutural. Sao escassas as instituicdes
de nivel superior, mais ainda de licenciatura em relacdo a pedagogia, que
contemplam em seu curriculo uma proposta pedagdgica para essa modalidade
de ensino. Logo, como afirma Laffin (2012), a formacéo dos docentes ainda
se configura particularmente pelas e nas experiéncias no trabalho,
confrontadas com 0s pressupostos teéricos que possam contribuir com as
demandas do cotidiano e da pratica social. Corroborando, Vargas e Fantinato
(2011) defendem que por ndo haver uma preparacao tedrico-metodoldgica
prévia, a compreensdo das especificidades da EJA, das necessidades e
possibilidades dos seus alunos, ser& construida no processo de trabalho, em
um processo de aprendizagem em que, [...] ‘os professores retraduzem sua
formacdo e a adaptam a profissdo’, construindo paulatinamente uma
identidade propria de educador de EJA.
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Na EJAI é fundamental evitar praticas inadequadas que as vezes ocorrem no ensino
regular. E essencial a producéo de material especifico, em vez de se limitar a fazer um resumo
do que é destinado para o ensino regular (Arroyo, 2007). Dessa forma, a geografia escolar da
EJAI precisa discutir a realidade dos educandos e das educandas a partir do seu lugar, da sua
experiéncia de vida, do trabalho, da familia e da sociedade. Nisso, a proposta de um ensino
critico da geografia parece ser a mais adequada para esse publico, em geral, composto por
trabalhadores e trabalhadoras que buscam nessa modalidade de ensino alguma emergéncia no
sentido de melhorarem em algum nivel sua situacdo no mercado de trabalho, como também,
n&o podemos esquecer da necessidade de inclusdo num mundo cada vez mais letrado. Vesentini

(1992, p. 22), de forma direta, nos aponta o significado dessa geografia:

Trata-se de uma geografia que concebe 0 espago geografico como espago
social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais [...] essa geografia radical
ou critica coloca-se como ciéncia social, mas estuda também a natureza como
recurso apropriado pelos homens e como uma dimensdo da histéria, da
politica. No ensino, ela se preocupa com a criticidade do educando e ndo com
‘arrolar fatos’ para que ele memorize.

Portanto, diz respeito a uma geografia conectada e que precisa desenvolver um curriculo
critico para enfrentamento dos desafios do mundo pos-industrial, evitando um processo de
aculturacdo que finda no apagamento das diferencas, na continuidade da negacdo dos direitos
dos povos.

Dessa forma, cabe uma postura de constante vigilancia no que diz respeito as formas
como o ensino tem sido mediado, para néo distanciar o educando e a educanda do processo de
ensino-aprendizagem e acabar por colaborar com o processo de desinteresse pela matéria e pela
escola, gerando ainda mais evasdo. O ensino de geografia deve contribuir de modo relevante

para as missoes precipuas da EJA, de reparacgéo, de equalizagéo e de promogcéo da cidadania.

Vemos assim que ao falar em ensino de Geografia para turmas de EJA, é
imprescindivel a énfase na conexdo entre os saberes trazidos pelos educandos
e 0s conteudos geograficos ensinados na escola. O educador precisa
reconhecer o papelda educacgdo na vida dos educandos. Albuquerque e Aradjo
(2010, p. 08) dizem que é preciso ‘acreditar no poder da educagdo como
processo de crescimento seu e dos alunos’. A tarefa de ensinar Geografia,
atualmente, exige que o professor compreenda que a modalidade EJA requer
uma nova Vvisdo e uma pratica de ensino especifica (Quintdo, 2011, p. 53).

Essa visdo demanda estratégias especificas para o ensino na EJAI, com abordagens que
podem ser peculiares a essa modalidade. No caso do ensino de geografia, essas metodologias
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precisam ser constantemente reavaliadas, acompanhando tanto 0 movimento do tempo quanto
as transformagbes da prdpria ciéncia geografica, que busca renovacdo. Esse processo se
intensifica ainda mais diante das rapidas mudancas ocorridas em nossa fase atual de
desenvolvimento. Portanto, é essencial refletir continuamente sobre nossa pratica pedagogica,
a fim de garantir que estejamos respondendo adequadamente as diversas questdes do nosso
tempo, do nosso lugar e dos sujeitos e das sujeitas envolvidas e envolvidos nesse processo.

Cabe, entdo, definir o conceito de comunidade tradicional para que possamos partir para
as analises mais especificas a respeito do porqué de estarmos buscando na educagdo do campo
fundamentos que nos auxiliem a discutir o ensino de geografia dos povos tradicionais. Esse
ensino nao deve ser direcionado aos povos tradicionais de forma impositiva, mas construido em
conjunto com eles. O professor e a professora de geografia ndo devem ocupar o lugar de
detentores do saber, tampouco atuar como simples reprodutores de conteddos prescritos em
propostas curriculares institucionalizadas, com metodologias padronizadas que pouco dialogam
com as realidades de muitos sujeitos e sujeitas, cujas particularidades s6é podem ser
compreendidas e acolhidas em parceria com eles e elas. Do contrario, estariamos admitindo
uma pratica educativa que castra a autonomia desses sujeitos.

Para Miranda e Santos (2019), comunidade tradicional pode ser definida como sendo
um grupo social habitante de um lugar ha varias geracdes, com modo de vida préprio e um
territorio de onde tiram sua sobrevivéncia, a exemplo das comunidades tradicionais de beira de
estrada, quilombolas, indigenas, ribeirinhas, marisqueiras, caicaras entre outras. E fato que
algumas dessas comunidades se encontram encravadas no tecido urbano de muitas cidades
brasileiras, outras préximas a vida urbana fazendo com gque mantenham intenso intercambio
com elas, mas tambem é verdade que a maioria delas tem uma vida rural muito ativa, até mesmo
as que estdo nos seios das selvas de pedras pelo Brasil, preservando muitos aspectos da
ruralidade, inclusive com desenvolvimento de atividades agropastoris que sdo essenciais a
urbanidade. Ao mesmo tempo, Toledo (2001, p. 452) procura definir comunidade tradicional

de acordo com alguns critérios bastante comuns a praticamente todas as comunidades:

[...] (a) sdo descendentes dos primeiros habitantes de territorios que foram
conquistados durante os Descobrimentos, (b) sdo povos dos ecossistemas, tais
como agricultores, pastores, cacadores, extrativistas, pescadores e ou artesaos
gue adotam uma estratégia multiuso na apropriacdo da natureza,(c) praticam
formas de producdo rural de pequena escala e intensiva em trabalho,
produzindo pequenos excedentes, apresentando necessidades satisfeitas com
reduzida utilizacdo de energia, (d) ndo dispGem instituicGes politicas
centralizadas, organizam suas vidas a nivel comunitério, tomando decisfes em
base de consenso, (e) compartilham lingua, religido, crengas, vestimenta e
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outros indicadores de identificagdo assim como uma relagéo estreita com seu
territorio. (f) apresentam uma visdo de mundo especifica consistindo de uma
atitude de protecdo e ndo-materialista em sua relacdo com a terra e 0s recursos
naturais baseada num intercdmbio simbdlico com o mundo natural, (g) séo
dependentes de uma sociedade e cultura hegemonicas e (h) identificam-se
como povos e comunidades tradicionais.

Sendo assim, acredito que ndo existe uma forma preestabelecida para o ensino de
geografia na EJAI, no campo ou na comunidade, mas que o caminho é o da constante reflexao
e do didlogo com os sujeitos e as sujeitas locais, além também da resisténcia pedagdgica que
pode haver em nome da autonomia de ensinar aquilo que consideramos relevante;
evidentemente, desfazendo-se de qualquer resquicio do autoritarismo ou da presunc¢édo vaidosa
e pessoal, e evocando nossa consciéncia ética, que nos acusa o tempo todo de que, seguindo 0s
prescritos feitos por gente que nunca nos viu e ouviu, jamais alcangaremos mentes e coragdes
de jovens e trabalhadores e trabalhadoras que fazem parte da EJAI.

Nesse sentido, Nascimento (2021) compreende a escola como espaco da diversidade e
que a identidade sociocultural dos povos e comunidades tradicionais no Brasil é estruturada a
partir do seu modo de vida e, portanto, atrelada ao territério em que vivem e a forma como
utilizam os recursos naturais, e € isso que necessita mover as praticas de uma geografia escolar
engajada nesse movimento de fazer sentido ao que se ensina nessa disciplina, ao passo que
coopera para 0 processo de reconhecimento e de fortalecimento das identidades desses e dessas
cidadaos e cidadds da EJAI que se pretende fazer nas comunidades tradicionais.

Goncalves (2017) aponta, nesse sentido, que o professor e a professora quando na sala
de aula, precisam ver seus educandos e suas educandas como individuos, porém sem distingoes;
para tanto, é preciso, segundo ele, conhecer nossos alunos e nossas alunas do campo, saber de
suas historias e de suas especificidades enquanto sujeitos que sdo de uma comunidade

tradicional:

[...] conhecer os Povos e Comunidades Tradicionais que chegam as escolas,
em especial nas localizadas nas periferias, no campo, em comunidades
tradicionais, significa compreender a apropriacdo dos sujeitos de seus valores
e formas de pensar de uma cultura; olhar para particularidade do sujeito que
chega a escola é fundamental para o desenvolvimento do sentimento de
pertencer a um determinado espago (Gongalves, 2017, p. 40).

O ensino de geografia nas comunidades precisa ser feito com compromisso profissional,
com formacgdo, com avaliacdo; com as causas da educacdo de jovens e adultos, com

compromisso com a reforma agréria, com a demarcacao e o reconhecimento de seus territorios,
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com a preservacao de seus modos de vida, ou seja, compromisso politico. Até porque ndo da
para ficar neutro diante da existéncia ameacgada dessas comunidades que lutam o tempo todo
pelo direito de existirem e de serem reconhecidas no seio de nossa sociedade, inclusive pelo
importante papel social que desempenham: que &, no fim, a nossa propria sobrevivéncia como
gente e como nacdo, na medida em que é no campo, nessas comunidades, onde a nossa
biodiversidade é conservada e a nossa soberania alimentar é garantida pelas pessoas que cuidam
da nossa terra.

Essa politicidade inerente ao ensino para esses grupos vem das proprias lutas que sao
travadas pela comunidade, é o que reconhecem Miranda e Santos (2019, p. 3), ao definirem
comunidade tradicional, citando Cunha e Almeida (2009), para quem essas comunidades “[...]
sdo agrupamentos que lutam para conquistar uma identificacdo de seus processos e técnicas,
organizacdo socioambiental, representatividade e busca para efetivacdo de leis e a consolidacéo
de liderancas locais”.

De modo geral, no contexto brasileiro, ainda € frequente a falta de conhecimento ou o
ndo reconhecimento, por parte da educacao escolar, das origens étnicas e das raizes culturais
dos estudantes e das estudantes. Isso resulta em uma falta de consideracdo pelos saberes,
conhecimentos e vivéncias externas que eles trazem consigo de seus ambientes familiares e de
seus meios culturais e socioambientais, 0 que impacta diretamente no processo de ensino-
aprendizagem, a medida que, a mera transposicdo de programas e métodos inerentes a outra
realidade transforma a atividade pedagdgica numa retdrica pseudocientifica que, alheios aos
interesses e ao cotidiano dagquela comunidade, finda por ndo trazer sentido ou significado para
todo processo de ensino-aprendizagem. Sobre isso, a professora Lisangela Nascimento (2021,
p. 2), destacando o papel do curriculo nessa conjuntura, coloca que:

[...] ao desconsiderar os alunos oriundos de povos e comunidades tradicionais
como sujeitos historicos estamos contribuindo para que a sua historia de vida,
seus valores culturais, 0 modo do seu grupo se relacionar com a terra, com o
territério e com 0s recursos naturais sejam invisibilizados ou marginalizados
na sala de aula.

A pesquisa analisa os desafios especificos enfrentados no ensino de geografia nas
comunidades tradicionais, que incluem a falta de conexd@o entre o curriculo de geografia
tradicional e o conhecimento geografico local, a escassez de recursos didaticos
contextualizados, a falta de capacitagdo docente para lidar com a diversidade cultural e a
inadequacdo dos métodos de ensino as caracteristicas dessas comunidades.

Sobre o curriculo, sabemos que ele é a expressdo das tensGes sociais em torno da
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territorialidade que se impde, ou seja, ele é o que resulta desse conflito que define quem tem
poder para impor o0 que se deve aprender, 0 que se tem que ensinar. De acordo com Arroyo
(2013, p. 122), os “curriculos, seu ordenamento, as hierarquizagdes dos conhecimentos fazem
parte das relaces, experiéncias, interesses e tensdes sociais. E ingénuo pensar que si0 neutros
ou apenas uma transposicao e um produto escolar”.

Diante disso, sabemos o papel da escola (de transmissora da ideologia do Estado, como
agéncia deste que €), e também temos consciéncia das disputas que existem em torno dos
saberes e fazeres que devem ser reproduzidos pela nossa sociedade; tudo isso é feito seguindo
uma padronizacdo que atende as elites que controlam o Estado desde sua concepcéo até suas
acOes concretas (Giroux, 1997).

Assim, cabe ao professor e a professora de geografia romper com esse paradigma por
meio das diversas formas de resisténcia de que pode dispor; a partir primeiramente da sua
propria postura politica diante da escola, de como se coloca diante das escolhas que faz ao
planejar sua acdo didatica. Sua pratica cotidiana ndo se intimida com os desafios, e busca
superar todo esse quadro através do didlogo potente com a comunidade, da dialetizacdo dos
saberes e fazeres nossos de cada dia do cotidiano escolar e da constante provocacdo a davida
(Freire, 1992).

Nessa perspectiva, da leitura que o professor Milton Santos (2012) faz acerca dos efeitos
da globalizacdo sobre o nosso tempo e espago, destacamos a importancia de repensar a
educacdo, considerando a diversidade e as particularidades locais para, a partir do local, de uma
cidadania que se faz na comunidade, possa-se fazer o exercicio de uma cidadania em escala de
mundo, que é o que se exige de todos n6s no presente momento da histéria das gentes.

Refletindo ainda sobre essa invisibilidade dos sujeitos dessas comunidades nos
curriculos e nas praticas escolares, Arroyo (2013, p. 143) afirma que isso ndo se da por

ingenuidade:

[...], mas tém uma intencionalidade politica, fazem parte dos processos
politicos de segregagdo desses coletivos nos diversos territorios sociais,
econdmicos, politicos e culturais. Suas auséncias nos centros tidos como
produtores e transmissores Unicos do conhecimento legitimo, do saber sério,
valido, objetivo, cientifico que sdo as disciplinas e 0s ordenamentos
curriculares ¢ mais um dos mecanismos histéricos de manté-los ausentes,
inexistentes como sujeitos, politicos, culturais e intelectuais.

Ja conforme Miranda e Santos (2019), o contexto dos grupos que envolvem saberes e

fazeres tradicionais apresenta praticas autbnomas que sustentam sua complexidade, resultante
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do conhecimento técito adquirido ao longo do tempo e das experiéncias vividas e apreendidas.
Desse modo, 0s conhecimentos, as experiéncias vividas e memorias dos individuos e seus
grupos sociais constituem elementos essenciais na construcao do conhecimento geogréafico; por
isso, ndo devem ser ignorados ou desvalorizados, haja vista ser de extrema importancia incluir
todo esse arsenal de saberes e fazeres nas abordagens pedagdgicas, relacionando-o ao contexto
cultural e social de educandos e educandas.

N&o estamos falando de uma adocao acritica e imediata de todos os contetidos ou
experiéncias vividas por estudantes em seu cotidiano na comunidade; mas é incumbéncia da
escola, enquanto instituicdo de socializacao, acolher e trabalhar esses outros saberes tanto para
a preparacdo dos estudantes para a convivéncia social quanto para o fortalecimento de sua
identidade sociocultural, cabendo muito especificamente a geografia escolar o desafio de
colaborar com esse processo de geocriticizacdo, isto €, de superar a ingenuidade critica por
meio da cientificizacdo. Como diria Freire (2006), ao escrever sobre 0s saberes necessarios a
uma prética educativa centrada no desenvolvimento da autonomia do educando e da educanda,
em que aponta para a necessidade de uma praxis da superacdo dessa ingenuidade epistémica e

pelo respeito aos saberes e fazeres dos sujeitos das nossas praticas:

Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do ciclo
gnosioldgico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando
‘curiosidade epistemoldgica’. A curiosidade ingénua, de que resulta
indiscutivelmente um certo saber, ndo importa que metodicamente
desrigoroso, é a que caracteriza 0 senso comum. O saber de pura experiéncia
feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao
Senso comum no processo de sua necessaria superacao quanto o respeito e o
estimulo a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da
educadora com a consciéncia critica do educando cuja ‘promocdo’ da
ingenuidade ndo se faz automaticamente (Freire, 2006, p. 16).

Sobre isso, é importante destacar o que afirmam Miranda e Santos (2019), ao
reconhecerem que o contexto da educacdo nas comunidades tradicionais jamais deve deixar de

considerar o papel e a importancia dos saberes e fazeres dessas comunidades, defendidos como:

[...] um saber que legitima as diferentes visdes de mundo e que respeitam o
natural e o sobrenatural, proporcionado por uma sociedade com caracteristicas
ndo urbanas nem industriais [...]. Logo se percebe uma propriedade basica
nessas sociedades tradicionais, a forte ligacdo com a natureza para a
sobrevivéncia das comunidades, através do conhecimento proporcionado por
ela, estabelecendo os estilos e modo de vida e convivéncia, enfim, é a partir
dessa interdependéncia que se apresenta a geracdo do saber tradicional
(Miranda; Santos, 2019, p. 5).
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Miranda e Santos (2019) defendem o potencial didatico de uma abordagem ancorada
nesses conhecimentos, ou seja, em préaticas que reconhecam e valorizem esses saberes nédo
apenas numa mera transposicao destes, mas tendo em vista a reconstrucdo deles, o que nao
precisa significar o seu fim, ou a sua superacdao, nem a sua tacita aceitacdo sem critica. Pelo
contrério, esses saberes sao levados para o curriculo, para a pratica e para as metodologias. E
ali se desmistificam as coisas, explicam-se a partir da natureza dos fenébmenos, de como sdo
compreendidos por aqueles sujeitos, para entdo se alcancar a compreensdo do que a ciéncia
propbe — a qual, nem sempre, consegue estabelecer didlogo com essas formas de saber.
Miranda e Santos (2019) reconhecem que esses sujeitos desenvolvem seus conhecimentos a
partir de um repertorio que congrega as formas de compreensdo e interpretacdo, importantes

para o proprio desenvolvimento social correspondente.

2.2.2 Préticas dialéticas no ensino de geografia: saberes tradicionais e construcéo

comunitéaria do conhecimento

O ensino de geografia dos povos tradicionais demanda praticas pedagogicas que
transcendam a simples transmissdo de conteudos, constituindo-se em processos dialéticos de
construcdo coletiva do saber. Nessa perspectiva, a sala de aula transforma-se num espaco de
interlocucdo entre conhecimentos académicos e saberes comunitarios, onde a propria nocdo de
espaco geografico é ressignificada. Essa abordagem dialégica opera em dois eixos
complementares: por um lado, valoriza os sistemas de conhecimento dos povos tradicionais
como fundamento epistemolégico; por outro, estabelece dinamicas pedagogicas que convertem
o territorio vivido em laboratdrio de aprendizagem. Dessa forma, a geografia escolar reinventa-
se como mediadora entre diferentes formas de ler e habitar o mundo.

Uma das causas da deficiéncia das préaticas educativas reside na metodologia, quando
constatamos que ha uma dificuldade, por parte dos professores e das professoras Brasil adentro,
de alinhar contetdo e metodologia no processo de ensino-aprendizagem. Ha ainda um
alheamento sobre o ato politico de sua prética, acerca da posi¢ao que assume politicamente ao
ensinar, o que tem sido demonstrado em diversos estudos desde antes de 1986, que revelam que
a pratica € sempre condicionada por uma ou outra tendéncia, seja mais tradicional ou mais
progressista (Vasconcelos, 2011).

A énfase nos conteudos preditos pelo Ocidente como de natureza universal, alheios a
realidade dos educandos e das educandas acaba por destoar da centralidade da metodologia.
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Nesse contexto, o conteldo prevalece sobre a forma de ensina-lo, comprometendo a efetividade
do processo de aprendizagem ao desconsiderar os saberes e as vivéncias dos discentes. Citando
Libaneo (1985), Vasconcelos (2011) propde uma media¢do metodologica, em que 0os métodos
favorecam essa correspondéncia entre os conteudos e os interesses de estudantes, em sua
distingdo como instrumento necessario para seu esforco de compreensdo das suas realidades. A
referida autora questiona essa énfase realocada aqui para 0 método, interrogando como fazer a
ponte entre os conteudos e as condi¢cOes de existéncia concreta desses sujeitos de nossa pratica
educativa, ao passo que reconhece ser a metodologia a cola que une todo processo.

E essa mediagio que dara sentido ao ato de aprender, pois ensinar nio significa a mera
transmisséo do conhecimento. Envolve todo o processo de ensino-aprendizagem, com todos 0s
seus elementos, e com essa necessaria mediacdo metodoldgica. E o que afirma Vasconcelos
(2011) ao problematizar: “Como a pratica pedagodgica, através de seus procedimentos
metodoldgicos, podera se tornar efetivamente uma acéo transformadora? Como abordar a
questdo metodoldgica, de modo que ela traduza uma pedagogia de emancipacao das camadas
populares” (2011, p. 117).

Orienta Freire (2005) que é preciso considerar metodologia ndo apenas como um
conjunto de métodos e técnicas ou estratégias de aprendizagem, neutras em si, sem nenhuma
conexao com o tempo e com 0s Seus movimentos — apesar de essa ser a visao comum da pratica
escolar pelo Brasil. A metodologia precisa ser entendida como um instrumento teérico-pratico
qgue permita ao educando e a educanda, sujeito e sujeita que sdo do processo de ensino-
aprendizagem, o conhecimento mais real possivel e a pratica mais segura e viva (Libaneo,
2013).

A metodologia, nesse contexto, analisada para alem de sua dimensdo instrumental,
revela-se um campo fértil de disputas e possibilidades, onde se entrelagam teoria, préatica e
poder. Freire (2005) inaugura uma critica ao reducionismo da educacao bancaria, que restringe
0 ensino a mera transmissdo de conteudos estaticos, fora da realidade discente. Para ele, a
metodologia precisa ser dialégica, ancorada na praxis, num movimento ciclico de acéo-
reflexdo-acdo, capaz de transformar aula em um espaco de problematiza¢cdo do mundo. Nessa
perspectiva, os educandos e as educandas ndo sdo meros depositos passivos de informagoes,
mas sujeitos historicos que, ao reconhecerem-se como agentes de mudanga, desvelam as
estruturas opressoras que permeiam seu cotidiano. A metodologia freireana, portanto, rejeita a
neutralidade: escolher o instrumento que vai mediar a ensinagem € um ato profundamente
politico, que exige do educador a coragem de questionar hierarquias e construir conhecimentos

coletivos, como nas rodas de conversa sobre temas geradores (ex.: trabalho, moradia, acesso a
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agua), que emergem das vivéncias da comunidade.

Nessa direcdo, Libaneo (2013) redefine a metodologia como um projeto intencional, que
articula objetivos sociais, conteddos cientificos e realidade concreta, argumentando que o
planejamento metodoldgico tem que transcender a organiza¢ao mecanica das aulas, integrando-
se a um projeto pedagdgico que vise a formacdo critica. Para ele, a didatica ndo se resume a
“como ensinar”, mas envolve “por que ensinar” e “para quem ensinar”, o que exige equilibrar
rigor teorico e sensibilidade as demandas dos educandos e das educandas e romper com a
dicotomia “teoria e préatica”.

Zabala (1998) avanca ao defender uma metodologia flexivel e contextualizada,
adaptando-se as singularidades dos educandos e das educandas e aos desafios do século XXI.
Segundo ele, a adoc¢do acritica de métodos-padrdo ignoram as maultiplas inteligéncias, os
saberes, as experiéncias diversas e as realidades socioeconémicas. Propde, nesses termos, por
exemplo, o uso de sequéncias didaticas que alternem atividades individuais, grupais e
experimentais, como oficinas de mapeamento participativo, onde os alunos cartografam
questdes locais e relacionam-nas a processos globais. Para Zabala (1998), o cerne da pratica
educativa estd na construcdo de processos de aprendizagem significativos, nos quais 0s
conteudos transcendem a mera transmissao e se tornam bases para a leitura critica e a acdo no
mundo. Essa perspectiva propde ao educador e a educadora um compromisso ético-politico
com a reflexdo continua, ajustando suas estratégias a partir do didlogo com os estudantes e as
estudantes e de uma avaliacdo emancipatdéria — centrada ndo em métricas, mas no
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico.

Por sua vez, Giroux (1986) posiciona a metodologia como arma de luta contra a
hegemonia, entendendo a escola como um territorio de conflito, onde os curriculos e métodos
podem reproduzir ou subverter a dominacédo das elites. Para ele, uma metodologia critica deve
desnaturalizar as desigualdades, como ao trabalhar temas como racismo ambiental, explorando
como comunidades periféricas sdo desproporcionalmente afetadas por poluigdo. Giroux (1997)
defende que os educadores e as educadoras assumam o papel de intelectuais transformadores,
capazes de articular saberes cientificos a movimentos sociais, como ocorre em praticas
de educacéo popular vinculadas a lutas por moradia ou direitos trabalhistas. Nesse sentido, a
metodologia ndo é apenas um “como fazer”, mas um compromisso ético com a justica social,
que desafia a suposta neutralidade do ensino e revela seu potencial revolucionario.

Dessa forma, a metodologia, longe de ser um manual de técnicas, & um processo
dindmico e politico. Na EJAI, por exemplo, aplicar essas ideias significa partir dos saberes

experienciais dos educandos e das educandas para discutir conceitos como da globalizacao, por
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meio de uma metodologia ativa, integrando teoria e pratica para que esses sujeitos e essas
sujeitas possam relacionar contetdos geograficos a suas realidades territoriais.

Essa abordagem ndo apenas torna o ensino mais relevante, mas transforma a sala de aula
em um microcosmo de democracia, onde se exercita a critica e se constroi esperanca, COmo em
Freire (1992). Embora Freire ndo tenha usado o termo “metodologias ativas”, sua visao de
educacdo dialogica e emancipadora ja incorporava, na pratica, o que hoje definimos por
aprendizagem baseada em problemas ou pedagogia de projetos.

Para tanto, urge conhecer a realidade que rodeia as nossas praticas na escola,
compreender 0 contexto das praticas sociais em que nossos alunos e nossas alunas estéo
incluidos e incluidas, ter a devida sensibilidade para ouvir os ruidos dos ventos que batem nos
muros do colégio e teimam em entrar pelas frestas de janelas que restam abertas nessas “escolas
gaiolas”, como diria o sdbio Rubem Alves (2004): escolas de uma arquitetura feia e dura,
construidas pelas velhas engenharias da educacdo que ndo deu certo. Sdo também influéncias
de diversas direcOes, provenientes dessa realidade que cerca a escola, com forcas de diferentes
niveis, contextos historicos e sociais, que carregam consigo aspectos Vvisiveis ou nao, materiais
ou imateriais, permanentes ou temporarios.

Alves (2004), em critica sobre a resisténcia da escola em se abrir para a realidade
externa, escreve “ruidos dos ventos que batem nos muros do colégio”. Para ele, a escola como
espago morto, a “escola gaiola” ignora os saberes, as historias e as culturas. Os “ventos”
representam as vozes, 0s anseios e as demandas da comunidade que insistem em adentrar o
espago escolar, mesmo que pelas “brechas”. Por outro lado, as “janelas abertas” sdo as
possibilidades de ruptura com o sistema engessado. Alves (2004) defende a educacdo como
uma “conversa com o mundo”, em que se abrem janelas para ouvir os sons da rua, os problemas
locais e as belezas da vida cotidiana.

Isso tudo forma o quadro da realidade que nds precisamos (re)conhecer para fazer, e
para saber fazer, a fim de agir, sem negar as contradigdes inerentes a essas realidades
circundantes. Isto €, a politicidade carrega a metodologia para uma banda ou para uma bandeira,
jamais para cima do muro da escola ou da academia, mas para o seu chéo, a sua realidade, ou
seja, falamos do seu carater eminentemente politico, que persegue toda nossa pratica.

Portanto, pela metodologia, se pode manifestamente tomar partido. No sentido de uma
posicdo que podemos tomar em nome da emancipagdo e da autonomia dos nossos sujeitos,
garantindo-lhes, no fim, instrumentos tedrico-préaticos que possam transformar aquela realidade
social para uma situacdo em que seus projetos de desenvolvimentos, modos de vida e visdo de

mundo sejam, ndo somente respeitados, mas valorizados. O modo de vida esta diretamente
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ligado a identidade, territorialidades e relagdes territoriais, como bem lembrou Mota (2015).

A metodologia atua como mediagéo entre o saber escolar e as condigdes de vida dos
alunos, num processo que busca compreender a realidade para transforma-la. Nesta perspectiva
dialética do conhecimento, articulam-se constantemente o concreto e o abstrato, num
movimento reflexivo que parte da pratica para nela intervir com consciéncia critica, visando a
superacédo das condicdes existentes.

Nessa linha, Cavalcanti (2013) propGe uma orientacdo metodologica baseada na
(re)construcdo de conceitos geogréaficos, partindo dos mais gerais até os mais especificos, com
0S quais 0s sujeitos e as sujeitas de nossas praticas docentes operam em seus diferentes
contextos, que podem ser integrados. Com destaque para o conceito de lugar, que vem do afeto
e da identidade construidos na relagdo de homens e mulheres com o espaco.

Na geografia escolar, o lugar é, ao mesmo tempo, local e global, sendo fundamental ser
trabalhado de forma articulada, considerando multiplos olhares e escalas, tanto em seus aspectos
objetivos quanto subjetivos, tanto na forma quanto no contetdo. O mesmo cuidado precisa ser
aplicado ao conceito de paisagem, que permite uma leitura critica e rica em significados sobre
a realidade experienciada no cotidiano.

Uma geografia escolar preocupada com a formacdo de conceitos, seja em qualquer
abordagem centrada no educando e na educanda, precisa trabalhar esses saberes para articular
com os demais, a partir das percepcOes de estudantes, e ndo a partir do conceito ja produzido
pela geografia académica. Isso deve ocorrer para ndo cairmos num processo apenas de
repeticdo, sem nada a acrescentar, sem reelaboracdo, sob pena de estarmos somente
reproduzindo um saber ja consagrado como superior. Portanto, ndo importa tdo somente o que
€, mas 0 que pode vir a ser o0 conceito, a partir dos saberes trazidos e refeitos, refazendo outros,
tendo o exercicio da criticidade como inegavel ferramenta de dialetizacdo (Vasconcelos, 2011).

Como j& dissemos, ndo é possivel fazer educacdo do campo e geografia escolar nas
comunidades tradicionais de forma neutra, em cima do muro, ou mesmo contra 0s interesses
dos sujeitos dessa escola. O professor e a professora de geografia precisam compreender seu
papel naquela comunidade, ndo se trata apenas de um trabalho profissional, cuida-se mesmo
dos efeitos da nossa postura pedagdgica, das nossas escolhas metodoldgicas para o futuro
daquela comunidade, sendo também necessaria essa observacdo até mesmo para desenvolver

um trabalho de razoavel eficiéncia. Foi 0 que apontei na minha monografia da especializagéo:

[...] aeducagéo do campo deve ser pensada assumindo-se 0 COmpromisso com
0 sujeito historicamente oprimido [...], na pessoa humana desumanizada
historicamente, que € o sujeito do campo, aqui posto como aquele que ao longo
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da historia politica do Brasil foi omitido nas politicas puablicas [...]. E mais
[...], a concepcdo de educacdo do campo deve estar sempre amparada no
compromisso com a intervencdo social, na transformacdo da realidade
concreta de seus sujeitos; e também no compromisso com a cultura camponesa
[...], resgatando-a, recriando-a ou conservando-a (Silva, 2018, p. 46).

Em primeiro lugar, lembremos ser necessario deixar publica nossa op¢do metodoldgica,
politica que é, de forma transparente com educandos e educandas. Sabendo disso, é preciso
enfrentar, pelas brechas, o sistema educacional, viciado e amordagante, marcadamente
enviesado pelos interesses do mercado. As formas de resistir passam pelas préaticas pedagogicas

gue adotamos e que marcam nossa docéncia, como pontuou Gongalves (2017, p. 39):

As préticas pedagdgicas podem funcionar como ‘espaco de resisténcia e de
reverberacdo de mdultiplas dominagdes’; portanto, ‘[...] como um espago
eivado de contradicBes’ [...]. Isso porque a formacdo do professor néo
oportuniza o conhecimento da diversidade existente na educac¢do do campo. O
professor em processo de formacdo, dentro da perspectiva de uma
epistemologia critica da prética, enriquece-se quando percebe como construir,
rever, criticar e ressignificar, em processo, tais conhecimentos.

Desse modo, nosso educando e nossa educanda do campo, da comunidade tradicional,
tém o direito de saber se esta lidando com um aliado ou com alguém a servi¢o da manutencéo
do estado de coisas que privilegia um grupo matematicamente minoritario da nossa sociedade
em detrimento de tantos outros. Sobre essa condi¢do primeira, Caldart (2004) compreende a
educacao do campo e a luta social como intrinsecamente ligados; ou seja, ndo da para afastar a
pratica educativa no campo das condi¢Ges de vida real dos sujeitos desse lugar e das lutas
politicas que travam dentro e fora de seus territorios.

Caldart (2004, p. 154-155) entende a educacdo do campo e suas praticas como um

movimento que:

[...] na afirmacéo e didlogo dos seus diferentes sujeitos, busca vincular a luta
por educacdo com um conjunto de lutas pelas transformacdes das condicdes
sociais de vida no campo, marcadas por uma realidade de violenta
desumanizacdo. Vincular a luta por educacdo as lutas sociais tém como
pressuposto basico de que ndo h4 como educar verdadeiramente os sujeitos do
campo sem transformar as condigdes atuais de sua desumanizacao, assim
como a compreensdo de que é na prépria luta por estas transformacdes que o
processo de humanizacao é retomado.

A geografia escolar precisa ser um espaco de dialogo entre o conhecimento cientifico e

0 conhecimento cotidiano. Sendo assim, a metodologia do ensino de geografia na EJAI, numa
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perspectiva da educacdo do campo precisa visar a transformacéo, a superacédo da realidade e das
condigdes de vida daqueles sujeitos e daquelas sujeitas com todas as suas especificidades.

Quando a geografia escolar se abre aos saberes tradicionais, a propria nogédo de dialética
pedagdgica ganha novos contornos. As técnicas de mapeamento participativo, por exemplo,
deixam de ser meros instrumentos didaticos para se tornarem ferramentas de afirmacédo
identitaria, nas quais o conhecimento académico sobre projec6es cartogréficas dialoga com as
narrativas ancestrais sobre o territorio.

Nesse caso, a metodologia necessita intermediar o alinhamento dos conteddos
académicos aos contetidos da vida real na comunidade, para que esse aluno e essa aluna sejam
despertados pela valorizacdo dos saberes historicamente construidos dentro da comunidade: ali,
estes fazem todo o sentido e explicam o funcionamento da natureza e da sociedade daquele
lugar (Caldart, 2004; Cavalcanti, 2013; Kaercher, 2004).

E o que propde a professora lolani Vasconcelos (2011), ao descrever a metodologia
como ato politico da prética educativa, quando aponta que o grande desafio desta é articular o
saber escolar e as condicdes concretas de existéncia dos sujeitos dessa pratica, de forma que o

conhecimento que produzido seja instrumento de superacéo de suas proprias condicdes de vida.

[...] situamos a metodologia como elemento responsavel pela mediacdo saber
escolar/condigdes concretas das criancas. Tal mediagdo se da & medida em que
a metodologia seja referida “ao processo de conhecimento que deve ser
realizado para se apropriar criticamente da realidade e transforma-la
(Vasconcelos, 2011, p. 117).

Segundo Saviani (2008), metodologia do ensino ndo é metodologia da pesquisa. Para
ele, a metodologia da pesquisa esta voltada para a producao de novos conhecimentos, seguindo
rigorosos critérios cientificos, enquanto a metodologia do ensino esta focada na transmisséo e
assimilacdo de conhecimentos ja& produzidos, adaptando-os ao contexto educativo e as
necessidades estudantis. Ele critica a confusdo entre esses dois campos, que leva a praticas
inadequadas, como a aplicacdo direta nas aulas de métodos padronizados, sem a devida
mediacdo didatica. Essa distingdo é fundamental para entender que o ensino ndo deve se limitar
a reproduzir os métodos das ciéncias, mas adapta-los de forma critica e inventiva, considerando
as particularidades do processo educativo e das pessoas envolvidas.

A metodologia funciona como um roteiro para o ensino, um caminho que direciona para
sua finalidade. No caso da geografia, 0 objetivo central € formar seres pensantes, desenvolvendo
o raciocinio geografico. Diante disso, o professor e a professora que atuam no campo ndo podem

renunciar a uma metodologia que conecte 0s saberes das comunidades tradicionais aos
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conhecimentos cientificos presentes no curriculo estabelecido pelo Estado. Essa conexdo é
essencial para garantir que os educandos e as educandas ndo sejam privados e privadas do
acesso ao conhecimento necessario para o exercicio pleno da cidadania. A auséncia dessa
articulacdo poderia aprofundar desigualdades, uma vez que as comunidades tradicionais nao
existem a margem do Estado, nem devem ser tratadas como entidades isoladas ou
independentes.

O que se busca, em uma pratica verdadeiramente dialética, € fortalecer a autonomia
desses lugares, e ndo promover sua segregacdo. O movimento dessas comunidades visa, acima
de tudo, reafirmar sua identidade brasileira, lutando pela garantia de direitos basicos e pelo
reconhecimento de seu lugar no espaco da cidadania nacional. N&o se trata de privilégios, mas
de assegurar que esses atores comunitarios sejam vistos e tratados como cidaddos plenos da
sociedade nacional (Caldart, 2000; 2004).

Nesse sentido, a metodologia do ensino de Geografia na EJAI convém que seja dialogica
e participativa, como defende Caldart (2000). Ao discutir a educagdo no contexto do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), propde uma pedagogia que valoriza
0s saberes populares e as experiéncias dos educandos e das educandas como fundamentais para
a construcdo do conhecimento. Essa perspectiva é especialmente relevante para a EJAL. A
geografia, como ciéncia que estuda o espaco e as relagcbes sociais, precisa partir dessas
experiéncias para promover uma compreensdo critica do mundo, ajudando os alunos a
interpretar e transformar sua realidade (Kaercher, 2004; Cavalcanti 2012).

A Pedagogia da Alternancia, defendida por Caldart (2000), como uma metodologia
central na educagdo do campo, é muito conveniente ao ensino de geografia na EJAI, pois sugere
alternar momentos de estudo na escola com atividades praticas na comunidade, criando um
dialogo constante entre o conhecimento cientifico e as vivéncias pessoais. Por exemplo, ao
estudar temas como a dinamica dos territorios, os processos globais ou as questdes ambientais,
as pessoas podem realizar pesquisas de campo em suas comunidades, identificando como esses
fendmenos se manifestam localmente. Essa pratica permite que os conteudos da geografia sejam
contextualizados e ganhem significado, a0 mesmo tempo em que s&o valorizados os saberes
locais e é fortalecida uma identidade (Cavalcanti, 2012; Albuquerque, 2011).

Além disso, aquela pedagogia proposta por Caldart (2000) promove a autonomia e a
participacdo ativa dos estudantes e das estudantes no processo de aprendizagem. Como destaca
a autora, essa metodologia ndo apenas transmite conhecimentos, mas estimula a reflexdo critica
e aacdo transformadora. No ensino de geografia, isso significa que os educandos e as educandas

nédo apenas aprendem sobre o espaco geografico, mas também desenvolvem habilidades para
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intervir em sua realidade, seja na organizacdo comunitaria, na gestdo dos recursos naturais ou
na luta por direitos territoriais, o que esta alinhado com a proposta de uma educagdo
emancipadora, que forma cidaddos conscientes e comprometidos com a transformacéo social.

A valorizacao dos saberes locais é outro aspecto central dessa metodologia. Sustenta
Caldart (2000) que os saberes construidos historicamente pelas comunidades sdo fundamentais
para explicar o funcionamento da natureza e da sociedade em cada lugar. No ensino de
Geografia na EJAI, isso significa que os conhecimentos tradicionais sobre o uso da terra, a
gestdo dos recursos hidricos ou a organizacao do espago precisam ser integrados ao curriculo,
ndo como meros complementos, mas como eixos estruturantes do processo educativo. Essa
integracdo permite que os estudantes se reconhecam como sujeitos e sujeitas produtores e
produtoras de conhecimento e protagonistas de sua prépria histéria (Freire, 2006; Kaercher,
2004).

Quando a geografia escolar se abre aos saberes tradicionais, a prépria nocao de dialética
pedagogica ganha novos contornos. As técnicas de mapeamento participativo, por exemplo,
deixam de ser meros instrumentos didaticos para se tornarem ferramentas de afirmacéo
identitaria, nas quais o conhecimento académico sobre projecdes cartograficas dialoga com as
narrativas ancestrais sobre o territorio. Assim, a metodologia dial6gica e participativa proposta
por Caldart (2000) reforca a importancia de uma geografia escolar critica, que promova a
reflexdo sobre as desigualdades sociais e espaciais.

No contexto da EJAI, onde muitos alunos e alunas enfrentam situacdes de excluséao e
marginalizacdo, o ensino de geografia convém que seja ser um instrumento de leitura e
transformacdo do mundo. Ao partir das realidades dos educandos e das educandas e da
integracdo dos saberes locais aos conteudos cientificos, a geografia contribui para a formagéo
critica, capaz de fazer compreender e intervir na realidade de forma auténoma e transformadora.
Essa perspectiva ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas também fortalece a
luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Como sabemos, as tendéncias pedagogicas postas em pratica historicamente na pratica
escolar tém servido a um projeto classista de sociedade, adaptacfes que sdo feitas nas teorias
tradicionais com o0 nome de modernizacdo, na verdade revelam um verdadeiro retrocesso das
politicas educacionais em curso, que verticalizam os processos de construcao do curriculo e
restringem o debate sobre o futuro de nosso trabalho docente.

E assim que muitos docentes e muitas docentes, ingenuamente, tém delegado o fracasso
de todo sistema educacional ao professor Paulo Freire e as teorias da aprendizagem centradas

no aluno e na aluna e de carater libertador, quando, na verdade, essas criticas ndo se sustentam,
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diante do fato de que a filiacdo docente a essas teorias tem ficado bastante distante da préatica
em sala de aula e no dia a dia da geografia escolar — marcada pela reproducdo de velhas
metodologias e praticas ultrapassadas, com um processo de ensinagem viciado por provas
tradicionais, abuso do conteudo e aulas meramente expositivas, com o recurso do autoritarismo
ainda muito em voga (Cavalcanti, 2012; Giroux, 1987).

O que queremos dizer é que o que tem prejudicado o avanco da educacao em geral, e da
educacdo do campo em particular, ndo sdo as propostas pedagogicas de cunho progressistas,
mas sim a persisténcia de antigas e anacronicas praticas que sao o tempo todo recorridas por
muitos profissionais que se dizem politicamente neutros, mas que estdo totalmente posicionados
do outro lado da didatica, de maos dada com o sistema e 0 seu projeto antidesenvolvimentista
(Caldart, 2004; Saviani, 2008; Nascimento, 2021).

Acrescenta-se a questdo da afetividade ao processo de ensino-aprendizagem. Para além
das questdes cognitivas e psicomotoras, esta tem a ver com a empatia que necessita ser
desenvolvida na relagdo com os sujeitos da aprendizagem (Freire, 1992; 2005; 2006). E assim
gue, no contexto da educacdo nas comunidades tradicionais, tenho escrito boa parte de minha
pratica: na base da empatia para com os sujeitos desses lugares, dada a minha filiacao didatico-
pedagogica, bem como devido a minha origem ligada ao campo.

Nesse sentido, tenho assentado minha praxis sobre o exercicio da alteridade nos dizeres
de Molar (2008), ou seja, colocando-me perto do estudante, contando a ele minha histéria, numa
estratégia de aproximacao, buscando construir uma identificagdo comum com 0s sujeitos do
campo, que tém uma histéria comum de lutas e aflicBes, de anseios e sonhos. Essa € uma
estratégia poderosa, uma vez que aproxima o interesse estudantil pelo conhecimento e facilita

o diélogo e a resolucéo de conflitos. Segundo Molar (2008, p. 144):

No campo educacional, mais especificamente, a escola é o lugar para o qual
convergem as tensdes expostas pela sociedade, apresentando em sua estrutura
uma pluralidade que é sentida de modo amplificado, no contato permanente e
diario entre alunos e funcionarios. Nesse sentido, na escola as diferencas
apresentam maior sensibilidade. Assim, as necessidades impostas pela
sociedade, acionam a funcdo da escola como produtora de conhecimento e
mediadora dos conflitos, sendo que em sua propria estrutura tem-se exemplos
em pequena escala das profundidades dessas tensdes, seja entre alunos, pais
e/ou professores. Dessa forma, o aprofundamento da nocédo de alteridade surge
para os educadores como necessario e inevitavel para o apaziguamento e,
principalmente, para o convivio com a diferenca.

Freire (2006), ao defender que a educacao deve ser um ato de empatia e reconhecimento

mutuo, enfatiza que ha o compartilhamento de experiéncias comuns, especialmente quando
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professores, professoras, alunos e alunas sdo oriundos das classes trabalhadoras. Essa
proximidade deve ser utilizada como base para uma educacao dialdgica e transformadora. De
acordo com Freire, deve haver reconhecimento mutuo, pois todos sdo sujeitos historicos,
marcados por suas condic¢des sociais e culturais.

Logo, néo se trata de uma persuaséo excessiva ou de uma atuacao teatral (embora este
Seja um recurso a que, por vezes, temos que recorrer para conseguir entrar em cena como
profissionais da educacdo que somos e que nos cobramos ser). Trata-se de uma encenacgéo
natural das historias, que aproxime, pois sabemos que o0 magistério ndo é préatica de outros
sujeitos e outras sujeitas sendo dos filhos e das filhas das classes trabalhadoras do Brasil.
Portanto, sdo sujeitos comuns, oriundos dos mesmos lugares ou de outros cantos parecidos
(Caldart, 2000; Saviani, 2008; Giroux, 1987). Isso foi colocado na monografia que escrevi na
UEPB sobre o papel e o compromisso da escola e da educacdo do campo para com essa

populagéo:

A escola, parte integrante, complementar, desse amplo processo educativo,
esteja ela situada no campo ou na cidade, ndo pode se omitir diante de uma
realidade em que o mundo rural brasileiro se encontra, com uma grande
desigualdade social, com o latifindio expropriando trabalhadores e
carregando consigo a dignidade desses homens e mulheres que vivem da terra.
A escola, portanto, tem responsabilidade com os filhos da terra na promogéo
da educacdo do campo, no campo e para O campo para superacdo da
ingenuidade e da consciéncia oprimida, através de um curriculo que prestigie
a zona rural e de uma escola que exercite a alteridade, se abra a pluralidade e
viva a diversidade (Silva, 2018, p.72).

Essa proximidade no ambito da EJAI pode se dar de forma muito natural: na aula, na
atencdo as historias pessoais. Ouvir € um caminho muito proprio do processo de empatia,
partilhar voz com o estudante, deixar um pouco de lado o contetdo do indice dos livros didaticos
(muitas vezes, tomados como nossos livros sagrados, profetas consagrados e salmos prediletos).

Freire (2006) propGe uma pratica docente assentada na dialogicidade. Portanto, a
mediacgdo, especialmente no ensino de geografia, € um ato dialégico e transformador, que
valoriza as experiéncias e os saberes dos educandos e das educandas, promovendo a construcao
coletiva de conhecimentos préximos da realidade vivida.

Como defendem Freire (2006) e Cavalcanti (2012), a escuta ativa e o dialogo séo
fundamentais para uma educacéo critica e emancipadora, que reconhece 0s sujeitos e as sujeitas
como produtores de conhecimento e agentes de transformacao social. Essa abordagem contrasta
com as praticas autoritarias que ainda dominam o sistema educacional, as quais, alertam Santos

(2012), Saviani (2008) e Giroux (1987), perpetuam estruturas de dominacéo e alienacao.
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Desse modo, ao incorporar 0s saberes locais e promover uma leitura critica do espaco
geogréfico, o ensino de geografia pode contribuir para a formac&o cidada consciente e engajada,
autébnoma e transformadora. Como prop@e Caldart (2004), a educacgéo deve ser entendida como
um espaco de construcdo de projetos coletivos que enfrentem as desigualdades sociais e
promovam a justica e a igualdade.

Destarte, a mediacao dialdgica ndo se resume a uma simples ferramenta pedagogica; ela
representa, acima de tudo, um ato politico. Essa pratica visa superar as antipedagogias
castradoras, que perpetuam desigualdades e silenciam vozes, e, em seu lugar, construir uma
sociedade verdadeiramente democratica e inclusiva. Nesse sentido, a geografia escolar, quando
praticada de forma critica e contextualizada, assume um papel transformador, tornando-se um
poderoso instrumento de leitura e interpretacdo do mundo, capaz de desvelar as dinamicas
socioespaciais e as relacdes de poder que moldam a realidade.

Ao conectar o local ao global, o individual ao coletivo, e o teérico ao pratico, a geografia
escolar contribui para a formacéo de sujeitos e sujeitas conscientes de seu lugar no mundo e de
seu potencial como agentes de mudanca. Dessa forma, ela ndo apenas informa, mas também
forma cidaddos e cidadds criticos e criticas, engajados e engajadas, capazes de questionar
estruturas opressoras e lutar por transformacgdes sociais. Assim, ela se consolida como um
campo essencial para a emancipacao dos sujeitos e das sujeitas e para a constru¢édo de um futuro

mais justo, equitativo e humano.
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3 VOZES DAS MARES: CAMINHOS METODOLOGICOS PARA A ESCUTA
DAS MARISQUEIRAS

Nosso trabalho deriva de uma pesquisa que se propde a adentrar no universo singular
das marisqueiras, cujas vidas sao entrelacadas com os ritmos das marés e os ciclos da natureza.
Inspirada por abordagens qualitativas que valorizam a subjetividade e a profundidade das
experiéncias humanas, como propdem Minayo (2007) e Severino (2013), este estudo se constroi
a partir da observacdo participante e de rodas de conversa roteirizadas, métodos que permitem
uma imersdo sensivel e reflexiva no cotidiano dessas trabalhadoras.

Recorremos a observacéo participante nas salas de aula da EJAI e no ambiente escolar,
conforme descrita por Marconi e Lakatos (2017), que destacam essa técnica como fundamental
para ndo apenas observar, mas também para vivenciar e compartilhar os contextos sociais e
culturais dos grupos estudados. No caso das marisqueiras, essa abordagem permitiu adentrar de
maneira mais sensivel e integrada em suas praticas cotidianas, possibilitando uma compreenséo
mais profunda e contextualizada de seus saberes, valores e modos de vida.

A pesquisa qualitativa, ao priorizar a compreensdo profunda das experiéncias humanas
em seus contextos sociais e culturais, demanda metodologias que favore¢cam a escuta atenta e a
valorizacdo das narrativas dos sujeitos e das sujeitas envolvidos e envolvidas. Nesse sentido, as
rodas de conversa emergem como uma ferramenta metodoldgica poderosa, especialmente em
estudos que buscam explorar os saberes e fazeres de comunidades tradicionais. Povos, como as
marisqueiras, cujos conhecimentos sdo transmitidos oralmente e estéo intrinsecamente ligados
ao territério e a vivéncia coletiva, encontram nesse formato um espagco propicio para
compartilhar suas histérias e perspectivas de maneira auténtica, sem medos, sem vergonhas.

Dessa forma, ndo € s6 um estudo sobre marisqueiras, mas uma jornada metodolégica
que reflete sobre como escutar aquelas, cujas historias sao silenciadas pelo barulho das ondas
de cada tempo. E um convite para caminhar por mares de resisténcias e esperanca, guiado por
uma abordagem que sabe da importancia de partilhar voz com quem aprendeu a dialogar com

as mares e mangues.

3.1 DAPESQUISA AO CHAO DA SALA: A GEOGRAFIA COMO PRATICA
INVESTIGATIVA E TRANSFORMADORA

Ao considerar a pesquisa como algo inerente a curiosidade humana, podemos entéo

afirmar que somos todos pesquisadores e todas pesquisadoras, na medida em que buscamos
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alimentar de alguma forma nossa curiosidade ingénua. Contudo, trata-se de uma pesquisa sem
muito método, que ndo se aprofunda em suas questdes e que pode ficar apenas na superficie,
produzindo, ao invés de conceitos, preconceitos. Decerto que, como bem indicou Freire (2006),
€ necessario ao professor e a professora compreender que é seu papel buscar a superacéo dessa
curiosidade ingénua por meio de um processo de criticizagao e cientificizagdo das ingenuidades
e das genialidades inerentes ao arsenal do saber popular, ja que jamais podemos negar seu papel
e sua importancia.

Nesse quesito, é importante delimitar a que tipo de pesquisa nos referimos nesse
trabalho, a sua funcdo na producdo de conhecimentos, que é a pesquisa cientifica que baliza o
presente trabalho. Minayo (2007) entende pesquisa como um labor artesanal, o que significa
que é um trabalho, uma demanda que se faz processualmente, em que se propde investir tempo

e empenho para a sua consecucado. Para a ele, a pesquisa é uma arte:

[...] que ndo se prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente por
uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢des, metodos, técnicas,
linguagem esta que se constr6i com um ritmo particular. A esse ritmo
denominamos ciclo de pesquisa, ou seja, um processo de trabalho espiral que
comega com um problema ou uma pergunta e termina com um produto
provisorio capaz de dar origem a novas interrogac6es (Minayo, 2007, p. 25).

A pesquisa, assim compreendida, é o atributo primeiro do processo de producdo de
ciéncia; ndo ha ciéncia, portanto, sem pesquisa. E o conhecimento cientifico é isto: um saber
fundamentado na pesquisa, uma forma de conhecer que se ancora na evidenciagdo de suas
hipoteses, na experimentacdo cuidadosa dos dados, na investigacao dos fatos.

Segundo Minayo (2007), toda pesquisa social é qualitativa; dessa forma, ela é muito
apropriada para apreender os objetos de nosso estudo. Digo isso porque a autora argumenta que
questdes peculiares, como as que tratamos aqui, envolvem uma realidade muito especifica, na
qual lidamos com a construgdo de saberes e praticas, muitas das quais sdo marcadas pela
subjetividade. Por isso, € impossivel tratd-las de forma quantitativa, sendo necessario um
enfoque qualitativo.

Logo, a modalidade de pesquisa qualitativa ndo deve ser desconsiderada ou
pormenorizada, como se pouco fosse cientifica. Trata-se de uma metodologia inteiramente
cientifica e autbnoma (interdependente de outros meios, mas sem perder a liberdade de ser
operacionalizada sem a obrigatoriedade de qualquer tutela metodoldgica). Minayo (2007, p. 22)

distingue:
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A diferenca entre qualitativo-quantitativa é de natureza. Enquanto cientistas
sociais que trabalham com estatisticas apreende dos fenbmenos apenas a
regido visivel, ecoldgica, morfoldgica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e rela¢cbes humanas, um
lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas.

Contudo, convém destacar os dados quantitativos e os qualitativos ndo se anulam, pelo
contrério, Minayo (2007) fala que ambos se complementam no processo investigativo e
enriquecem a pesquisa e a construcao do conhecimento. Nessa mesma dire¢do, Colombo (2015)
ressalta que, se ha trabalhos de qualidade questionavel sendo produzidos e publicados, isso ndo
se deve ao grau de envolvimento da pessoa com o contexto de investigacdo, e sim, entre outros
fatores, a aparente facilidade no uso da metodologia qualitativa.

Aqui, exploramos majoritariamente a pesquisa qualitativa, dada a sua melhor serventia
no que se refere a extrair melhores analises dos objetos de estudo da nossa investigacdo — o
gue em nada diminui a objetividade cientifica tdo requerida nas convencdes metodologicas.
Como ja dissemos, em Minayo (2007), a pesquisa qualitativa ndo pretende quantificar nem
medir nada, sua finalidade é investigar determinado fato, justificar e entender a natureza de um

fendmeno social. De acordo com Richardson (2009, p. 80):

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever a
complexidade de determinado problema, analisar a interagdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos por grupos
sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos.

Portanto, a pesquisa qualitativa é do tipo em que o sujeito interage diretamente com o
seu objeto de estudo, enfrentando um problema. Esse tipo de investigacdo busca solucGes que

possam transformar e ampliar a compreensao dos fatos, como explica Colombo (2015, p. 189):

A pesquisa qualitativa faz jus & complexidade da realidade pesquisada,
dobrando-se a ela e possibilitando mais que a simples mensuracdo de dados,
dessa forma, lembra ela que a viséo critica do professor-pesquisador sobre os
dados rigorosamente coletados permite que se chegue a resultados que
expressem a realidade do objeto de estudo, tomando o processo ensino-
aprendizagem como ponto de partida e a precisio metodolégica como
principio de credibilidade ao seu trabalho.

Severino (2013) alerta para o fato de que a metodologia qualitativa é mais uma

abordagem tedrica da pesquisa do que uma modalidade dela, vejamos:
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Quando se fala de pesquisa quantitativa ou qualitativa, e mesmo quando se
fala de metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da liberdade de
linguagem consagrada pelo uso académico, ndo se estd referindo a uma
modalidade de metodologia em particular. Dai ser preferivel falar-se de
abordagem quantitativa, de abordagem qualitativa, pois, com estas
designacdes, cabe referir-se a conjuntos de metodologias, envolvendo,
eventualmente, diversas referéncias epistemoldgicas. Sdo varias metodologias
de pesquisa que podem adotar uma abordagem qualitativa, modo de dizer que
faz referéncia mais a seus fundamentos epistemologicos do que propriamente
a especificidades metodologicas (Severino, 2013, p. 104).

Enquanto professor-pesquisador e professora-pesquisadora, priorizamos o contelido em
detrimento da forma, focando na qualidade do trabalho docente e da pesquisa, sem nos prender
a matematizacdo excessiva das ciéncias ou a um determinismo metodoldgico ainda presente,
CoOmo uma imposic¢ao positivista ndo superada.

Nesse sentido, conforme Colombo (2015), adotamos uma abordagem qualitativa para a
analise de nossas informacdes. Aquela se mostrou a mais adequada ao objeto de nossa pesquisa,
uma vez que lidamos com variaveis de dificil mensuracdo matematica, que nao conseguiriamos
alcancar numa pesquisa guantitativa.

Assim, buscamos compreender a complexidade dessas relagdes sem a intengdo de
quantifica-las. Buscamos valorizar os conceitos e as praticas construidas em conjunto com essas
comunidades, pois, como destaca Richardson (2019), a validade da pesquisa qualitativa ndo
reside no tamanho da amostra, mas na profundidade com que o estudo é conduzido.

Sendo assim, o ensino de geografia se revigora quando estabelece uma circulacéo
dialética entre territério e sala de aula — movimento que exige a pesquisa ndo como etapa
preliminar, mas como método permanente de construcdo do conhecimento. Nesse processo, a
abordagem qualitativa revela seu potencial epistémico e politico: ao valorizar escuta atenta,
compreensdo contextual e dialogo com os sujeitos territoriais, transforma tanto o conteudo
geogréfico quanto a prdpria relagdo ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, se o territorio é a matéria-prima do pensamento geografico (Santos,
1996), sua transposicao pedagogica demanda sistemas de mediacéo onde a pesquisa qualitativa
atua como tradutora de linguagens — convertendo paisagens em problemas de estudo, conflitos
socioespaciais em objetos de analise, vozes locais em fontes primarias de conhecimento.

Portanto, longe de ser um simples recurso didatico, essa geografia investigativa —
alimentada por ouvidos atentos as vozes do territorio — subverte a hierarquia tradicional dos
saberes. O que emerge € uma pedagogia espacialmente situada, onde os instrumentos
qualitativos (diarios de campo, registros etnograficos) tornam-se tanto ferramentas de

compreensdo quanto de intervencédo na realidade estudada.
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3.2 DATEORIA APRATICA: A PESQUISA PARTICIPANTE E A RODA DE
CONVERSA COMO CAMINHOS METODOLOGICOS NA PESQUISA
QUALITATIVA

O ensino de geografia na EJAI adquire novos significados quando aberto aos saberes e
fazeres de comunidades tradicionais, como as marisqueiras. Nesse contexto, a pesquisa
qualitativa ndo se limita a uma ferramenta de coleta de dados, mas se transforma em um espaco
de diadlogo e construcdo coletiva de conhecimento. Aqui justificamos a nossa opcao
pela pesquisa participante e pela roda de conversa como métodos que ndo apenas investigam,
mas também valorizam e articulam os conhecimentos tradicionais dessas mulheres com os
conteudos geograficos escolares.

Ao adotar a pesquisa participante, reconhecemos as marisqueiras ndo como meras
informantes, mas como coprodutoras do saber, capazes de orientar 0 processo investigativo a
partir de suas experiéncias com o territorio. J& a roda de conversa surge como um dispositivo
metodoldgico que respeita a oralidade e a memoria coletiva — ambas caracteristicas
fundamentais na transmissdo de saberes entre esses povos tradicionais.

Refletimos ainda sobre como essas metodologias podem reorientar 0 ensino de
Geografia, fazendo da sala de aula um espaco onde os saberes das marisqueiras e 0S
conhecimentos académicos se encontram em pé de igualdade, enriquecendo tanto a préatica
pedagdgica quanto a luta por reconhecimento dessas mulheres. Essas abordagens permitem que
a geografia ensinada na EJAI va além da descricdo de fendbmenos espaciais, tornando-se uma

ferramenta de empoderamento e transformacao social.

3.2.1 A pesquisa participante

Outra fase importante da nossa pesquisa foi a da observacao participante, uma técnica
qualitativa de investigagdo que tem como objetivo observar ativamente o comportamento dos
fendmenos sociais, a partir da experienciacéo do fato, de dentro do seu contexto, vivenciando,
junto com as pesquisadas, a experiéncia das praticas, objeto da andlise, para extrair desse
exercicio a melhor compreensdo dos objetos e das coisas que constituem o fazer social, as
praticas sociais que estdo sob a mesa do pesquisador e da pesquisadora. Severino (2013, p. 104)

assim define e caracteriza a pesquisa participante:
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E aquela em que o pesquisador, para realizar a observacio dos fendmenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades.
O pesquisador coloca-se numa postura de identificacdo com os pesquisados.
Passa a interagir com eles em todas as situag¢6es, acompanhando todas as a¢Bes
praticadas pelos sujeitos. Observando as manifestacfes dos sujeitos e as
situacdes vividas, vai registrando descritivamente todos os elementos
observados bem como as analises e consideracGes que fizer ao longo dessa
participacao.

Escolhemos esse instrumento de investigacdo porque ele dialoga precisamente com os
objetivos da dissertacdo, justamente no que diz respeito a caracterizacdo dos fazeres sociais de
agentes tdo peculiares, como mulheres e seus filhos e suas filhas, estudantes das escolas do
campo e dos mais diversos territorios tradicionais.

Essa técnica serve para esclarecer subjetividades por meio de uma vivéncia “sentidora”,
isto €, uma experiéncia de sentir a dor do outro e da outra: a dor que fala das vivéncias (que ndo
podem ser sé sobrevivéncias), do quanto é doloroso viver; dores mais bem captadas numa
observacdo critico-participante, que coloque as gentes, professores e professoras da escola
basica, profissionais da geografia escolar, militantes e trabalhadores e trabalhadoras da
educacdo publica, pesquisadores que também somos, no seio do processo de producdo da
ciéncia da educacao.

E, portanto, uma rica oportunidade para colocar nossa vis&o sobre nossa propria pratica
e sobre as metodologias de que dispomos para media-la. Mas também é momento de empatia,
de consideracdo dos nossos sujeitos, como adiantou Minayo (2007), ao afirmar que precisam
ser acionadas as capacidades de empatia e de observacao por parte do investigador e a aceitacao
dele por parte do grupo, que sao fatores decisivos nesse procedimento metodologico; caminho
dificil, mas ndo impossivel, haja vista ja possuirmos uma jornada de cerca de uma década com
aquelas marisqueiras, sujeitas da nossa pesquisa (quando ndo elas, seus filhos e filhas ou
parentes com quem ja nos encontramos nas encruzilhadas de nossas docéncias).

Quanto a objetividade inerente a pesquisa, lembramos Gil (2008, p. 30), que questionou
um modelo de pesquisa baseado no que ele chama de “ilusdo objetivista™: “[...] a realidade é
[...] muito mais rica do que aquilo que esta codificado na légica dos fatos e que, para se
compreender como as coisas verdadeiramente sdo, torna-se necessario recusar sua simples
facticidade”. Gil (2008) traz também uma concepcdo interessante sobre a pesquisa participante;
especificamente nesta dissertagdo, quando tratamos de sujeitos e sujeitas que estdo no rol
daqueles a quem melhor se apresenta a observagéo participante. Para ele, essa metodologia:
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[...] responde especialmente as necessidades de populagcdes que
compreendem operarios, camponeses, agricultores e indios - as classes mais
carentes nas estruturas sociais contemporaneas - levando em conta suas
aspiracdes e potencialidades de conhecer e agir. E a metodologia que procura
incentivar o desenvolvimento autdnomo (autoconfiante) a partir das bases e
uma relativa independéncia do exterior (Gil, 2008, p. 31).

Com isso, acreditamos que seguimos o0 melhor caminho ao apreender, neste trabalho,
conceitos, saberes e fazeres tradicionais e divulga-los por meio das ciéncias, isto €, esses povos
produzem ricas praticas dignas de analise das ciéncias, fazeres que sé podem ser bem
compreendidos de dentro, participando ativamente de suas feituras, o que ndo € possivel tao
somente com uma observacao direta, como pretendiam as abordagens mais classicas.

Gil (2008) confirma que a pesquisa participante, associada a uma postura dialética e sem
perder de vista a dimensdo conflituosa da realidade social, permite desfazer a ideia positivista
de que o fendmeno social jamais pode ser visto fora das lentes das ciéncias naturais. Dessa
forma, o relacionamento entre 0 pesquisador e o pesquisado ndo se da como mera observacao
do primeiro sobre o segundo, mas ambos "acabam se identificando, sobretudo quando os objetos
séo sujeitos sociais" (Gil, 2008, p. 31).

O que perseguimos nesta dissertacdo, de alguma forma, se assemelha ao trabalho do
artesdo Minayo (2007). Ou seja, trabalhamos um produto, uma dissertacdo, numa abordagem
qualitativa que desenvolveu uma pesquisa a partir dos sujeitos e das sujeitas e ndo para esses e
essas. Nessa perspectiva, propomos uma observacado participante, que Gil (2008, p. 103) define
como sendo ““a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do
interior dele mesmo”. Para ele, a vantagem da observacdo participante esta em permitir que o
pesquisador e a pesquisadora acesse 0 acervo de dados que a comunidade julgue como secreto,
para fins de seguranca frente as ameacas que possam se levantar contra eles, além de possibilitar
a captacédo de “esclarecimentos que acompanham o comportamento dos observados”.

Em nossa abordagem metodoldgica, adotamos uma observacdo mista que combinou
duas perspectivas complementares: primeiro, uma observagdo direta junto as marisqueiras
estudantes da EJAI, com quem desenvolvo o trabalho de Geografia nos anos finais do ensino
fundamental; segundo, uma observacéo sistematica, no sentido proposto por Gil (2008) com
alunas de outras turmas onde ndo atuo como docente.

Essa dupla perspectiva justifica-se por trés razdes principais: (1) permitir o contraste
entre grupos com diferentes vinculos com o pesquisador; (2) ampliar a compreensao sobre como
os saberes tradicionais circulam entre as estudantes; e (3) contextualizar os desafios

pedagdgicos dentro do quadro mais amplo da EJAI — onde os altos indices de evasédo escolar
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demandam que a pesquisa considere ndo apenas as estudantes presentes, mas também as

auséncias que marcam essa modalidade de ensino.

3.2.2 A roda de conversa com roteiro

As rodas de conversa configuram-se como uma metodologia participativa especialmente
potente em pesquisas qualitativas voltadas a exploracdo dos saberes e fazeres de povos
tradicionais, como as marisqueiras (figura 1). Este formato dialoga diretamente com os
principios dessa pesquisa, ao valorizar a subjetividade, a construgéo coletiva do conhecimento

e o reconhecimento das multiplas vozes envolvidas no processo investigativo (Minayo, 2007).

Figura 1: Roda de conversa com as marisqueiras estudantes da EJAI da Esc. Mul. Presidente Costa e Silva

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

Ao contrério de entrevistas mais formais e estruturadas, as rodas de conversa
proporcionam um ambiente horizontal e acolhedor, no qual pesquisador e participantes
compartilham o espaco de fala de maneira equilibrada. Essa dindmica é fundamental quando se
trata de comunidades tradicionais, cujos saberes sdo transmitidos oralmente e estdo
profundamente enraizados em praticas cotidianas, rituais e na relagao direta com o territorio
(Santos, 2002). Como destaca Freire (2006), o dialogo é uma ferramenta de emancipacéo e
construcdo coletiva do conhecimento, especialmente eficaz em contextos nos quais se busca
valorizar e legitimar saberes populares e ancestrais.

Nas rodas de conversa, o fluxo das narrativas acontece de forma organica, permitindo
que as marisqueiras expressem suas vivéncias de modo espontaneo, conectando suas histdrias
de vida com a dindmica sociocultural e ambiental da atividade da mariscagem. Esse espaco
coletivo favorece a troca de experiéncias entre as participantes, enriquecendo o material

coletado com nuances que dificilmente seriam captadas em métodos mais individualizados
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(Gatti, 2005). Além disso, as rodas de conversa permitem identificar saberes compartilhados e
divergéncias dentro do grupo, revelando a pluralidade de perspectivas sobre temas como 0 uso
sustentavel dos recursos naturais, as relacdes de trabalho, as tradi¢des culturais e os desafios
enfrentados diante de transformacdes socioambientais (Candau, 2012).

Outra vantagem das rodas de conversa € a criagdo de um ambiente de confianca mutua.
Em contextos de pesquisa com comunidades que historicamente sofreram processos de
marginalizacdo e invisibilizacdo, como as marisqueiras, é essencial adotar abordagens que
respeitem a autonomia das participantes e que reconhecam o valor dos saberes locais. Essa
metodologia, a0 promover um espaco de escuta ativa e participacdo colaborativa, contribui para
o fortalecimento da identidade coletiva e para a valorizacdo das vozes dessas mulheres,
frequentemente excluidas dos discursos académicos e politicos (Spink, 2004).

Do ponto de vista ético, as rodas de conversa também se mostram apropriadas, uma vez
que permitem que as participantes acompanhem e influenciem o direcionamento da pesquisa.
Isso se alinha com as premissas da pesquisa participante, que defende a construgéo conjunta do
conhecimento entre pesquisador e comunidade, garantindo que os resultados da investigacao
sejam relevantes e Uteis para 0s proprios sujeitos envolvidos (Branddo, 1984).

Destarte, ao adotar as rodas de conversa como metodologia em pesquisas qualitativas
com povos tradicionais, cria-se ndo apenas um espaco de coleta de dados, mas um férum de
didlogo e reflexdo critica, no qual os saberes de marisqueiras sdo reconhecidos como
fundamentais para a compreensdo das dindmicas socioculturais e ambientais que permeiam suas
vidas, 0 que ndo apenas enriguece a pesquisa, mas também contribui para o fortalecimento das
comunidades e para a construcdo de um conhecimento mais inclusivo e plural.

Outrossim, a roda de conversa é uma estratégia pedagogica amplamente utilizada nas
nossas aulas para promover a interacdo, a discussdo colaborativa e a construcdo de
conhecimento coletivo. No contexto da pesquisa educacional, a roda de conversa pode ser uma
ferramenta valiosa para coletar dados qualitativos, explorar perspectivas multiplas e
compreender experiéncias compartilhadas pelas participantes.

Para Moura e Lima (2014), a roda constitui uma forma de produzir dados em que o
pesquisador e a pesquisadora se inserem como sujeitos da pesquisa pela participagdo na
conversa e, a0 mesmo tempo, produzem dados para discussdo. Para esses autores, esse
instrumento permite compartilhar experiéncias e desenvolver “reflexdes sobre as praticas
educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacdo com os pares, através de
didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo” (Moura; Lima, p. 99).

Dessa forma, a roda de conversa € um recurso metodoldgico participativo e inclusivo
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que enriquece qualquer proposta de pesquisa qualitativa que tenha como objeto sujeitos ou
grupos sociais em contexto de educacdo e de ensino, pois permite a coleta de dados
contextualizados e a compreensdo aprofundada de experiéncias e perspectivas das pessoas
envolvidas.

Ao adotar uma abordagem rigorosa e reflexiva, a roda de conversa pode ser uma
ferramenta valiosa para investigar saberes e praticas territoriais, além de promover o
engajamento da comunidade escolar na pesquisa (Moura; Lima, 2014). Aqui, recorremos a esse
recurso metodologico a fim de interpretar informacdes importantes a respeito de diversos
aspectos de nossa pesquisa, especialmente daqueles mais subjetivos construidos nas relacoes
sociais que se desenvolvem no seio de uma comunidade tradicional, como foi 0 nosso caso, dos
fazeres e saberes das sujeitas marisqueiras que frequentam a EJAI na Resex Acau-Goiana.

Nesse sentido, a roda de didlogo mostrou-se essencial ao proporcionar um espaco de
liberdade para que essas mulheres pudessem verbalizar suas historias. O processo foi conduzido
por uma proposta narrativa roteirizada, a fim de manter o foco da anélise, mas sem que suas
vozes fossem intimidadas. Pelo contrario, o ambiente permitiu que compartilhassem
experiéncias que reforcam a ideia de pertencimento a comunidade local, identificando-se
profundamente com aquela territorialidade.

Portanto, o que fizemos foi sentarmo-nos para ouvir e conversar diretamente com essas
marisqueiras, coletando aquilo que buscamos desde o inicio: suas préticas e saberes
comunitarios, os fazeres e aprendizados da labuta cotidiana no manguezal, na maré ou na foz.
Além disso, procuramos entender como a escola e o0 ensino de geografia podem construir pontes
com esse vasto arsenal de conhecimentos e ciéncias, ajudando essas mulheres a resgatar a
importancia do papel que desempenham, ndo apenas dentro da localidade, mas também como

forma de fortalecer o exercicio de suas cidadanias.

3.3 A ANALISE DE DADOS

Primeiramente, é necessario destacar as observagdes que Gomes (apud Minayo, 2007)
faz em sua obra sobre a metodologia cientifica, ao se referir a analise e interpretacdo de dados
em pesquisas como a nossa, de abordagem qualitativa. Essa analise ndo tem por objetivo contar
opinides ou pessoas, descrever suas histdrias, como numa etnografia que busca fidelidade ao
quadro da realidade — apesar de que recorreremos sempre que necessario a descrigdo e a anélise
qgue, como bem lembrou Gomes (2007, p. 80), podem ser caminhos Uteis para uma

interpretacdo. Para esse autor-pesquisador, o centro da analise e da interpretacdo dos dados
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coletados deve estar na “exploragdo do conjunto de opinides e representagdes sociais sobre o

tema que pretende investigar”. Nesse sentido:

[...] ndo precisa abranger a totalidade das falas e express6es dos interlocutores
porque, em geral, a dimensdo sociocultural das opinides e representacdes de
um grupo que tem as mesmas caracteristicas costumam ter muitos pontos em
comum ao mesmo tempo que apresentam singularidades proprias da biografia
de cada interlocutor (Gomes apud Minayo, 2007, p. 79).

Dessa maneira, a analise de dados em pesquisas, como a realizada com as marisqueiras,
requer uma abordagem que valorize a subjetividade, os saberes tradicionais e as praticas
culturais. Minayo (2007) destaca a importancia da interpretacdo dos significados atribuidos
pelas pessoas as suas experiéncias; ja Brandao (2001) enfatiza o didlogo e a colaboracédo entre
pesquisador e comunidade como elementos centrais da observacdo participante. Assim,
optamos por uma andlise interpretativa de falas e observacfes, alinhada a observacao
participante que permitiu uma imerséo no contexto social e cultural das participantes a partir do
ensino de geografia na EJAL.

A andlise qualitativa ¢ particularmente adequada para investigar saberes e praticas
tradicionais, pois permite capturar a complexidade e a riqueza das narrativas e experiéncias
vividas. Como propde Geertz (2008), a interpretacdo das culturas precisa buscar os significados
profundos que os sujeitos atribuem as suas praticas, o que, no caso das mulheres marisqueiras,
significa compreender ndo apenas o que fazem, mas como e por que fazem, considerando suas
relacBes com o ambiente, a comunidade e as geracdes passadas. Sendo assim, a interpretacdo
das falas foi realizada a partir de categorias tematicas que emergiram durante a pesquisa, como
0s saberes tradicionais sobre 0 manguezal, as praticas de coleta e os desafios enfrentados. As
falas das participantes foram analisadas de forma subjetiva, buscando identificar padrdes,
contradi¢des e nuances que revelassem a complexidade de seus saberes e praticas.

A pesquisa participante, defendida por Brandao (2001), permite maior aproximagao com
0 grupo estudado, facilitando a compreensdo dos contextos sociais e culturais. Durante a
pesquisa, as observagdes participativas na EJAI foram fundamentais para complementar as falas
das marisqueiras, capturando aspectos nao verbais, como gestos, expressdes e praticas
cotidianas. Essa triangulacdo entre falas e observacdes fortalece a validade dos dados, como
sugeriu Flick (2009), ao defender a combinacéo de multiplas fontes para enriquecer a analise.

Os saberes tradicionais das mulheres marisqueiras foram analisados a luz de autores
como Diegues (2000), Toledo (2001) e Paula (2018), que destacam a relagcdo entre
conhecimento tradicional e sustentabilidade. As praticas de coleta e manejo observadas revelam
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um profundo entendimento dos ciclos naturais do manguezal, alinhado a principios de
conservacao e respeito ao ambiente.

Essa analise reforca a ideia de que os saberes tradicionais ndo sao apenas resquicios do
passado, mas conhecimentos dinamicos e adaptativos, essenciais para a gestdo sustentavel dos
recursos naturais. A imersdo no campo também permitiu refletir sobre o papel do pesquisador
e da pesquisadora na construgdo do conhecimento. Aponta Santos (2000), que a pesquisa é
importante que seja um dialogo entre saberes cientificos e tradicionais, reconhecendo a validade
e a importancia dos conhecimentos locais. Nesse sentido, a nossa analise buscou valorizar as
vozes das marisqueiras, evitando impor categorias externas e priorizando suas perspectivas.

A perspectiva de género foi incorporada a andlise, considerando o papel central das
mulheres marisqueiras na economia familiar, na transmissao de saberes e na EJAI. Autoras
como Cavalcanti (2010) e Freitas et al. (2012) destacam a importancia de uma abordagem
feminista na pesquisa, que reconheca as desigualdades de género e valorize o trabalho das
mulheres. Nesse sentido, a anélise buscou evidenciar como as marisqueiras articulam suas
praticas tradicionais com as demandas contemporaneas, enfrentando desafios como a
sobrecarga de trabalho, a falta de reconhecimento e a luta pela preservacdo dos seus territorios.

Isto foi justamente o que fizemos nessa investida investigativa, em que nos propomos
compreender a pertinéncia e os significados de praticas escolares de sujeitos e sujeitas que
formam um tecido social singular, como das comunidades tradicionais, onde se situam 0s
nossos campos de estudo e onde ndo sO se assentam, mas vivem e convivem 0s sujeitos e as
sujeitas de nossas andlises. Assim, os dados coletados foram inicialmente tratados por meio de
uma descricdo, seguida de analise e interpretacdo num processo dindmico e ciclico, pois, por
vezes, retornamos ao campo para coletar mais dados ou revisitamos o0s referenciais em busca

de aportes complementares.
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4 VOZES DAS MARISQUEIRAS: NARRATIVAS DE CAMPO SOBRE
TERRITORIOS E IDENTIDADES QUE MOLDAM UMA COMUNIDADE

Um dos papéis centrais do professor e da professora que almeja uma pratica
transformadora e uma pedagogia proxima do educando e da educanda (Freire, 2006) é o
exercicio do escutamento, o que vai além de ouvir; exige que deixemos de lado a vaidade e 0s
pré-conceitos, assumindo uma postura humilde e receptiva diante das multiplas vozes que
ecoam na sala de aula. A escuta, nesse sentido, torna-se um ato politico e pedagdgico, capaz de
reconhecer e valorizar os saberes e as experiéncias dos estudantes e das estudantes, promovendo
um dialogo auténtico e emancipador.

No ensino de geografia, essa préatica é relevante. Para que a geografia escolar cumpra o
papel de formar uma cidadania critica e consciente, é essencial que esteja atenta as demandas,
aos saberes e as historias dos sujeitos e das sujeitas que participam do processo educativo. A
geografia, como ciéncia do espaco, sé se realiza plenamente quando se abre para escutar as
narrativas e os significados que os educandos e as educandas atribuem ao mundo ao seu redor.
Significa que o ensino de geografia s se torna realmente eficaz quando olhamos para o outro
e a outra de forma despojada e auténtica, sem paternalismo ou piedade, mas com um profundo
respeito por sua histdria, suas vivéncias e seus modos de vida. E nesse encontro de olhares e
vozes que a geografia escolar se transforma em um instrumento de leitura e transformacéo do
mundo. No caso de um professor-pesquisador ou de uma professora-pesquisadora, inquietos em
sua curiosidade epistémica e insatisfeitos com verdades prontas e absolutas, a busca do
conhecimento se torna mais intensa e significativa. A praxis docente exige, assim, 0 exercicio
de uma escuta investigativa, atenta e comprometida, capaz de gerar dados, construir novos
saberes e ressignificar conceitos ja consolidados.

Aqui, procuramos investigar quais conhecimentos elas trazem para a sala, como
entendem a dinamica da reserva e quais saberes s@o essenciais para explorar esse espago de
forma sustentavel, garantindo n&o apenas o respeito as vidas que ali se entrelagam, mas também
a seguranca de um futuro equilibrado e justo. A intencdo foi, portanto, apreender a relacdo
profunda que essas mulheres estabelecem com o territério, reconhecendo seus saberes
tradicionais como fundamentais para a constru¢do de uma educacdo que dialogue com a
realidade local e promova a transformacgéo social. Foi nessa perspectiva que ouvimos as
marisqueiras da EJAI da Escola Municipal Presidente Costa e Silva, em Tejucupapo. N0sso
objetivo foi compreender o que elas tém a dizer sobre seu territorio e sobre o0 valor da Resex,

de onde extraem seu sustento e constroem suas vidas (figura 2), tanto econémico (como fonte
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de sustento material), quanto sociocultural (como espaco de reproducéo de saberes tradicionais
e identidade coletiva) e o valor ecolégico (como ambiente que sustenta sua forma de vida).

Figura 2: A esquerda, marisco em casa de pescadora; a direita, marisqueira trata sururu da Resex Acal-Goiana

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

Fizemos isso através das rodas de conversas e a partir da observagdo participante que
guiaram nossa pesquisa. Ali percebemos o quanto aquelas mulheres querem ser ouvidas e o
guanto que perdemos ndo parando para percebé-las. S&o vozes silenciadas por uma escola que
ndo se abre para o0 protagonismo dessas sujeitas, porque tem medo de perder a exclusividade de
ser porta-voz do conhecimento cientifico. Sdo mulheres que, para serem ouvidas, precisam
gritar para reclamar por direitos, sob pena de serem julgadas sujeitas de pouca educacdo. Foi
ali que entendi por que falam alto, por que tropegam sobre as outras vozes, por que precisam de
tantos gestos para serem atendidas. Mais, ainda, foi com elas que pudemos verificar a existéncia
de um modo de vida que guia toda uma comunidade, que educa meninos e meninas, que ensina
a geracdes a arte de salvar a vida no mangue e a forca de resistir que vem das marés. Aquelas
marisqueiras sdo proprietarias de um arsenal de saberes e técnicas que garantem a elas ndo
apenas a vida, mas toda uma territorialidade.

Essas marisqueiras, guardias de saberes ancestrais e protagonistas de praticas cotidianas
que interagem diretamente com o ambiente, ocupam um lugar central na construcdo e
manutencdo dos territorios de suas comunidades. Suas vozes, carregadas de experiéncias, lutas

e resisténcias, revelam ndo apenas a relagdo intima com 0s manguezais e 0S recursos naturais
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da reserva, mas também a teia complexa de identidades que se entrelagam nesses espagos.
Assim, este capitulo, traz a tona as narrativas coletadas em campo para compreender como as
marisqueiras percebem e defendem seus territorios, e como suas historias contribuem para
moldar a identidade coletiva de suas comunidades. Através de seus relatos, mergulhamos em
um universo onde a natureza, a cultura e a sobrevivéncia se fundem, revelando a forca e a

resiliéncia de mulheres que, com suas maos e suas vozes, constroem o futuro de seus povos.

41 AESCOLA, ACOMUNIDADE TRADICIONAL E O AMBIENTE DA PESQUISA

O ambiente da pesquisa, 0 seu campo, € o recorte espacial delimitado pelo pesquisador,
que representa uma realidade empirica a ser estudada a partir dos fundamentos tedricos da
pesquisa, ou seja, esse ambiente corresponde a um campo empiricamente delimitado. Além
disso. Na pesquisa qualitativa, o “lugar primordial” é aquele ocupado por pessoas e grupos que
convivem numa dindmica de interacdo social, sendo essas pessoas e grupos sujeitos de uma
determinada historia a ser investigada (Minayo, 2007).

Para Gil (2008), o ambiente no qual as informacdes da pesquisa sdo coletadas — o que
muitos denominam como dados — é de extrema importancia para o seu delineamento. O
ambiente ndo apenas da corpo a pesquisa, mas também movimento, especialmente em trabalhos
de abordagem qualitativa. 1sso se torna ainda mais relevante quando optamos pela observacéao
participante, método que exige do professor-pesquisador uma imersdo profunda no contexto
estudado. Essa dimensdo, herdada da metodologia da pesquisa antropolégica, € fundamental
para as investigacOes educacionais, pois permite compreender realidades de grupos té&o
singulares quanto os de uma comunidade tradicional, marcada por saberes e fazeres muitas
vezes preservados e compartilnados exclusivamente naquele territorio. Tais praticas e
conhecimentos so6 podem ser plenamente captados por alguém com ouvidos atentos e um olhar
critico sobre suas proprias praticas escolares.

Marconi e Lakatos (2017), ao se posicionarem sobre as diversas formas de operagao
com o método da observacdo, afirmam que, em geral, as observacdes sdo feitas no ambiente
real, registrando-se os dados a medida em que forem ocorrendo, espontaneamente, sem a devida
preparacdo. Além do que, escrevem os autores, a melhor oportunidade para a anotacdo dessas
observacgdes é o local em que o evento pesquisado ocorre, considerando que essa escrita no
ambiente diminui as tendéncias seletivas e deturpacdes no reexame.

Assim, verificamos as praticas que se desenvolvem no ambiente da EJAI de uma escola

publica imersa no seio de varias comunidades com forte influéncia das marisqueiras. Ou seja,
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0 ambiente desta pesquisa foi a Escola Municipal Presidente Costa e Silva (figura 3), no distrito
de Tejucupapo, terra das heroinas que expulsaram os holandeses da costa do Brasil no século

XVII (figura 4). A unidade escolar é ligada a Secretaria de Educacdo de Goiana, PE.

Fonte: Google Street View (2015).

Figura 4: Recorte digital do painel Batalha das Heroinas, de Tereza Costa Régo

JAN RIBEIRO/SECULT-PE/FUNDARPE

A vitéria das heroinas de Tejucupapo tem sido contada de geragao a geragao na zona da mata de
Pernambuco. Na foto, painel da artista Tereza Costa Régo sobre a batalha

Fonte: Jan Ribeiro/Secult-PE/Fundarpe apud Tavares (2020).

A escola esta situada na Resex Acau-Goiana (figura 5), uma reserva de mais de 6,5 mil
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hectares, instituida em 2007, com territorios entre as divisas litoraneas dos estados da Paraiba
e de Pernambuco (figura 6). Na Paraiba, ela compreende o distrito de Acal, em Pitimbu, e 0
municipio de Caapord. Em Pernambuco, inclui o municipio de Goiana, onde se estdo as
comunidades de Carne de Vaca, Povoacdo de Sdo Lourenco, Baldo do Rio e Tejucupapo, este
I6cus de nossa pesquisa. Por isso, a delimitagdo da &rea de estudo considerou a Resex como
centro mobilizador de saberes e préaticas que repercutem no Ensino de Geografia.

Figura 5: Mapa da Resex Acaul-Goiana, com destaque para as comunidades de pescadores beneficiarias
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Figura 6: Localizacdo da Escola Mul. Pres. Costa e Silva, vinculada a Secretaria de Educacdo de Goiana, PE
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Fonte: Google Maps (c2025).

Assim, a escolha desse territério como objeto de pesquisa justifica-se pela relacdo
intrinseca entre as comunidades de marisqueiras e o ambiente estuarino, influenciado
diretamente pela dindmica geogréfica da regido. Apesar de estarem inseridas em unidades
federativas distintas, essas comunidades que perfazem a Resex compartilham uma conexao

geogréafica e socioambiental, mediada pelo estuario dos rios Goiana e Megao (figura 7).
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Figura 7: Estuario do Rio Goiana, divisa PE/PB, Resex-Mar Acal-Goiana

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

Esse estuario desempenha um papel duplo: ao tempo que atua como uma barreira
natural, delimitando fronteiras entre localidades, também funciona como elemento unificador,
constituindo-se como um denominador comum que integra as praticas socioecondmicas e
culturais dessas populagfes. Essa dualidade torna o estuario um componente central para a
compreensdo das dinamicas territoriais e das interagdes humanas na Resex Acau-Goiana.

Dois aspectos desse ambiente merecem destaque: primeiro, a histdria épica das heroinas
de Tejucupapo, retratada na figura 4, profundamente ligada a construcdo da identidade local;
segundo o fato de ser uma escola-campo de nossas pesquisas, localizada no seio de varios
territorios tradicionais marcados pelo forte protagonismo feminino, com destaque para as
marisqueiras, que veem na escola um porto onde podem ancorar suas esperangas de uma futuro
melhor para si e para seus filhos e filhas. Por isso, é fundamental caracterizar esses espagos-
territorios de praticas singulares e analisa-los para compreender as historias e vivéncias que a
comunidade traz para a escola. Nao se trata apenas do que ocorre nas aulas de geografia, mas
de experiéncias que ultrapassam as paredes da sala, invadem os corredores, saltam 0s muros e
se manifestam no cotidiano escolar, muitas vezes sem que percebamos os significados que
nossos alunos e nossas alunas nos revelam no dia a dia da docéncia na escola do campo.

Minayo (2007) destaca a relevancia do campo de pesquisa e a necessidade de sua
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delimitacdo empirica, ressaltando que, a partir da construcéo tedrica do objeto de estudo, o
campo transforma-se em um espago de manifestacdes de intersubjetividades e de interag0es
entre o pesquisador e 0s grupos investigados, favorecendo a producéo de novos conhecimentos.
A partir desse entendimento, torna-se essencial explorar as praticas significativas das sujeitas
envolvidas, o que permite adentrar o campo de pesquisa de maneira efetiva.

Nesse sentido, destacamos que a referida escola atende diversas localidades do territorio
da Resex que estdo sob a municipalidade de Goiana, PE. Sdo povoados, vilas e sitios e até
mesmo os moradores de uma ilha fluvial, a ilha de Itapessoca (figura 8), que, até duas décadas,
abrigava uma das mais tradicionais indUstrias cimenteiras do pais, a Cimento Nassau S.A, ligada

ao grupo Jodo Santos, que operou por décadas naquele municipio.

Figura 8: Ilha de Itapessoca, em Goiana, abriga imovel dos herdeiros do Grupo Jodo Santos

Fonte: Guarda (2023).

Sobre os habitantes e as habitantes da Resex Acau-Goiana, atestando nossa classificacéo
de que ali residem varias comunidades tradicionais, Aradjo (2018), ao avaliar em seu
doutoramento os impactos da instalagdo de um complexo automotivo nas margens daquela

reserva, assevera que a reserva.
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[...] é uma érea utilizada por populacbes extrativistas tradicionais, na
agricultura de subsisténcia e pesca artesanal, tem como objetivos bésicos
proteger os meios de vida e a cultura das populacfes e assegurar 0 USO
sustentavel dos recursos naturais da Unidade de Conservacéo (Araujo, 2018,
p. 35).

Portanto, trata-se de uma escola que acolhe as marisqueiras participantes deste estudo,
seus filhos, filhas, parentes e toda uma verdadeira rede social que delas se origina. A EJAI, no
entanto, ndo se resume a uma modalidade que se destina a reparar injusticas historicas
cometidas pelo Estado brasileiro. Ela representa, acima de tudo, um espaco de promoc¢édo da
cidadania em sua forma mais urgente e necessaria, justamente quando mais se precisa dela.

Nesse contexto, a EJAIl da Escola Municipal Presidente Costa e Silva tem
desempenhado um papel fundamental na promocdo de direitos e no fortalecimento da
identidade cultural das comunidades locais. A escola configura-se como um espacgo democréatico
e inclusivo, onde as mais diversas vozes sdo acolhidas e se expressam por meio de maltiplas
linguagens e formas de manifestacdo. Essa abordagem dialdgica e participativa esta alinhada
com os principios da educacgdo popular, que valoriza os saberes locais e promove a autonomia
dos sujeitos, conforme defendido por Freire (2006).

No ambito da EJAI, as marisqueiras ocupam um lugar de destaque, sendo reconhecidas
como guardias de saberes tradicionais e agentes de transformacao social. Suas histérias de vida,
marcadas por lutas e resisténcias, sdo valorizadas e integradas ao curriculo, contribuindo para a
construcdo de uma educacdo contextualizada e significativa. Diegues (2000), quando estudou
o0 papel das comunidades tradicionais na conservacdo ambiental, destaca a importancia de se
reconhecer e celebrar esses saberes, que sdo transmitidos de geracdo em geragdo e
desempenham um papel crucial na manutencao dos ecossistemas costeiros.

As narrativas das heroinas de Tejucupapo, por exemplo, sdo resgatadas e revitalizadas
por meio de metodologias inovadoras e interdisciplinares. Suas historias ganham vida em gibis,
historias em quadrinhos (figura 9), em pecas teatrais e em discussdes em aula, conectando
passado e presente num dialogo constante que fortalece identidades e inspira transformacdes.
Essa pratica educativa dialoga com as pesquisas de Hall (2006) sobre identidade cultural, que
enfatizam a importancia das narrativas historicas na formagdo de sujeitos criticos e sujeitas

criticas e conscientes de seu papel na sociedade.
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Figura 9: Recortes capturados de HQ sobre as heroinas de Tejucupapo
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Fonte: Monte (2020).

Além disso, aquela EJAI tem se destacado como um espaco de empoderamento e
resisténcia, onde as marisqueiras sao reconhecidas ndao apenas como trabalhadoras, mas como
protagonistas de suas proprias historias. Essa abordagem contribui para a superagdo de
esteredtipos e para a valorizacdo do papel das mulheres na economia local e na preservacdo
ambiental. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020) revelam que
as mulheres representam uma parcela significativa da forca de trabalho na pesca artesanal e no
extrativismo, desempenhando um papel essencial na sustentabilidade dessas atividades.

Os resultados desta pesquisa revelam que a geografia da EJAI, ao tecer dialogos entre
saberes académicos e tradicionais, tornou-se ferramenta de reafirmacdo identitaria. “Antes a
escola sé falava de mapas prontos, mas nosso mapa € o rastro do caranguejo na lama”, explica
Dona Maria, marisqueira de 62 anos, referindo-se as cartografias afetivas que orientam seu
cotidiano no mangue. Quando esses saberes foram incorporados as aulas — como o “tempo das
folhas secas” (periodo de coleta determinado pela natureza, nao pelo calendario oficial) — a
maioria das estudantes relataram maior orgulho de suas raizes. “Aprendi que meu avé era
professor da geografia e nem sabia”, brinca Ana, 45 anos, aluna da EJAI, apds uma atividade
sobre relevo local.

Os desafios, porém, ndo foram pequenos. “No comeco, 0s mestres [professores]
estranharam quando eu disse que previa chuva pelo cheiro do mangue”, conta Zefinha,
evidenciando a hierarquia cognitiva a ser desconstruida. A solugdo veio da inversdo de papéis:

em aulas ministradas pelas proprias marisqueiras, elas ensinaram, por exemplo, que “mangue
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sem marisco € mangue doente” (sua métrica ecoldgica para poluicéo). Elas relataram que essas
vivéncias culminaram em ac¢des politicas, como audiéncias publicas onde apresentaram
um mapa de riscos ambientais pensado durante o processo de formalizagcdo da Resex. “Agora 0
governo sabe que nosso GPS é a memdria”, orgulha-se Dona Carmem. Os dados comprovam:
a geografia, quando aberta a essas vozes, ultrapassa a sala de aula e se torna ferramenta de
luta — “porque territorio sem nome é territério esquecido”, como alertam as marisqueiras.
Dessa forma, a EJAI da Escola Municipal Presidente Costa e Silva tem se consolidado
como um exemplo de pratica educativa transformadora, que integra educacdo, cultura e
cidadania. Ao valorizar as vozes e as experiéncias das marisqueiras, a escola ndo apenas
fortalece a identidade cultural da comunidade, mas também contribui para a construgdo de uma
sociedade mais justa, em que os saberes tradicionais e a luta por direitos sdo reconhecidos como

pilares para o desenvolvimento sustentavel.

42  ASPROTAGONISTAS DA PESQUISA

Marconi e Lakatos (2017, p. 55) definem assim os sujeitos de uma pesquisa qualitativa:

[...] o sujeito é a realidade a respeito da qual deseja saber alguma coisa. E 0
universo de referéncia. Pode ser constituida de objetos, fatos, fenémenos ou
pessoas a cujo respeito faz-se o estudo com dois objetivos principais ou de
melhor apreendé-los ou com a intencdo de agir sobre eles.

Lembremos Gil (2008), para quem sujeitos sociais transformados em objetos de
pesquisa desafiam a nocdo de que apenas objetos concretos, sem dimenséo social, cabem na
pesquisa cientifica. No caso em questéo, investigamos saberes e praticas de sujeitos e sujeitas
reais, com quem o professor-pesquisador e a professora-pesquisadora, enquanto observadores
participantes, precisa se envolver. Essa proximidade é essencial para garantir respostas
auténticas, sem omissdes ou recuos, criando um lago de confianga que favoreca a entrega
espontanea de informacdes relevantes para a resolucdo dos problemas abordados em nosso
trabalho.

As participantes/sujeitas desta pesquisa foram ao todo 16 mulheres marisqueiras,
estudantes da EJAI na Escola Costa e Silva, que representa 15% das matriculas nessa
modalidade de ensino e, apesar das inumeras adversidades enfrentadas, destacam-se como
aquelas que mais frequentemente concluem o ano letivo.

As narrativas generosamente compartilnadas por essas alunas revelam uma

determinacéo que se destaca: buscam, de diferentes formas, recuperar o tempo de escolarizacéo
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interrompido, transformando a sala de aula num espaco de ressignificacdo de suas trajetorias
pessoais. Para muitas, a educacdo ndo € apenas um caminho para o crescimento individual, mas
também uma forma de se posicionarem como exemplos concretos para seus filhos e suas filhas,
reforcando a importancia do estudo como ferramenta de transformacgédo. Em diversos casos, o
retorno a escola foi impulsionado pelos proprios filhos e filhas, que encorajaram suas maes a
retomarem os estudos. Esse apoio familiar cria um ciclo virtuoso, no qual a busca pelo
conhecimento se torna um projeto coletivo, fortalecendo vinculos e inspirando geraces.

Além disso, a presenca dessas mulheres na escola desafia esteredtipos e evidencia a
resisténcia de quem, mesmo ap0s anos de afastamento, encontra na educacdo uma oportunidade
de reconstruir identidades e ampliar horizontes. Suas historias ndo apenas ilustram a superacéo
de barreiras, mas também destacam o papel da escola como espaco de acolhimento,
empoderamento e transformacao.

Ao serem indagadas sobre o periodo de afastamento da escola e as razdes que motivaram
a interrupcdo da trajetdria educacional, a maioria relatou estar afastada das salas de aula ha mais
de uma década. As causas dessa evasdo estdo intimamente relacionadas as condicGes
socioeconémicas e culturais vivenciadas por essas mulheres: a necessidade de trabalhar na maré
ou em outras atividades para garantir o sustento familiar, a imposi¢cdo de companheiros que
desencorajaram ou impediram a continuidade dos estudos, além dos desafios inerentes a
maternidade, especialmente na condicdo de maes solo, como alguns das pesquisadas. Essas
respostas ndo diferem muito das que aparecem em trabalhos como o de Ribeiro et al. (2016),
que tracam um perfil socioeconémico das marisqueiras da Ilha de Séo Luiz, MA, e Dias et al.
(2007), que fazem o mesmo, s6 que analisando o quadro das mulheres marisqueiras da Reserva
de Desenvolvimento Sustentavel Ponta do Tubardo, RN, como ja dissemos.

A escolaridade das marisqueiras de Tejucupapo, participantes de nossa pesquisa, reflete
desafios historicos e socioecondmicos caracteristicos das comunidades tradicionais costeiras.
Estudos realizados em comunidades proximas, como Acau e Carne de Vaca, apontam que uma
parcela significativa dessas mulheres possui niveis de escolaridade limitados, com
predominancia do ensino fundamental incompleto. Cerca de 13% das marisqueiras sdo
analfabetas, enquanto aproximadamente 23% interromperam os estudos até a 42 série do ensino
fundamental. O namero de mulheres que concluiram o ensino medio é reduzido, representando
cerca de 17% do total (Fadigas, 2009; Nascimento; Rodrigues, 2022).

Esse cenario evidencia barreiras no acesso a escola, frequentemente associadas a
necessidade de ingresso precoce no mercado de trabalho para contribuir com a renda familiar.

A mariscagem, como atividade econémica fundamental na regido, por vezes se sobrepde a
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continuidade dos estudos. Além disso, a quase auséncia de politicas publicas voltadas para a
educacéo dessas populacdes agrava essa situagao. A baixa escolaridade impacta diretamente o
acesso das marisqueiras a direitos trabalhistas, programas de assisténcia governamental e
capacitacOes técnicas, limitando seu empoderamento e participacdo em processos decisorios
relacionados a gestdo dos recursos naturais (Fadigas, 2009; Diegues, 2000; Cavalcanti, 2010).

Diante disso, € fundamental a implementacdo de politicas publicas que promovam a
educacdo formal e a capacitacdo continua dessas mulheres, contribuindo para o fortalecimento
da atividade extrativista sustentavel e a valorizacdo do papel das marisqueiras na economia
local. Apesar desses obstaculos, a EJAI surge como uma oportunidade para ressignificar suas
trajetorias de vida, evidenciando a forca e a resiliéncia dessas mulheres. Suas experiéncias
inspiram reflexdes sobre o papel transformador da educacgéo, ndo apenas enquanto instrumento
de formacdo académica, mas também como ferramenta de empoderamento pessoal e social.

E importante destacar, do ponto de vista socioecondmico, quem sio as marisqueiras que
compdem 0 nosso grupo de estudo. Nele, as idades variam de 16 a 64 anos. No entanto, 0S
relatos coletados revelam que a atividade de mariscagem muitas vezes comeca ainda na
infancia, com criancas e adolescentes a partir dos 10 anos — ou até antes, como no caso de uma
das participantes, que comecou a frequentar a maré “nos bracos da mée”, uma realidade comum
em comunidades onde as mulheres ndo tém com quem deixar seus filhos e filhas enquanto
trabalham.

Essa ampla faixa etaria ndo é exclusividade do nosso grupo de estudo. No Brasil, a
atividade de coleta de mariscos tradicionalmente envolve individuos em uma ampla variedade
de idades, geralmente entre 20 e 60 anos, como observado em pesquisas como a de Freitas et
al. (2012), com as marisqueiras de Barra Grande, no Piaui, e a de Dias et al. (2007), com as
marisqueiras da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Ponta do Tubardo, no Rio Grande do
Norte. Esses estudos reforcam que a mariscagem é uma pratica intergeracional, profundamente
enraizada na cultura e na subsisténcia das comunidades costeiras.

Dados mais recentes, porém, sugerem que a participacdo de jovens na atividade de
mariscagem tem diminuido em algumas regides, devido & migracao para areas urbanas em busca
de melhores oportunidades de emprego e educacdo. Em comunidades onde a atividade é
fortemente enraizada na cultura local, ainda ha uma presenca significativa de mulheres de meia-
idade e idosas, que continuam a desempenhar um papel central na coleta e no processamento
de moluscos. Estudos, como os de Ribeiro et al. (2016), destacam que a média de idade das
marisqueiras em algumas &reas costeiras do Nordeste brasileiro varia entre 35 e 55 anos, com

uma tendéncia de envelhecimento da forca de trabalho nessa atividade.
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Em relacdo a organizacdo da atividade da mariscagem, a maior parte das marisqueiras
afirmou estar cadastrada na coldnia de pescadores, embora muitas j& exercam a atividade h4,
em média, mais de dez anos. No entanto, algumas nédo possuem formalizacéo, o que reflete nos
desafios relacionados a regularizacdo e ao reconhecimento do trabalho delas. Segundo seus
relatos, a maioria das que estdo cadastradas é registrada de forma generalizada como
“pescadoras”, independentemente do produto que coletam ou do tipo de atividade que realizam,
como a mariscagem. Essa generalizacdo pode invisibilizar as especificidades e a importancia
socioeconémica da mariscagem, que é predominantemente realizada por mulheres na Resex,
tanto que todas revelaram que nunca receberam o seguro defeso?, alegando que a burocracia
Ihes nega o acesso a esse beneficio da seguridade social.

Contudo, todas essas mulheres estudantes da EJAI tém algo em comum: a resisténcia e
a esperanca que carregam e que as mobilizam para as muitas lutas da jornada da vida dessas
sujeitas do campo brasileiro, que, ndo raras as vezes, tém enfrentado enormes dificuldades para
terem as suas existéncias reconhecidas e respeitadas pela sociedade, o que, no caso concreto de
nossa pesquisa, revela-se como um fato. Detectamos ndo somente o retrato fiel das dificuldades
socioeconémicas pelas quais passam a esmagadora maioria das comunidades tradicionais
brasileiras: sobretudo, vimos que ainda é preciso lutar para sobreviver e para ter o0 minimo de
dignidade humana.

Essa nossa empolgacdo deriva da historia das herdeiras das heroinas de Tejucupapo, que
carregam em seu imaginario um conjunto de simbolos que fortalecem a construcdo de uma
identidade profundamente ligada ao territério da comunidade. Esse aspecto ndo € um mero
detalhe, nem deve ser ignorado, especialmente no ensino de geografia. I1sso porque sublinha a
necessidade de conduzir nossas pesquisas com o devido rigor, evitando que transpareca um
apego excessivo a questdes sentimentais ou que nos tornemos defensores de um ufanismo
bairrista, que poderia silenciar ainda mais as vozes de um grupo ja minorizado.

Pelo contrario, como bem destacou Haesbaert (2007), o conceito de territorio vai além
da dimensédo fisica e material; ele & também simbdlico, abstrato e cultural. O territorio é,
portanto, uma construgdo social que envolve afetos, memorias e identidades, elementos
essenciais para compreender as dindmicas das comunidades e suas relacdes com o espaco.
Dessa forma, reconhecer o valor simbdlico do territério para as marisqueiras de Tejucupapo

ndo € um exercicio de ufanismo, mas uma forma de legitimar suas narrativas e praticas como

1 Beneficio previdenciario garantido pela Lei n® 10.779/2003 a pescadores/as artesanais durante os periodos de
reproducdo de espécies. Na Resex, a dificuldade de acesso — atribuida a exigéncias burocraticas (como
comprovacéo de atividade pesqueira) — afeta especialmente as marisqueiras, cujo trabalho, embora essencial, é
sistematicamente subvalorizado nas politicas publicas.
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parte integrante de um processo mais amplo de construgéo territorial.

Monte (2020) j& havia destacado essa conexdo ao discutir o que chamou de “empate
ambiental das heroinas de Tejucupapo”. Em sua dissertacdo, ela associa a historica resisténcia
dessas mulheres a luta contemporanea das marisqueiras da regido, o que fez em Historias em
Quadrinhos (figura 9), numa narrativa visual e simbolica que vincula a batalha do passado aos
desafios atuais, alinhando-os a alguns dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

da Agenda 2030 e dialogando com a funcéo das matérias. Entre esses, destacam-se:

[...] foram os objetivos das Heroinas do Tejucupapo [...] contra o
colonizador: (i) preservar a alimentacdo de seu povo de forma sustentavel
(#0ODS2), (ii) educar de forma ndo colonizadora (#ODS4), (iii) superar o
binarismo de género (#ODS5), e (iv) manter o ambiente vivo como um sistema
sustentavel (#ODS15); e é hoje das Marisqueiras que vivem na regido. Essa
conexdo passado-presente fortalece os proximos empates [...] a serem
alinhados (Monte, 2020, p. 12).

A conexdo entre passado e presente ndo apenas resgata a memoria das heroinas de
Tejucupapo, mas também fortalece a luta das marisqueiras de hoje, que enfrentam desafios
socioambientais complexos, como a degradacdo dos ecossistemas costeiros, a exploracao
predatdria de recursos naturais e a marginalizacdo de suas vozes em processos decisorios.
Assim, evocando suas territorialidades e reafirmando suas identidades culturais, essas mulheres
seguem defendendo suas comunidades com determinacéo, ao passo que reforgam a importancia
de sua atuacdo na conservacdo dos manguezais, ecossistemas vitais para a biodiversidade e para
a subsisténcia de populacdes tradicionais. Sua luta ndo se limita a protecdo ambiental; € também
uma batalha pela promocao de justica social e de género, desafios que persistem em um contexto
de desigualdades estruturais e de pressdes econdmicas globais.

Dessa forma, o “empate ambiental” visto por Monte (2020) transcende o contexto
historico, constituindo um chamado a a¢do para os proximos empates na regido. Esse conceito,
ao ser revisitado, ganha novos contornos e significados, inspirando estratégias de resisténcia
que unem saberes tradicionais e inovacfes socioambientais. A luta das marisqueiras, portanto,
ndo € apenas continuidade do passado, mas um movimento dindmico e transformador, que

aponta para futuros possiveis onde a sustentabilidade e a justica sejam pilares.
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43  OLHARES QUE ESCUTAM, VOZES QUE TRANSFORMAM: O DIALOGO
ENTRE O PROFESSOR-PESQUISADOR E AS TRAJETORIAS DAS MULHERES
MARISQUEIRAS

Cabe salientar que nos, docentes, inserimo-nos nesse processo reflexivo, carregando
conceitos que construimos e os que foram incutidos ao longo de nossas trajetorias, os quais
moldam nossas préaticas sociais e pedagogicas (ou antipedagogicas) e nossa acdo politica. Por
conseguinte, podemos atuar tanto como reprodutores e reprodutoras de praticas dominantes que
perpetuam desigualdades quanto como agentes promotores e promotoras de uma cidadania
enraizada na comunidade e comprometida com a construcao de uma sociedade mais justa.

Essa perspectiva ecoa Freire (2006), para quem aprender transcende a mera transmissao
de conhecimentos, constituindo-se como um processo continuo de (re)construcdo coletiva.
Trata-se de uma prética dialégica em que educador e educadora, educandos e educandas
engajam-se na constatagdo critica da realidade, visando ndo apenas compreendé-la, mas
transforma-la. Nesse sentido, o ato educativo €, por esséncia, politico: ele reverbera em novas
atitudes e posturas que desafiam estruturas opressoras € promovem a autonomia e a
emancipacao de todos.

O professor e a professora de geografia da EJAI, ao assumir essa postura, torna-se um
mediador entre 0 conhecimento cientifico e os saberes locais, trazendo para a sala de aula
discussbes que partem do territorio vivido pelas mulheres marisqueiras. Ele e ela ndo se
colocam como detentores e detentoras do saber, mas como facilitadores e facilitadoras que
problematizam questdes como a relagéo entre trabalho, meio ambiente e sociedade, a partir das
experiéncias concretas dessas mulheres. Ao abordar, por exemplo, a dindmica da maré, os
impactos ambientais na atividade da mariscagem ou a organiza¢do do espaco onde vivem e
trabalham, O professor e a professora de geografia criam pontes entre o curriculo formal e a
realidade dos educandos e das educandas, valorizando seus conhecimentos praticos e
incentivando uma leitura critica do mundo.

Como professor-pesquisador, assumir essa postura significa reconhecer que o saber ndo
é propriedade exclusiva de quem ensina, mas um territrio compartilhado, onde as vozes — no
caso das marisqueiras — séo tdo valiosas quanto as do educador e da educadora. Trata-se de
um exercicio de humildade e escuta ativa, em que o dialogo horizontal permite que as
experiéncias vividas, os saberes tradicionais e as lutas cotidianas dessas mulheres sejam
reconhecidas como fontes legitimas de conhecimento. Assim, 0 processo educativo torna-se um

espaco de troca, onde o professor e a professora aprendem ao tempo em que ensinam, e 0S
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sujeitos, longe de serem meros receptores, assumem o papel de coautores de suas proprias
historias e de agentes ativos na transformac&o de suas realidades. Freire (2006, p. 78) defende

que toda prética educativa:

[...] requer a existéncia de sujeitos que ensinam e aprendem os contetudos, por
meio de métodos, técnicas e materiais, € implica em funcdo de seu carater
diretivo, objetivos e sonhos, ideias. Dai a sua politicidade, qualidade que tem
a prética educativa de ser politica, de ndo ser neutra [...].

Outrora, Freire (2006, p. 29) advertia sobre essa conexao entre pesquisa e ensino:

Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino,
continuo buscando, procurando. Ensino porque busco, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

O que aprendemos aqui € que a mariscagem transcende a definicdo de uma simples
profissdo. Trata-se, sobretudo, de uma forma de viver, um modo de existéncia profundamente
enraizado na relacdo intima com o ambiente natural e local. A mariscagem é uma pratica que
exige a leitura atenta e sensivel do ambiente, revelando uma geografia que ndo apenas descreve
a paisagem, mas contribui para transforma-la. E uma geografia em movimento e construida
pelas experiéncias das marisqueiras, que, através da convivéncia de geragdes com o territorio,
ndo apenas extraem dele o sustento, mas o recriam e o (re)significam. A esse respeito Cavalcanti

(2010) reconhece que a mariscagem é mais que uma profissao das mulheres das aguas:

Para além da oposicdo peixes versus marisco percebe-se que as proprias
mulheres ndo se percebem como marisqueiras porque coletam mariscos ou
pescadoras porque pescam peixes. A nocdo de pescadeira ou pescadora é a
mais difundida entre elas sendo a categoria marisqueira uma categoria que
também engloba e caracteriza as mulheres da regido, o que ndo limita o raio
de acgdo laboral das mulheres em torno de uma atividade apenas. Apesar de
homens também catarem marisco ndo percebemos uma categoria
‘marisqueiro’ para enquadrar os homens que extraem esse molusco. Eles
sempre séo chamados de pescadores. Semanticamente a categoria marisqueira
denomina todas as mulheres que pescam ou coletam apesar das categorias
pescadoras e pescadeiras serem usadas também (Cavalcanti, 2010, p. 66).

Além disso, essa pratica é permeada por uma leitura critica do espaco que vai além da
simples coleta de mariscos; € uma mobilizacdo para a construcdo de territorialidades que

afirmam identidades, resisténcias e pertencimentos. Cada jornada de trabalho nas marés é um
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ato de conexd@o com a historia e a cultura local, uma forma de afirmar o direito ao territorio e a
preservacdo dos saberes tradicionais. Assim, a mariscagem se apresenta como um elo entre o
individuo, a comunidade e o ambiente, entrelacando dimensBes econbmicas, culturais e
politicas na construcdo de um modo de vida singular. Como descreveu Araujo (2018, p. 132-
133):

Outro trago histérico-cultural importante para o territorio de Goiana, fora o
enfrentamento aos colonizadores holandeses pelas mulheres de Tejucupapo no
século XVII, significativa memoria coletiva invocada até hoje como simbolo
da resisténcia das mulheres do povoado, conhecido como: as Heroinas de
Tejucupapo. [...] a identidade de género é associada a luta dessas mulheres
que no passado contribuiram na batalha contra os holandeses. Atualmente,
essa identidade marca a organizacdo comunitaria em torno do trabalho da
pesca e, sobretudo, no trabalho das marisqueiras.

Tudo isso se revela na heranca deixada por aquelas heroinas de outrora. Agora, as
herdeiras de toda a ancestralidade dos povos das marés e dos mangues cultivam em si um
sentimento de justica, de resisténcia e de luta em defesa de suas territorialidades. Foi assim e
continua sendo, tanto que é o que atesta Cavalcanti (2010), ao pesquisar sobre relacdes de
género na reserva em que pesquisamos, em que reconhece o importante papel desempenhado

pelas marisqueiras no estabelecimento da Resex Acal-Goiana, vejamos:

A historia de criacdo da Acal-Goiana tem na Associacdo das Marisqueiras a
sua entidade representativa que mais lutou e que deu inicio ao processo junto
ao MMA, IBAMA e o0 CNPT. Como diz Luzia com todo orgulho ‘foram as
marisqueiras que comecaram toda essa historia, sem a gente esse negdcio nao
tinha ido pra frente ndo [...]” (Cavalcanti, 2010, p. 112).

E 0 que também confirma Aradjo (2018, p. 133), ao reconhecer o papel que as

marisqueiras desempenharam no processo de criacdo daquela Resex, que comega a partir da:

[...] luta das marisqueiras de Acau [...] pela protecéo dos bancos de mariscos
do lado paraibano no Rio Goiana. No outro lado do rio, em Pernambuco, ja
existia uma discussdo pela criagdo de uma unidade de conservacgdo estadual
mobilizada pela Comissdo Pastoral de Pescadores (CPP), desde os fins dos
anos 1990, com importante papel das pescadoras e marisqueiras das
comunidades que hoje compdem as beneficiarias da Resex. De fato, as
mulheres das &guas [...] protagonizaram a luta em defesa da biodiversidade
marinha local e a protecédo do territorio pesqueiro artesanal.

Elas exercem multiplos protagonismos nas comunidades, ndo s6 na catacdo do marisco,

mas como chefes de familias, m&es solteiras, liderangas comunitérias e na preservacao dos lacos
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identitarios da localidade, como ocorre com o teatro a céu aberto das heroinas de Tejucupapo,
quando parte importante dessas mulheres se envolve na encenagdo da batalha das heroinas,

inclusive com atuacdo de muitas alunas da EJAI, como mostram as figuras 10 e 11.

Figura 10: Encenacéo da Batalha das Heroinas

’
GRUPO CULTURAL HEROINAS DE TEJUCUPAPO/DIVULGA(;,AO . / £ I

Moradoras de Tejucupapo mantém a tradicdo viva encenando a histéria da batalha
Fonte: Tavares (2020).

Figura 11: Banners das atrizes da Batalha das Heroinas, expostos na Associa¢ao das Heroinas de Tejucupapo

"~ DAYSE ALVES

(INTERPRETE DE MARIA CAMARAO )

“A PRIMEIRA MULHER A CORRER COM UM
TACHO NA CABE%A PARA INCENTIVAR AS

OUTRAS MULHERES A LUTAR CONTRA
INVASORES HOLANDESES ”. o

Fonte: Arquivo Pessoal (2025).
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Esse protagonismo das marisqueiras da Resex em foco é compartilhado por Fadigas

(2009, p. 73) que diz que essas comunidades séo integradas largamente:

[...] pela populacdo pesqueira subdivida entre pescadores e pescadoras, estas
mais conhecidas [...] por marisqueiras [...] possuem forte expressividade
local em diversos aspectos: sociocultural, econémico e ambiental. Além destes
aspectos apresentados, a pesquisa identificou que as marisqueiras possuiam o
protagonismo como uma importante caracteristica [...].

S&o mulheres negras, quilombolas, indigenas, caboclas; muitas utilizam o marisco como
o principal meio de sobrevivéncia, para ajudar na renda familiar, no alimento cotidiano ou
mesmo por modo de vida. A maioria sdo mées de mais de trés filhos, algumas com nove, sete
filhos. Predominantemente casadas, algumas separadas ou divorciadas, todas, em algum
momento, tiveram que carregar seus filhos e filhas para a maré. Essa elevada taxa de
fecundidade é encontrada também em diversas outras comunidades do tipo pela costa do
Nordeste, segundo consta nos estudos de Dias et al. (2007) e Ribeiro et al. (2012).

O papel do marisco na culinaria local guarda uma profunda semelhanca com a
importancia do caranguejo, tal como descrito por Josué de Castro em seu romance-
reportagem “Homens e Caranguejos” (1967). Para os homens dos mangues do Recife, PE, o
caranguejo ndo era s6 uma fonte de sustento, mas um simbolo das condicGes precarias de vida,
da luta diaria contra a fome e da marginalizacdo. O mesmo Josué, em sua obra
pioneira “Geografia da Fome” (1946), ja alertava que a fome é uma criacdo do homem, produto
de estruturas sociais injustas que condenam milhdes a miséria em terras férteis e abundantes, o
que nos leva a compreender que a fome ndo é fruto da escassez natural, mas de processos
historicos, politicos e econdmicos que perpetuam desigualdades e limitam o acesso de
populacdes inteiras aos bens essenciais.

Igualmente, 0 marisco nas comunidades costeiras, transcende sua fungdo meramente
alimentar, assumindo papel central na identidade e na economia local. Assim como o
caranguejo nos mangues recifenses, 0 marisco nao representa apenas subsisténcia, mas também
resisténcia frente as adversidades e as perversidades. Ambos ilustram a profunda conex&o entre
as comunidades e seus territorios, evidenciando como 0s recursos naturais locais sao
fundamentais para a construcdo de redes de solidariedade, pertencimento e resiliéncia.

Essa comparacdo revela que o aproveitamento dos recursos marinhos vai além da mera
satisfacdo de necessidades nutricionais. Ele reflete estratégias de adaptacdo e sobrevivéncia que
evidenciam a intrinseca relacdo entre o ambiente e as préticas culturais. Como bem pontuou

Josué de Castro, a geografia da fome é a geografia da desigualdade, demonstrando que a
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distribuicdo injusta dos recursos ndo apenas perpetua a miséria, mas também molda identidades
coletivas e formas de resisténcia nas comunidades afetadas. Assim, tanto o caranguejo quanto
0 marisco emergem como simbolos de luta e resiliéncia, encapsulando a complexa interacao
entre natureza, cultura e desigualdade social.

Quando questionadas sobre a existéncia de outras atividades além da mariscagem, a
maioria afirmou dedicar-se principalmente aos afazeres domésticos, ainda reforcando o papel
em que a mulher foi colocada pelo patriarcado. No entanto, quase metade relatou possuir uma
segunda renda, evidenciando a necessidade de complementar a mariscagem, que muitas é
insuficiente para sustentar suas familias. Entre as atividades remuneradas, destacam-se a venda
de produtos artesanais, alimentos e cosméticos, além do trabalho em restaurantes locais, onde
atuam como cozinheiras, ou em servicos gerais, como diaristas e lavadeiras. Algumas também
estdo envolvidas em pequenos comércios ou no cultivo de rocas para subsisténcia.

A renda proveniente da mariscagem, embora fundamental para a sobrevivéncia de
muitas familias, é frequentemente instavel e sujeita a variagdes sazonais, como a escassez de
mariscos em determinados periodos do ano ou com as mudancas climaticas que afetam a
produtividade. Nossas marisqueiras nos indicaram que suas rendas mensais no marisco podem
variar entre R$ 600 e R$ 1.600, dependendo da época e da disponibilidade de recursos, o que
tem levado muitas a buscar alternativas de geracdo de renda, seja por meio de atividades
informais ou da participacdo em programas de assisténcia social, como o Bolsa Familia.

Além disso, iniciativas de capacitacdo e organizacdo coletiva, como cooperativas e
associacOes de marisqueiras, precisam ser fortalecidas na regido, visando melhorar a autonomia
financeira dessas mulheres, assim como as condi¢des de comercializagcdo dos seus produtos.
Esses esfor¢os somente produzirdo efeitos concretos se forem sustentados por politicas publicas
voltadas ao desenvolvimento sustentavel das comunidades extrativistas. Apesar dos desafios,
as marisqueiras de Tejucupapo seguem desempenhando um papel crucial na preservagdo dos
manguezais e na manutencdo das tradi¢des culturais locais, reafirmando sua importancia tanto
para a economia quanto para a identidade da Resex Acau-Goiana.

Assim, as mulheres daquela comunidade encontraram na mariscagem nao apenas uma
solucdo imediata para o problema da fome, mas também uma via de acesso a autonomia
econbmica e social. A atividade, que inicialmente visava garantir o sustento basico, evoluiu
para uma importante fonte de renda complementar, permitindo que muitas dessas mulheres
conquistassem uma maior independéncia financeira. Durante nossas conversas em roda,
algumas delas compartilnaram com orgulho que, com o excedente da producdo, conseguem

arcar com despesas pessoais que antes eram inacessiveis. Entre essas conquistas estdo a compra
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de itens de higiene pessoal, perfumes, o pagamento das contas de energia elétrica, e até mesmo
pequenos luxos que representam, para elas, mais do que simples bens materiais - simbolizam a
liberdade de gerir seu proprio dinheiro e tomar decisfes sobre suas vidas.

Esse avango, embora possa parecer modesto em termos econdémicos, representa uma
transformacé&o significativa no cotidiano dessas mulheres, que passam a ter maior voz dentro de
suas casas e comunidades. A mariscagem, portanto, ndo é apenas uma atividade de subsisténcia;
€ um instrumento de empoderamento feminino, que contribui para a valorizacdo do trabalho
das mulheres e para o fortalecimento das redes de solidariedade e apoio mutuo entre elas. Esse
processo de emancipacdo, ainda que silencioso e gradual, reflete a forga dessas mulheres em
transformar a adversidade em oportunidade, reafirmando a importancia de suas praticas na
construcdo de uma identidade coletiva ligada ao territorio e a resisténcia cultural.

Outras marisqueiras pesquisadas relataram que a catacdo ndo é mais sua atividade
principal, sendo vista agora como uma fonte complementar de renda. Essa mudanga esta
associada a melhoria nas condic@es de vida de algumas familias nas Gltimas décadas, bem como
as novas dinamicas socioecondmicas geradas com a implantacdo do polo industrial automotivo
nas proximidades. Esses fatores tém contribuido, de certa forma, para o esvaziamento do
mangue e a reducdo do nimero de marisqueiras na regido. O trabalho de Araujo (2018, p. 126)

confirma essa tendéncia na exata Resex que estudamos, quando afirma que:

Para as mulheres das dguas da Resex Acal-Goiana, 0 mangue, as marés e 0s
rios sdo locais da ambiéncia natural da reproducdo comunitaria e familiar.
Percebem o ecossistema local como o seu meio ambiente de trabalho, um
ambiente sob ameaga de poluentes e danos causados pelas industrias, como a
indUstria automotiva da FCA.

Oliveira e Bezerra (2021), ao discutirem os efeitos da chegada da montadora na saude
dos pescadores e das pescadoras artesanais da Resex, alertam quanto a esse risco que também

ameaca todo um modo de vida construido sobres os saberes-fazeres daquelas marisqueiras:

A manutengdo e valorizacdo da atividade pesqueira local reflete
beneficamente na melhoria das condicGes de vida e salde dos pescadores e
pescadoras da comunidade [...]. A pesca artesanal faz parte da identidade
sociocultural desse territorio tradicional, € uma marca de vida, um modo de
viver-fazer e de reproduzir-se no tempo e espa¢o. Sobretudo, € uma forma de
resisténcia, uma maneira complexa de sociabilidade que quer continuar
existindo. Uma forma de ser coletiva que esta sendo esmagada pela I6gica do
capital representado pelas grandes empresas da regido (Oliveira; Bezerra,
2021, p. 89).
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Ademais, outro tema discutido em nossas rodas de conversa foi a questéo da identidade,
ou seja, como essas mulheres se percebem como sujeitos politicos, cidadas de direitos e
verdadeiramente empoderadas. A partir desses dialogos, observamos que elas se veem como
importantes, inspiradas pelo resgate da histéria das heroinas de Tejucupapo, como ja
mencionamos. No entanto, também revelam que ainda ndo se sentem ouvidas nem poderosas
politicamente. Muitas marisqueiras expressaram sentir-se silenciadas, desatendidas e
desassistidas pelos agentes politicos. Essa realidade foi destacada por Cavalcanti (2010) em seu
estudo sobre as relacdes de género na pesca artesanal, foco central de nossas analises na Resex.
Ali, ele j& constatava que a literatura cientifica esconde historicamente essas sujeitas, ao
questionar onde estéo as mulheres na literatura da pesca, Cavalcanti (2010, p. 29-30) disserta:

Estudar as relagbes de género num contexto de pesquisa realizada em
comunidades litoraneas € se mover num terreno ainda pouco explorado
academicamente. As ciéncias sociais tém estudado pouco as questbes que
envolvem comunidades de pescadores artesanais no Brasil. As incursdes nas
praias, a0 que parece, sdo menos frequentes que as pesquisas em contextos
agrarios e rurais, que as idas a favelas e estudos de violéncia. O campo de
pesquisa haliéutico dentro das humanidades parece sempre estar numa posicao
marginal [...].

N&o apenas a ciéncia tem se mostrado distante dos saberes e fazeres das marisqueiras,
mas elas também se sentem negligenciadas por muitos que ndo reconhecem o valor do seu
trabalho, inclusive dentro da prépria comunidade, nas escolas, na EJAI e no ensino de geografia.
O que elas expressam é um desejo de serem ouvidas, de falar, de aprender e de ensinar, pois
tém plena consciéncia de que sdo mestras, portadoras de uma sabedoria ancestral. Formadas na
“faculdade da vida”, acumulam vasta experiéncia como docentes na “escola do mangue e das

marés”. Mais uma vez, Cavalcanti (2010, p. 130), retoma as causas dessa invisibilidade:

Essa situagdo de marginalidade que a pesca, pescadores, pescadoras e
marisqueiras vivem em todos os sentidos, social, econémico e politico €
reflexo da pouca visibilidade que o pescador enquanto categoria goza frente a
sociedade como um todo. Outro fator pode ser relacionado & questdo politica
e de organizacdo social. O pescador ainda € uma classe sem representacao
politica significativa, em grande parte pela falta de entidades de classe mais
representativas e atuantes historicamente.

No entanto, ndo é o conformismo que define a vida das marisqueiras. A partir das
discussdes que realizamos, percebemos que essas mulheres sao incansaveis na luta pelo sustento
de suas familias. Criando seus filhos e filhas com imenso esforco, enfrentam inumeras

dificuldades para sobreviver. E, quando todas as portas parecem fechadas, elas desafiam a maré
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em busca da “mesa farta do mangue”, demonstrando uma resiliéncia admiravel.

Nesse contexto desafiador, a EJAI surge como um canal de esperanga e um espaco
potente de escuta, onde vozes diversas se entrelacam na sala de aula. Esse ambiente coloca o
professor e a professora de geografia diante de uma oportunidade Unica: refletir sobre sua praxis
e abrir-se para novas praticas pedagdgicas que dialoguem com os saberes tradicionais e as
realidades vividas por essas mulheres. A EJAI, portanto, torna-se ndo apenas um local de
aprendizagem, mas também de transformacdo, onde a geografia pode se reinventar como uma

disciplina mais inclusiva e sensivel as narrativas que emergem do mangue e das marés.
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3) O PAPEL DA GEOGRAFIA ESCOLAR NA PRESERVACAO DAS
TERRITORIALIDADES DE UMA COMUNIDADE TRADICIONAL

A geografia e a escola ndo podem remir todas os dilemas sociais e espaciais que assolam
as comunidades tradicionais. E importante reconhecer que nem a escola, nem o professor e a
professora de geografia tém a capacidade de reparar todas as injustigas historicas impostas pelo
Estado brasileiro e pelo processo de colonizagdo, especialmente aquelas que atingiram
profundamente as populacdes tradicionais, afastando-as de seus territorios e de suas
territorialidades. A EJAI, embora inserida nesse contexto de reparacdo, ndo pode, por si so,
resolver os complexos problemas politicos enfrentados por esses sujeitos e essas sujeitas.

No entanto, isso ndo significa que devamos nos eximir da responsabilidade de
contribuir, dentro de nossas possibilidades, para a transformacdo desse cenario social, que
permanece constantemente ameacado. Apesar dos lentos, porém significativos avancos
conquistados, frutos de muita luta e resisténcia, as comunidades tradicionais continuam
enfrentando novas formas de espoliacdo e exploracdo, ou, como diria Santos (2003), novas
espacializacGes impostas pela l6gica do capital.

Dito isso, passamos a discutir, a partir das percepcdes que tivemos dos didlogos
atravessados nas rodas de conversa e nas observacdes que desenharam nosso trabalho analitico,
0 quanto a geografia escolar tem a ganhar se abrindo para as experiéncias e os saberes
tradicionais produzidos e carregados pelos atores das comunidades tradicionais; aqui, aqueles
que carregam as marisqueiras heroinas de Tejucupapo, que chegam anualmente a EJAI da nossa
escola. Assim, ndo somente reconhecemos a importancia desses encontros epistémicos, como
também valorizamos o espacgo da EJAI e da geografia escolar como fonte produtora de ciéncia,
de pedagogias e didaticas que conversem com 0s sujeitos e as sujeitas da educagéo do campo e
respeitem seus modos de viver e de fazer a vida e as suas territorialidades.

N&o se trata de desprezar o potencial cientifico e pedagogico da Geografia escolar, com
todo o seu arsenal tedrico, metodologico e epistemoldgico. Ao contrario, 0 que propomos é uma
reflexdo critica sobre os valores que a geografia escolar traz da academia para a sala de aula da
EJAI, de modo que nossa praxis ndo se perca na cidade, distanciando-se dos caminhos que
levam as matas, as aguas, aos mangues, a0 campo. Esses espacos exigem conhecimentos
especificos, como 0 manejo de canoas, barcos, querosene e tantas outras técnicas e instrumentos
que a geografia da rua e da universidade ndo conseguem abarcar sem a orientacdo de outras
mestras, outras professoras, outras pesquisadoras que vivem e resistem nesses territdrios,

verdadeiras faculdades da vida. S&o essas mulheres, que pescam nos mangues e catam na areia,
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que carregam consigo a sabedoria necessaria para enfrentar as marés levantadas pelo encontro
entre as aldeias daqui e de alhures, do local e do global, como bem nos lembra Santos (2012).
Neste ponto, estabeleco um dialogo direto com minha pratica docente, inspirado pelos
encontros que tivemos com as marisqueiras durante minha jornada como educador e nas rodas
de conversa investigativas que realizamos. Além disso, as observagdes das praticas escolares
desenvolvidas na EJAI da escola campo de nosso estudo, por parte dos mais diversos agentes
envolvidos, revelaram praticas pedagdgicas que se fundamentam em uma perspectiva dialdgica.
Essas praticas integram os saberes e fazeres das mulheres da maré, que se sentem
empoderadas ao verem suas vivéncias e conhecimentos orientando o curriculo e todo o processo
de ensino-aprendizagem, a exemplo do que € ilustrado na figura 12, onde o protagonismo das
marisqueiras se torna tema frequente nas aulas de diversas disciplinas, como na matematica, em
gue o assunto é abordado por meio de metodologias que promovem o intercambio de saberes e
a popularizacao de conhecimentos, conectando o cotidiano dessas mulheres ao contetido escolar

de forma significativa e transformadora.

Figura 12: Atividade coordenada pelo prof. Emanoel Oliveira, Matemética — EJAI Esc. Mul. Pres. Costa e Silva

f .

Fonte: Oliveira (2024).

Desse modo, disponibilizamos aquelas turmas, num planejamento coletivo, um ensino
de Geografia que ndo seja utilitario, mas que esteja a servico da transformacao social, em nome
da realizacdo da cidadania de gentes historicamente excluidas da sociedade. Gentes como nos,

que foram sistematicamente inferiorizadas e silenciadas. Gentes que, apesar de tudo,
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demonstram uma sabedoria profunda, uma resisténcia inquebrantvel e uma resiliéncia que
mantém viva a chama da esperanca para as futuras geracées. Como diria Paulo Freire (1992),
sdo sujeitas que insistem em “esperancar”’, mantendo viva a luta por um futuro mais justo.

Assim, apresento praticas da Geografia escolar que emergiram do encontro entre nossos
caminhos e os das marisqueiras da EJAI e seus filhos e suas filhas, ao longo de mais de uma
década de docéncia nas escolas da Resex Acal-Goiana. N&o se trata de préaticas extraordinarias
ou distantes da realidade, mas de didaticas que dialogam horizontalmente com a vida de pessoas
simples, que precisam de instrumentos igualmente simples para acessar os caminhos das aguas.
S&o pessoas que confeccionam mapas e 0s guardam no “saco de mandinga” que carregam na
alma, na forma de sinapses, sonhos, afetos e memorias, ndo apenas individuais, mas coletivas,
pois sdo elas que, ha geracdes, guiam seus filhos e suas filhas, cuidando para que ndo sejam
engolidos e engolidas pela cidade e pelos modos de vida impostos pelo capital.

A geografia escolar, portanto, tem um papel fundamental na preservacdo das
territorialidades das comunidades tradicionais, atuando como uma ponte entre o conhecimento
académico e os saberes ancestrais. Ao reconhecer e integrar os conhecimentos locais, ela ndo
apenas amplia a compreensao sobre o0 espaco e as dinamicas territoriais, mas também promove
uma educacao critica e emancipatoria, capaz de transformar realidades sociais e ambientais, ao
passo que contribui para a constru¢do de uma educacdo geogréafica que ndo apenas informa,
mas transforma, fortalecendo a resisténcia e a resiliéncia dessas comunidades frente as
constantes ameacas impostas por processos de espoliacdo, degradacdo ambiental e pressdes
econdmicas externas. E preciso, assim, seguir construindo uma geografia que n&o se limite aos
muros da escola, mas que se abra para 0s saberes do mangue, da mata e das aguas, honrando a
luta e a sabedoria daqueles e daquelas que, ha séculos, cuidam e preservam esses territorios.

Mais do que um conjunto de contetdos, a geografia precisa ser compreendida
como instrumento de luta e afirmacdo identitaria, capaz de promover o empoderamento das
comunidades na defesa de seus territorios e modos de vida. Para tanto, é fundamental construir
uma pratica pedagogica que ultrapasse os limites fisicos e simbolicos da escola, alinhando-se a
ecologia dos saberes proposta por Santos (2006) — isto é, um dialogo horizontal entre
conhecimentos cientificos e saberes tradicionais, onde os saberes do mangue, da mata e das
aguas ndo sejam subalternizados, mas reconhecidos como formas validas e complementares de
compreensdo do espaco. Essa abordagem permite a geografia honrar a historia e a sabedoria
dos povos e comunidades tradicionais, cujas praticas ancestrais de manejo sustentavel —
muitas vezes marginalizadas pelo paradigma cientifico hegem6énico — sdo essenciais néo

apenas para sua sobrevivéncia, mas para o equilibrio socioambiental.
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51 O QUE A GEOGRAFIA ESCOLAR TEM A APRENDER COM AS
MARISQUEIRAS DA EJAI?

O manguezal ndo é apenas um ecossistema, mas um espaco de producao de saberes que
desafiam as estruturas convencionais do ensino de geografia. Na Resex Acau-Goiana, as
marisqueiras — mulheres que ha geracdes mantém uma relagcdo intima com o territério —
constroem um conhecimento geografico singular, expresso em falas carregadas de sabedoria
préatica. Suas vozes revelam uma geografia encarnada, que pode transformar radicalmente o
ensino de geografia na EJAI no campo

Na nossa atividade de pesquisa com as marisqueiras da EJAI da Escola Municipal
Presidente Costa e Silva, em Tejucupapo, deparamo-nos com saberes tradicionais que se
aproximam do que o pensamento geogréfico tem a dizer, especialmente no que tange a dindmica
do espaco e as territorialidades locais. Esses saberes, construidos a partir da vivéncia e da
interacdo cotidiana com o ambiente, revelam uma compreensdo do territorio que vai além da
dimensdo fisica, incorporando aspectos culturais, historicos e simbolicos que moldam a
identidade dessas comunidades.

Vale destacar que esses ambientes tém sido amplamente estudados pelas ciéncias
ambientais, sobretudo a partir de perspectivas que privilegiam a natureza em sua materialidade,
como evidenciam as analises geomorfologicas, oceanogréaficas e botanicas. No entanto, o que
se observa em contextos como o de Tejucupapo é a emergéncia de uma geografia viva, pulsante,
que ndo se restringe aos aspectos fisiogréaficos, mas que se constitui a partir das relacdes sociais,
culturais e econémicas tecidas ao longo do tempo por essas comunidades tradicionais.

Esses lugares sdo singulares, pois abrigam géneros de vida que refletem as
especificidades de cada comunidade, fruto de uma intrincada rede de interacdes entre
homens/mulheres e natureza. As marisqueiras, a0 manejarem 0s manguezais e 0s estuarios, ndo
apenas extraem recursos, mas recriam e preservam saberes ancestrais que configuram
territorialidades Unicas que séo produtos de uma correlacdo de forgas que se efetivam no espaco,
resultante de uma historia particular de relacdo intima com o ambiente.

Para a geografia, essas experiéncias tradicionais representam um desafio e uma
oportunidade. Elas nos convidam a repensar as praticas classicas da disciplina, propondo uma
nova geografia que seja mais plural e democrética. Uma geografia que reconheca e valorize 0s
conhecimentos produzidos fora dos muros da academia e da escola, mas que, a0 mesmo tempo,

estabeleca um didlogo critico e produtivo com eles, pois sdo esses saberes que nos permitem
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compreender a complexidade dos territdrios e das territorialidades, especialmente em contextos
em que a relagdo entre sociedade e natureza é tdo profundamente entrelacada.

Assim, a experiéncia com as marisqueiras de Tejucupapo nao apenas enriquece nNosso
entendimento sobre os territorios locais, mas nos incita a refletir sobre o papel da geografia
como ciéncia que precisa estar atenta as maltiplas vozes e narrativas que compdem o mundo,
ou seja, uma geografia que se faz no encontro e no respeito as diferencas, e que, por isso, tem
muito a aprender com aquelas que vivem e constroem os territorios no seu dia a dia.

Com o intuito de estar a par do conhecimento das participantes de nossa pesquisa sobre
0 ambiente, 0s ecossistemas locais e as praticas da mariscagem, relacionando-os as
aproximac0es geograficas que fossem possiveis, pedimos a elas que caracterizassem o ambiente
onde vivem e trabalham, do ponto de vista da paisagem que elas conseguem apreender nao
somente nas aguas, mas em casa, nas estradas que as levam para o trabalho e que as conduzem
de volta. Elas apresentaram um montante de informagdes, de coronimias e toponimias que Ihes
sd0 muito proprias, que montam corretamente 0 mapa dos seus caminhos e que explicam
satisfatoriamente bem as suas geografias, relembrando Claval (2014).

Enquanto os livros didaticos apresentam mapas estaticos, as marisqueiras leem a
paisagem de forma dindmica e interconectada. Como explica Dona Maria (52 anos): “A gente
ndo segue mapa de papel, segue é o rastro do caranguejo na lama e o cheiro da maré cheia”.
Esse saber empirico demonstra uma compreensdo sofisticada dos ciclos naturais, onde
elementos aparentemente desconectados — como as fases da lua, o comportamento dos
crustaceos e a salinidade da &gua — formam um sistema coerente.

Por sua vez, Joana (28 anos) detalha: "O mangue 'gaiteiro’ (onde o solo chia ao pisar) é
onde a ostra se esconde, mas tem que ir na lua minguante, sendo a maré enche e leva tudo™.
Essa fala sintetiza conhecimentos de geomorfologia costeira, ecologia e climatologia,
transmitidos oralmente através de geracfes. Onde é possivel avistar um mangue gaiteiro com
suas canetas esparramadas na lama é também previsivel que se encontre aratu e ostra; ou onde
cabe uma referéncia importante no dificil mapa do mangue que essas sujeitas guardam de cor,
um ponto de desvio, uma area de risco que precisa ser evitada, um habitat que precisa ser
respeitado. Para essas mulheres, é fundamental a conservacdo do ambiente, a despeito dos
ataques que sofrem (dos mosquitos que habitam as matas e 0s mangues) enquanto labutam.

Como sabemos, as marisqueiras demonstram uma percep¢do agucada dos ciclos
naturais, associando marés, estacdes do ano e comportamentos da fauna a praticas sustentaveis
de coleta. Dona Maria, de 52 anos, explica: “A gente sabe que na lua nova o mangue fica mais

rico, mas tem que ir cedo, porque quando a maré sobe, 0 marisco some. Antes, o rio era limpo,
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mas agora t& tudo sujo de lixo e 0s tanque de camardo tdo secando 0 nosso mangue”. Seu relato
evidencia como o conhecimento empirico sobre ecossistemas pode ser articulado com temas
como degradacdo ambiental e mudancas climaticas na sala de aula.

Ja Joana, de 28 anos, destaca a importancia da observacédo: “Quem é daqui sabe que o
guaiamum foge quando o vento vira pro lado do mar. A escola devia ensinar isso, mas so fala
de mapa longe da nossa realidade”. Sua fala aponta para a necessidade de uma geografia escolar
que dialogue com os saberes locais, integrando, por exemplo, no¢des de meteorologia popular
aos conteudos curriculares.

Ou seja, existe riqueza onde a geografia do capital s6 vé prédios a perder de vista, onde
0 engenheiro faz a arte de concreto de um arquitetura morta, plastica e fria, uma geografia da
fome que engana e subalterniza os sujeitos e as sujeitas do campo e das dguas que se perdem
nos caminhos retos que levam a cidade. Esta, por sua vez, os toma a dignidade, oferecendo
empregos precarizados e salarios defasados que fazem lembrar o sururu, o aratu, o guaiamum,
0 caranguejo-uca, a ostra, 0s mais variados peixes € 0 marisco que socorre, sobretudo, as
mulheres, que levam para casa 0 banquete que muitas vezes € 0 necessario para prosseguir a
vida. A refeicdo que nutre bem, alimentando o corpo e fortalecendo a alma, porque é também
do mangue de onde tiram a ceia e 0 natal, 0 basico e o carnaval, que é como as nossas
pesquisadas se referem a festa diaria que marca as horas no mangue e que as faz esquecer que
0S mosquitos incomodam.

Essa rica biodiversidade que enfeita a reserva protege, além das vidas humanas que a
ela recorrem, a de outros seres que completam aquela paisagem. As nossas estudantes
marisqueiras relatam avistarem capivaras, tatus, cobras, raposas, cachorros e gatos do mato, que
¢ como nomeiam a sua fauna vizinha. Todas essas espécies estdo catalogadas nas ciéncias
naturais e ambientais. Porém elas enxergam mais que taxonomias cientificas naqueles seres,
elas veem o sagrado, o simbolo da conservacdo, os guardibes do mangue ou apenas vidas que
merecem ser respeitadas, pois estao cientes de que estdo ali para manterem o equilibrio daquele
ambiente. Esse ambiente, que na verdade, é o guarda-comidas: o refeitorio ndo somente das
espécies marinhas, mas de uma infinidade de seres que precisam dali para sobreviverem como
nos, como elas, as marisqueiras — e até como aqueles que comem o filé do caranguejo nos mais
requintados bares e restaurantes, mas esquecem que eles vieram das mesmas lamas que foram
soterradas pelos prédios dos shoppings que frequentam e pela bela paisagem desenhada em
cima do mangue, onde hoje € o condominio onde moram e de onde apreciam 0 vento gostoso
batendo no rosto, o ar puro do resto da mata, a agua doce que resta privatizada nos pogos e a

paisagem recortada na mesa de um arquiteto ou arquiteta.
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Outra coisa que chama aten¢do nos relatos analisados é o elevado senso ambiental que
essas mulheres das marés carregam. Elas possuem uma consciéncia ambiental muito agucada e
muito bem fundamentada. Expressam dominio de conceitos ecoldgicos, entendem que
preservar e conservar sao categorias diferentes, e que o papel de uma reserva extrativista é
conservar e sustentar 0s povos que vivem do extrativismo e protegem suas aguas.

Compreendem, portanto, que sdo seres da natureza, mais uma vida na Terra, mais um
animal no mangue, nunca uma vida para se multiplicar e dominar a natureza, como um deus
criador e destruidor da sua criatura, que tem o direito de dispor como quiser do meio ambiente,
porque é sua propriedade que foi bravamente conquistada para ndo apenas tirar dela o que é
necessario, mas, mais ainda, alimentar as fomes de nada criadas pela inddstria dos fetiches,
relembrando, como se refere Santos (2012) ao processo de alienacdo promovido pela perversa
globalizacdo do capital.

Questionadas sobre a possibilidade dos bancos de mariscos se esgotarem, as
marisqueiras demonstraram consciéncia de que esse processo esta em curso, observando uma
reducdo gradual. Elas atribuem isso a exploracdo desregrada e a intensidade das chuvas, que,
segundo seus conhecimentos, causam o desaparecimento dos mariscos apOs periodos de
precipitacdo intensa. Destacam que a producdo de mariscos, aratus e ostras tem diminuido
bastante, e compreendem que esse declinio ndo se deve apenas a fatores naturais, mas também
a uma complexa rede de problemas socioambientais e territoriais que tem atingido a Resex.

A relacdo das marisqueiras com o manguezal é mediada por praticas de manejo que
garantem a preservacdo dos recursos. Dona Josefa, de 60 anos, afirma: “A gente nunca pega
marisco pequeno € nem revira tudo, sendo acaba o criadouro. Meu avo ja dizia: ‘O mangue da
0 peixe, mas tem que saber cuidar’”. Esse conhecimento tradicional sobre sustentabilidade
poderia ser trabalhado em aulas sobre conservacdo ambiental, contrastando com modelos
predatérios como a carcinicultura, que, segundo Lucineide, de 35 anos, “ta acabando com 0s
Nossos rio e ninguem faz nada”.

Os conflitos territoriais também emergem nos discursos, como no caso de Tereza, de 45
anos: “A Resex € 0 que garante nosso direito de ficar no nosso canto. Sem ela, os grande tomava
tudo. Mas mesmo assim, tem gente que ndo respeita”. As marisqueiras reconhecem que a crise
envolve conflitos decorrentes de disputas por espagco e recursos, que sao agravados pela
competicdo com empreendimentos privados, especialmente da carcinicultura crescente na
regido (figura 13), que, ao contrario de concorrerem de forma justa, dominam mercados e
pontos estratégicos, marginalizando a pesca artesanal praticada pelos povos das marés e dos

mangues. Como bem destacou Santos (2012), essa dindmica ndo se trata de uma competicdo
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saudavel, mas de uma disputa assimétrica que ameaca a sobrevivéncia das comunidades

tradicionais e dos ecossistemas.

Figura 13: Fazenda de camardo em area de mangue na Resex Acal-Goiana

— — -

e

Fonte: Lopes (2019).

Dessa forma, a geografia das marisqueiras € também uma geografia da luta. Lucineide
(35 anos) denuncia: “Os tanque de camardo sdo como ferida no mangue — seca o rio e espanta
nossa comida”. Essa fala explicita o conceito de justica ambiental a partir da experiéncia local,
desvelando os impactos da carcinicultura, atividade que avanca sobre territérios tradicionais,
ignorando préaticas sustentaveis consolidadas ha séculos.

Essa disputa territorial é vivida no corpo: “A gente acorda as 4 h, passa o dia na lama,
volta com o corpo cheio de calombo, e ainda ouve que nosso trabalho é ‘atrasado’”,
desabafa Raimunda (38 anos). A fala revela como a desvalorizagdo do saber tradicional esta
ligada a uma hierarquia epistemoldgica que privilegia o conhecimento académico urbano.

Esse cenério de degradacdo e conflito também foi identificado por Nascimento e
Rodrigues (2022), que em seus estudos sobre a regido apontaram para 0s impactos negativos da
expansdo de atividades privadas sobre os modos de vida tradicionais e a biodiversidade local.
A nossa pesquisa reforca a percepcdo das marisqueiras, evidenciando que a sustentabilidade
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dos bancos de mariscos estd intimamente ligada ndo apenas a conservagdo ambiental, mas
também a garantia de direitos territoriais e a valorizagdo dos saberes e praticas das comunidades
locais, no que a geografia escolar se mostra uma mediadora por exceléncia da tessitura de novos
saberes e fazeres necessarios para o exercicio da cidadania no século XXI, que teima nao saber
viver com 0s povos e populacdes tradicionais, sem saber a oportunidade que estdo perdendo de
ressignificar o nosso relacionamento com o planeta a partir do ouvir as vozes vindas das &guas,
dos mangues, das florestas e dos campos.

Quando questionadas sobre as praticas de manejo dos recursos marinhos, a maioria das
marisqueiras relatou adotar estratégias que refletem uma consciéncia ecol6gica comprometida
com os objetivos da Resex. Elas destacaram que preferem coletar apenas 0s mariscos maiores,
permitindo que 0S menores permane¢cam no ambiente para crescer e se reproduzir; isso
demonstra um conhecimento tradicional conectado aos principios de conservacao,
evidenciando uma preocupacdo com a sustentabilidade dos estoques naturais e a manutencao
dos ecossistemas costeiros. Por outro lado, algumas marisqueiras justificaram sua preferéncia
por coletar apenas 0s mariscos maiores sob uma perspectiva econdmica, argumentando que a
coleta de mariscos menores ndo € vantajosa, pois o rendimento obtido ndo compensa o esforco
despendido. Apesar de essa abordagem ser orientada por uma Idgica de retorno, ela ainda esta
em conformidade com préticas sustentaveis, uma vez que também contribui para a renovagdo
das populacdes de mariscos.

Essas diferentes perspectivas revelam um equilibrio entre o conhecimento ecoldgico
tradicional e as necessidades econémicas das comunidades. Enquanto algumas marisqueiras
priorizam a conservagdo dos recursos naturais como um valor intrinseco, outras o fazem por
uma questdo de viabilidade pratica. No entanto, ambas as praticas convergem para um manejo
que, mesmo de forma intuitiva, promove a sustentabilidade dos bancos de mariscos e a
resiliéncia dos ecossistemas manguezais. Essa dinamica ressalta a importancia de valorizar e
integrar o conhecimento tradicional das marisqueiras em politicas de gestdo ambiental,
reconhecendo que suas praticas, embora informais, desempenham um papel crucial na
conservacao da biodiversidade e na manutencdo dos meios de vida das comunidades costeiras.

A relagdo com o territorio vai aléem da subsisténcia — é também farmacopeia. Dona
Josefa (60 anos) compartilha: “O mangue é nossa farméacia. Banho de salsa cura impinge, cha
de jurema desinflama, e ninguém ensina isso na escola”. Esses conhecimentos, testados por
geragdes, representam um sistema médico complexo, ainda que marginalizado pelo paradigma
cientifico hegeménico. Tereza (45 anos) complementa: “Remédio de farméacia é bom, mas tem

hora que s6 o ‘mato sagrado’ resolve”. A fala ilustra um pragmatismo que articula tradigéo e
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modernidade, desafiando a falsa dicotomia entre “crenca” e “ciéncia”.

Aqui a leitura que faco € de que se assiste ao efeito do intercambio entre os saberes
cientificos e a tradicional sabedoria daqueles povos. Aquelas marisqueiras recepcionam bem o
saber consagrado nas academias. Elas ndo sdo negacionistas das ciéncias, até porque procuram
a EJAI, vdo ao médico do postinho e tomam os remédios que o cubano receitou junto com 0
ché que o doutor tomou quando chegou em Tejucupapo pela primeira vez, empanzinado e com
0 estdbmago pegando fogo, do tanto que comeu ensopado de marisco, caldinho de guaiamum e
cachaca de lei no barzinho da marisqueira que estuda na nossa EJAI. Ela, que ja tinha aprendido
com a mée, uma antiga mestre juremeira, a receita de suco de batata inglesa e cha de salsa
durante sete dias que dava muito certo. N&o ha desprezo pelo rigor de que necessitam os saberes
para se tornarem cientificos, porém é necessario voltarmos ao fato de que ha saberes que podem
ser cientificizados, geograficizados por intermédio da geografia escolar e de suas praticas.

As marisqueiras me disseram que vale muito o que o médico disse na consulta, vale
demais o ensino das ciéncias, assim como vale a receita ancestral deixada por dona fulana, nossa
avo, a matriarca de uma familia de dezenas de marisqueiras, que prescrevia o cha da jurema
para desinflamar o corpo por dentro e o banho de salsa para desintoxicar as impinges da pele.
O remédio da velha foi testado amplamente naquela populagdo, por um longo periodo que
perpassa geracOes; nunca havia matado uma alma vivente, sé aliviava as dores, e até curava as
feridas de dentro e de fora do corpo contaminado pelas perversidades do nosso tempo.

A jurema, por exemplo, é uma planta sagrada para muitos povos indigenas e mestres
juremeiras, especialmente na regido de Alhandra, por onde também andou a minha docéncia e
onde investiguei como uma escola urbana recepcionava 0s meninos e as meninas do campo
(Silva, 2018). Essa regido é muito proxima da Resex e, certamente, compartilhou saberes com
as marisqueiras, que, conforme observamos tanto na pesquisa quanto em nossa experiéncia
docente na regido, transitam constantemente entre comunidades e outras territorialidades, quase
sempre mediadas pela pesca, atividade que se desenvolve por meio de diversos lagos.

Entdo, além de seu uso ritualistico pelos mestres e mestras da religido da Jurema Sagrada
— que vem sofrendo um processo de apagamento diante da colonizagdo neopentecostal, a qual
impde novas territorialidades —, mesmo convertidas a uma nova fé, as herdeiras das aguas e
dos mangues continuam recorrendo a receita da bisa: as cascas da jurema, as suas raizes, ao
banho de suas folhas e a ingestdo do seu xarope, buscando, evidentemente, as propriedades
cicatrizantes e anti-inflamatorias que o mato sagrado carrega.

As marisqueiras se referem ainda ao capim-santo e a alfavaca, amplamente utilizados

nas comunidades costeiras para aliviar a azia, acalmar o estbmago e melhorar a digestao.
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A aroeira, comum na Resex, é outra valorizada por suas propriedades anti-inflamatorias e
digestivas. Esses conhecimentos ndo sao apenas praticos, mas profundamente simbélicos. Para
as marisqueiras da Resex Acau-Goiana, o uso de plantas medicinais esta intrinsecamente ligado
a sua relacdo com o mangue, um ecossistema que fornece alimento, sustento e cura. O mangue
€ visto ndo apenas como um recurso, mas como um espaco sagrado, onde cada planta e animal
tém um papel no equilibrio da vida. Essa visdo holistica contrasta com a logica predatoria do
capitalismo, que enxerga a natureza apenas como fonte de lucro.

Nas ciéncias, esses saberes tradicionais representam um imenso campo pouco
explorado. Muitas das plantas utilizadas por essas comunidades, como o cajueiro e o0 jua, tém
propriedades testadas e colaboram no desenvolvimento de medicamentos e tratamentos. Porém,
é fundamental que essa apropriacdo venha a ser feita com respeito e em didlogo com as
comunidades detentoras desses conhecimentos, garantindo que elas sejam reconhecidas e
beneficiadas.

Aquelas marisqueiras saem normalmente as 5 h da manhd para 0 mangue, as 14 h pegam
0 caminho de casa. Percebemos que acordam muito cedo para preparar 0 almoco que levam
(quando ndo levam a comida para terminar de fazer na fogueira de lenha que espanta 0 mosquito
e cozinha a boia do dia). Algumas precisam ajeitar 0 almog¢o do menino e da menina que vao
voltar da escola; outras, como ja dissemos, levam 0 menino e a menina mais crescidos para o
mangue. Todas vao para 0 mangue ainda na madrugada e retornam ainda como o sol a pino, o
gue torna ainda mais insalubre a vida dessas trabalhadoras das &guas, que, no verdo, sao
agraciadas com muito marisco, muita ostra, muito aratu, porém, no inverno, ja baixam a cabeca,
como se lamentassem o fato de ndo puderem recorrer ao mangue para salvarem o dia, ou mesmo
para comprar 0 perfume da revista, pagar o sinal da internet dos filhos e das filhas, ndo deixar
cortar a luz.

Ainda em relacdo a melhor época para a coleta e 0s motivos pelos quais a consideram
ideal, todas as participantes mencionaram que o periodo de estiagem é o mais favoravel. Isso
se deve a maior disponibilidade de mariscos e a auséncia de chuvas, que, quando ocorrem,
podem causar a morte dos mariscos. Essa observagdo é corroborada por Freitas et al. (2012),
que citam diversos estudos indicando que altos indices de pluviosidade provocam mortalidade
nas populacdes de mariscos. Além disso, algumas participantes destacaram que, embora o
periodo chuvoso seja caracterizado por uma maior abundancia de mariscos, estes tendem a ser
menores em tamanho. Ja durante a estiagem, as espécies encontradas sdo geralmente maiores,
ainda que em menor quantidade.

Enquanto a escola segmenta o tempo em horas-aula, as marisqueiras operam com ciclos
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naturais. Antonia (50 anos) explica: “Tempo de mariscagem ndo é com reldgio, € com a lua.
Maré vazante de manha cedo é quando o mangue ‘dd’ mais”. Esse conhecimento, que integra
astronomia, oceanografia e biologia, € sistematicamente ignorado nos curriculos. Ja Maria (16
anos), uma das mais jovens, questiona: “Por que a gente estuda o tempo, o clima na geografia
se ndo sabe ler quando 0 mangue t& perigoso?”. Sua pergunta aponta para a urgéncia de uma
geografia escolar que dialogue com as temporalidades locais.

Ora, aquelas mulheres produzem um conhecimento bastante apurado para determinar
suas jornadas. Elas aprenderam com as mais experientes a acordarem cedo para voltarem cedo,
sendo que o reldgio delas conta noutro tempo, anda noutro passo. Nés, do ensino de geografia,
tentamos cronometrar 0 nosso reldégio com o das principais pracas, das metropoles e das
megalopoles; s6 que estes contam o tempo cortado em intervalos estreitos demais para caber
todos os regimes das marés — a hora que a lama come, quando que bate a fome, a tarde de
menos mosquitos, e a hora de parar, de voltar, de respeitar o defeso dos indefesos. Apesar de
algumas teimarem em ir para a maré ainda no inverno, isso ndo quer dizer que ndo tenham
respeito, significa apenas que ha pelo menos uma boca pequena para alimentar, uma
necessidade, um caso urgente, mas sempre presente na vida de muitas heroinas de Tejucupapo.

Esse € também um tempo que corre diferente do tempo da cidade; por isso, falamos,
nesta dissertacdo, de uma educacdo do campo, das aguas, das matas e dos mangues, dos
migrantes e de onde mais tiverem os filhos e as filhas desse torrdo tdo imenso que cabe todos
nos, do campo e da cidade, uns com os outros, compartilhando o que tém e o que sabem,
ouvindo uns aos outros, respeitando-se nas suas diferencas. E fundamental que isso marque as
nossas pedagogias, dando-lhes outras epistemologias, outras geografias, outros mapas, outras
metodologias.

No extrativismo artesanal, as marisqueiras organizam suas atividades de acordo com os
ciclos naturais, demonstrando uma profunda conexdo com o ambiente em que vivem. Seu
trabalho é regido pelas mudancas das marés, pelas fases da lua e pela sazonalidade das espécies,
fatores que determinam ndo apenas o0 momento ideal para a coleta, mas também a
disponibilidade dos recursos. Essa sincronia com os ritmos da natureza reflete um conhecimento
tradicional acumulado ao longo de geracGes, que permite a exploragdo sustentavel dos
ecossistemas costeiros e manguezais. Como ja dissemos, a producdo resultante dessas
atividades €, em grande parte, destinada a subsisténcia alimentar, garantindo a seguranca
nutricional das comunidades locais. Além disso, parte do que é coletado é comercializado em
pequena escala, gerando uma renda complementar que sustenta as familias e fortalece as

economias locais. Esse sistema de producdo, embora de carater mercantil modesto, é essencial
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para a reproducdo social e cultural dessas comunidades, pois integra praticas econdmicas,
saberes tradicionais e modos de vida intimamente ligados ao territorio.

Quando questionadas sobre a influéncia da lua na coleta de mariscos, a maioria das
marisqueiras respondeu afirmativamente, destacando que a lua cheia facilita a atividade, pois é
nessa fase que ocorrem as marés mais baixas. Esse conhecimento tradicional é frequentemente
repassado de geracdo em geracdo. A maré, portanto, € um elemento crucial para a pesca e a
mariscagem, e sua amplitude varia conforme o ciclo lunar. Durante a lua cheia, a maré atinge
seu ponto mais baixo, expondo areas do mangue ou da praia que normalmente ficam submersas,
0 que permite um acesso mais facil aos mariscos e resulta em uma coleta mais produtiva.

Essa percepg¢do das marisqueiras esta em sintonia com o que consagram a climatologia
e a oceanografia, que reconhecem a influéncia das fases da lua sobre as marés e,
consequentemente, sobre as atividades extrativistas costeiras. Essa harmonia entre o saber
tradicional e o conhecimento cientifico reforca a importancia de valorizar e integrar as préaticas
das comunidades tradicionais em estratégias de manejo sustentavel, garantindo a preservacéo
dos recursos naturais e dos modos de vida que deles dependem. Além disso, abre oportunidade
ao professor e a professora de geografia para fazer o que Freire (2006) prop0e: a superacao da
ingenuidade pelo despertamento da curiosidade episttmica num processo de
cientificizagdo/geograficizagéo dos saberes e das geografias vernaculares, como batizou Claval
(2014).

A marisqueira desempenha um papel fundamental em todas as etapas do processo
produtivo, desde a preparacdo e confeccdo de seus préoprios instrumentos de trabalho até sua
finalizagdo. Sua jornada comega com a coleta dos mariscos nos manguezais, seguida pela
lavagem e cozimento realizados nos arredores das suas casas, 0 que inclui ainda a cata, a
embalagem e o armazenamento. O local de trabalho da marisqueira € extenso e diversificado,
abrangendo ecossistemas como manguezais, praias, foz e rios, além dos trajetos percorridos até
a residéncia. O espaco domeéstico, 0s quintais e as areas compartilhadas com vizinhos também
fazem parte dessa rotina. Essa multiplicidade de ambientes evidencia a integracdo entre o

trabalho produtivo e a vida familiar, uma caracteristica essencial da atividade das marisqueiras.

5.2 O ENSINO DE GEOGRAFIA, O EMPODERAMENTO E A CIDADANIA DAS
HEROINAS DAS MARES

Os saberes das marisqueiras da Acau-Goiana ndo sdo "alternativos" — sdo centrais para

repensar a geografia da EJAI do campo. Suas falas, aqui transcritas com respeito a cadéncia da
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oralidade local (“calombo” para dermatites), demonstram que o territério € o primeiro livro
didatico, e seus sinais — mares, ciclos lunares, comportamentos animais — séo li¢cfes vivas.
Além disso revelam que sustentabilidade € pratica cotidiana, ndo discurso abstrato, e que a
escola precisa ser deslocada para o mangue, literal e epistemologicamente. Como resume Dona
Josefa: “Geografia que ndo cheira a maré, ndo gruda lama na sola, é geografia morta”. Cabe a
EJAI abracar essa geografia viva, onde 0 mangue, com seus caranguejos, juremas e marés, seja
reconhecido como mestre.

No ensino de geografia, esses saberes oferecem uma oportunidade para discutir temas
fundamentais, como a relagdo homem-natureza, a importancia dos biomas locais (como o
mangue, a restinga e a Mata Atlantica) e a diversidade de modos de vida que constroem e
transformam as territorialidades. Ao incluir esses conhecimentos no curriculo escolar, ndo
apenas valorizamos as culturas tradicionais, mas também promovemos uma educacdo mais
contextualizada, critica e engajada. Essa abordagem contribui para que os sujeitos e as sujeitas
reflitam de forma sustentvel e respeitosa, incentivando-as a compreender e intervir no mundo
de maneira consciente e responsavel, sempre em dialogo com suas realidades e identidades.

Desse modo, a importancia desses saberes transcende as fronteiras das comunidades
tradicionais. Em um mundo cada vez mais urbanizado e desconectado da natureza, eles nos
lembram da importancia de preservar ndo apenas 0s ecossistemas, mas também as culturas que
0s entendem e os respeitam. Eles nos mostram que a cura para muitos dos nossos males pode
estar justamente naquilo que o progresso insiste em destruir: a sabedoria ancestral, a
biodiversidade e a conexdo com a terra. Em sintese, 0s saberes tradicionais dessas marisqueiras
sdo um legado de cura, resisténcia e equilibrio, que nos ensinam que a verdadeira riqueza nao
estd no concreto ou no capital, mas na capacidade de viver em harmonia com 0 meio ambiente
e de aprender com aqueles que, ha séculos, sabem ouvir e distinguir as vozes da natureza.

Sendo assim, a geografia escolar assume uma funcao social fundamental junto aos povos
migrantes, do campo, dos mangues e das aguas. Mais do que uma simples disciplina, ela se
torna um instrumento essencial para o0 processo de emancipacdo e para a construcdo da
cidadania daqueles e daquelas que vivem e dependem desses territorios. As nossas marisqueiras
da EJAI nos relatam com entusiasmo o quanto apreciam estar na escola, pois ali encontram um
espaco onde sdo valorizadas. Para elas, esses espacos sdo territorios de fala e escuta, onde suas
falas ecoam com forca e significado. Ali, elas contam suas historias épicas de luta, resisténcia
e de vida, narram os desafios e as belezas da cata do marisco, e desenham, com riqueza de
detalhes, a cartografia de suas caminhadas pelos mangues, rios e restingas. “Onde o mangue

‘chora’ (&reas alagadicas), é la que o aratu esconde” (Joana, 28 anos), demonstrando
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conhecimento hidrogeomorfolégico. Por sua vez, “Quando o guaiamum sobe no pau, é sinal
que vem enchente” (Zefa, 60 anos), integrando zoologia e meteorologia popular. Para essas
mulheres, estudar geografia € como estender as conversas do mangue para a sala de aula,
discutindo o melhor horario da maré, planejando a mariscagem e refletindo sobre seus modos
de vida.

Nesse ambiente de troca, aprendemos e crescemos juntos. As marisqueiras ndo apenas
adquirem conhecimentos, mas também aprendem a se organizar enquanto classe trabalhadora,
inspiradas pelo exemplo das companheiras do outro lado da Resex, em Acal, na Paraiba. Esse
aprendizado surge na troca de informacdes, e informacdo € poder, como dizia Santos (2012).
Ao lembrarmos que vivemos sob o império da informacéo, € importante destacar que isso se
torna cada vez mais valido em nosso tempo, marcado pela acelerada propagacdo da
desinformacdo por meio dos espacos virtuais da rede mundial de computadores. A informacao
gerada aqui, na troca, tem o poder de reunir, de pressionar, de agir. E informacdo é saber
também, que pode ser trabalhado, congregado e virar conceito, tornar-se conhecimento
geograficizado, cientificizado, como queria Freire (2006). Na roda, enquanto conversavamos,
nas aulas, enquanto discutiamos a geografia da pesca e da mariscagem, aprendiamos uns com
0s outros, que, do lado de I&, as mulheres da col6nia passam seis meses recebendo o auxilio
defeso, garantindo a renovagdo dos estoques de alimentos e fortalecendo sua seguranca
alimentar.

Ouvimos dessas mulheres as dores trazidas com o pseudodesenvolvimento vindo com a
montadora de automdveis e com o avanco do agronegdcio dentro da Resex, pois ja atuavam,
ainda que timidamente, antes de 2007, quando a Resex foi oficialmente instituida. Noutro
momento, sentadas no refeitdrio da escola, antes mesmo de organizarmos a roda, num processo
de observacdo por imerséo e de escuta atenta, espontaneamente me contaram dos conflitos que
afligem a Reserva, que tiram a paz daquelas comunidades, ameagando suas identidades e
territorialidades, algo que ja foi identificado em estudos como os de Aradjo (2018), Monte
(2020) e Nascimento e Rodrigues (2022), ja mencionados neste trabalho.

A questdo que se coloca é sobre que geografia podemos entregar para 0s sujeitos e as
sujeitas de nossas docéncias na EJAI. Se a geografia da cidade cabe na escola na ruralidade, na
educacdo de uma comunidade tradicional, ou se € mais adequado construir uma geografia
enraizada naquela territorialidade, que permita compreender o cenario local e suas relagdes com
outras espacialidades; se é mais adequado fazer uma geografia para aquelas sujeitas, ou se
construiremos uma geografia com elas, de modo que essa matéria faca sentido e lhes ajude a

transitar entre os mundos da rua e da comunidade, como sujeitas que s@o de direitos.
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Elas propdem um ensino de geografia que articule suas vivéncias cotidianas com o0s
contetidos da disciplina. Esperam da EJAI e das aulas de geografia fontes de empoderamento e
ferramentas para o exercicio de uma cidadania ativa, que respeite suas identidades e
territorialidades. Querem que a Geografia contemple suas realidades no planejamento
curricular, abordando os negocios da pesca, o papel da Resex, o valor das mulheres na
mariscagem, as conquistas alcancadas, o avango do mar e as ameacas globais e locais. Desejam
entender os impactos do turismo, a presenca da Jeep, do grupo Stellantis (anteriormente Fiat
Chrysler Automobiles), e o significado dos viveiros do agronegdcio, da carcinicultura da
Atlantis Aquacultura (também conhecida como Bramex Brasil Mercantil Ltda), empresa de
criacdo de camardes em &gua salgada e salobra naquele litoral, denunciada por nossas
pesquisadas pela disputa por territérios que travam com as pescadoras e 0s pescadores
artesanais, marisqueiras nas marés e mangues da Resex; conflitos que ja foram constatados por
Nascimento e Rodrigues (2022), ao analisarem justamente os impactos socioambientais e suas
implicacOes na pesca artesanal das comunidades beneficiérias da Resex Acau-Goiana:

Os empreendimentos industriais instalados no municipio de Goiana, como o
polo automobilistico com a fabrica da Jeep, o polo farmacéutico, industrias de
cimento e outras ocasionaram diversos impactos como o despejo de efluentes
industriais no estuario do Rio Goiana [...]. Esses empreendimentos deixam
claro o quanto o modelo de desenvolvimento capitalista acaba deixando de
forma secundéaria os aspectos socioambientais e 0S recursos naturais em
detrimento da busca pelo lucro (Nascimento; Rodrigues, 2022, p. 253).

Dito isso, elas relatam que, além da diminuicdo dos recursos pesqueiros, aqueles
empreendimentos tém tirado muitos pescadores e pescadoras das marés e os levado para dentro
de ambientes ainda mais insalubres para a qualidade de vida. Contam que seus filhos e filhas
estdo arrependidos de terem deixado a maré e ido para a Jeep, pois os salarios sdo baixos, a
jornada exaustiva, repetitiva e adoecedora. Nas férias, muitos voltam para 0 mangue para
aumentar um pouco a renda familiar. Para elas, 0 mangue ndo escraviza, ndo abandona ninguém,
entrega de graca todo alimento de que precisam para ndo terem que se humilhar na cidade.

O que essas mulheres pedem € uma geografia que aprimore a leitura de seus mapas, que
as ajude a ler o mangue, a maré, a lua e 0 mundo. Uma matéria preocupada ndo em ser Util, mas
em servir a comunidade como instrumento de emancipacéo, uma geografia viva, que pulsa com
as marés e ecoa as vozes dessas heroinas, fortalecendo seus saberes e ampliando suas
possibilidades de transformacdo social. Assim, 0 ensino de geografia se revela ainda mais

potente e transformador, pois se consolida como instrumento essencial em favor de lutas que
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visam a seguranca alimentar, dignidade e respeito as territorialidades desses povos.

A reflex@o trazida por essas mulheres nos convida a pensar a geografia ndo como uma
disciplina de conciliacdo, mas como um campo de resisténcia e esperanca. Resisténcia, porque
é ela que coloca em evidéncia os conflitos territoriais, despertando consciéncias, fortalecendo a
unidade e fomentando a luta em defesa da dignidade territorial e dos direitos dos povos
tradicionais. Esperanca, porque, ao trazer a tona essas discussoes, a geografia aponta caminhos
para um futuro mais justo e sustentavel. N&o se trata de afirmar que a geografia escolar deva
ensinar a arte de lutar e resistir — afinal, essas mulheres sdo mestras nesse sentido. O que nos
cabe, como mediadores e mediadoras dessa disciplina, é embasar a discussdo com seriedade,
instrumentalizar a acdo coletiva e provocar uma reflexdo critica sobre as formas de apropriacéo,
e transformacéo do espago. A missao € oferecer ferramentas tedricas e praticas que permitam a
essas comunidades compreender, analisar e intervir em suas realidades, sempre com o objetivo
de fortalecer sua autonomia e garantir o respeito a suas identidades e territorialidades.

A geografia que construimos em sala de aula estd longe de ser neutra; ela €
profundamente engajada, critica e voltada para a transformacdo social. Ndo se restringe a
descrever 0 mangue, a maré ou 0 mundo ao nosso redor, mas se propde a compreendé-los em
suas complexidades, atuando para que esse mundo se torne mais justo e sustentavel. Nesse
processo, as vozes e 0s saberes dessas mulheres se erguem como faréis, iluminando nossa
trajetoria e reafirmando que a educacdo é também ato de resisténcia e semente de esperanca.

N&o propomos abandonar o conhecimento geografico produzido no Ocidente ou negar
aos estudantes 0 acesso a esses saberes. A questdo ndo é rejeitar o conhecimento académico
consolidado, mas questionar sua hegemonia — especialmente quando os livros ignoram outros
sistemas de saber construidos a partir de diferentes principios e metodologias. Defendemos uma
geografia que dialogue com esses outros conhecimentos, valorizando as territorialidades das
comunidades tradicionais: seus modos de vida, leis, praticas e saberes. Ndo se trata, por
exemplo, de descartar a classificagdo climatica de Kdppen, mas de complementa-la com os
conhecimentos locais. As marisqueiras, com seu “relégio geografico”, frequentemente
demonstram que suas previsdes de maré sdo mais precisas do que as veiculadas na televisao.

Nesse sentido, nds, da geografia escolar, precisamos apresentar todas essas ferramentas
tecnoldgicas disponiveis, seus beneficios, suas vantagens, sem esquecer de perguntar se a
marisqueira tem internet, pois, no caso concreto de Tejucupapo e de boa parte da Resex, as
dificuldades de acesso a dados mdveis ainda sdo latentes, com a desculpa de que sdo locais
inacessiveis, com dificuldades de acesso de infraestrutura, um quadro que condiz com a

realidade denunciada por Santos (2012), quando verificou que ha lugares, espacos, povos e
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comunidades que ndo séo interessantes para o sistema da globalizacdo. I1sso produz fragmentos
espaciais desconectados da aldeia global, o que é mais uma fabula.

E profundamente paradoxal que uma comunidade litoranea geograficamente integrada
a dindmica econémica da capital — situada em um municipio que figura entre os maiores PIBs
estaduais, polos farmacoquimicos de relevancia nacional, complexos agroindustriais e um
parque automotivo estratégico (figura 14) — enfrente um crénico apagdo digital. Essa excluséo
tecnoldgica atinge diretamente mais de 10 mil residentes da Resex e seu entorno, condenados
ao monopdlio precario de uma Unica operadora de telefonia e dados moveis (Vivo S.A.), cuja
cobertura irregular e servigos defasados contrastam radicalmente com a pujanca econémica do

territorio.

Figura 14: A Resex Acal-Goiana é rodeada de gigantes empreendimentos econdmicos de forte impacto social
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Fonte: IBGE (2020); ICMBIo (2022); Google Satélite (2022) apud Souto et al. (2024).

Dessa maneira, 0 ensino de geografia cumpre um papel muito importante do ponto de
vista da cidadania, ao questionar esse apagdo e como nossas alunas driblam os efeitos dessa
exclusdo digital. Elas sabem que, na cidade, a vida parece correr mais rapido, as informacoes
circulam livremente e as pessoas vivem conectadas as telas. Enquanto isso, elas acordam antes
das 5 h para catar mariscos, cuidar da familia e proteger o0 mangue — seu banco de mariscos,
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aratus e ostras, um tesouro escondido entre os gaiteiros.

Quando um professor ou uma professora inexperiente chega a escola do campo, em uma
turma da EJAI, pode facilmente cair no equivoco de achar que os sujeitos e as sujeitas das
comunidades tradicionais sdo “preguicosos” ou “conformados”. No entanto, uma docéncia
pesquisadora, curiosa e atenta, que olha e escuta seus alunos e alunas sem medo, vergonha ou
vaidade, logo observa, na sua postura pesquisante, que ndo se trata de trabalhar mais ou menos,
mas de reconhecer o valor de um modo de vida gque integra trabalho, cuidado e resisténcia.

A heroina de Tejucupapo ndo para: ela cuida dos filhos e das filhas, netos e netas,
parentes e aderentes, leva 0s pequenos e as pequenas para a EJAI, e ainda vé@o para 0 mangue
cuidar do péo e proteger a fonte, o tesouro guardado no meio dos gaiteiros, junto a um banco
que abriga, debaixo da areia, marisco e muita vida; um mangue gque esconde aratu e ostras nos
seus galhos e troncos retorcidos, na maré que leva e traz o que elas precisam encontrar e que

diz a hora de parar e de continuar.

53  INTEGRANDO SABERES TRADICIONAIS E CONTEUDOS GEOGRAFICOS:
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA PROFESSORES E PROFESSORAS DA
EJAI

Nesses anos de docéncia junto as marisqueiras, foi possivel aprender com elas que no
processo de escutamento, de ensino-aprendizagem, ndo basta apenas contetdo: é elementar
também a forma, a metodologia. Também n&o é s6 motivacao para aprender. E tudo isso e mais
um pouco de meios, de recursos didaticos, que sdo capazes de mediar o processo de
aprendizagem, como propdem Passini et al. (2010). Esses autores também alertam para que nao
se fetichize o recurso, especialmente o tecnoldgico, pois ndo ha essa relacdo de dependéncia
absoluta da aula para com os aparatos especiais, e que é possivel uma aula produtiva e eficiente
mediada por recursos simples e muito tradicionais, como o giz e o quadro.

N&o é repeticdo nem reproducéo. E invencéo de “novidade nova”, numa metodologia
desafiadora e fomentadora da curiosidade epistemoldgica, formadora de estudantes que
pesquisam, o que sO é possivel, nos dizeres Passini et al. (2010), por meio de aulas que superem
a reproducéo e se fagcam na construcgéo coletiva dos saberes e fazeres.

Segundo Vasconcelos (2011), uma das principais causas das deficiéncias na préatica
educativa esté relacionada a metodologia, uma vez que ha evidente dificuldade em alinhar
conteldo e abordagem metodolégica no processo de ensino-aprendizagem. Além disso,

observa-se um certo distanciamento por parte de educadores e educadoras em relacdo ao carater
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politico inerente a sua prética, ou seja, & posi¢do que assumem politicamente ao ensinar. A
autora lembra que diversos estudos tém demonstrado que a prética docente é sempre
influenciada por tendéncias pedagogicas, sejam elas tradicionais ou progressistas, o que reforca
a necessidade de uma reflexéo critica sobre o papel politico do educador e da educadora no
contexto educacional.

Vasconcelos (2011) problematiza essa questdo, destacando a importancia de repensar o
método como elemento central, a ponte entre 0s conteddos e as condicdes de existéncia
concretas dos sujeitos e das sujeitas do processo educativo. Reforca que a metodologia € o elo
de todo processo de ensino-aprendizagem, sendo essa mediacdo fundamental para dar sentido
ao ato de aprender. Ensinar, assim, ndo se resume a mera transmissdo de conhecimentos, mas
envolve todo um processo dindmico e intencional, no qual a mediacdo metodoldgica coloca o
estudante e a estudante no centro da aula e, mais, no cerne do processo de aprendizagem. E essa
conex&o que torna o aprendizado significativo e relevante para a vida das pessoas.

Vista dessa maneira, a metodologia ndo se reduz a um conjunto de técnicas ou
estratégias de aprendizagem neutras e desconectadas do tempo e de seus movimentos, embora
essa ainda seja a visdo predominante na pratica escolar. Pelo contrario, a metodologia entendida
como uma instrumento teérico-pratico permite o conhecimento mais real possivel e a pratica
mais segura e transparente. Assim, convém conhecer a realidade que rodeia a prética escolar, o
contexto das préaticas sociais em que nossos alunos e nossas alunas estdo incluidos.

Nesse sentido, retomando as discussdes sobre a materialidade do espaco escolar, a
metafora das ‘“escolas-gaiolas” (Alves, 2004) revela-se particularmente elucidativa. A
arquitetura opressora desses espagos — com Seus muros intransponiveis e janelas que insistem
em filtrar os “ventos” do mundo exterior — corporifica um modelo educacional anacronico,
cuja superacdo exige justamente essa metodologia sensivel aos tempos, movimentos e saberes
que permeiam 0s muros institucionais. Esses ventos vém de diversas direcdes, forcas de
diversos niveis, carregando consigo aspectos visiveis ou ndo, materiais ou permanentes ou
temporarios. Eles representam as maultiplas dimensdes da realidade que precisamos
compreender e reconhecer para agir de forma consciente e intencional.

No contexto da EJAI, especialmente em comunidades como as das marisqueiras, essa
realidade € marcada por saberes tradicionais, modos de vida especificos e uma relagdo intima
com o territorio e a natureza. Ignorar essas particularidades significa negar a politicidade
inerente a metodologia, ou seja, seu carater politico e transformador.

A metodologia, portanto, ndo pode ser dissociada das contradi¢fes e dos desafios

presentes no cotidiano dos educandos e das educandas. Movida por uma intencionalidade que



129

reconheca e valorize as experiéncias e 0s saberes desses sujeitos e dessas sujeitas, ela promove
uma mediago entre os contetdos curriculares e as condicBes concretas de existéncia. E essa
politicidade que orienta a metodologia para um lado ou para o outro, seja na dire¢cdo de uma
educacdo mais tradicional e mais conservadora, seja na perspectiva de uma educacao critica e
emancipatoria.

No caso da EJAI na educacdo do campo e das &guas, essa mediacdo metodoldgica é
essencial para que os conteudos facam sentido e contribuam para a compreensdo e a
transformacdo da realidade desses grupos, colocando-os no centro do processo de
aprendizagem. Portanto, pela metodologia, o professor e a professora podem abertamente tomar
partido em nome do que seja nobre para sua consciéncia de classe, uma posi¢cdo que podemos
tomar em nome da emancipacao e da autonomia de nossos sujeitos e nossas sujeitas, garantindo-
Ihes, no fim, instrumentos tedrico-praticos que possam transformar aquela realidade social para
uma situacdo em que seus projetos de desenvolvimento, modos de vida e visdo de mundo sejam
respeitados.

Diante desse cenario, questionamos as marisqueiras estudantes da EJAI sobre as
condi¢cdes em que conseguem apreender e construir os conceitos da geografia escolar, bem
como acerca das metodologias que mais as aproximam da nossa matéria, ao tempo em que
vamos tambeém nos aproximando dela. Para isso, é fundamental ser transparente em nossas
intencGes didaticas, no planejamento e em todo o processo de ensinagem. Ao estabelecer uma
relacdo de respeito e honestidade com as estudantes, reconhecendo sua presenca e importancia
na escola e na aula, conseguimos compreender as motivagdes que as levam néo apenas a prestar
atencdo, mas a participar ativamente da constru¢dao do conhecimento.

Neste texto, trazemos contribuicdes tracadas a partir das andlises das informacgdes
coletadas nas rodas de conversa, na observacdo das praticas escolares e na reflexdo sobre nossa
prépria experiéncia ao longo de uma década atuando em escolas do campo e das aguas. Sdo
praticas pedagogicas que delineiam nossa docéncia e foram construidas em didlogo com pais,
mées, filhos e filhas da EJAI, todos inseridos nesses territérios de luta e esperancga. Essas
geografias sdo aprendidas ao escutar as dores das mulheres das marés, que muitas vezes chegam
a EJAI com os filhos e as filhas pequenos e pequenas no colo, exaustas apds um dia de trabalho
sob o sol do mangue, marcadas pelas desigualdades e carregando as dores de suas familias.

S&o metodologias ndo muito distantes, nem muito dificeis; sdo simples como séo nossas
sujeitas, mas sdo tdo profundas quanto. Técnicas que podem ser confundidas com outras
categorias, mas foram ressignificadas e vistas com mais poder do que parecem ter. Nao é o

quadro branco e o piloto que amarram a aula e que a tornam tradicional, mera transmissora de
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informacdes. Por exemplo, o quadro branco e o piloto ndo precisam ser vistos como
instrumentos de uma aula tradicional e meramente transmissiva. Em uma escola que antes ndo
tinha nem paredes para escrever, o quadro pode representar uma revolucdo. Outrossim, o que
importa mesmo é a forma como se usa o quadro, a caneta, o livro didatico, 0 mapa. N&o se trata
de renunciar a qualquer metodologia, mas de aprimorar estratégias que promovam a reflexao e
a leitura critica dos espa¢os com 0s quais nossos educandos e nossas educandas se relacionam.

Essas praticas ndo sdo baseadas na persuasdo, mas na construcdo de um pensamento
critico que permita aquelas sujeitas compreender e transformar sua realidade. E nesse processo
que a geografia escolar se torna um instrumento de emancipagdo, conectando-se as lutas,
esperangas e saberes das comunidades tradicionais. Nessa parte procuro fazer uma reflexao
sobre a minha préaxis, lancar um olhar filoséfico-pedagdgico sobre a docéncia que levamos a
essas localidades. Busco construir uma reflexdo, sobretudo, acerca do que deu certo, do ponto
de vista didatico, nas nossas praticas escolares, no ensino de geografia na EJAI, fazendo uma
andlise dos meios que utilizamos para mediar minhas praticas nessas escolas por onde passei.

Nesse quesito, trato da realidade com a qual nos deparamos como professores da escola
publica brasileira com estruturas sucateadas, onde tudo falta e com uma politica totalmente
desconectada da realidade dos nossos estudantes. E oportunidade em que trato da beleza e da
grandeza que reside nas nossas praticas, Nos N0Ss0S recursos, NOS Meios que arranjamos para
ministrar a melhor aula para que as pessoas possam construir conceitos geograficos essenciais
para sua atuacdo no mundo e para sua cidadania.

Cabe aqui a apreciacdo sobre o papel e a forca dos recursos didaticos que temos a
disposicdo para além da parafernalia tecnoldgica que, infelizmente, ainda ndo € a realidade da
escola publica, quica do campo. Somos impulsionados pela nossa consciéncia docente a
construir alternativas que possibilitem a formacgdo apropriada de conceitos, sem que a nossa
opcéo seja por padronizagBes, em que 0 conhecimento ndo é produzido em conjunto, mas
apenas transferido dos livros para as mentes pretensamente vazias de nossos educandos e nossas
educandas.

Relato o uso de uma pedagogia do debate, do didlogo, da escuta, uma pedagogia da
participacdo, do envolvimento e do ativismo do educando e da educanda, especialmente no
contexto da EJAI (figura 15). Escrevo sobre metodologias sem muitos apetrechos, mas bastante
eficientes, a exemplo da contacdo de histdrias de personagens reais ou construidas com base na
realidade, que sdo narrativas minhas e/ou de meus educandos e minhas educandas, contadas
oralmente e/ou por escrito, que instigam e levam 0s sujeitos desse processo a reflexdo, a

compreensdo de determinada tematica, numa dinamica que batizei de parabola, que devo
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detalhar mais adiante.

Figura 15: Praticas docentes na EJAI da Escola Pres. Costa e Silva — Resex Acaul-Goiana — Tejucupapo, PE
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Fonte: Arquivo pessoal (2024).

Outro recurso que utilizamos nas aulas de geografia da EJAI é a musica (figura 16). A
riqueza desse método esta em valorizar o aluno e a aluna como agentes no processo de ensino-
aprendizagem, num constante estado de escuta e dialogo por parte do professor e da professora.

Isso significa envolver os estudantes e as estudantes ndo apenas como ouvintes, mas como

participantes ativos no planejamento, na construcdo e na execucdo das atividades.

Figura 16: Apresentacdo do Coral/EJAI Esc. Pres. Costa e Silva — Resex Acal-Goiana — Tejucupapo, PE
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Essa abordagem é essencial porque, se ndo perguntamos ao aluno e a aluna que musica
gostaria de ouvir e discutir na aula, corremos o risco de o recurso perder seu potencial didatico,
causando incobmodo ou desinteresse em vez de despertar atencdo e inquietacdo geografica. A
masica, quando escolhida de forma colaborativa, torna-se uma ferramenta poderosa para
conectar os contetdos da geografia a realidade e aos interesses dos educandos e das educandas,
promovendo uma aprendizagem mais participativa e significativa.

Ainda lastreados em nossa pesquisa, nas observagdes participantes que fizemos e nas
reflexbes sobre nossas praticas, trouxemos ponderacdes acerca da pedagogia do quadro e do
giz, destacando, como descrevem Portugal e Souza (2013), a poténcia que reside por trés de
uma lousa e um pincel nas méos de professores e professoras curiosos e curiosas, um dos
recursos mais imediatos de que dispomos, especialmente nas escolas do campo e das aguas,
onde as condi¢Ges materiais sdo mais limitadas. Nesse contexto, descrevemos o quadro da sala
como um grande livro aberto em que as gentes podem escrever, apagar e reescrever, explorando
as infinitas possibilidades de construcdo coletiva de saberes, fazeres e conceitos.

Esse “livro” permanece aberto, permitindo que todos e todas que chegam possam
contribuir com novos capitulos, afinal, trata-se de uma obra que néo finda; e conhecer a nos
mesmos e a0 mundo é um processo continuo, marcado por multiplas formas de compreenséo e
interpretacdo. Como nos alertou Freire (2005; 2006), somos seres inacabados, e é justamente
essa condicdo que nos impulsiona constantemente ao conhecimento.

Reconhecer nossa inconclusdo é essencial para o processo educativo, ao permitir
entender que ensinar e aprender séo atos dindmicos, que exigem consciéncia dessa condicéo
humana e das possibilidades que dela emergem, o que abre portas a multiplicidade do
conhecimento, & (re)criacdo de saberes. Ensinar, assim, ndo e transmitir informagGes, mas criar
condigdes para que os educandos e as educandas pensem, reflitam e se reconhegcam como
agentes na leitura e na transformagc&o do mundo. E nessa perspectiva que a pedagogia do quadro
se torna espaco de dialogo, experimentacéo e construcao coletiva de conhecimento.

Ressalto que as préaticas compartilhadas nesse espa¢o sdo, para além de objetos de nossa
pesquisa, reflexdes que fizemos sobre nossa praxis, da experienciacdo dos momentos didatico-
formativos, da avaliacdo que langamos sobre nossos atos e intencdes e sobre a forma com que
lidamos com os imprevistos, com os erros e acertos do cotidiano de nossa jornada docente. Dito
isto, propomos aquilo que vimos de bom nos momentos de observacgdo investigativa a que nos
dispomos neste trabalho, mas também aquilo que refletimos de nossa caminhada docente entre

0s povos dos mangues, das aguas e dos campos.
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5.3.1 Rodas de conversa na EJAI: a pedagogia das parabolas na geografia das

marisqueiras

Uma das estratégias a que mais recorro na minha pratica docente na EJAI das
marisqueiras é a da pardbola, o que chamo de “pedagogia da pardbola”, em que conto historias
aos meus alunos e as minhas alunas, e em que eles e elas também contam historias. Sao
narrativas inventadas ou ndo sobre os aspectos mais subjetivos da vida na comunidade e na
Resex. E um despertar de sentidos, de memorias afetivas, de lembrancas de detalhes que muitas
das vezes andam somente em coracdes e mentes, por causa da falta de palco para que sejam
contadas (figura 17).

Dada a capacidade desses educandos e dessas educandas, e considerando as experiéncias
vividas na coletividade de suas praticas diarias como marisqueiras e como agentes da

comunidade, a didatica da parabola é das mais proficuas com essas mulheres estudantes.

Figura 17: Estudantes da EJAI explanam suas experiéncias na maré — Resex Acal-Goiana — Tejucupapo, PE

a

Fonte: Arquivo pessoal (2024).

As historias sdo narradas oralmente, gravadas ou escritas. Podem ser ocasionais, no
decorrer da explicacédo, do debate. S&o narrativas que dialogam com a realidade vivida, com 0s
espacos conhecidos ou que se apropriam da sabedoria popular, do universo de historias contadas
pela tradicdo de diversas geracOes. Esse método € rico, porque chama atengédo, garante lugar de
fala, da palco para as nossas sujeitas. Em geral s@o historias de onde tiramos exemplos de

conceitos, ou que entregam informacoes relevantes para a formacao destas.
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A partir dessa reflexdo, o professor e a professora que se dispdem a pensar criticamente
sobre suas préaticas passam a conhecer mais profundamente a realidade de seus alunos e suas
alunas, compreendendo seus anseios, dilemas e os desafios que enfrentam em suas
comunidades. Desse dialogo constante, € possivel extrair saberes tradicionais, receitas
medicinais com base na flora local, conhecimentos ancestrais sobre a histdria e a geografia da
Resex, além de outras leituras do tempo, do clima e do calendario, préprias da cultura e da
vivéncia daquelas comunidades.

Essa troca de saberes reforca a ideia de que ndo ha docéncia sem discéncia, ou seja,
ensinar e aprender sdo processos indissociaveis, que se constroem em uma relacdo dialégica
(Freire, 2006). N&o é no siléncio que nos humanizamos, mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexdo; é por meio do dialogo e da valorizacdo dos conhecimentos trazidos pelos alunos e
pelas alunas que a educacdo se torna um espaco de transformacdo, onde os saberes locais se
entrelacam com os cientificos, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem e fortalecendo
a identidade e a autonomia dos envolvidos e das envolvidas.

Assim, Pereira (2012) lembra que o professor e a professora, ao trabalharem os conceitos
da geografia com os alunos e as alunas, precisam ter em mente que o olhar sobre o lugar, a
paisagem, a regido, o territorio ou o espaco e as diferengas existente entre eles resultam da
concepcao de realidade que cada pessoa possui, por meio de sua singularidade, variando
conforme 0s sujeitos e suas historias.

O momento permite a acolhida e a valorizacdo dos saberes e fazeres desses alunos e
dessas alunas e de suas praticas sociais; permite também o dialogo entre saberes, entre a
geografia académica e a dos povos, afinal, como bem lembra Freire (2005, p. 78): “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”.

Nesse contexto, cabe perfeitamente a reflexdao proposta pelo professor Paulo Freire, que
nos alertava que ndo basta ao aluno e a aluna lerem mecanicamente que “Eva viu a uva”. E
fundamental ir além, questionando qual é a posi¢do que Eva ocupa em seu contexto social,
guem séo as pessoas que trabalham para produzir a uva e quem se beneficia economicamente
desse trabalho?. Essa abordagem critica, como nos lembra Freire (2006), evidencia a
necessidade de um ensino que contribua para a superacgdo da ingenuidade e para a transformacéo
darealidade imposta aos nossos educandos e as nossas educandas, reafirmando que é importante

que a educacéo seja um instrumento de conscientizacao e emancipacao, capaz de despertar nos

2 Trecho final da fala de Paulo Freire no Simpdsio Internacional para a Alfabetizacio, realizado em Persépolis,
Ird, em setembro de 1975. In: GADOTTI, M. Historia das Ideias Pedagdgicas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.
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estudantes e nas estudantes a capacidade de ler o mundo de forma critica e agir sobre ele.

5.3.2 A musica como territorio de saberes e praticas na geografia das marisqueiras

Na minha experiéncia docente, especialmente no inicio da jornada como professor de
geografia, carregava um certo preconceito em relacdo ao gosto musical dos sujeitos e das
sujeitas de nossas praticas. Essa visdo comegou a mudar quando passei a ler e refletir sobre
minha préxis, a partir do dialogo didatico sempre presente no cotidiano da minha docéncia, com
as marisqueiras, com seus filhos e suas filhas. Percebi que, nas vezes em que utilizei musicas
sem me preocupar com o repertdrio dos meus educandos e minhas educandas, eles e elas
demonstravam desinteresse, como se ndo se conectassem com o que estavam ouvindo. 1sso me
levou a questionar o motivo dessa desmotivacao.

Ao refletir, compreendi que minha praxis estava desconectada da realidade daquelas
pessoas. Havia depositado muita confianca em métodos padronizados, apreendidos e
reproduzidos mecanicamente, sem didlogo, sem escuta atenta e, principalmente, sem construir
conjuntamente. As atividades eram recepcionadas com muito respeito, mas eu ndo sabia
retribuir esse respeito, valorizando os fazeres, 0s saberes e as vivéncias daqueles educandos e
daquelas educandas. Essa reflexdo me mostrou a importancia de uma pratica educativa mais
dialdgica e sensivel.

Quando comegamos a acolher as musicas que os alunos e as alunas traziam para as aulas,
percebemos um impacto transformador no momento didatico. Era como se o protagonismo da
masica escolhida por eles e elas, naquele “palco” da aula de geografia, despertasse maior
atencdo, foco e mais disposicao para escutar, falar e aprender, além de estimular a pesquisa e a
construcdo de conceitos. Essa pratica, como destacam Portugal e Souza (2013), passou a
representar importante oportunidade para valorizar as identidades locais e a cultura dos nossos
povos, evitando que se perca a riqueza cultural que nos define como um territério marcado por
intensa multiculturalidade.

Por outro lado, é importante ndo cairmos na ingenuidade de ignorar as dificuldades de
convivéncia que ainda persistem entre nds, frutos de preconceitos profundamente enraizados na
formacéo da sociedade. Apesar dos desafios, a valoriza¢do dos saberes e expressdes culturais
se mostra como caminho potente para fortalecer a identidade coletiva e promover uma educacao
mais participativa e significativa.

Dessa maneira, cabe um adendo, com a devida licenca pedagodgica: no processo de

escolha das musicas, muitas vezes predominam nossas experiéncias musicais, frutos de outros
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contextos sociais e culturais. De um lado, ndo devemos deixar de apresentar novidades, saberes,
fazeres e vivéncias de outros universos culturais aos nossos alunos e as nossas alunas: é
importante ampliar seus repertérios e horizontes. De outro lado, essa introducéo deve ser feita
de forma sensivel e dialogada, respeitando e valorizando os saberes e gostos que eles e elas ja
trazem consigo. O desafio estd em equilibrar a valorizagdo da cultura local com a abertura para
novas experiéncias, criando um espaco de troca enriquecedor e inclusivo.

O que criticamos € o negligenciamento dos saberes e fazeres das pessoas dos campos e
das aguas. Quando ndo perguntamos sobre o gosto musical do estudante e da estudante,
normalmente estamos julgando-os como seres de um gosto desprovido de sentido, um gosto
menor, de um universo inferior, um “ndo-gosto”. Infelizmente, apesar da docéncia brasileira ser
majoritariamente emergente das classes populares, filhos e filhas das massas trabalhadoras,
constituiu-se certo elitismo intelectual, em que se juntar, se sentar ao lado, ouvir e cantar a
cancao que toca no aparelho celular do nosso aluno e da nossa aluna, tudo isso passa a ser visto
de forma atravessada como se alguma coisa errada houvesse no resgate do funk, do brega, do
forrd, do reggae e das mais diversas expressfes musicais e artisticas que saltam dessas
comunidades.

Sédo preconceitos que ndo podem ter espaco huma pratica docente provocadora e critica,
numa pedagogia que se faca na alteridade, que se cologue como interlocutora de conceitos.
Freire (2006) ja alertava para o fato de que a educacdo, seja qual for, na préatica, € sempre uma
teoria do conhecimento e que, onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre o que fazer, o
gue ensinar e o que aprender. Portanto, temos que parar com a pratica autoritaria de impor
Nnossos gostos e perguntar aos nossos alunos e as nossas alunas o que eles e elas escutam,
analisando o que dizem as letras daquelas musicas, para, a partir dai, tecer saberes, construir
pontes, produzir novidades, reformular ideias, reconstruir conceitos.

Trata-se daquilo que Freire (2005) queria dizer com a proposta de uma pedagogia
centrada no sujeito, voltada para a libertacdo do oprimido, quando reiterava que nosso papel
néo é falar ao povo sobre nossa visdo de mundo, ou tentar impé-la, mas dialogar com as gentes

sobre as possibilidades de outros saberes e fazeres, de outros modos de vidas.
5.3.3 Entre fazeres e marés: o quadro e o giz na geografia das marisqueiras da EJAI

Inicialmente, convém jamais esquecer a situagcdo em que se encontram nossas escolas
publicas, ainda mais do campo brasileiro, onde faltam os recursos mais basicos. Ha dilemas de

dificil solucdo: Como ensinar geografia sem um mapa minimamente decente e atualizado?
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Como mediar o processo de aprendizagem sem ferramentas suficientes de ensinagem? Como
dar uma aula de campo, ofertar um estudo de meio sem que cause medo, incobmodo e custos
tidos como desnecessarios para gestores de todos 0s niveis da administracao?

Essas e outras questdes nos pdem numa saia justa, num beco sem saida, numa sinuca de
bico, em que muitas vezes ficamos sem saber o que fazer, sem saber o que dizer para aquela
aluna que reclama da mesmice, do tempo que ndo passa, da hora da merenda que néo chega.

Porém, o quadro é uma janela de oportunidades a se aproveitar da melhor forma. O giz
ja ndo é mais 0 mesmo; tornou-se um simbolo da chave que abre esta janela que, a0 mesmo
tempo, parece vazia e cheia de possibilidades. A primeira vista, a pedagogia do quadro parece
ultrapassada, e 0 giz, uma reliquia, quase uma peca de museu. No entanto, em nossa pratica
docente cotidiana nesses territorios tradicionais temos observado que o quadro tem ganhado
uma nova leitura, constituindo-se num espaco aberto no centro da sala, mais um palco muito
valorizado, um lugar de construcdo coletiva. E ali que n6s, professores e professoras, alunos e
alunas, juntos e juntas, coproduzimos conceitos, reconstruimos conhecimentos, fortalecemos
vivéncias e reelaboramos fazeres. Transformamos o quadro em um instrumento vivo e dinamico
de aprendizagem.

A lousa e o pincel também tém essa tdnica na nossa pratica docente. Ali ndo s
escrevemos conceitos: rabiscamos um croqui para dar qualquer aula que necessite de uma
localizagéo para que o entendimento dos saberes correlatos possam ser esclarecidos. Na lousa,
desenhamos desde perfis de relevo, camadas do solo até a dimensdo da espacialidade que
também nos toca, e que interessa sobremaneira aquelas marisqueiras da EJAI, que precisam
acessar, operar e até ressignificar saberes ancestrais para praticarem a mariscagem e para
viverem as suas geografias coidianas na comunidade e na Resex.

Contudo, ndo é o “eu” que aparece no quadro.

Surge no quadro a marisqueira-educadora, convocada ndo para reproduzir conceitos
académicos, mas para compartilhar sua geografia vivida: como interpretam o territorio a partir
da maré baixa que revela os melhores pontos de coleta; como definem “risco ambiental” a partir
da diminuicdo dos caranguejos; como mapeiam 0s caminhos do mangue atraves de marcos que
0S mapas convencionais ignoram — a arvore torta, o canal de maré mais rico, os limites
invisiveis entre comunidades. Nesse espaco pedagdgico, cabem seus saberes cartograficos
singulares — os desenhos que registram os ciclos lunares e suas relagdes com a produtividade,
as rotas de fuga quando a agua sobe rapido demais. Cabem especialmente os frutos de nossos
didlogos: conceitos renovados como “territorio-maré”, ferramentas hibridas, como a budssola

lunar que integra seus conhecimentos aos sistemas de referéncia geogréafica, instrumentos mais
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afiados pela fuséo entre ciéncia académica e ciéncia do mangue.

Portanto, a pedagogia do quadro e do giz, para além de sua pretensa vocagdo bancéria e
de sua centralidade na aula, essa didatica consiste em superar criticamente e com criatividade
aqueles dilemas que levantamos quanto as condi¢fes estruturais de nossas escolas. As alunas,
quando chamadas para o quadro, tém duas rea¢des: um certo constrangimento misturado com
um pouco de orgulho; elas se sentem importantes diante da turma, € mais um palco para se
apresentarem. Todas sabem de alguma coisa. Todas tém uma opinido para dar; quase todas
gostam de falar sobre o que sabem.

Entdo, constitui-se um meio oportuno para trazer a atengdo da estudante, para envolvé-
la no assunto e ouvi-la e realmente construir conceitos, produzir novos saberes, lembrando
sempre do que dizia Freire (2005): a educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos
educandos, meros pacientes, a maneira da educacao “bancéria”, mas um ato cognoscente, que

quer dizer que nosso aluno e nossa aluna também tém e produzem conhecimento.

Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visao
da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacgdo, ndo ha saber. S6
existe saber na invencdo, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que 0os homens fazem no mundo, com 0 mundo e com 0S outros
(Freire, 2005, p. 69).

Nesse sentido, aquela janela aberta para 0 mundo, uma janela que nunca esta completa,
gue permanece sempre aberta, sO precisa da chave certa, da caneta certa, de um giz, para que
todos e todas possam ter a oportunidade de escrever seu texto, seu roteiro, que nunca se encerra,
pois sempre ha novidade na maré, novas ondas, novos peixes, novas aguas. Afinal, a fonte do
conhecimento é um pogo sem fim, e nossa consciéncia sobre o mundo e sobre as coisas que o
compdem &, por natureza, inconclusa e inacabada. E nessa incompletude que reside a beleza e
a poténcia do aprender e do ensinar: um processo continuo, coletivo e sempre em transformacao.

Tudo isso para dizer que ndo usamos mais 0 quadro sé para escrever conteudos. E mais,
ndo somos apenas nds, docentes, 0s autores e as autoras desse quadro — que € livro em branco,
é também janela e, ainda, prato. Os estudantes e as estudantes também sdo sujeitos desse quadro,
partilhando de sua autoria e sentido (figura 18). Eles e elas também participam dessa escrita,
também tém o direito de subirem nessa janela, de olharem nela a paisagem do mangue, 0o
estuario do rio Goiana, as coronimias e toponimias advindas de suas geografias vernaculares,
vistas por Claval (2014) como elementos essenciais para a compreensdo da relagcdo entre
sociedades e espacos, como saberes complementares as geografias cientificas, que oferecem
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uma vVvisdo mais intima e contextualizada do territério, e que revelam como as
comunidades interpretam e transformam o espaco, criando significados e praticas unicas, sao
portanto, expressdes da diversidade cultural e da capacidade humana de se adaptar e interagir

com o ambiente.

Figura 18: Lousa com atividades da EJAI/Esc. Pres. Costa e Silva — Resex Acal-Goiana — Tejucupapo, PE

Fonte: Arquivo Pessoal (2024).

Claval (2014) analisou as toponimias como elementos fundamentais para a
compreensdo da relacdo entre sociedades e espagos; para ele, os nomes dos lugares ndo séo
meras etiquetas, mas expressdes de memdria, poder e cultura, que servem para localizar e
identificar lugares, demarcar territérios, mas também carregam significados historicos, culturais
e simbolicos. As coronimias também séo expressdes das relacdes entre sociedades e territorios.
Para ele, os nomes ndo sdo neutros; eles carregam significados que revelam como as
comunidades se organizam, se identificam e se relacionam com o espaco. Por isso, é importante
levar a palavra dessas sujeitas ao quadro, que podemos entregar sem medos para aquelas
marisqueiras, para construirmos juntos uma geografia mais rica e mais pulsante, uma geografia

escolar ungida pela diversidade de vozes e experiéncias.

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar
0 mundo, dizer a palavra ndo € privilégio de alguns homens, mas direito de
todos os homens. Precisamente por isso, ninguém pode dizer a palavra
verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢do, com 0
qual rouba a palavra aos demais (Freire, 2005, p. 99).

O dialogo, portanto, € esse encontro entre homens e mulheres, mediado pelo mundo,
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para nomeé-lo e transforma-lo. N&o se trata de uma relagdo superficial de coletividade ou de
um simples sentimento de que estamos construindo algo em grupo, mas de uma prética concreta,
engajada e comprometida com a transformacdo mutua. Por isso, sempre convidamos nossos
alunos e nossas alunas para o quadro, ndo como castigo, mas como uma possibilidade de
imersdo no processo de ensino-aprendizagem. Pedimos que anotem respostas diferentes
daquelas que costumamos reproduzir no caderno. Respostas que, as vezes, podem até ser
opostas as nossas expectativas, mas que sao bem fundamentadas.

Eles e elas também usam o quadro para desenhar mapas, expor trabalhos ou criar croquis
que levamos em nossos planos de aula. Em algumas ocasides, quem desenha no quadro € aquela
aluna com dotes de artista, que tem uma habilidade especial. Mas isso ndo significa que s6 vai
ao quadro quem sabe desenhar ou ler as nossas palavras consagradas da geografia escolar. Pelo
contrario, o quadro também € espaco para aquela estudante que ndo sabe desenhar, mas sabe
poetizar, e 1& escreve versos e mais versos, muitos deles autorais.

Hé ainda lugar para aquela marisqueira da EJAI que quer compartilhar suas rotas pelos
mangues e restingas, 0s recursos que conhece, 0s perigos que enfrenta, como observa as cheias
dos rios, como planeja a pesca do marisco e como enxerga as potencialidades de seu territorio.
O quadro, assim, se torna um espaco de expressao plural, onde saberes, fazeres e vivéncias se
encontram, criando uma geografia viva e pulsante, construida coletivamente.

Outro recurso interessante, associado as possibilidades de uso do quadro ou a outros
materiais simples do cotidiano escolar, como o caderno, a folha em branco e o lapis, tdo
presentes em nossas praticas, é o que chamamos de “geoartes”. Essa abordagem, defendida por
Pereira (2012), destaca o papel pedagdgico e a poténcia mobilizadora do desenho, tanto no
ensino da cartografia escolar quanto em outras dimensdes da geografia. A geoarte permite
articular conceitos geograficos estruturantes com os saberes e fazeres das sujeitas de nossas
docéncias na educacdo do campo e das &guas.

Essa estratégia mexe profundamente com a subjetividade dos nossos educandos e das
nossas educandas, pois possibilita que o conhecimento seja alcangado ou expresso por meio das
artes. Através de desenhos, pinturas e outras formas de expressao artistica, as alunas podem
externalizar suas percepcdes, vivéncias e entendimentos sobre 0 mundo, ao mesmo tempo que
constroem novos conhecimentos. A geoarte, portanto, ndo € apenas uma ferramenta de
representacdo, mas um caminho para conectar o saber cientifico ao saber local, transformando
a sala de aula em um espago de criacdo, diadlogo e descoberta.

E evidente que Pereira (2012) ndo se refere a um desenho ingénuo, desprovido de

significado, mas a uma expressdo na qual a educanda traduz, de forma auténtica, os sentidos
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que atribui ao seu lugar e a realidade que a cerca. Trata-se de um desenho livre de amarras, de
julgamentos prévios, de delimitacdes didaticas que restringem a criatividade a férmulas rigidas
ou geometrias impostas pelo ensino tradicional. Ao contrario, 0 que se propde € uma
representacdo que permita a liberdade de ser, de ver e de sentir o mundo a partir da singularidade
do espaco geografico vivido pelas pessoas que participam de nossas praticas educativas, o0 que
valoriza a subjetividade e a diversidade de percepcdes, enriquecendo 0 processo de ensino-
aprendizagem ao integrar as experiéncias individuais ao conhecimento geografico.
Paralelamente a isso, conforme proposto por Pereira (2012), realizamos uma espécie de
avaliacdo compartilhada das atividades desenvolvidas, como a pratica do desenho, que é
seguida por momentos de reflexdo, discusséo e avaliacdo coletiva dos trabalhos. Esse processo
permite compreender as maltiplas perspectivas que podem emergir sobre um mesmo espaco,
enriquecendo o debate e fortalecendo a construcdo do conhecimento de forma colaborativa.
Essa dindmica coletiva ndo apenas amplia a compreensdo geografica, mas também valoriza a
diversidade de olhares e experiéncias, contribuindo para uma abordagem mais plural e critica

no estudo do espaco e das relacfes que o constituem.
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6 OUTRAS CONSIDERACOES

Diante das pesquisas realizadas neste trabalho e das reflexes que desenvolvemos sobre
nossa praxis, € possivel tecer algumas considerac6es. Nao apenas sobre o aprendizado adquirido
ao final desta jornada, mas também sobre aspectos que emergiram ao longo da investigacao e
gue ndo estavam previstos inicialmente. Esses elementos surgiram, de forma espontanea, por
meio de nossas discussdes e observacoes, revelando oportunidades que enriqueceram nossa
compreensdo e pratica.

Primeiramente, € preciso reafirmar que os povos tradicionais sdo portadores de
conhecimentos potentes que organizam seus modos de vida e orientam suas formas de producéo
do espaco. Reconhecer isso € muito importante para que a gente respeite e valorize essas
territorialidades e estabeleca um dialogo produtivo com elas. Isso significa reconhecer nao
apenas a existéncia desses povos, mas também o direito que tém de viver conforme suas
diferencas, em seus lugares de sossego, onde constroem suas moradias € mantém relacGes
harmoniosas com a natureza, seguindo o0s ensinamentos de seus ancestrais.

Esses povos desempenham um papel crucial para a sociedade. As marisqueiras, por
exemplo, representam as mulheres dos mangues e das marés, as “filhas das aguas”, que sao
protetoras por exceléncia de seus territérios e de todos os atributos naturais. Como dizem as
heroinas de Tejucupapo, “a maré é uma mae e 0 mangue é um pai”. Essas mulheres merecem
ndo apenas respeito, mas valorizacao, que se traduz em paz.

Paz é a palavra-chave para essas comunidades, especialmente em um momento de
intensos conflitos pela posse de recursos e territorios, como o0s enfrentados na Resex Acal-
Goiana, ameagada por empreendimentos agroindustriais, vidreiros, automotivos e outros
instalados em suas proximidades ou até mesmo dentro da reserva. Portanto, é imperativo que
esses vizinhos, cuja presenca se torna um incémodo, respeitem a integridade e a tranquilidade
dessas comunidades. Foi nelas que as mulheres das aguas nos legaram uma das mais valiosas
licbes: a compreensdo apurada do que verdadeiramente significa viver em comunidade, uma
experiéncia marcada pela partilha, pelo cuidado matuo e por um forte senso de coletividade,
onde a convivéncia se baseia em lagos profundos de solidariedade e pertencimento,
transcendendo a mera convivéncia e alcangando a esséncia da cooperacao e do apoio mutuo.

Esse principio reflete ndo apenas um elevado grau de coesdo, mas também uma
harmonia profundamente enraizada, que sustenta a vida dos atores desses territdrios de
solidariedade e resisténcia. Nesses espacos, onde a solidariedade ndo é apenas um principio,

mas um modo de existir, a unido ndo é apenas uma escolha, mas uma necessidade vital, um
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tecido social que se fortalece na diversidade e na partilha de saberes ancestrais.

Esses modos de vida necessitam ser preservados, jamais eliminados, de um povo e de
uma escola que almejam ser minimamente democraticos. Mas ndo s por isso: 0 que mais conta
€ 0 imenso valor que esses povos e comunidades tradicionais oferecem a sociedade como um
todo. Para além da riqueza da diversidade cultural, eles sdo verdadeiros guardides da natureza,
protetores das reservas e dos ecossistemas em que coabitam e dos quais sobrevivem. Em todo
0 mundo, os povos dos campos e das aguas desempenham um papel fundamental na
conservacao dos recursos naturais, na protecao das paisagens e na luta para frear o avanco das
mudancgas climaticas que nos ameagam. Suas existéncias e resisténcias so, portanto, essenciais
ndo apenas para suas culturas e seus ambientes locais, mas para o equilibrio ambiental global.

Logo, € preciso reafirmar o papel dessas mulheres como detentoras de saberes outros
muito valiosos para o exercicio da vida no nosso tempo perturbado pelas tempestades fabricadas
por perversos agitadores que controlam o processo da globalizacdo. Elas sdo, portanto, mestras
de geracGes, professoras formadas nas universidades das dguas e dos mares, nos campus dos
mangues. Sabem como ninguém ler a terra que pisam e descrever com minimos detalhes a sua
natureza e o seu funcionamento, evidente, que noutra lingua, noutra fonte, com outras
pedagogias, com outras geografias, mas que também sdo validas, porque a vivéncia em
comunidade nos ensina que a autoridade genuina vem da experiéncia compartilhada e da
postura aberta e humildade no constante exercicio de aprender.

A EJAI, nesse contexto, consolida-se como um espaco fundamental para que essas
mulheres possam expressar suas historias, memorias e saberes ancestrais, tecendo narrativas
que ecoam a resisténcia e a identidade de suas comunidades. Por séculos, suas vozes foram
silenciadas, sufocadas por estruturas que negaram seu lugar de fala e sua contribuicdo para a
construcdo do conhecimento. A EJAI, portanto, ndo pode reproduzir esse erro histdrico. Pelo
contrario, convém afirmar-se como um territério de escutamentos, onde suas mensagens nao
apenas sejam acolhidas, mas também valorizadas, amplificadas e transformadas em ferramentas
de empoderamento e transformacéo social. Esse espaco precisa ser, acima de tudo, um lugar de
didlogo horizontal, onde os saberes tradicionais e os conhecimentos académicos se entrelacam,
criando possibilidades de ensino e aprendizagens.

Nessa modalidade, o foco ndo deve estar na quantidade de conteidos a serem ensinados
no ano, mas na qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Nos, educadores e educadoras
da geografia, precisamos compreender que o hifen presente nesse substantivo composto
simboliza interconexdo. Afinal, como nos ensinou Freire (2005; 2006), s se aprende ensinando

e sO se ensina aprendendo, sendo fundamental lembrar que ndo ha docéncia sem discéncia e que
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precisamos sempre tomar nossa posicdo de aprendizes, assumindo-nos como criaturas
inacabadas que somos, em constante processo de formacéo e transformacao, reconhecendo que
nosso conhecimento se constroi coletivamente, na troca e no dialogo permanente com aqueles
aquelas gque participam do processo educativo.

Assim, a geografia escolar precisa estar sempre pronta a ouvir, a descer de seus pedestais
e sentar-se com as mulheres dos mangues e da EJAI, para aprender com suas geografias,
aproximar saberes, compartilhar conhecimentos e enriquecer-se mutuamente. No mangue, as
historias de vida sdo abundantes e profundas, e essas narrativas precisam integrar o curriculo
da geografia escolar, ndo como um gesto de concessdo, mas como direito essencial. Afinal, se
nosso propdsito € promover autonomia e justica, é fundamental que essas vozes sejam nao
apenas ouvidas, mas valorizadas como parte central do processo educativo.

Dessa maneira, é fundamental que todas essas discussdes sejam levadas para o grupo,
refletindo sobre como os temas se conectam com aquelas vidas, como serdo abordados e de que
forma serdo entregues. Isso faz parte de uma praxis comprometida com valores como a
dignidade, a justica e o respeito as diferencas. A educacdo, nesse sentido, € vista como um
instrumento de transformacdo, capaz de ecoar as vozes daquelas que foram historicamente
silenciadas e de construir pontes entre saberes tradicionais e académicos.

Além de participarem ativamente do planejamento, essas mulheres ocupam o centro de
nossos debates. Suas vozes ecoam histdrias como a de Dona Maria, que descreve 0s “caminhos
da maré”, ndo como linhas num mapa, mas como memdarias corporais: “A gente vai pelo cheiro
da lama quando vira, pelo canto do siririd quando a maré enche”. Seus saberes sdo discutidos e
integrados as nossas praticas — como quando Méae Joana ensina que o “tempo das folhas secas”
(seu sistema fenoldgico) marca o melhor periodo para extrair 0 caranguejo-uca, conhecimento
gue agora complementa nossos graficos sazonais.

Ao contribuirem — no caderno, no quadro ou na roda de conversa —, suas expressées
revelam uma epistemologia propria: escrevem “mangue” como “mangi” (com a nasalidade
africana herdada), descrevem os rios como “veias ou bragos d'agua” e mapeiam 0s territorios
através de marcos como a “gameleira de v6” (&rvore-centro para orientacdo). Na aula sobre
riscos ambientais, Dona Zefa (60 anos) desenha no quadro, ndo coordenadas, mas 0s “pontos
que sangram” — areas onde 0 vazamento de 6leo mais afetou a reproducao dos moluscos. Essa
cartografia viva, onde os limites territoriais seguem as pegadas dos antepassados, ndo apenas
enriquece a geografia escolar, mas a refunda. Como disse o jovem Carlos, aluno e marisqueiro:
“Aqui a gente aprende que mapa tem cheiro, tem nome e tem dono”.

Ali, entoamos as canc¢des que ecoam suas histdrias, melodias que ressoam em seus
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ouvidos, carregadas de afetos e significados que lhes sdo prdprios. S&o mdsicas que contam
vivéncias com as quais se identificam, cujas sonoridades, ritmos e cadéncias imitam os sons da
natureza, o sussurro das matas, o balanco dos manguezais, o fluir dos rios, 0 murmurio das
praias, o pulsar das ruas. Cada nota é um reflexo das geografias vividas e construidas por elas,
que tecem suas existéncias em harmonia com 0s espagos que habitam. O que néo significa
deixarmos de apreciar outras expressdes. Buscamos sobretudo garantir o espago que € de direito
aquelas que foram historicamente silenciadas, respeitando suas territorialidades, seus modos de
vida, suas culturas e suas existéncias, e reconhecendo que a diversidade de vozes €é essencial
para a constru¢do de um mundo mais justo e plural.

Partilhar voz com as marisqueiras significa garantir o que lhes ¢ de direito: o direito de
expressao, de protagonismo e de autonomia. Jamais poderdo ser silenciadas dentro de suas
préprias casas, pois é uma afronta imaginar que, em seus lares, quintais ou nos arredores de
suas comunidades, elas devam calar suas vozes e limitar-se a obedecer as ordens da figura de
autoridade representada pelo professor, visto como um missionario das ciéncias ou um doutor
da geografia. Apesar disso, elas escutam com atencdo aqueles que vém de fora para Ihes oferecer
palavras de conforto ou valorizacdo. Ndo € a toa que as igrejas evangélicas estdo repletas de
marisqueiras e de seus filhos e filhas nas diversas comunidades da Resex. Ali, além de
encontrarem palavras de esperanca e acolhimento, elas cantam, dirigem a mocidade, lideram o
circulo de oracdo, pregam e, em muitos casos, assumem o papel de pastoras, dedicando uma,
duas horas a compartilhar seus saberes e experiéncias com seus irmaos e irmas. Esses espacos
revelam-se como territdrios atrativos, onde essas mulheres s&o celebradas, e ndo silenciadas.

Dentro de nossos espagos académicos, escolares e outros tantos, frequentemente se nega
0 protagonismo feminino e os saberes oriundos dos mangues, de seus gaiteiros e de seus
lamagais — ambientes que, para muitos que os ignoram, sdo considerados incdémodos,
malcheirosos, indignos de atencdo. O que esses olhares preconceituosos ndo entendem é que
desses mangues, tdo menosprezados, brota e fervilha vida em abundancia. E dali que emergem
a energia, a resiliéncia e a sustentabilidade que sustentam nédo apenas suas comunidades, mas
também ecossistemas inteiros. Os mangues podem desafiar os sentidos de quem ndo o0s
compreende, mas sdo fonte de riqueza, conhecimento e forca, assim como as marisqueiras, que
carregam em si a sabedoria e a poténcia de quem vive em harmonia com a natureza e com suas
raizes.

Por essa razdo, sempre promovemos debates com essas irmds da EJAl do mangue em
forma de di&logo franco e horizontal, numa troca rica e saborosa. Sao conversas abertas, em

roda, como se estivéssemos debaixo de uma mangueira, as margens do mangue, com vozes que
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se sobrepdem, cheias de vida e urgéncia, como 0 vento que sopra nossas orelhas, misturando-
se a musica de uma sala que pulsa energia e resisténcia. Uma sala repleta de pessoas que foram
silenciadas por tanto tempo e que, ao chegarem ali, ndo buscam apenas se mostrar, mas
apresentar modos de vidas aprendidos na convivéncia com 0s gaiteiros, com as aguas e com a
lama. Elas nos ensinam a cuidar da vida, a preservar o meio ambiente, a conviver em harmonia
com nossos espacos e a defender nossos territorios, nossas gentes e nossas identidades.

E nds, da geografia escolar, sentados entre elas, ouvindo atentamente, aprendendo com
cada palavra, cada gesto, cada historia. Ndo perdemos a oportunidade de mediar o debate,
provocar reflexdes em parébolas e, sobretudo, partilhar palco com quem merece ocupa-lo. Pois
sabemos que a centralidade de nossas préaticas sdo, sempre, as sujeitas que estdo a nossa frente,
razdo de nossas docéncias, que garantem nossos salarios e que, por direito, merecem uma
educacdo do campo e das aguas, uma educacdo que seja, de fato, a justa medida da dignidade
humana, capaz de reconhecer e valorizar suas historias, saberes e modos de existir.

Esses atravessamentos de fazeres e saberes, de gentes, de historias, de modos de vida,
todos esses encontros sdo fontes ricas de producdo de novos saberes, de empoderamento e de
fortalecimento das identidades e das territorialidades dos envolvidos no processo de educacao
geogréfica, especialmente na EJAI de comunidades tradicionais como as que tratamos nessa
dissertacdo. Ndo ha o que temer, o professor de geografia que resolver compartilhar a sua
docéncia com sujeitas tdo sui generis, proprietarias de técnicas precisas e de um aporte de
saberes valiosos para a convivéncia e a sustentabilidade do planeta no presente século.

E profundamente inspirador ver um professor que se abre constantemente para as
diferencgas, numa atitude potente, que se transforma em préatica, em metodologia, em pedagogia
viva. E a pedagogia do exemplo, da alteridade e do escutamento. Uma geografia escolar que
ndo se limita a ensinar por meio de palavras, mas que ensina com a vida, no siléncio que fala,
nas agdes que ecoam, nos gestos que tocam e nos sentidos que conectam. Esses ensinamentos,
muitas vezes ndo verbais, ndo escritos, ressoam com muito mais forca e autoridade do que o
serm@o monotono de um educador que repete, com maestria técnica, o que aprendeu nos bancos
académicos e nos livros didaticos e paradidaticos. Enquanto isso, 0 que se vé em troca € 0
siléncio sepulcral de uma aula vazia de vida, de uma sala que mais parece uma gaiola de
passarinhos chucros, que mal cantam, apenas piam e choram, aprisionados em um espago que
poderia ser de liberdade, descoberta e transformacéo.

O mangue ndo é morada exclusiva de homens e mulheres; ¢, antes de tudo, berco de
outras vidas. Apesar de sustentar aqueles que vivem da reserva extrativista, especialmente as

marisqueiras e demais pescadores artesanais, todas sabem que o mangue nao lhes pertence, que
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se trata de espaco compartilhado, uma dadiva que muitos pedem licengas para usufruir,
inclusive ao “pai do mangue”, uma entidade presente no imaginario dessas comunidades, um
arquétipo sobrenatural que protege os manguezais, guardido dos mistérios das marés. Pedir
licenca aquele encantamento ndo é um mero ritual, mas um reconhecimento profundo de que o
ambiente ndo é propriedade de ninguém, mas da comunidade de todos os seres presentes, que
vao e que vém.

As marisqueiras entendem que, embora facam parte desse ecossistema, ele ndo lhes
pertence com exclusividade. O mangue é um espaco coletivo, habitado por uma infinidade de
seres, de caranguejos a capivaras, cobras, raposas e gatos, das raizes das arvores as aguas que
fluem em Tejucupapo. E um lugar de coexisténcias, onde cada vida, humana ou nio, esta
interligada em um delicado equilibrio, sustentado pelo respeito e pela consciéncia de que todos
dependem uns dos outros para sobreviver e para fundar nossas vidas.

Essas mulheres enfrentam inimeros desafios, tanto dentro do mangue quanto fora. Sdo
situacGes complexas que, embora ndo tenhamos a pretenséo de abordar em profundidade neste
trabalho, merecem destaque por seu impacto significativo. Entre esses desafios, estdo os efeitos
da mariscagem na salde dessas trabalhadoras, as intricadas relacbes de género e raca que
permeiam suas vidas, e os conflitos socioambientais gerados pela instalacdo de grandes
empreendimentos agropecudrios, industriais e outros que avangam sobre a regido da Resex.
Esses projetos, desconsiderando as comunidades tradicionais, tém causado profundo sofrimento
e desequilibrio nas territorialidades constituidas por esses povos.

Aqui, apontamos essas realidades em torno das territorialidades daqueles povos, a partir
dos dados coletados em nossas escutas, além de referenciar estudos que ja se debrucaram sobre
essas questdes. No entanto, reconhecemos que ha uma necessidade urgente de aprofundamento,
especialmente no que diz respeito as nossas responsabilidades como professores e professoras
atuantes nessas comunidades. Diante de um cenério marcado por forgas desiguais e tensdes que
ameagam os modos de vida tradicionais, é fundamental refletir sobre como podemos contribuir
para fortalecer essas territorialidades e apoiar a resisténcia desses povos, garantindo que suas
vozes e saberes sejam valorizados e preservados.

Outra questdo que merece destaque diz respeito aos estudos académicos sobre o ensino
de geografia voltado as comunidades tradicionais e a educacdo do campo e das aguas. Nota-se
uma escassez de pesquisas que abordem a geografia escolar nessas territorialidades, bem como
a dificuldade de encontrar trabalhos cientificos dedicados & EJAI nesses contextos. Esse cenario
sugere um certo adormecimento do tema, poucos investimentos, uma estagnagdo nas pesquisas

ou um desprestigio deliberado em relacao a geografia escolar e a EJAL.
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Essa negligéncia é preocupante, pois essas comunidades poderiam ser grandes aliadas
da universidade e da sociedade na construgdo da cidadania e de uma democracia legitimamente
plural e intercultural. Ignorar esses saberes e essas vozes é perder a oportunidade de enriquecer
0 debate académico e fortalecer praticas educativas que valorizem a diversidade e promovam
justica. Nesse horizonte que se abre, a geografia que conclamamos para a EJAI é aquela que se
coloca como aliada dos povos tradicionais e de suas comunidades, enriquecida pelos saberes e
fazeres que emergem das experiéncias mais profundas de suas sujeitas; que seja, a0 mesmo
tempo, leitora critica do mundo global e intérprete atenta dos problemas locais, das questfes
que afetam o cotidiano de suas casas e os grandes desafios planetarios.

A prética docente na EJAI, especialmente em contextos comunitarios como o das
marisqueiras, exige uma abordagem pedagogica que va além da simples transmissdo de
contetidos. E fundamental integrar os saberes tradicionais das comunidades com o0s
conhecimentos geogréficos, utilizando metodologias que promovam a participacdo ativa dos
educandos e das educandas e valorizem suas realidades e experiéncias. Estratégias como as
rodas de conversa, a pedagogia das parabolas, 0 uso da musica e a pedagogia do quadro e do
giz demonstram que é possivel criar um processo de ensino-aprendizagem significativo e
transformador, mesmo com recursos limitados. Essas praticas ndo apenas conectam oS
conteldos curriculares as vivéncias das estudantes, mas também fortalecem sua identidade
cultural e autonomia, contribuindo para uma educacgdo critica e emancipatoéria. Portanto, a
mediacdo metodoldgica, quando alinhada aos interesses e as condi¢bes concretas das
educandas, torna-se uma ferramenta poderosa para a construcdo coletiva de conhecimentos e
para a transformacé&o social, reafirmando o papel politico e transformador da educacéo.

Portanto, a mediacdo metodologica, quando alinhada aos interesses e as condicGes
concretas das educandas, torna-se uma ferramenta poderosa para a construgdo coletiva de
conhecimentos e para a transformacao social, reafirmando o papel politico e transformador da
educacdo. Dessa forma, a geografia escolar se consolida como um espaco de dialogo, inclusao
e transformacdo, onde todos os saberes sdo valorizados e todos as sujeitas sdo reconhecidas
como agentes do processo de aprendizagem.

Sendo assim, a docéncia nesses territorios requer de nds, além de uma prética dialdgica
em relacdo aos saberes e fazeres dessas sujeitas, instrumentos e estratégias que nao apenas
facam a mediacdo desse didlogo, mas que também o promovam intencionalmente, buscando-o
ativamente, como quem tem sede de justica ou sente a necessidade de reparar um erro, uma
agressdo, e de recuperar um tempo perdido. Nesse sentido, o professor de geografia é parceiro,

companheiro e camarada da educanda de uma escola do campo e das aguas, compartilhando
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com ela o sentimento de pertenca e o sentido de comunidade. Afinal, o lugar da geografia na
EJAI precisa ser o da resisténcia e da esperanca, um territorio de dominio da comunidade,
jamais um deposito de conhecimentos acabados ou um altar de teorias sagradas e consagradas.

Para isso, reconhecemos que ndo € preciso muito onde ha caréncia de quase tudo relativo
a infraestrutura e aos instrumentos de mediacdo da aprendizagem, especialmente em escolas
imersas na realidade que pesquisamos. 1sso ndo significa justificar essas injustigas continuadas,
mas também ndo quer dizer que devamos ficar inertes, de bracos cruzados, esperando a boa
vontade de agentes externos e distantes de nossos contextos. Pelo contrario, o ensino de
geografia urge engajar seus sujeitos e suas sujeitas, mobilizando-os ndo apenas para a leitura
critica de seus espagos, mas também para a intervencdo em suas realidades.

Assim, a aula de geografia cabe se tornar um palco para o aparecimento daquelas
sujeitas, seja na frente do quadro, seja numa roda de conversa, nos debates, que se tornam
espaco privilegiado para que possam mostrar seus fazeres, demonstrar suas habilidades de
vivéncia em seus territorios, representar suas histdrias de resisténcia deixadas como heranca por
seus ancestrais e falar de suas lutas atuais: das dores causadas pelo sol escaldante e pelo
sofrimento provocado pelas perversidades orquestradas por vizinhos incémodos gque tentam
expropria-las de seu sossego, testando sua resiliéncia e ameacando seus modos de vida.

Cabe uma geografia que arregimente cidadas capazes de reagir a essas investidas, uma
geografia escolar que compreenda metodologia como meio, como caminho, e ndo apenas como
apetrecho. Uma ciéncia que vislumbre possibilidades no quadro branco, que veja nele aberturas,
janelas de onde se pode perceber no horizonte uma paisagem de novidades, de invencdes
fabricadas na sala de aula, mas que surgiram da conversa aberta, do intercambio promovido por
todos os sujeitos e todas sujeitas envolvidos e envolvidas no processo educativo.

A simplicidade do lapis contrasta com a tecnologia de uma sala Google implantada em
qualquer escola de uma cidade conectada. Na EJAI de uma comunidade rural ainda
desconectada em pleno seculo XXI, esse lapis parece abrir portas, possibilitando reescrever a
historia, contar outra versdo, desenhar outro mapa, contornar outras toponimias e escrever novas
coronimias.

Da mesma forma, a geografia escolar que precisamos desenvolver na EJAI do campo e
das aguas precisa incluir um processo de escutamento profundo de seus sujeitos e sujeitas.
Percebemos que seus gostos e interesses devem ser respeitados se nosso objetivo for o
fortalecimento das identidades comunitarias; ou seja, temos que renunciar a qualquer
hierarquismo e a todo tipo de etnocentrismo se quisermos alcancar nossos educandos e nossas

educandas e trazer sentido a sua presenca, além de participacdo na aula de geografia.
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A mdsica tocada na aula precisa dialogar diretamente com a realidade de nosso aluno e
nossa aluna, falar sua lingua, traduzir seu sentimento e expressar seus pensamentos, para nao
corrermos 0 risco do autoritarismo que ronda nossas praticas em uma escola, em uma geografia
e em uma ciéncia fundadas sobre uma sociedade herdeira do colonialismo, castrador da
inventividade que nos caracteriza como seres dignos de humanidade.

Outras linguagens s&o extremamente Uteis no ensino da geografia escolar. A linguagem
literaria, musical, o cinema e as novas ferramentas tecnologicas podem se tornar poderosos
recursos didatico-pedagdgicos no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para
envolver os estudantes com os objetos de estudo da geografia. No entanto, é fundamental que
essas abordagens sejam articuladas de forma critica, visando ndo apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas também a transformacédo da realidade, superando as desigualdades que
permeiam nossas sociedades e afetam diretamente 0s sujeitos e as sujeitas da educacao.

Nesse contexto, compreendemos que é fundamental que a educacéo esteja a servigo de
um projeto de desenvolvimento economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente
equilibrado. Isso nédo significa abracar um ideal utépico ou uma ideologia distante da realidade,
mas sim buscar uma utopia possivel, entendida como um desejo realizavel. Para tanto, €
necessario que esse discurso saia do campo abstrato e se materialize, pois, como ja foi dito, ndo
se trata de algo inatingivel, mas de uma proposta guiada pelo bom senso.

Rosa (2006) destaca que atualmente predomina uma formacdo docente pautada pelo
paradigma da racionalidade técnica, o que tem levado a desvalorizacdo da dimensdo do
professor e da professora como pesquisadores e produtores de saberes, inclusive, a partir de sua
pratica cotidiana. Nesse sentido, 0 PROFGEOQ surge como uma alternativa a essa tendéncia,
ainda que em escala reduzida. Esse programa busca abrir as portas da universidade para 0s
saberes escolares e para os professores e as professoras que os produzem, incentivando a
cientificizacdo desses conhecimentos. Dessa forma, os docentes e as docentes sdo encorajados
e encorajadas a transformar suas praticas em objetos de reflexdo sistematica, investigacao
filosofica e cientifica, além de compartilhar suas experiéncias para inspirar outros educadores
e outras educadoras.

O conteldo a ser ensinado pelo professor de geografia precisa, portanto, considerar ndo
apenas a geografia cientifica, mas também a geografia do cotidiano dos alunos, ou seja, 0 espaco
vivido por eles. E preciso promover um dialogo entre esses saberes, enriquecendo tanto o
conhecimento cientifico quanto o cotidiano, e contribuindo para a reelaboracdo de conceitos.
Esse processo favorece o desenvolvimento de um pensamento geografico mais amplo, diverso

e plural, sem, no entanto, renunciar ao rigor necessario. Como bem afirmou Freire (2006),
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ensinar exige rigorosidade metddica, especialmente no &mbito cientifico.

Lembremos da proposta da professora Lana Cavalcanti (2006) de uma geografia escolar
centrada na formacéo de conceitos, que sejam mobilizados e instrumentalizados para servir aos
educandos e as educandas, aprimorando e enriquecendo suas praticas cotidianas. Essa
abordagem contribui para a reflexdo sobre essas préaticas, na reanalise de rotas e no processo de
apropriacdo democratica do espaco, a partir de agdes coletivas. Essas préaticas coletivas também
se refletem no ambiente escolar, transformando-se em atividades com grande potencial
mobilizador, como a gestdo democratica da escola. Essa perspectiva busca integrar a reflexdo
critica a préatica docente, entendida por Rosa (2006) como praxis, ou seja, uma reflexdo critica
sobre a prépria pratica, capaz de redirecioné-la e enraizé-la no contexto escolar. Cavalcanti
(2006) reforca essa ideia ao propor a criacao de “comunidades de pratica”, que promovem nao
apenas uma docéncia mais democratica, mas também uma gestdo escolar participativa, capaz
de favorecer o desenvolvimento das praticas individuais e coletivas. Entre outras iniciativas, a
autora sugere a criacdo de espagos e momentos dedicados a reflexdo sistematica e coletiva dos
professores sobre seu trabalho.

Recordo que nossa trajetoria docente, ao longo de pouco mais de uma década, vem sendo
marcada por variadas cartografias, caminhada que comparamos a um perfil cartografico em
permanente desenho, com constantes redesenhos, com a devida licenca poética. Trata-se de uma
trajetoria ndo linear, tanto no sentido do percurso geografico quanto no que diz respeito as
mudancas de rumo que precisamos fazer para adaptar a teoria a préatica, buscando um ensino
viavel, atrativo e significativo para nossos alunos e nossas alunas.

Este texto €, portanto, um relato de experiéncia de um professor inquieto, que, mesmo
sem tempo para formacao continuada, nunca renunciou a reflexdo sobre sua pratica e nem a sua
autonomia docente. E importante dizer que nos, professores e professoras, enfrentamos uma
rotina exaustiva, que muitas vezes ndo nos permite dedicar tempo ao planejamento, a leitura ou
a pesquisa e, quando o planejamento existe, frequentemente & engessado, limitando nossa
criatividade e autonomia. Essas lacunas tém impactado negativamente nossa formacéo e nossa
capacidade de inovar em sala de aula.

Queremos, assim, uma geografia que ofereca ferramentas e bases teoricas para enfrentar
0S empates socioambientais e territoriais que ha séculos desafiam essas comunidades, desde 0s
tempos da Batalha das Heroinas de Tejucupapo, no século X V11, até os dias atuais, quando essas
mulheres seguem resistindo e tensionando as estruturas de poder. A geografia que elas pedem,
e que desejamos construir juntos, é aquela que se inspira na proposta de Santos (2012), de uma

geografia da “outra globalizacéo”, da globalizagdo mais democrética, plural e solidaria. De uma



152

globalizagdo preocupada com a inteireza do mundo e de seus seres, e que por isso ndo abandona
0s pequenos fragmentos de vida comunitéria, resistentes e pulsantes que prestam valorosos
servigos ecossistémicos a todos nds que vivemos nas metropoles.

A geografia das marisqueiras proposta nesse trabalho, deste modo, € uma geografia da
resisténcia e da esperanca, tecida nos manguezais, nos rios € nas marés; uma ciéncia que ensina
a conviver com a vida, com o tempo e com a natureza, respeitando o espaco de cada ser e suas
territorialidades. Uma geografia que avanca entre a lama e a areia, atravessa matas e restingas
e tem como protagonistas essas mulheres; e que se preocupa com o futuro da Terra e da
humanidade. E uma geografia que luta pela emancipacio de todos, especialmente dos
oprimidos, e que contribui para a construcdo de uma consciéncia critica, capaz de enfrentar e
superar as injusticas e perversidades da globalizacao.

O que propomos, portanto, € um ensino de geografia que ndo se limite a transmitir
contetidos, mas que promova praticas emancipadoras, capazes de fortalecer a autonomia e a
liberdade desses povos. Uma geografia que, em vez de silenciar, amplifique vozes; que, em vez
de oprimir, liberte; e que, em vez de fragmentar, una saberes e lutas em prol de um mundo mais
justo e sustentavel. Essa € a geografia que sonhamos e pela qual trabalhamos: uma geografia
que transforma vidas e territérios, e que convida a todos e a todas a repensar nosso lugar no

mundo.
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APENDICE 1:ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA

ES 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA

RODA DE CONVERSA ROTEIRIZADA

Severino Tiago da Silva

Pesquisador/Mestrando

Prof. Dr. Fabiano Custddio de Oliveira
UFCG/CDSA/UAEDUC/PROGEO

Orientador

APRESENTACAO/JUSTIFICATIVA

Trata-se de roteiro adaptado para uma perspectiva voltada ao ensino de Geografia na
Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos (EJAI) no campo, com o intuito de entender como o0s
saberes e praticas das marisqueiras da Resex Acau-Goiana podem enriquecer o ensino de
Geografia, aproximando-o da realidade dos(as) alunos(as) e valorizando o conhecimento local.
Esse roteiro busca trazer a tona os saberes locais e culturais das marisqueiras, promovendo uma
Geografia contextualizada e préxima da realidade da EJA no campo, valorizando 0s
conhecimentos ecoldgicos e territoriais e fortalecendo a relagdo entre o conteudo educacional e

o cotidiano dos/as educandas.

Goiana-PE,
Novembro de 2024
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A RODA DAS MARISQUEIRAS: SABERES E
ENSINO DE GEOGRAFIA NA EJA NO CAMPO

1. APRESENTACAO E CONSENTIMENTO
Objetivo: Explicar o objetivo da entrevista e obter o consentimento da participante, além de

esclarecer a importancia de seus saberes para a Educagdo de Jovens e Adultos.

-Procedimentos e Perguntas:
1. Apresentacdo: Poderiam se apresentar e falar um pouco sobre vocés e suas experiéncias

como marisqueira?

2. Objetivo da Entrevista: Explicar que a pesquisa visa aproximar o ensino de Geografia dos

conhecimentos e préaticas da comunidade local na EJA.

3. Consentimento: Podemos gravar/fotografar esta conversa? Queremos assegurar que tudo

sera confidencial e que sera usado apenas para fins de pesquisa.

2. CONHECIMENTO LOCAL E SABERES GEOGRAFICOS
Objetivo: Explorar o conhecimento da participante sobre o ambiente, 0s ecossistemas locais e

as praticas de mariscagem, relacionando-os a temas da Geografia.

- Perguntas:

1. Quais sdo as caracteristicas do ambiente onde vocés trabalham? Que tipos de vegetacao,
solo, animais e outros elementos naturais vocés observam na Resex?

2. VVocés percebem mudancas no ambiente ao longo do ano? Como isso afeta o trabalho?

3. Como vocé sabe onde encontrar os melhores locais para a coleta? Existem lugares

especificos? Que critérios vocé usa para identifica-los?

4. Vocé percebe alteracbes na paisagem (como manguezais, rios, marés) que podem ser

relacionadas a fatores naturais ou humanos?
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3. RELA(;AO COM O MEIO AMBIENTE E PRATICAS SUSTENTAVEIS
Objetivo: Entender como os saberes locais podem contribuir para o ensino de praticas

sustentaveis e preservacao ambiental na EJA.

- Perguntas:
1. Existe alguma pratica que vOCcés usam para preservar 0s recursos naturais e garantir que o

marisco continue disponivel?

2. Quais s&o as dificuldades ou ameacas que vocés observam para a preservacdo do ambiente?

3. Na opinido de vocés, o que é importante ensinar sobre 0 ambiente e a natureza para quem

estd comecando a trabalhar com o marisco?

4. Como o ensino de praticas sustentaveis poderia ajudar a preservar o ambiente e garantir o

sustento de futuras geracdes?

4. CONHECIMENTOS SOBRE CLIMA, MARES E O CICLO DA NATUREZA
Objetivo: Explorar o conhecimento tradicional sobre clima, marés e sazonalidade, conectando

esses saberes com conceitos geograficos.

- Perguntas:
1. Como vocés se preparam para as mudangas nas marés e nos periodos de chuva ou seca?

Como isso afeta o trabalho de coleta?

2. Que conhecimentos sobre as estagdes do ano e o ciclo da natureza vocés usam para planejar

suas atividades?

3. Existe alguma forma especifica de ler o clima/tempo e a maré que possa ser Gtil para quem

estd aprendendo sobre o trabalho?
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5. TERRITORIALIDADE E CULTURA LOCAL
Objetivo: Discutir a relagdo da comunidade com o territério e a importancia do lugar para a

identidade local, tema importante para a Geografia.

- Perguntas:

1. O que significa para vocés e sua comunidade viver e trabalhar na Resex Acau-Goiana?

2. Vocé sente que o territorio de vocés, onde vivem e trabalham, € respeitado? Existem conflitos

ou desafios relacionados a isso?

3. Como o conhecimento sobre o territério e a cultura local pode ser valorizado na escola,

principalmente na EJA?

4. Que temas vocé considera importantes para ensinar aos jovens e adultos sobre o seu

territorio?

6. ENSINO DE GEOGRAFIA E CONHECIMENTO LOCAL
Objetivo: Explorar como o ensino de Geografia poderia aproveitar e valorizar os saberes das

marisqueiras.

- Perguntas:

1. Vocés ja tiveram alguma experiéncia anterior com o ensino formal? Se sim, como foi?

2. Na opinido de vocés, o que € importante ensinar na escola sobre o ambiente, 0 marisco e o

trabalho no campo?

3. Vocés gostariam que seus conhecimentos fossem compartilhados nas aulas de Geografia da

EJA? Como acham que eles poderiam ser utilizados?

4. Se fosse possivel ensinar as proximas geracdes, 0 que Vocé gostaria de passar sobre 0

ambiente, a natureza e o trabalho da mariscagem?
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7. PERSPECTIVAS PARA O FUTURO E EDUCAQAO COMUNITARIA
Objetivo: Conhecer as expectativas em relacdo a educacdo e a continuidade das praticas

culturais e ambientais.

- Perguntas:
1. Como vocés veem o futuro do trabalho de marisqueira na sua comunidade? Existe algum

receio ou esperanca?

2. Como a escola e o ensino de Geografia podem ajudar a melhorar as condicGes de trabalho e

a conservacgdo do ambiente?

3. Se pudesse sugerir algo para a escola, o0 que vocé pediria que fosse ensinado aos jovens e

adultos sobre a comunidade e 0 ambiente onde vivem?

8. ENCERRAMENTO

Objetivo: Agradecimento e consideragdes finais.

- Procedimentos:
1. Gostaria de deixar alguma mensagem ou compartilhar algo mais que considere importante

para a educacdo e o ensino de Geografia?

2. Agradecemos muito pela sua colaboracéo e por compartilhar seus conhecimentos. Eles séo

fundamentais para valorizar a sabedoria local e enriquecer o ensino da Geografia.



	SEI/UFCG - 5355477 - PRPG-Folha de Assinatura para Teses e DissertaÃ…Â§Ã…Âµes

