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Ler e escrever de forma letrada é um conjunto de
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conhecimentos. Ler ndo é decifrar, escrever ndo é
copiar.

Emilia Ferreiro



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como as professoras que exercem a docéncia
nas turmas do 6° ano do ensino fundamental compreendem e lidam com as dificuldades de
leitura e escrita nestas turmas, além disso, que mediacdes utilizam para superar tais
dificuldades. Buscamos em Soares (2004, 2006, 2008), Kleiman (1995), Freire (1998), ferreiro
e Teberosky (1991), Ferreiro (1996) e Vigostski (2007, 2009) construtos tedricos para subsidiar
nossas reflexdes. Realizamos uma pesquisa com abordagem qualitativa, que se caracterizou
pela compreensdo dos significados das préticas e das concepcdes dos docentes sobre as
dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita das criangas. Tendo como busca a
compreensdo do objeto de forma mais ampla, este estudo também € descritivo-explicativo, pois,
conforme nos indica Barros e Lehfeld (2007), € descritivo porque realizou o estudo, a andlise,
o registro e a interpretacdo das préaticas realizadas em sala de aula sem a interferéncia do
pesquisador. Ao mesmo tempo buscou ser explicativo, conforme coloca Lakatos e Marconi
(2011), ao observar e registrar os fatos analisa-los, interpretd-los na busca de explicar os
motivos e processos por trds das temdticas. Na observacdo das mediagdes por meio da leitura
e escrita em sala de aula, selecionamos a partir de atividades realizadas pela professora,
questdes relacionadas aos seguintes eixos que sdo postos pelos programas de formacdo em
leitura e escrita em curso no municipio: Apropriagdo do Sistema de Escrita, Leitura,
Intepretacdo e Producao de Textos e Desenvolvimento da Oralidade. O que podemos verificar
€ que apesar de tanta discussdo sobre leitura e escrita, diagndsticos sobre as dificuldades de
aprendizagem, inclusive, com uma concep¢ao de politica avaliativa, que privilegia indicadores
de ler e escrever, de programas especificos para esta questao como o Pré-letramento, muitos
educadores/as ainda estdo apegados/as a uma pratica formalista, mecanica e fragmentadora da
lingua, uma tradicdo de ensino apenas transmissiva, isto €, preocupada em oferecer ao aluno
conceitos e regras prontas, que ele s6 tem que memorizar. Assim, as atividades trabalhadas pela
escola ndo sdo significativas, nem contribuem para sua leitura do mundo e da palavra, conforme
nos colocava Paulo Freire. Além disso, as professoras atribuem a falta de concentracao das
criancas e 0 ndo acompanhamento das familias s dificuldades de leitura em sala, e apesar das
descobertas e estudos acerca das relagdes entre os processos de alfabetizacdo e letramento, da
concepcao de leitura e escrita como sistema de representacdo, a discussdo ainda é cercada de
davidas e resisténcias nas unidades escolares, para as quais nem mesmo os educadores que
atuam neste nivel conseguem encontrar respostas e redirecionar os rumos do processo
educativo.

Palavras-chave: Dificuldades da leitura e escrita. Alfabetizacdo e Letramento. Aprendizagem
na leitura e escrita nos anos finais do ensino fundamental. Licenciatura em Educacdo do Campo.



RESUMEN

La presente investigacidon tuvo como objetivo analizar cémo las profesoras que ejercen la
docencia en las clases del 6° afio de la ensefianza fundamental comprenden y tratan con las
dificultades de lectura y escritura en estas clases, ademds, qué mediaciones utilizan para superar
tales dificultades. En el caso de las mujeres, la mayoria de las veces, la mayoria de las veces, la
mayoria de las veces, realizamos una investigacion con abordaje cualitativo, que se caracterizo
por la comprension de los significados de las précticas y de las concepciones de los docentes
sobre las dificultades de aprendizaje en la lectura y la escritura de los nifios. En este estudio
también es descriptivo-explicativo, pues, segin nos indica Barros y Lehfeld (2007), es
descriptivo porque realiz6 el estudio, el andlisis, el registro y la interpretacion de las précticas
realizadas en el aula sin la interferencia del investigador. Al mismo tiempo buscé ser
explicativo, segin coloca Lakatos y Marconi (2011), al observar y registrar los hechos
analizarlos, interpretarlos en la buisqueda de explicar los motivos y procesos detrds de las
temadticas. En la observacion de las mediaciones por medio de la lectura y escritura en el aula,
seleccionamos a partir de actividades realizadas por la profesora, cuestiones relacionadas con
los siguientes ejes que son puestos por los programas de formacion en lectura y escritura en
curso en el municipio: Apropiacién del Sistema de Escritura , Lectura, Intelecciéon y Produccion
de Textos y Desarrollo de la Oralidad. Lo que podemos comprobar es que a pesar de tanta
discusion sobre lectura y escritura, diagndsticos sobre las dificultades de aprendizaje, inclusive,
con una concepcion de politica evaluativa, que privilegia indicadores de lectura y escritura, de
programas especificos para esta cuestion como el Pro-letramento , muchos educadores / as
todavia estdn apegados a una préctica formalista, mecédnica y fragmentadora de la lengua, una
tradicion de ensefianza apenas transmisiva, es decir, preocupada en ofrecer al alumno conceptos
y reglas listas, que él sélo tiene que memorizar. Asi, las actividades trabajadas por la escuela
no son significativas, ni contribuyen para su lectura del mundo y de la palabra, conforme nos
colocaba Paulo Freire. Ademads, las profesoras atribuyen a la falta de concentracion de los nifios
y el no acompafiamiento de las familias a las dificultades de lectura en sala, ya pesar de los
descubrimientos y estudios acerca de las relaciones entre los procesos de alfabetizacién y letra,
de la concepcion de lectura y escritura como sistema de la representacion, la discusion todavia
estd rodeada de dudas y resistencias en las unidades escolares, para las cuales ni siquiera los
educadores que actian en este nivel logran encontrar respuestas y redirigir los rumbos del
proceso educativo.

Palabras clave: Dificultades de lectura y escritura. Alfabetizacién y Letramento. Aprendizaje
en la lectura y escritura en los afios finales de la ensefianza fundamental. Licenciatura en
Educacion del Campo.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa, desenvolvida no Nicleo de Pesquisa Educagdo do Campo,
Formacdo de Professores e Pritica Pedagogica, do Curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo da UFCG/CDSA, teve como finalidade identificar como as professoras que atuam com
as turmas do 6° ano do ensino fundamental, compreendem as dificuldades de leitura e escrita
nas criangas nesta etapa da educacdo, e que estratégias colocam para lidar com estas

dificuldades de aprendizagem.

A motivacdo para realizacdo desta pesquisa surgiu durante os estudos e observacoes
realizados na disciplina Processos de Alfabetizacdo e Letramento, tivemos contato com
referencial tedrico que suscita uma reflexdo sobre a concepcao de alfabetizacao hegemonica em
nossa sociedade e sua desvinculagdo do processo de letramento, de como se da o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita nas criangas, como as praticas sociais de leitura e de escrita
estdo presentes em nossa sociedade.

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre da mesma forma para todas as criancas
e, dependendo da maneira como o processo de ensino € orientado, pode ocasionar dificuldades
na aprendizagem de modo geral. Durante décadas o foco da discussdo sempre foi nos métodos
de alfabetizacdo, e, com o isso, o ensino enfatizava o cddigo lingufsticol, ou 0s materiais
didaticos, ou os métodos de alfabetizacdo ou a preocupacao centrada na crianga e seu processo
de aquisicao da escrita, ou mesmo nas familias que viviam em comunidades sem alto grau de
letramento, como comunidades camponesas, indigenas e quilombolas.

Nossa escolha por investigar a questio das dificuldades da leitura e da escrita em turmas
do 6° ano, foi porque verificamos durante nossa pratica no Pibid Diversidade no Estdgio
Curricular Supervisionado, no qual realizamos a pratica de docéncia nos anos finais do ensino
fundamental, que muitas criangas continuam chegando ao 6° ano com estas dificuldades.

Narevisdo de literatura que realizamos identificamos que a alfabetiza¢do continua como
foco das politicas educacionais, embora, com uma €nfase em programas, projetos e campanhas,
ainda ndo conseguiu extinguir o analfabetismo, presente em nossa sociedade, pois conforme
dados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios de 2016, cerca de 11,8 milhdes de

analfabetos, o que corresponde a 7,2% da populacdo de 15 anos ou mais>.

'Usamos a expressdo “codigo” linguistico para caracterizar o modelo de alfabetizacio vigente na época dos
métodos em que a leitura e a escrita eram vistas como decodificacdo e codificagdo.
2A meta 9 do PNE determinava a reducéo do analfabetismo a 6,5% até 2015, o que nfo aconteceu.
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As marcas das desigualdades sociais, regionais e geracionais, que marcam o Brasil,
ainda permanecem, pois no Nordeste este percentual chega a 14,8%. >. A Pnad aponta que a taxa
de analfabetismo varia conforme a idade dos adultos. Entre os jovens de 15 a 19 anos, a taxa registrada
foi de 0,8%; ja entre as pessoas com 60 anos ou mais, o indice de analfabetismo sob para 22,3%, segundo
as estimativas de 2015. Isso quer dizer que pelo menos um a cada cinco idosos brasileiros ndo sabem ler
nem escrever. Na faixa etaria de 10 a 19 anos, vemos o fracasso recente do sistema educacional
brasileiro, ou seja, 7,4% sao analfabetos, o que torna a questdo mais grave, porque estes
adolescentes ou ainda estdo na escola, ou por ela ja passaram, e continuam engrossando as
estatisticas das pessoas que ndo aprenderam a ler e escrever.

O relatério da UNESCO calcula que, no mundo, haja 617 milhdes de criangas e
adolescentes, o equivalente a trés vezes a populacdo total do Brasil - incapazes de entender
minimamente um texto ou resolver problemas mateméticos basicos, o que seria esperado em
sua idade escolar, conforme coloca as diretrizes curriculares e os programas oficiais escolares.
Este dado torna-se alarmante quando temos situagdes como da Africa Subsaariana, 88% dos
alunos concluem os estudos equivalentes ao fundamental com problemas de compreensdao em
leitura. Para efeitos comparativos, esse indice cai para 14% na América do Norte e na Europa.
Mesmo com todos os programas, campanhas e projetos existentes no Brasil, ao longo da nossa
histdria, ndo conseguimos erradicar o analfabetismo.

Especificamente no Brasil, dados sistematizados pela Plataforma QEdu* com base na
Prova Brasil de 2015 dao a dimensao do problema no ensino fundamental: apenas 30% dos
alunos da rede publica saem do 9° ano com aprendizado adequado em leitura e interpretacao.
Aqui vocé percebe que a dificuldade é grande até chegar ao 9° ano, e mesmo assim se percebe
que os alunos ndo t€ém total compreensao da leitura e da escrita. Desta forma, no 6° ano nédo é
diferente, pois esses alunos que chegaram até a esta etapa de ano, passaram pelas séries
anteriores, com dificuldades de leitura e escrita, € embora se tenham ao longo do tempo
elaborado programas para tratar especificamente da questdo da leitura e escrita, aparentemente
eles ndo tem conseguido solucionar esse problema, o que sugere que a questdo precisa ser
analisada e enfrentada com a¢des mais complexas, sistemadticas, permanentes e articuladas com
diferentes dimensdes: formagdo inicial e continuada dos docentes, materiais didaticos,

concepgodes de leitura e de escrita, préticas avaliativas processuais e formativas.

3Disponivel em: http://www.valor.com.br/brasil/4787959/brasil-tem- 129-milhoes-de-analfabetos-aponta-pnad.
Acesso em 20 de dezembro de 2017.

“www.qgedu.org.br. Acessado em 13 de fevereiro de 2018.


http://www.valor.com.br/brasil/4787959/brasil-tem-129-milhoes-de-analfabetos-aponta-pnad
http://www.qedu.org.br/
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Para se ter ideia da situacdo do sistema educacional, 31,2% dos estudantes dos anos
finais do ensino fundamental, segundo dados do Ministério da Educacdo, sdo reprovados
justamente porque chegam ao quinto ano do ensino fundamental, sem saber ler nem escrever.
Hoje na Paraiba, segundo dados parciais da Secretaria Estadual de Educacgao, existem 588.361
alunos divididos nas redes estaduais e municipais dos 223 municipios, sendo 73.776
matriculados do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental I. J4 na rede municipal estao
matriculados 254.863 do primeiro ao quinto ano. Assim, percebe-se que ¢ um grande problema
existente no Brasil, as criangas ndo atingirem a proficiéncia na leitura e escrita € 0 governo nao
tomando medidas para que diminua esse numero de alunos analfabetos.

A necessidade de redimensionamento do conceito de alfabetizacdo como processo € o
destaque do papel que a interacdo entre professor/a, estudantes e contetidos assume no processo
de aquisi¢do da leitura e da escrita, foram redimensionados a partir dos estudos que buscam
correlacionar o letramento com a alfabetizagdo, inclusive, no questionamento a organizacao do
ensino, que colocava a conclusio da 4* série do Ensino Fundamental, como etapa obrigatoria e
suficiente para formacdo do cidaddo, e um correspondente nivel satisfatério de letramento
(SOARES, 2003).

Com estas pesquisas, o conceito de Alfabetizacdo passa a ser compreendido como
processo especifico de apropriagdo do sistema de escrita e de leitura, mas também de
compreensdo e representacdo deste sistema por parte das criangas e adolescentes. O letramento
conforme nos coloca Soares (2008), é o estado ou condicdo de quem usa a leitura e a escrita
nas praticas sociais, com suas diferentes finalidades e situacdes.

Para Montoya (1990, P.01), a leitura € uma habilidade bésica, sobre a qual se constroem
as demais capacidades estudantis. "Sem essa competéncia, estamos gerando criancas €
adolescentes que vao (vivenciar) diretamente muitas frustracdes pessoais e de integracao social
e profissional. Sem entender textos, é muito dificil avangar em qualquer drea." Em sala de aula
alguns alunos t€m dificuldades na leitura porque eles ndo conseguiram decifrar as letras, ndo
organizam as ideias para pronunciar as palavras, pois ndo basta a simples articulacdo de sons
da fala para que uma pessoa entenda o que estd sendo dito.

Assim, a concepg¢do que a professora tem sobre a leitura e a escrita influencia a forma

como esta questdo serd trabalhada em sala de aula, pois para Ferreiro (1995):

A escrita pode ser concebida de duas formas muito diferentes e conforme o
modo de considerd-la. As consequéncias pedagdgicas mudam drasticamente
e a escrita pode ser considerada como uma representacao da linguagem, ou
como um cédigo de transcri¢cao grafica das unidades sonoras. (p.10)
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Essa conceituag@o nos leva a rever a concepcao da escrita apenas como codigo, segundo
Cagliari (1997), a escrita € um sistema de representacdo, pois argumenta que, se a crianca
aprendeu a lingua oral € também capaz de aprender a escrita, se ndo aprende € porque a escola
ndo sabe ensinar. E que se a crianca tem vontade para ir a escola, tem vontade também para
aprender. A escola, portanto, ndo pode trati-la como um ser fracassado. A crianca, na visao
desse autor, tem tanta capacidade de aprender como aquela que tem tudo na vida, a sua
disposicdo. A crianca aprende a linguagem oral com necessidade de pré-requisito, para isso,
basta ser exposta ao mundo da linguagem e conviver com pessoas que falam a sua lingua
materna. Assim para Soares (2008), o analfabetismo pode ser enfrentado a medida que se
compreenda o processo de alfabetizacdo de forma diferenciada, ou seja:

A alfabetizacdo € um processo de aprendizagem continuo na vida de uma
crianca, um jovem e um adulto, ela € fundamental para que possamos
desenvolver nossos conhecimentos. E diante dos processos metodolégicos e
didaticos do professor que o aluno comeca a desenvolver seus conhecimentos,
que vai ser continuo em seu processo de aprendizagem. (SOARES, 2008,
p.02)

Segundo reportagem na FolhaUol (2017, p 01) “A situacao se agrava quando se leva em
consideracdo o grau de exigéncias do mundo atual, em que a informacao disponivel é complexa
e tem diferentes graus de qualidade e confiabilidade - o que exige leitores com senso critico e
habilidade de interpretacdo”, pois hoje a sociedade se move em torno dos meios de
comunicacdo que cresceram absurdamente no mundo, portanto se as criangcas nio se
desenvolverem na escola nos anos iniciais e finais também no final vao sofrer com as exigéncias
e falta de oportunidades que o Brasil faz questio de obter. As causas geralmente sdo colocadas
no governo, na escola e até nos professores, mas ndo sé isso influencia no fracasso na
aprendizagem, temos um pressuposto que diferentes fatores interferem neste processo, € nao
podem ser analisados isoladamente, todavia, precisamos aprofundar cada um deles para pensar
estratégias de como enfrenta-los, neste trabalho nos propusemos a analisar qual a concepg¢do e
como lidam os professores/as com estas dificuldades.

A visdo do sujeito que aprende também € reformulada quando Freire (2009) coloca que
“o0 ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo € expressdao da forma de
estar sendo dos seres humanos, como seres sociais, historicos, ser fazedor, transformador, que
ndo apenas sabem, mas sabem que sabem. ” (p.60). E diante disso que se discute a ideia que

enquanto seres humanos, seres transformadores e fazedores estardo sempre estudando formas
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para que o desenvolvimento do processo de aprendizagem faca com que as criangas evoluam

dentro da escola e fora dela, ou seja, no meio social.

Esta pesquisa centrou na compreensao € na pratica dos professores/as das turmas de 6°
ano do ensino fundamental sobre a aprendizagem da leitura e escrita em sala de aula, e tivemos
como questdes principais: Como os professores/as percebem as dificuldades de leitura e escrita
em sala de aula? Que tipos de media¢des desenvolvem para lidar com estas dificuldades?

Com base nestas questdes nosso objetivo geral foi de analisar como os professores/as
compreendem e lidam com as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita das criangas
nas turmas do 6° ano do ensino fundamental. Nossos objetivos especificos foram definidos
como: a) identificar as concep¢des de leitura e de escrita presentes nos professores/as de
Linguagens que atuam nas salas de 6° ano; b) situar que tipos de mediacdes desenvolvem para
lidar com as dificuldades de leitura e escrita; e c) refletir sobre a que atribuem as causas destas
dificuldades dos educandos/as.

A abordagem qualitativa da pesquisa numa perspectiva descritiva e explicativa orientou
nosso caminho metodolégico para uma aproximagdo com a compreensdo e o significado do
objeto estudado. Os docentes que atuam com linguagens nas turmas de 6° ano foram os sujeitos
da pesquisa, e como campo empirico, escolhemos uma escola com turmas dos anos finais do
ensino fundamental, localizada na sede do Municipio de Sumé®.

Para concretizar estes objetivos organizamos este texto da seguinte forma: uma
introducdo onde trazemos a motivacgdo, a justificativa, as questoes e objetivos do trabalho.

O capitulo primeiro, no qual trazemos os caminhos metodoldgicos que usamos para
realizar nossa investigacdo, para isto foi necessdrio o aprofundamento sobre a abordagem
metodoldgica da pesquisa, a revisdo da literatura sobre os conceitos fundamentais da pesquisa,

e a defini¢do dos procedimentos e instrumentos a serem utilizados durante a pesquisa.

No segundo capitulo trazemos os fundamentos tedricos que orientaram nossos estudos
sobre as dificuldades de leitura e escrita. Sdo eles: A leitura e a escrita na sociedade e na escola
que tratar o comego da leitura e escrita, € que ao inventar a escrita, 0 homem também fez surgir
a necessidade de que ela continuasse a ser usada e passada de geracdo em geragdo. O
redimensionamento do conceito de Alfabetizac¢do, que continua sendo o processo de aquisicao
do cédigo, agora num didlogo com o conceito de Letramento, de Soares (2003) e Kleiman

(1995), como o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como

> Como este trabalho ndo tem nenhuma dimensio demonstrativa nem comparativa a identificacdo da Escola e das
professoras serd mantida em anonimato.
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consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido num mundo organizado
diferentemente: a cultura escrita. Situamos também algumas iniciativas governamentais para
lidar com a questdo da leitura e da escrita na escola e na formagao docente, como forma de

compreender as concepgdes presentes sobre a temética.

No terceiro capitulo trataremos as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita a
partir das percep¢Oes dos professores, quais estratégias diddticas que usam a para trabalhar as
dificuldades existentes em sala de aula e para promover apropriacdo do sistema de escrita, ou
seja, trazemos a rotina escolar da rotina. Pois se percebe que as dificuldades de leitura e escrita
vivenciadas no cotidiano da sala de aula, é sem diivida, um tema de extrema importancia. Assim
aprender a buscar uma metodologia adequada para superacdo das dificuldades encontradas no

desenvolvimento da leitura e da escrita, facilitard o processo ensino-aprendizagem.

Por fim, tecemos consideragdes gerais sobre uma relacao entre nossos questionamentos,
os objetivos e os achados em campo de pesquisa, e principalmente o aprendizado que tivemos

durante este processo enquanto licenciada em Educa¢do do Campo.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo teve como finalidade delinear o caminho metodolégico que adotamos
durante a pesquisa. Ele resultou da revisao de literatura que realizamos sobre metodologia de
pesquisa, a revisao da literatura sobre os conceitos fundamentais da pesquisa, e a defini¢do dos
procedimentos e instrumentos a serem utilizados durante a pesquisa.

A entrada no Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semiarido, em 2014, para ser
estudante da Licenciatura em Educac¢ido do Campo, nos possibilitou a partir de entdo o contato
com o mundo campesino, com as escolas destinadas a esta populacdo e as dificuldades
vivenciadas principalmente no que se refere a Leitura e Escrita.

Os Laboratdrios de Pesquisa e Préitica em Educagdo do Campo, a participacdo como
bolsista do Pibid Diversidade foram aprofundando os conhecimentos sobre este contexto e
sobre a drea de conhecimento das Linguagens e Codigos.

Esta imersdo na pratica também nos possibilitou identificar que as escolas localizadas
na sede dos municipios do Cariri Paraibano, embora se identifiquem como escolas urbanas, na
verdade, se situam num contexto permeado por uma ruralidade, caracteristica deste nosso
territério, como também, recebem um percentual alto de criangas e adolescentes provenientes
das comunidades campesinas, principalmente, pela inexisténcia de escolas dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio nestas comunidades®.

A pratica nos estdgios curriculares supervisionados III e IV, que se realizam na docéncia
na area de conhecimento, também nos possibilitou, nao apenas aprofundar esta concepg¢ao sobre
as escolas localizadas na sede, como também, perceber que existia uma visdo comum, que as
dificuldades existentes nestas escolas eram das criangas provenientes das escolas do campo.

Este fato nos levou a fazer a op¢do de escolher como campo de pesquisa uma escola
localizada na sede do municipio, para verificar como estas dificuldades sdo compreendidas e

quais estratégias sao usadas para lidar com as mesmas em sala de aula.

O municipio de Sumé, possui uma escola que realiza oferta dos anos finais do ensino fundamental no campo,
que localiza-se no Distrito do Pio X, resultado do processo de construgio de escolas no campo e da nucleagio
intracampo.
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2.1 A ABORDAGEM METODOLOGICA

Como abordagem da pesquisa utilizamos a perspectiva qualitativa. Segundo Bogdan e
Bicklen (1982), a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectivas dos participantes. A respeito da pesquisa
qualitativa Liidke (1986), mostra que a sua natureza se baseia no ambiente natural como fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. Nesse sentido, esta abordagem
proporciona um contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente escolar e a situagao
que esta sendo investigada.

A metodologia utilizada para a coleta foi qualitativa, que se caracteriza por um
aprofundamento na concepg¢io e na percep¢ao dos sujeitos sobre os acontecimentos e objetos
estudados. Tendo como busca a compreensdao do objeto de forma mais ampla, este estudo
também € descritivo-explicativo, pois, conforme nos indica Barros e Lehfeld (2007), a pesquisa
descritiva busca realizar o estudo, a andlise, o registro e interpretacio dos fatos do mundo fisico
sem a interferéncia do pesquisador. J4 a explicativa segundo Lakatos e Marconi (2011), registra
fatos, analisa-os, interpreta-os e identifica suas causas, pois o processo interpretativo é sempre
a producdo de um novo significado sobre eventos. Assim, a interpretacdo das informagdes
ocorre ao longo de toda a pesquisa e vai alimentando novas constru¢des no processo.

Pois ja que se tratava de um pequeno grupo, a caracteristica desse tipo de pesquisa que,
segundo André (1986), inclui a consideracdo dos diferentes pontos de vista dos envolvidos, o
que possibilita a captura de sua perspectiva, era a mais apropriada para a situacao, uma vez que

se trata das consideragdes do grupo em questao.

2.2. CAMPO DE PESQUISA

O municipio de Sumé localizado no Cariri Paraibano possui uma rede escolar que oferta
da Educacao Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental.

Diante desse quadro sobre as unidades escolares com oferta do ensino fundamental,
escolhemos estd escola por ter nos evidenciado o maior indice de desenvolvimento

insatisfatorio sobre leitura e escrita.
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Quadro 1 — Unidades escolares com oferta de ensino fundamental anos iniciais e finais do
municipio de Sumé, por localizacao geografica- 2017.

EMEF PADRE PAULO ROBERTO DE UMEIEF JOSE BONIFACIO BARBOSA

OLIVVEIRA DE ANDRADE

UMEIEF PROFESSORA ZELIA BRAZ UMEIEF MARCOLINO DE FREITAS
BARROS

UMEIEF GONCALA RODRIGUES DE UMEIEF RODOLFO SANTA CRUZ

FREITAS

UMEIEF IRINEU SEVERO DE MACEDO | UMEIEF MANOEL INACIO

UMEIE PRESIDENTE VARGAS UMEIEF SENADOR PAULO GUERRA
EMEF DEPUTADO EVALDO UMEIEF JOAO DE SOUSA
GONCALVES DE QUEIROZ

Fonte: Prefeitura Municipal de Sumé. Disponivel em: http://www.sume.pb.gov.br/unidades-escolares/.
Acesso em: 04 de marco de 2018.

Como nossa op¢do era realizar a pesquisa numa escola localizada na sede do municipio,
com oferta de anos finais do Ensino Fundamental, utilizamos entdo os seguintes critérios para
escolha do Campo de Pesquisa:

- Ser uma escola da sede do municipio com oferta dos anos finais do Ensino
Fundamental;

- Ser uma escola que recebesse criancas da sede do municipio e das comunidades rurais
do municipio;

- Ser uma escola que os/as professores/as participassem do Programa Pré-letramento —
Pnaic;

- ser uma que apresentasse alto indice de criancas com dificuldades de leitura e de escrita
no 6° ano’;

A coleta de dados foi feita apenas em uma escola porque esse trabalho ndo tem como
objetivo comparar diferentes escolas e seu funcionamento, pretende compreender as

dificuldades de leitura e escrita de criangas em fase de conclusio do 6° ano do ensino

fundamental e quais as mediacdes utilizadas para lidar com tais dificuldades.

7 No inicio do ano a Secretaria de Educac3o aplicou um diagndstico de leitura e escrita nas escolas da rede
municipal, e identificaram escolas com 50% dos seus estudantes com dificuldades de leitura e escrita.


http://www.sume.pb.gov.br/unidades-escolares/
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A pratica que tinhamos anteriormente nas escolas ja evidenciavam estas dificuldades
. . 8 . . . . ~

com a leitura e a escrita®. Muitas criancgas, inclusive, demonstravam ndo se encontrar
alfabetizadas, o que gerava muita discuss@o no grupo de docentes, todavia, ndo tinhamos
naquele momento clareza das estratégias utilizadas para lidar com esta situac@o, o que suscitou
nosso interesse pela investigacao.

Buscamos entdo, acessar os resultados da Prova Brasil®, sobre o aprendizado na leitura e na
escrita, no Estado da Paraiba, para termos uma ideia como esta questdo se colocava no cendrio estadual '’

. Vejamos o que nos mostra a Figura 1.

Figura 1 — Mapa do aprendizado em Portugués nas turmas de 5° ano Paraiba — 2015.

Paraiba

Explorande o aprendizado

Escolha a disciplina, etapa e tipo de escola

Filtros especiais

Legenda

Acesse no QEdu:

2018 QEduc Use dados Transforme a educaclo

Fonte: Resultados da Prova Brasil 2015/INEP. QEdu (www.gedu.org.br)

8Essa questdo foi de fundamental importancia, considerando que ndo conseguimos fechar todo o processo de
pesquisa, devido ao encerramento do convénio da prefeitura municipal de Sumé com a UFCG/CDSA.

9 O Saeb, Sistema de Avaliacdo da Educagido Bdsica, de responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), € um sistema composto por trés avaliagdes externas, que sdo aplicadas em larga escala e
que t&ém como principal objetivo diagnosticar a educagdo bdsica do Brasil. O resultado dessas avaliacdes € usado para calcular
o Ideb (Indice de Desenvolvimento da Educaciio Bdsica), que também € calculado a partir dos dados de aprovagao escolar
obtidos no Censo Escolar e fornece, portanto, indicios sobre a qualidade de ensino oferecido nas escolas de todo o pais. (site
gedu.org.br — acesso em 13 de fevereiro de 2018).

10 Embora tenhamos divergéncias com relagdo & concepgdo de avaliagdo posta pelo SAEB, e consequentemente, aos limites
postos pela Prova Brasil pela inexisténcia de um instrumento que apresentasse estes resultados resolveu trazer
estes dados para situar a tematica.



http://www.qedu.org.br/
http://appprova.com.br/ideb

21

A Figura 1, nos mostra que a maioria dos municipios do Estado apresentam as cores de
vermelho a laranja, o que expressa os menores indices de desempenho (percentuais abaixo de
20%). Os dados do mapa nos mostram que os municipios que apresentam o maior indice de
desempenho (legenda verde), sdo: Varzea (67%), Sao Francisco (66%), Pedra Lavrada (63%),
Agua Branca (62%) e Santa Cruz (62%).

No que se referem ao territério do Cariri Ocidental os municipios que apresentam o
maior percentual, respectivamente, sdo: Sdo Jodo do Tigre e Prata com (55%), Taperod e
Livramento (49%), Monteiro (48%), Camalau (43%) e Amparo com (41%). Aparecendo,
portanto, na faixa intermedidria da avaliacdo, ou seja, os municipios com percentual de 40% a
50% de resultado.

O municipio de Sumé entra na terceira faixa de avaliacdo com desempenho inferior a
40% nas provas aplicadas pelo sistema. O levantamento que fizemos com relacdo a Prova Brasil
de Lingua Portuguesa, aplicado no 5° ano em 2015, no municipio de Sumé, apresentou os

resultados do Gréfico 1.

Grafico 1 — Resultado da Prova Brasil Lingua Portuguesa - 5° ano — Sumé — 2015.

M total pesquisado M resultado satisfatorio

Fonte: Prova Brasil, 2015-INEP (www.gedu.org.br)

Conforme o grafico dos 192 alunos, que cursavam o 5° ano na rede municipal de ensino
de Sumé, 179 realizaram a Prova Brasil, e apenas 71 demonstraram o aprendizado adequado
em Portugués. Observando a porcentagem do aprendizado (37%), no 5° ano percebe-se que o
grau de dificuldade estd bastante alto, pois 63% demonstraram dificuldades de aprendizado em
Portugués. Isso significa que um grupo chega ao 6° ano sem apresentar um desempenho

satisfatorio na leitura. Segundo os critérios adotados pelo SAEB.


http://www.qedu.org.br/
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Esses dados contribuiram para entender melhor a particularidade desta turma dentro do
ensino fundamental, considerando que apenas 37% tiveram bom desempenho em Lingua
Portuguesa. No detalhamento dos dados identificamos conforme o Grafico 2, os seguintes

resultados:

Grafico 2 — Resultado Leitura e Interpretacio de Texto — 5° ano — 2015.

avangado proficiente pouco aprendizado insuficiente
9%
20%
28%
43%

Fonte: Prova Brasil, INEP, 2015(www.qgedu.org.br).

Conforme estes dados 63% das criangas apresentam pouco ou insuficiente aprendizado
na leitura e interpretacdo de texto, destes 43% apresentam pouco aprendizado e 20%
insuficiente para as capacidades exigidas na leitura e escrita numa turma de 5° ano. Isto nos
levou a direcionar nosso olhar para verificar se na turma seguinte - 6° ano — estas dificuldades
permanecem, como os/as professores/as compreendem estas dificuldades e quais estratégias

utilizam para lidar com elas.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Como sujeitos da pesquisa escolhemos professores/as que exercem a docéncia na area
de Linguagens nos anos finais do Ensino Fundamental'!.
A proposta inicial da pesquisa era apds a realizac@o da observacao participante, realizar

uma entrevista com as professoras que atuavam com Lingua Portuguesa, todavia, devido a

1 Na referida escola esta drea a docéncia é exercida por mulheres — assim, durante o texto
sempre que nos referir as suas préticas e concepg¢des utilizaremos a expressdao no feminino, e
quando nos referimos ao geral da categoria, utilizaremos as duas formas.


http://www.qedu.org.br/
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interrup¢do do convénio existente entre o CDSA e a prefeitura de Sumé, ndo recebemos
autorizacdo para permanecer no campo de pesquisa, o que nos levou a elaboracdo de um
questiondrio (ver apéndice A), que teve como finalidade identificar a concepcido sobre os
processos de leitura e escrita por elas adotadas, as dificuldades de leitura e escrita enfrentadas
pelas criancas nas turmas do 6° ano, e quais estratégias utilizadas para lidar com essas
dificuldades.
Embora tenhamos enviado para 05 (cinco) professoras, tivemos o retorno apenas de duas

professoras, com o seguinte perfil:

A professora A, tem 16 anos de atuacdo em sala de aula, é formada em Pedagogia, e

atua em escola localizada na sede do municipio, ndo possui biblioteca, apenas um espago

com livros de literatura em sala de aula.

A professora B, tem 26 anos de docéncia em sala de aula, € formada em Pedagogia, e

atua em escola localizada na sede do municipio, ndo possui biblioteca, apenas um espago

com livros de literatura em sala de aula.

Assim, tivemos que recorrer aos registros no Didrio de Campo, utilizado durante a

Observagdo Participante, para andlise do material referente as praticas das professoras.

2.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Nosso primeiro procedimento foi realizar um contato com a escola selecionada para
apresentacao da pesquisa, socializacao e assinatura do termo de consentimento para a pesquisa,
no qual foi assegurado o anonimato da escola e dos docentes.

Em seguida, iniciamos a Observagdo Participante, que conforme Anguera (1985), é
definida técnica de investiga¢do social em que o observador partilha, na medida em que as cir
cunstincias o permitam, as atividades, as ocasides, os interesses e os afetos de um grupo ou de
uma comunidade. Como instrumento auxiliar da observacao participante utilizamos o didrio de
campo para registro, bem como a coleta de exercicios e atividades realizadas em sala de aula.

O instrumento utilizado para coletar a concep¢do das professoras foi o questionario
(anexo I). Na concepcdo de GIL (1999): O questiondrio € definido como a técnica de

investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
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escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.

O instrumento tinha sete questdes abertas e oito questdes fechadas. Nas questdes
fechadas, apresenta-se ao respondente um conjunto de alternativas de resposta para que seja
escolhida a que melhor representa sua situacdo ou ponto de vista (GIL, 1999), mas de acordo
com o questiondrio o respondente tem a op¢do de deixar em branco ou responder.

Nas questdes abertas apresenta-se a pergunta e deixa-se um espaco em branco para que
a pessoa escreva sua resposta sem qualquer restricao (GIL, 1999). Vejo como vantagem as
questdes abertas, isto €, de ndo obrigar o respondente a enquadrar sua percep¢ao em alternativas
preestabelecidas e, também permitirem respostas mais prolongadas e interessantes,
proporcionando maiores informagdes sobre a dificuldade de aprendizagem da leitura e da

escrita.

2.5 ANALISE DE DADOS

Na anédlise de dados serdo abordadas as respostas do questiondrio semiestruturado
realizado, conforme foi explicado na metodologia, e para analisi-las serd utilizado como base
o referencial tedrico apresentado no inicio deste trabalho, Buscamos o registro das mediacdes
com leitura e escrita em sala de aula, selecionamos, a partir de atividades realizadas pelas
professoras, questdes relacionadas aos seguintes eixos: apropriagdo do sistema de escrita,
leitura, intepretacdo e produgdo de Textos e desenvolvimento da oralidade.

A partir do registro e descri¢do das atividades buscamos realizar a andlise e interpretacdao

dos significados num didlogo permanente com o referencial tedrico da pesquisa.

2.6 CONSIDERACOES ETICAS

Esta investigacdo estd ciente da importancia em considerar a resolu¢do MS 196/96 do
Conselho Nacional de Sadde, de que as pesquisas no ambito da Psicologia e demais Ciéncias
que lidam com seres humanos, devem ser submetidas a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa. Logo, antes da realizacdo do questiondrio, o projeto serd submetido ao Comité de
Etica e com a devida autorizagdo, todos os procedimentos serdo iniciados. O Termo de
consentimento livre e esclarecido contendo os objetivos da pesquisa, a ndo obrigatoriedade em
participar da mesma e o anonimato dos participantes foi assinado pela direcao e professora/o

da Escola.
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3 A LEITURA E A ESCRITA NA ESCOLA: RELACAO ENTRE
ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

No segundo capitulo trazemos os fundamentos tedricos que orientaram nossos estudos
sobre as dificuldades de leitura e escrita. A reflexdo sobre o processo de construcdo da leitura
e da escrita na humanidade, portanto, uma prética histdrica e social, que foi definindo seus usos
e finalidades dentro da sociedade ao longo dos tempos, dialogou com os conceitos de

Alfabetizacdo e Letramento durante todo o trabalho.

O redimensionamento do conceito de alfabetizacao a partir da Psicogénese da leitura e
da escrita com os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), ajudaram a entender a alfabetizac¢ao
enquanto um processo de ensino aprendizagem que acontece antes, durante e depois do periodo
escolar, mais que possui uma dimensdo individual, ao possibilitar o processo de aquisi¢ao do
codigo. Esta visdao se amplia com os estudos sobre o Letramento, conforme os estudos de Soares
(2003) e Kleiman (1995), que traz uma articulacao entre o individuo e o social, ao colocar as
praticas e os usos da leitura e da escrita na sociedade e na cultura escrita existente em cada uma
dela.

A inquietagcdo com a permanéncia das dificuldades de leitura e de escrita nos anos finais
do Ensino Fundamental, que teria como pressuposto a constru¢do do sistema alfabético de
escrita, nos levou a estudar sobre que a¢des foram e estdo sendo propostas pelo poder publico
para as escolas no que se refere a esta dimensdo da aprendizagem. Assim, fomos buscar os
referenciais postos pelos Parametros Curriculares Nacionais € no recente Programa do Pro-
Letramento para a leitura e escrita.

Este referencial tedrico foi construindo o capitulo que segue, e consequentemente,

expressando o que nos orientou durante a pesquisa e na analise do material coletado.

3.1 A LEITURAE A ESCRITA NA SOCIEDADE E NA ESCOLA

A partir da necessidade de comunicacdo do dia a dia da humanidade é que surgiu a
escrita e a leitura, e, ao inventar a escrita, o ser humano também fez surgir a necessidade de que
ela continuasse a ser usada e passada para as novas geracdes. Assim, ¢ de suma importancia

que a alfabetizacdo ndo acabe no processo de desenvolvimento da crianga e sim que seja passada
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de geracdo em geracdo. Com relagdo a necessidade do surgimento da escrita para o dia a dia da

humanidade, Cagliari confirma que:

De acordo com os fatos comprovados historicamente, a escrita surgiu do
sistema de contagem feito com marcas em cajados ou o0ssos, e usados
provavelmente para contar o gado, numa época em que o homem j4 possuia
rebanhos e domesticava os animais. Esses registros passaram a ser usados nas
trocas e vendas, representando a quantidade de animais ou de produtos
negociados. Para isso, além dos nimeros, era preciso inventar os simbolos
para os produtos e para os proprietarios. Com o passar dos tempos em funcio
da necessidade que a escrita e a leitura passassem de geracdo em geracdo e
que realmente se entenda o que estd escrito surgiram as regras da
alfabetizagdo. (CAGLIARI, 1998.p.14)

Na antiguidade a escrita se deu através de simbolos, as pessoas sentiam a necessidade
de se comunicar, entdo desse modo comegaram a se comunicar através de simbolos e foi assim
que comecou o processo da escrita. Na antiguidade nao existiam varios métodos e formas de se
alfabetizar uma pessoa. Havia apenas um modelo padronizado e mecanico de cdpia e leitura.

Com relacao a forma em que as pessoas eram alfabetizadas nesse tempo Cagliari afirma que:

Na antiguidade, os alunos alfabetizavam-se aprendendo a ler algo ja escrito e
depois copiado. Comegavam com palavras e depois passavam para textos
famosos, que eram estudados exaustivamente. Finalmente, passavam a escrever
seus proprios textos. O trabalho de leitura e copia era o segredo da alfabetizacao.
Muito mais tarde o ensino da leitura e da escrita, ou seja, o processo de
alfabetizacdo chegou ao Brasil, tendo inicio com os jesuitas, os quais ensinavam
aler e a escrever. ” (CAGLIARI, 1998.p.15)

Paiva (2003, p. 43) confirma que, “desde que chegaram ao Brasil, os jesuitas
estabeleceram escolas e comecgaram a ensinar a ler, a escrever, e a contar e cantar”. Mas, o
Brasil, com o passar dos tempos, ndo alfabetizava muito diferente da forma adotada na
antiguidade, e, infelizmente, ainda, no pais, acontece de professores ensinarem de forma
padronizada e mecanica, contribuindo para uma grande defasagem na formacao de criangas que
saem das séries iniciais do ensino fundamental. Até hoje, o Brasil ndo alfabetiza diferente da
antiguidade, muitos ainda continuam utilizando os principios da Pedagogia Tradicional, e
centrando a alfabetiza¢do no uso de um método.

Durante vérios anos, o ensino da linguagem preocupou-se com os aspectos formais da
lingua e muito pouco com a sua funcionalidade e utilidade como sendo um instrumento de

comunicac¢do, informacgdo e aprendizagem. Ou seja, o ensino apenas era preocupado com 0s
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aspectos  formais e ndo com sua  funcionalidade no  meio  social.

Partindo desse pressuposto, a preocupacdo com a aprendizagem das letras e
silabas nas séries iniciais era muito grande, pois pensava-se que saber as letras
soltas, ou se basear em sons, permite ao individuo, formar palavras, frases e
textos, para posteriormente interpretd-los. Assim sendo, tratava-se da
aprendizagem do alfabeto e por isso até hoje utilizamos o termo alfabetizacao
para as séries iniciais. Nesse sentido, aprendiamos a lingua de uma forma
estranha, a partir de regras e ndo de sua vivacidade, isto é, esquecia-se que a
lingua era viva, que possuia uma func¢do social de informar, comunicar,
expressar intencdes, acgdes, ideias, sentimentos. (REVISTA MUNDO
JOVEM, Maio, 2004. p.19).

E 0 que acontece um pouco ainda hoje na sociedade e nos espacos escolares, que apenas
ensinam as regras ou passam textos sem levar a crianca a criticidade, fazendo com que a lingua
se torne morta perante o meio social e escolar. Onde a crianga nado € levada a perceber que a
escrita e a leitura sdo essenciais para se comunicar, expressar € informar.

Atualmente o ensino da linguagem vem passando por modificacdes na tentativa de
respeitar a funcionalidade da linguagem num primeiro momento, para, em seguida, poder se
preocupar com a corre¢io da forma, tanto gramatical quanto ortogréfica e caligrafica. Partindo
dessa premissa, ensinar as criangas a ler, a escrever e a se expressar de forma competente na
lingua portuguesa, perpassa todo o percurso escolar das criancas e adolescentes.

A sala de aula precisa ser o espaco, no qual os estudantes possam acessar géneros
diversificados, presentes em diferentes suportes.

Géneros de textos sdo as diferentes “espécies” de texto, escritos ou falados,
que circulam na sociedade, reconhecidos com facilidade pelas pessoas. Por
exemplo: bilhete, romance, poema, sermao, conversa de telefone, contrato de
aluguel, noticia de jornal, piada, reportagem, letra de misica, regulamento,
entre outros.

Os suportes referem-se a base material que permite a circulacdo desses
géneros, com caracteristicas fisicas diferenciadas. Por exemplo: o jornal, o
livro, o diciondrio, a placa, o catdlogo, a agenda e outros. (Pré-Letramento,
2008, p. 19)

A concepcao de se ensinar a partir dos géneros textuais e utilizando diferentes suportes,
possibilitando a valorizagcdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, a diversidade de
materiais em sala de aula, e principalmente, praticas de letramento que possibilitem a interacao
e registro de géneros de textos com usos sociais mais diversos.

Neste contexto, as contribui¢des de Freire (1999) sdo relevantes, pois redimensiona o

conceito de leitura e escrita, ao colocar que:
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A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler,
a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagao
dindmica que vincula linguagem e realidade. E urgente que a questio da leitura
e da escrita seja vista enfaticamente sob o angulo da Iuta politica a que
compreensio cientifica do programa traz sua colaboragio. E um absurdo que
estejamos chegando ao fim do século, fim do milénio ostentando os indices de
analfabetismo, os indices que e das que mal alfabetizadas, estdo igualmente
proibidas de ler e escrever, o nimero alarmante de criangas interditadas de ter
escolarizacdo e que com isso convivamos quase como se estivéssemos
anestesiadas. (p.08)

O conhecimento, a valorizacao, a circulacdo, os usos € as func¢des da lingua escrita na

sociedade sdo colocados como essenciais para orientar as estratégias didaticas a serem

trabalhadas em sala de aula. Desta forma adotamos como conceitos chaves para andlise

categorias relacionadas aos estudos sobre o desenvolvimento da leitura e da escrita, e que

também encontramos como eixos importantes no Programa Pro-Letramento'?, que as

professoras da escola acessaram como proposta de formag¢do continuada na drea de linguagens.

Neste sentido, possuiam conhecimentos sobre estes eixos que se colocam como

fundamentais para o trabalho com a leitura e a escrita, quais sejam:

Compreensao e apropriacao da cultura escrita

Apropriagdo do sistema de escrita

Leitura

Producdo de textos escritos

Desenvolvimento da oralidade

Assim, nossa observacao em sala de aula pautou-se por identificar como estes eixos eram

trabalhados pelas professoras, e que tipo de estratégias utilizavam.

12 Pré-Letramento é um programa de formacdo continuada de professores para a melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matemdtica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental. O programa é
realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede Nacional de Formag¢ao Continuada e
com adesdo dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que estdo em exercicio, nas séries
iniciais do ensino fundamental das escolas publicas.
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3.2 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Na década de 1980, o conceito de alfabetizacdo que até entdo, era visto como um
processo escolar de aquisicdo do codigo, de associacdo entre fonemas e grafemas, de
codificacdo e decodificacdo, foi ampliado com as contribuicdes dos estudos sobre a psicogénese
da aquisi¢do da lingua escrita, principalmente com os estudos de Ferreiro e Teberosky, 1985.

Assim Val (2006) redimensiona o conceito de alfabetizacao, pois:

Alfabetizacdo € um processo de ensino aprendizagem que acontece antes,
durante e depois do periodo escolar, ou seja, a alfabetizacdo acontece dentro
e fora do ambiente escolar. A alfabetizacdo € entdo, a a¢do de fazer com que
a pessoa se aproprie de habilidades que levam a leitura e a escrita. (VAL, 2016,
p-19).

Para Val (2006, p. 19), “pode-se definir alfabetizagdo como o processo especifico e
indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia. ” Noutras palavras,
alfabetizagdo diz respeito a compreensdo e ao dominio do chamado “c6digo” escrito, que se
organiza em torno de relacdes entre a pauta sonora da fala e as letras.

Através de leituras sobre o tema foi possivel constatar que um conceito bdsico para a
alfabetizacdo € de que ela € um processo que leva a aprendizagem inicial da leitura e escrita.
Ou seja, alfabetizada € aquela pessoa que domina habilidades basicas para fazer uso da leitura
e escrita. Com isso, estamos acostumados a ouvir que alfabetizar € tratar da linguagem escrita,
porém, sabe-se que é muito mais que isso. Falar e escutar, além de ler e escrever, sdo acdes que
permitem produzir e compreender textos.

Na segunda metade dos anos de 1980, este debate se amplia nos meios educacionais,
quando surge o termo Letramento, que, conforme nos mostra os estudos de Soares (2003) e
Kleiman (1995) € o estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido num mundo organizado
diferentemente: a cultura escrita. Como sd@o muito variados os usos sociais da escrita e as
competéncias a eles associadas (de ler um bilhete simples a escrever um romance), € frequente
levar em consideracdo niveis de letramento (dos mais elementares aos mais complexos).

A contribuigdo trazida pelos estudos de Ferreiro e Teberosky, psicolinguistas argentinas,
a partir de 1974, de que a aquisi¢ao do conhecimento se d4 a partir da interacdo entre sujeito e

objeto — a lingua. Considera assim, a lingua como um objeto social, cujo contato as criangas ja
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possuem antes de chegarem a escola. Essa teoria, formulada e comprovada pelas duas
pesquisadoras, foi divulgada em uma obra publicada no Brasil, em 1986, ”a Psicogénese da
lingua escrita”. J4 em nota preliminar dessa edi¢do, anunciam a perspectiva adotada para a

realizacdo da sua pesquisa:

Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como
questionamento a respeito da natureza, funcio e valor deste objeto cultural
que € a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina, transcorrendo
por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos manuais, dos
recursos diddticos, existe um sujeito que busca a aquisi¢cao de conhecimento,
que se propdem problemas e trata de soluciond-los, segundo sua prépria
metodologia. Insistiremos sobre o que se segue: trata-se de um sujeito que
procura adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito disposto ou
maldisposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a psicologia da
lecto-escrita esqueceu [...] (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 11).

Dessa forma, essas autoras vém demonstrar, na “Psicogénese da lingua escrita” que as
criancas antes mesmo de irem a escola j4 iniciam a escrita, através de rabiscos, riscos, pois, €
através dos rabiscos que acontece o primeiro desenvolvimento da escrita no processo de
desenvolvimento.

Assim, Ferreiro e Teberosky (1986, p.02) desenvolveram sua pesquisa com
fundamentos psicolinguisticos quando recapitulam o construtivismo, deixando claro que a
teoria piagetiana acumulava pesquisas insuficientes para dar conta da linguagem, tendo ai um
papel marginal na constituicdo das competéncias cognitivas, fazendo com que buscassem na
Psicolinguistica, fundamentos para a investigacao da Psicogénese da Lingua Escrita.

Ferreiro e Teberosky (1986) desenvolvem também aspectos propriamente linguisticos
da Psicogénese da lingua escrita, quando descrevem o aprendiz formulando hipéteses a respeito
do codigo, percorrendo um caminho que pode ser representado nos niveis pré-sildbico, sildbico,
sildbico-alfabético, alfabético. Faltando o primeiro que € o rabisco, onde a crianga comeca os
primeiros passos da escrita. Essa constru¢do demonstrada na pesquisa, segue uma linha regular,

organizada em trés grandes periodos:

1°) o da distincdo entre o0 modo de representacdo icOnica (imagens) ou nao icOnica

(letras, nimeros, sinais);
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2°) o da construcdo de formas de diferenciagdo, controle progressivo das variagdes sobre
o eixo qualitativo (variedade de grafias) e o eixo quantitativo (quantidade de grafias). Esses

dois periodos configuram a fase pré-linguistica ou pré-silabica;

3°) o da fonetizacdo da escrita, quando aparecem suas atribuicdes de sonorizagao,
iniciado pelo periodo sildbico e terminando no alfabético. Essa aprendizagem segue um

processo que poderiamos descrever com Weisz, como:

A crianga comeca diferenciando o sistema de representacdo escrita do sistema
de representacdo do desenho. Tenta varias abordagens globais (hipdtese pré-
sildbica), numa busca consistente da légica do sistema, até descobrir o que
implica uma mudanga violenta de critérios - que a escrita ndo representa o
objeto a que se refere e sim o desenho sonoro do seu nome. Neste momento
costuma aparecer uma hipotese conceitual que atribui a cada letra escrita uma
silaba oral. Esta hipétese (hipétese sildbica) gera intimeros conflitos
cognitivos, tanto com as informagdes que recebe do mundo, como com as
hipéteses de quantidade e variedade minima de caracteres construida pela
crianga. (WEISZ, 1990, p. 73).

Assim, a crianga comega depois do processo de rabisco, a perceber que a representacao
da escrita é diferente do desenho, mudando a visdao e seu processo de alfabetizacdo e assim
sucessivamente vao surgindo as letras, as palavras, até que chega o momento de a crianga estar
completamente alfabetizada. E, a seguir, com Ferreiro, quando esta enfatiza que novas

informacdes.

Viao desestabilizando a hipétese sildbica até que a crianca tem coragem
suficiente para se comprometer em seu novo processo de construgdo. O
periodo sildbico-alfabético marca a transicio entre os esquemas prévios em
vias de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de serem
construidos. Quando a crianca descobre que a silaba ndo pode ser considerada
como unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisdvel em elementos menores,
ingressa no ultimo passo da compreensdo do sistema socialmente
estabelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo lado quantitativo,
se ndo basta uma letra por silaba, também ndo pode estabelecer nenhuma
regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba (ja que h4 silabas
que se escrevem com uma, duas, trés ou mais letras); pelo lado qualitativo,
enfrentard os problemas ortograficos (a identidade de som ndo garante a
identidade de letras, nem a identidade de letras a de som). (FERREIRO, 1985,
p. 13-14).

E assim, aqui a crianga j4 percebe que as palavras ndo sé t€ém uma silaba ou s6 uma

letra, e nem que pode colocar mais letras do que necessario na palavra, ou seja, aqui a crianga



32

Jja estd bem encaminhada no processo de alfabetizacdo, praticamente alfabetizado, mas
precisando entender, mais como funciona a escrita.

Neste sentido, Ferreiro (2000, p.61) diz que “¢ necessario que o professor considere as
escritas do ponto de vista construtivo, representando a evolug¢do de cada crianca, € preciso que
haja uma reestruturagdo interna na escola com relacao a alfabetizagcdo e também no que se refere
as formas de alfabetizar. ” Ou seja, o professor tem que rever as formas, os métodos de ensino
para que as acriangas se alfabetizem de forma satisfatéria. A preocupacao de compreender como
esta questdo estd presente dentro da sala de aula, e como isto interfere nas dificuldades das
criangas que chegam ao final desta etapa do ensino fundamental sem ler e escrever motivou a
realizacdo desta pesquisa.

Portanto, a Psicogénese da lingua escrita descreve como o aprendiz se apropria dos
conceitos e das habilidades de ler e escrever, mostrando que a aquisi¢ao desses atos linguisticos
segue um percurso semelhante aquele que a humanidade percorreu até chegar ao sistema
alfabético, ou seja, o aluno, na fase pré-silabica do caminho que percorre até alfabetizar-se,
ignora que a palavra escrita representa a palavra falada, e desconhece como essa representagdo
se processa. Ele precisa, entdo, responder a duas questdes: o que a escrita representa € o0 modo
de construcdo dessa representacao.

As pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita
demonstram como se constrdi, em trés niveis evolutivos, a compreensdo do sistema alfabético
de representacdo da lingua, permitindo definir atividades e intervengdes pedagdgicas que

favorecem a compreensdo da escrita e a superagao das dificuldades desta aprendizagem.

1. No nivel pré-silabico, em um primeiro momento, o aprendiz pensa que pode
escrever com desenhos, rabiscos, letras ou outros sinais graficos, imaginando que a
palavra assim inscrita representa a coisa a que se refere. H4 um avango, quando se
percebe que a palavra escrita representa ndo a coisa diretamente, mas o nome da coisa.
Ao aprender as letras que compdem o préprio nome, o aprendiz percebe que se
escreve com letras que sdo diferentes de desenhos. Entretanto, ainda neste nivel,
mesmo apos tomar consciéncia de que se escreve com letras, o aprendiz tendera a
grafar um nimero de letras, indiscriminado, sem antecipar quantos e quais caracteres
precisard usar para registrar palavras. Por exemplo, quando o professor pedir que
escreva gato, poderd escrever RARDICO, normalmente limitando-se a usar apenas
um pequeno inventdrio de letras, como as de seu nome (RICARDO, por ex.), sem

correspondéncia sonora alguma.
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2. Silabico: somente quando for questionado sobre a quantidade de vezes que abrimos
a boca para pronunciar determinada palavra é que o aluno comegard a antecipar a
quantidade de letras que deverd registrar para escrever. Neste momento, o aluno
avanca para o proximo nivel de escrita, o sildbico, sem valor sonoro, pois de inicio,
grafard uma letra para cada silaba, entretanto, seu registro nao terd correspondéncia
sonora. Para a palavra BONECA, poderd grafar IOD, por exemplo. Assim, a
passagem para o nivel sildbico é feita com atividades de vinculac¢io do discurso oral
com o texto escrito, da palavra escrita com a palavra falada. O aprendiz descobre que
a palavra escrita representa a palavra falada, acredita que basta grafar uma letra para
se poder pronunciar uma silaba oral, mas s6 entrard para o nivel sildbico, com
correspondéncia sonora, a medida que seus registros apresentarem esta relacdo, por
exemplo, para MENINO grafar, MIO (M=me, I=ni, O=no), para GATO, GO (G=ga,
O=to), BEA (B=bo, E=ne, A=ca) para BO-NE- -CA, e assim por diante.

3. Silabico-alfabético: E comum, principalmente entre as criangas, encontrarmos
alunos que parecem “comer letras” ou usar mais letras do que as palavras requerem.
Entretanto, os adultos reconhecem como palavras, combina¢des de letras e silabas
com algum significado e que se distinguem dos desenhos. Sabem que o alfabeto nao
basta, para ler e escrever. Muitos o sabem de cor, inclusive com o valor fonético das
letras, mas ndo conseguem combind-las. Isto pode implicar condutas diferenciadas na
orientacdo de criancas que aceitam bem a didética do nivel pré-sildbico, e de adultos
que preferem segmentos maiores com significagdo, caminhando da palavra para a
andlise das familias sildbicas. Desta forma sugestdes para trabalhar neste nivel sdo:
Fazer listas e ditados variados (de alunos ausentes/ presentes, livros de histdrias,
ingredientes para uma receita, nomes de animais, questdes para um projeto); Usar
jogos e brincadeiras (forca, cruzadinhas, caca-palavras);
Organizar supermercados e feiras; Fazer “dicionario” ilustrado com as palavras
aprendidas, didrio da turma, relatorios de atividades ou projetos com ilustracdes e
legendas;

Propor atividades em dupla (um dita e outro escreve), para reescrita de noticias,
histérias, pesquisas, cancdes, parlendas e trava-linguas.

4. A alfabética: Nesse nivel alfabético, o aprendiz analisa na palavra suas vogais e
consoantes. Acredita que as palavras escritas devem representar as palavras faladas,

com correspondéncia absoluta de letras e sons. J& estdo alfabetizados, porém terdo
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conflitos sérios, ao comparar sua escrita alfabética e espontanea \com a escrita

ortografica, em que se fala de um jeito e se escreve de outro.

Para determinar ou ndo cada nivel em que a crianga se encontra, ndo devemos apenas nos
atentar a escrita/grafia e tirar nossas conclusdes sobre a mesma. “As intencdes, 0s comentarios
e alteracdes introduzidos durante a propria escrita e a interpretacdo que o ‘autor’ (a crianga)
fornece para sua construgdo, quando terminada” (FERREIRO, 1995, p.25). Como bom
profissional, o professor deve avaliar também a postura da crianga e todo processo de

construgao dessa escrita.

3.3 LEITURA E ESCRITA: AS INICIATIVAS GOVERNAMENTAIS

Como estes conceitos estdo presentes nos programas governamentais com os parametros
curriculares, com a formacdo do professorado- via pré-letramento, achamos necessario fazer
uma reflexdo a respeito.

A pesquisa de campo nos mostrou a importancia de contextualizar no trabalho, quais os
programas governamentais existentes sobre a leitura e a escrita, considerando a influéncia que
o livro didético e as acdes governamentais de formacgdo para leitura e escrita, tais como Pré-
Letramento e PNAIC!?, estdo presentes na prética dos professores/as. Portanto, buscamos situar

as iniciativas governamentais no que se refere a leitura e a escrita.

3.3.1. Os programas para leitura

Uma das primeiras iniciativas existentes no Brasil, para tratar sobre a leitura e a escrita,
aconteceu ainda em 1968, em plena ditadura militar, com a criagdo da Funda¢@o Nacional do
Livro Infantil e Juvenil — FNLIJ. Este projeto atuou durante muitos anos, e criou em 1982, o
primeiro projeto nacional de leitura para as escolas publicas, envolvendo literatura infanto-
juvenil, que ficou conhecida como Ciranda de Livros, e mais adiante com a criagdo do Programa
Sala de Leitura.

Na década de 1990, a fundagdo da Biblioteca Nacional, como 6rgao do Ministério da

Cultura, suscitou a criacdo de uma Politica Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER, que

130 langamento do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC em 8 de Novembro de 2012, pela
Presidente Dilma Rousseff, PNAIC constitui um conjunto integrado de agdes, materiais e referéncias curriculares
e pedagodgicas disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a formacdo continuada de professores
alfabetizadores.
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segundo o site do MEC, teve como objetivos gerais: promover o interesse nacional pela leitura
e estruturar uma rede de programas para consolidar priticas leitoras e acesso ao livro'*. O
Programa que tem por objetivo incentivar a montagem, a criacdo e a ampliagdo de acervos
literarios das bibliotecas escolares.

A partir de 1995, o MEC, passou a desenvolver o Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD), para resolver a situagao que se vivia com os livros didaticos, que eram criticados pelos
professores/as, por serem desatualizados, com erros conceituais e inadequados para a formacao
dos estudantes. Assim, estruturaram o Guia do Livro Didatico, que se torna a referéncia para a
escolha dos livros pelos professores e professoras da rede publica de ensino.

Outro dado importante foi a criacdo do Programa Nacional do Livro Didético — Campo,
que possibilitou que as escolas rurais pudessem a partir de 2013, do primeiro ao quinto ano do
ensino fundamental, escolher um livro didético especifico. Desde entdo, que o Municipio de
Sumé passou a adotar colecOes especificas para as escolas do campo do municipio.

Em 1997, o Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC), em parceria com a Secretaria
de Educacdo do Distrito Federal (SEDF), criou o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) com a inten¢do de promover as Escolas Publicas de Ensino Fundamental recursos
diversificados de leitura.

Segundo dados do Censo Escolar de 2015, das 14 escolas publicas existentes em Sumé,
01 (uma) possui biblioteca e 02(duas) possuem salas de leitura. O que mostra a necessidade
deste espacgo nas escolas publicas do municipio.

Embora todos esses Programas, Projetos e Campanhas apresentassem, na época da
implantacao, objetivos bem definidos no que diz respeito ao incentivo a leitura, ndo ha andlise
de dados concretos que comprovem a eficacia dessas agdes.

Sendo assim, qualquer programa, projeto ou campanha que tenha a intencdo de
promover a leitura precisa olhar para os dois ambientes em que a crianga costuma estar: a escola
e a casa. Mas, para que isso aconteca, € preciso que haja vontade politica para que tais
programas obtenham resultados.

Nos ultimos anos, t€ém surgido também programas de formagdo continuada para
alfabetizadores, dentre estes, o municipio também acessou o Pro-letramento e o PNAIC.

O Pré-Letramento'> é um programa de formagio continuada de professores para a

melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita € matemdtica nos anos/séries iniciais

4www.mec.gov.br — acesso em 02 de margo de 2018.
15°0 Pré-Letramento — Mobilizagdo pela Qualidade da Educagdo — é um programa de formagdo continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matemadtica nos anos/séries iniciais


http://www.mec.gov.br/
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do ensino fundamental. O programa € realizado pelo MEC, em parceria com universidades que
integram a Rede Nacional de Formacao Continuada e com adesdo dos estados e municipios.
Podem participar todos os professores que estdo em exercicio, nas séries iniciais do ensino
fundamental das escolas publicas.

E importante situar que a origem dessa agio de formacdo continuada do Governo
Federal esté diretamente relacionada com o projeto politico que amplia, de oito para nove anos,
a duracdo do Ensino Fundamental no pais - nivel de ensino que, pela legislagdo brasileira, deve
ser universal e obrigatoriamente ofertado pelo Estado. Tal ampliacdo complementa a Lei n.
11.274, de 06/02/2006, ja em vigor, que prevé a entrada nesse nivel de ensino das criangas com
seis anos de idade e um periodo de transicao de quatro anos para as redes publicas se adequarem
a nova normatizac¢do do Ensino Bésico. (BRASIL, 2006b) Essa medida aumenta o tempo de
escolarizagcdo com a inten¢do de promover uma reflexdo sobre a cultura pedagdgica da
alfabetizacdo no Ensino Fundamental e reverter resultados negativos das avaliagdes nacionais
e regionais da Educacao Basica.

Conforme posto no material do Pré-Letramento (2008), a compreensdo e valorizacdo
pela escola da cultura escrita na sociedade, € um ponto de partida fundamental para repensar o
trabalho escolar e a integracdo dos alunos no mundo letrado. Para isto, precisa ter uma
orientacdo sistemadtica para adocdo de procedimentos pedagdgicos em sala de aula, para

compreensdo e apropriacdo da cultura escrita pelos alunos.

O reconhecimento dos saberes dos professores, sua valorizacao profissional e a €nfase
nas dimensdes mais prdticas do ensino aparecem como avangos contidos nessa proposta de
formacgdo. Entretanto, podem-se identificar também algumas limitacdes importantes contidas
na prépria perspectiva de prética reflexiva adotada pelo programa de formacgdo. Ao se atribuir
centralidade ao professor e ao fazer docente, corre-se o risco de enfatizar em demasia a pratica
em detrimento da teoria. Segundo Pimenta (2002), diversos autores tém apontado os riscos de
um possivel ‘praticismo’, ou seja, de se considerar que bastaria a pratica para a construgao do
saber docente. Apontam também os riscos de se acreditar que uma acao reflexiva por parte dos

professores seria suficiente para resolver os problemas da pratica.

do ensino fundamental. O programa foi realizado pelo Ministério da Educag@o, em parceria com universidades
que integraram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com adesdo dos estados e municipios, até o ano de
2012.
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3.3.2 Os Parametros Curriculares Nacionais e sua visao sobre leitura e escrita

Em 1997, visando a melhoria do Ensino Fundamental, o MEC publicou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), tendo em vista oferecer ao professor um referencial. Os
Parametros sdo fruto de uma negociagdo entre representantes de vdrias linhas pedagdgicas, é
preciso admitir que a coeréncia tedrica ndo pode ser a marca principal desse texto. De acordo

com os Parimetros Curriculares Nacionais, Leitura é:

E um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo
do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento
sobre o assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a lingua. Nao
se trata apenas de extrair informacgdes da escrita, decodificando-a, letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao na qual os sentidos comegam a ser
constituido antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor que
conseguir analisar sua propria leitura constatard que a decodificacdo é
apenas um dos procedimentos que utiliza quando 1€. (Parametros
Curriculares Nacionais, Leitura, 1997, p, 53)

De acordo com os PCN’s, Leitura e escrita (1997, p. 52/53).

Sdo praticas complementares fortemente relacionadas, que se modificam
mutuamente no processo de letramento — a escrita transforma a fala (a
construgdo da “fala letrada™) e a fala influéncia a escrita (o aparecimento de
“tragos de oralidade” nos textos escritos). Sdo praticas que permitem ao aluno
constituir seu conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre os
procedimentos mais adequados para lé-los e escrevé-los e sobre as
circunstancias de uso da escrita. A relacdo que se estabelece entre leitura e
escrita, entre o papel de leitor e de escritor, no entanto, nao é mecénica: alguém
que I muito é automaticamente, alguém que escreve bem. Pode-se dizer que
existe uma grande possibilidade de que assim seja. E nesse contexto
considerado que o ensino deve ter como meta formar leitores que sejam
também capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados e
ortograficamente escritos — que a relacdo entre essas atividades deve ser
compreendida.

Seguindo a perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os saberes
apropriados pelos alunos, em cada drea de conhecimento, podem ser de natureza conceitual,
atitudinal ou procedimental. No caso do aprendizado da lingua materna, as capacidades de ler/
compreender e escrever, por sua natureza e manifestacdo social, evidenciam-se como
procedimentos. Isto ndo deve nos levar a pensar que sdo meras “acdes praticas”. Por exemplo,

para produzir determinado género textual, o aprendiz precisa incorporar uma série de
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conhecimentos conceituais sobre 0 mesmo (sobre a estrutura composicional, e sobre as
peculiaridades do tipo de linguagem adequado aquele género) bem como desenvolver
disposicdes para usd-lo em determinados contextos (considerando quem sao os interlocutores,
que relacdo social mantém com eles etc.

Assim, como esté explicitado no PCN’s os saberes populares apropriados pelos alunos
sdo: procedimental (saber fazer), conceitual (saber sobre) e atitudinal (saber ser). A partir desta
aprendizagem, estaremos capacitando nosso aluno para utilizar, de forma autdbnoma, seu
potencial para mover-se, sabendo como, quando e porque realizar atividades ou habilidades

motoras.

3.4 DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA:
CARACTERISTICAS

Atualmente ndo sé no Brasil, como em outras culturas, hd um aumento significativo de
criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, embora sejam possuidoras de

habilidades cognitivas para um desempenho académico escolar satisfatério.

E interessante analisar as dificuldades de aprendizagem encontradas na trajetdria escolar
das criancas, principalmente nas séries iniciais. Pois, analisando desde do comeg¢o do processo
de aprendizagem, € mais facil lidar e ver melhor qual metodologia ou estratégia a ser usada para
a crianca se alfabetizar. Assim MORAIS (2002) nos diz o seguinte:

Aprendizagem da leitura € um processo complexo que envolve vdrios sistemas
e habilidades, linguisticas, perceptivas, motoras cognitivas e, ndo se pode
esperar, portanto, que seja determinado um tnico fator como responsavel pela
dificuldade para aprender. Na verdade, os distirbios de aprendizagem
dependem de causas multiplas, cabendo aos profissionais que realizam os
diagndsticos o evidenciamento da drea mais comprometida e, consequéncia, a

recomendacdo da abordagem terapéutica, mais indicada para a superacio das
dificuldades. (P.10)

Desta forma, € preciso compreender o que esta dificultando a aprendizagem da crianca
se € alguma deficiéncia, distirbio ou até mesmo, dificuldades de aprendizagem por falta de

conhecimento desde as séries iniciais.
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Diante da realidade educacional vivenciada em alguns anos de trabalho é comum
deparar com crianga que s6 cépia, mas ndo 1€, ndo produz a escrita sem a ajuda do professor.

Essa dificuldade vem cada vez aumentando o fracasso e o abandono escolar.

A relagdo entre o ensino e aprendizagem é fator complexo, pois diversos
fatores de ordem social, politico, econdmico interferem na dindmica da sala
de aula, isto porque a escola ndo € uma instituicdo independente. Esse
processo depende primeiramente do aprendizado que realiza num
determinado grupo cultural, a partir da interagdo com outros individuos. O
papel fundamental na conquista deste cddigo escrito, e o preparo do educador
alfabetizador, na compreensdo do processo, as etapas, as hipoteses levantadas
e considerar a crianca como um ser presente. Com posse destes dados o
educador tem a possibilidade de planejar as atividades que estejam
condizentes com os niveis de desenvolvimento cognitivo de seus alunos.

(NUNES, 2001.p.08)

E, portanto, de extrema importancia o preparo do educador para lidar com essas
dificuldades que sdo frequentes na sala de aula, pois com seu preparo o professor sabera lidar

com cada dificuldade e sabera qual método utilizar em cada dificuldade da crianca.

Toda crianca tem possibilidades para aprender, e gostam de fazer, e quando
isto ndo ocorre, é porque alguma coisa ndo estd indo bem. Neste momento, é
necessdrio que tanto os professores como os demais profissionais responsaveis
pelo processo de aprendizagem, se questionem acerca dos fatores que podem
estar contribuindo para nio aprender. E um trabalho de interpretacdo,
compreensdo e conhecimento relativo da crianca. O que se acredita serem
aspectos de grande importancia para todos os que estdo comprometidos com
o processo educativo. (Garcia, 1998. P.05)

Desta maneira € uma tarefa muito relevante do professor e da escola realizar o ensino
as criancas de maneira adequada facilitando a aprendizagem de forma a diminuir o fracasso
escolar e estimular a aprendizagem, assim como oferecer a crianga possibilidades de sucesso,
o que provavelmente lhe proporcionard o ensino/aprendizagem satisfatério. Podemos citar trés
interligados, denominados de controle ambiental e social, contexto psicolégico e contexto

metodolégico.

e O fator ambiental e social € muito importante para aprendizagem, pois a origem
da crianca € altamente responsdvel pelas suas atividades de seguranca, de
confianga no desempenho de suas atividades e na aquisicao de experi€ncia bem-
sucedidas, o que faz a crianca obter conceitos positivos sobre si mesmo, € o que

estd a sua volta.
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e Contexto psicolégico: a leitura psicolégica a crianca, um ser dotado de
possibilidades a serem desenvolvidas de seus proprios valores e significados, faz
parte de sua vivencia cultural a espontaneidade, a liberdade, a vivacidade,
porém, é um ser demasiadamente sensivel as influéncias e estruturas do
ambiente onde esta inserida.

e Contexto metodolégico: O desenvolvimento e aprendizagem, segundo a
abordagem sociocultural, também sdo concebidos como processos que se
efetivam na cultura. Nesse sentido, o desenvolvimento e aprendizagem
interagem desde o primeiro instante de vida, uma vez que ndo hd como se
desenvolver sem a participagdo do aprendizado. A aprendizagem, nessa
concepg¢do, mobiliza o desenvolvimento. No entanto, ndo se podem fundir esses
processos em uns unicos dados a suas particularidades, mesmo em constante

interacdo, o desenvolvimento e aprendizagem.

Essas dificuldades de aprendizagem, ndo sdo s6 problemas pessoais, mas hd um
conjunto de condi¢des socioculturais e, sobretudo, que dificultam ou até impossibilitam sua

insercao nos processos de aprendizagem escolar.

3.4.1 Fracasso escolar e avaliacdo da aprendizagem

No Brasil, o tema “avaliacdo da aprendizagem” comeca a ser abordado no final dos anos
de 1960/inicio dos anos 1970 do século XX; conforme LUCKESI (2011), antes disso falivamos
apenas em exames escolares. A atual LDB, editada em 1996, finalmente usou a expressao
“avaliacdo da aprendizagem”, em seus artigos de lei. Entretanto, em todos os niveis de ensino
no Brasil, utilizam-se muito mais exames escolares do que avaliacdo da aprendizagem, apesar
da expressdo “avaliacdo da aprendizagem” estar contida na préopria Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo, conforme ja dito.

Esse sentido, Luckesi (2011), assevera que o nosso senso comum, na vida escolar, tem
sido de examinadores e nao de avaliadores, sendo que, em nossa vida escolar, fomos sempre
muito mais examinados do que avaliados. E para distinguirmos essas duas condutas, a de

examinador e a de avaliador, basta lembrar que:

1. O ato de examinar se caracteriza pela classificacao e seletividade;
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2. O ato de avaliar se caracteriza pelo diagndstico e pela inclusdo.

Luckesi (2011), explica que o educando ndo vai para a escola para ser submetido a um
processo seletivo; e, sim, para aprender. Interessa, portanto, o sistema escolar em que o
educando aprenda, e ndo aquele em que ele seja meramente reprovado. Ou seja, o aluno nao
deve ir para escolar estar sendo examinado, ou fazendo exames escolares, mas sim aprender o
que estd sendo exposto a eles. Nos, educadores, temos que investir na “aprendizagem da
avalia¢do”, pois, na maioria das vezes, repetimos o que aconteceu conosco. Ou seja, fomos
examinados por nossos professores, através de exames escolares, agora somos examinadores

de nossos alunos, utilizando-nos dos mesmos instrumentos.

Em segundo lugar, afirma o tedrico, devemos observar se estamos satisfeitos (ou ndo) com
os resultados da aprendizagem de nossos alunos. Se os resultados ndo sdo satisfatérios, devemos
investigar o que estaria por tras dessa defasagem, inclusive em nossa acdo pedagdgica. Muitos
fatores podem estar presentes em um resultado insatisfatorio, mas um deles pode ser a nossa

prética avaliativa, como por exemplo, quando:

utilizamos instrumentos inadequados para aferir o desempenho dos alunos;
- existe insuficiéncia de atengdo as necessidades dos alunos;

- os alunos demonstrarem um maior grau de dificuldade do que imaginamos;

ha falta de entusiasmo e de lideranca de nossa parte.

Em terceiro lugar, como forma de “aprender a avaliar”, Luckesi (2011) nos aponta o
estudo do que ja foi escrito sobre “avaliacdo da aprendizagem”. Nesse sentido, o autor ressalta
que, embora somente o estudo das teorias sobre avaliacdo da aprendizagem ndo ofereca para

todos nds os recursos necessarios a aprendizagem desse modo de agir, ele ¢ um bom aliado.

Desta forma aprender a avaliar é deixar de lado habitos antigos, que surgiram ao longo
periodo atrds, para que o ensino seja moderno e a avaliagdo satisfatdria, pois ndo € s avaliar,
mais também sabe examinar quais 0s percursos os alunos percorreram para chegar a o resultado
esperado e quando ndo chega ao esperado, qual foi o erro em agir, avaliar, examinar que
ocasionou o resultado insatisfatorio. Ou seja, chegam a um nivel ou alfabetizado ou

analfabético.
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Portanto, a avaliacdo tem que ser um momento de aprendizagem que permita repensar
e mudar a acdo, um instrumento de comunicacio que facilite a constru¢do do conhecimento em
sala de aula. A avaliagdo no contexto escolar é uma pratica educativa geradora de muitos
conflitos e dificuldades, por conta da sua complexidade vista por todos os membros da escola.
Ela se torna, na maioria das vezes, um desconforto tanto para os professores/as quanto para os
estudantes. Todavia avaliar € indispensdvel em qualquer proposta de educacdo, ¢é
imprescindivel durante o processo educativo, caso contrario, nao teria sentido o grande nimero
de pesquisas e estudos sobre o tema.

Perceber-se que o fracasso escolar ndo esteja limitado a um sé fator e nem acontece por
acaso. Ele é datado, como nos mostra Cordié, quando discute a dimensdo do fracasso escolar
na sociedade:

O fracasso escolar é uma patologia recente. S6 pode surgir com a instauragao
da escolaridade obrigatéria no fim do século XIX e tomou um lugar
considerdvel nas preocupacdes de nossos contemporaneos em consequéncia
de uma mudanca radical da sociedade. Também neste caso ndo é somente a
exigéncia da sociedade moderna que causa os distirbios, como se pensa muito
frequentemente, mas um sujeito que expressa seu mal-estar na linguagem de
uma época em que o poder do dinheiro e o sucesso social sdo valores
predominantes. A pressdo social serve de agente de cristalizacdo para um
distirbio que se inscreve de forma singular na histéria de cada um (1996, p.
17).

Agora, a “realidade ¢ que as criangas estdo dentro do sistema educativo, mas ha uma
inabilidade da escola em dotd-los do nivel de aprendizado razodvel e minimo para as
circunstancias que demanda o mundo hoje e no futuro"”, afirma Montoya (1990). E isso é
resultado de uma série de problemas, como formagao deficiente que ndo prepara os docentes
para lidar com os desafios de sala de aula, problemas de infraestrutura, numerosas perdas de
dias letivos por conta de greves e outras questdes - além, também, da prépria situacio

socioeconomica dos estudantes, que “podem vir de lares de baixa renda e contar com menor

apoio familiar”.

Existindo as condi¢des minimas sociais de habitacdo, saude, alimentagdo, vestuarios e
transporte para o estudante, contribuem para o sucesso nos estudos: a diretoria, a
supervisdo/orientacdo psicoeducacional e pedagdgica, os professores, o aluno e os pais da
crianca.

Quanto a dificuldade em realizar as tarefas e atividades do setor, ndo existe dificuldade,
mas sim diferentes atuacdes, que mesmo em meio ao que se foi planejado, se perde em tantos

afazeres que surgem a cada dia.
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O planejamento, tanto de professores quanto da supervisdo e orientacdo, é de fundamental
propdsito e interesse. Pois, através deste podemos auxiliar todo o trabalho educacional

dentro e fora da escola. Assim SALVADOR (2011) nos diz:

O ambiente escolar agraddvel é aquele no qual as relagcdes do exercicio entre
os poderes estdo harmonizadas o que, raramente, ocorre. A diddtica tem que
ser renovada constantemente, tarefa drdua considerando a falta de motivacao
dos docentes. O aluno deve se dedicar as aulas e as tarefas extraclasses, missao
quase impossivel em um mundo sedutor de imagens de tvs, computadores e
embalos de radios, o qual mergulha a crianga na soliddo e a faz emergir diante
de todos da maneira que puder, ndo se importando em atrapalhar a classe para
chamar a atencdo. Os pais devem estar atentos as dificuldades de
aprendizagem dos filhos, o que é extremamente dificil para adultos que sequer
conseguem saber se as criancas estdo frequentando a escola. Por essas e mais
outras razdes singulares a cada comunidade, as pesquisas consolidaram a
expressdo fracasso escolar. Afinal, o sucesso escolar depende de esforcos
concentrados de todos os envolvidos. (p.01)

Para Cordié (1996) existe uma amplitude maior da questdo do que aquela aparentemente

mostrada pelos sujeitos envolvidos:

O fracasso escolar é uma questdo complexa cujas causas sdo multiplas e
diversas, umas estio ligadas a prépria estrutura do sujeito, outras dependem
dos acontecimentos. O fato de elas intrincarem e agirem umas sobre as outras
ndo ajuda em nada a compreensao do fendmeno. O resultado disso € que cada
um projeta seus fantasmas e inventa remédios para esse novo flagelo social: E
culpa do governo, da sociedade, da Educacdo Nacional, dos pais. E preciso
apenas. Rever a pedagogia, aumentar as verbas. (P.10)

A busca de saber e a busca de constru¢do do sujeito poderiam ocorrer conjuntamente,
mas muitos nao conseguem vivenciar os dois processos ao mesmo tempo. Poderiamos deduzir
que isso ocorre tendo em vista a rigidez do tempo escolar, o excesso de regras, a estagnacao
dos conteddos, o pouco espago para conversas e brincadeiras como componentes complicadores

do processo.

No que se refere ao municipio de Sumé, identificamos que, segundo dados do Censo
Escolar 2016, a turma que apresentou o mais baixo indice de aprovacdo e os mais altos de
reprovacao e abandono nas escolas publicas urbanas foram as turmas do 6° ano, o que refor¢cou
0 nosso pressuposto de que existiam dificuldades nas atividades de leitura e escrita nestas

turmas.
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Ao verificar o rendimento escolar, ao final do ano letivo, no que se refere a soma da
quantidade de alunos que se encontram matriculados, se aplica uma férmula constituida por
aprovacdo + reprovacdo + abandono = nimero de matriculados, para se verificar a taxa de
rendimento. Pois assim como percebemos as dificuldades de leitura e escrita por meio do
resultado da SAEB, outro critério de escolha da turma foi nessa perspectiva de formula

apresentada acima. Assim, tivemos o seguinte resultado conforme nos mostra o Gréafico 3.

Grafico 3 - Taxa de rendimento por Etapa Escolar das escolas publicas urbanas

Do municipio de Sumé- 2016.
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Fonte: Censo Escolar, INEP, 2016

Conforme o Grafico 3, o 6° ano, apresenta o maio indice de reprova¢do como também
de abandono no ano de 2016. Esses dados por turma dos anos finais do ensino fundamental

podem ser mais bem analisados na tabela abaixo:
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Tabela 1 — Taxas de Rendimento das Escolas Publicas Urbanas do Municipio de Sumé dos anos finais
do Ensino Fundamental II por turma - 2016.

ANOS FINAIS REPROVACAO ABANDONO APROVACAO
18,2% 46 reprovacgoes 19 abandonos 74,3%186 aprovagdes
23 reprovagoes 15 abandonos 83,4% 188 aprovacoes
15,5% 30 reprovacgdes 13 abandonos 78,1%151 aprovagdes
_ 21 reprovagdes 14 abandonos 80,6%142 aprovagdes

Fonte: Censo Escolar, 2016.

Assim, tivemos no 6° ano, 251 matriculados, destes 186 foram aprovados (74,3%), 46
foram reprovados (18,2%) e 19 abandonos (7,5%). Portanto, este ano € o que apresenta o menor
indice de aprovacdo dos anos finais do ensino fundamental. Embora tenha esse resultado de
aprovacao na avaliacdo especifica do desempenho de linguagem, ndo nos mostra nas avalia¢des

anteriores o mesmo desenvolvimento de leitura e escrita.

Portanto, percebe-se que mesmo com 74,3% aprovados, € um numero significativo,
mais juntando os reprovados com abandonos temos 25,2%, o que aconteceu com eles, foi
reprovado por qué? E esses abandonos surgiram por qué? Contudo, devemos estar sempre
inovando e trabalhando com as criancgas por meio das tecnologias digitais existentes no mundo,
pois se percebesse que hoje para o aluno se concentrar e responder as atividades propostas é

bem dificil, por ter de fécil acesso o meio tecnolégico.

Segundo Patto (1990), a reprovagdo e a evasao na escola publica (ensino fundamental)
continuam a assumir propor¢des inaceitiveis e, esse problema torna-se mais grave quando sao

analisados os nimeros referentes as décadas passadas que indicam sua reincidéncia.

Enfim, podemos concluir que todo o sucesso estudantil, depende de uma agdo coletiva
bem planejada e executada, que se possam pensar coletivamente propostas mais sistematicas e

permanentes para tratar com estas dificuldades, e evitar o fracasso escolar.
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4 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA LEITURA E NA ESCRITA NAS
TURMAS DO ENSINO FUNDAMENTAL II.

O terceiro capitulo vai tratar as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita a partir
das percepcoes dos professores, quais estratégias diddticas que usam para trabalhar as
dificuldades existentes em sala de aula. Pois se percebe que as dificuldades de leitura e escrita,
vivenciadas no cotidiano da sala de aula, € sem divida, um tema de extrema importancia, pois
aprender a buscar uma metodologia adequada para superacao das dificuldades encontradas no
desenvolvimento da leitura e da escrita, facilitard o processo ensino-aprendizagem.

Cabe as instituicdes escolares a responsabilidade de tragar um plano de trabalho, focado
no desenvolvimento da leitura e da escrita, como pressuposto bdsico para formar leitores
conscientes, capazes de interpretar, criar, estabelecer relagdes, lancar-se ao mundo de forma

critica e criativa a fim de conquistar espacos, em uma sociedade marcada pela competitividade.

4.1 PERCEPCAO DOS/AS PROFESSORES/AS SOBRE AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NA LEITURA E ESCRITA

A andlise do questiondrio nos possibilitou identificar as seguintes questdes relacionadas
as percepgoes das professoras sobre as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita.

Para as professoras, os fatores que contribuem para que algumas criangas ndo cheguem
ao 6° ano lendo e escrevendo, sdo: relacoes afetivas nas familias, os métodos de ensino
usados na alfabetizacio e a falta de concentracio das criancas.

Para Patto (2007), desde a década de 1990, as pesquisas que culpabilizavam os alunos
pelo fracasso escolar, pontuavam que ele era decorrente de prejuizos na capacidade intelectual
e emocional, destacando a organizacdo psiquica imatura, que poderia causar problemas
psicomotores e inibicao intelectual, responsdveis pelos prejuizos na aprendizagem. Aspectos
como o analfabetismo dos progenitores, violéncia doméstica, separacao conjugal, entre outros,
eram utilizados para explicar o fracasso escolar, eximindo a responsabilidade da escola e dos
professores (MAZZOTTI, 2006).

A concepcdo de que a alfabetizacdo € apenas codificagdo e decodificagdo, também
prevalece na explicag¢do- atribuindo assim a fatores externos ou a métodos e técnicas de ensino

a responsabilidade pelas dificuldades de aprendizagem.
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O que contribui para que ao chegar no 6° ano, as criancas continuem sem aprender a ler
e escrever sdo vdrios fatores como: A falta de atencio e concentraciao das criancas em sala
de aula, a inadequacao do livro didatico e a falta de apoio da familia. Pois como ja foi
analisado na pergunta anterior falta de atenc@o e concentragdo por viver traumas dentro do
ambiente familiar, a inadequacdo do livro didatico, pois muitos livros vém sem estrutura para
dar um suporte a professora alfabetizar a crianca e falta de apoio da familia, porque muitas
vezes a familia também apresenta um indice de analfabetismo, desta forma, nao tem como
apoiar o filho, pois os mesmos tém as mesmas dificuldades em leitura e escrita.

Desta forma, as dificuldades que afetam a aprendizagem da leitura e escrita centram-se
na falta de atengdo/concentracdo por parte dos alunos, inadequacao do livro didatico e na falta
de apoio por parte da familia. Para Patto (2007), quando o fracasso escolar é compreendido
como decorrente das causas extraescolares, como as relacionadas a familia, a autora apontou
que prevalece a ideia de que a instituicdo poderia contribuir muito pouco para o desempenho
escolar de seus alunos, ja que ele seria decorrente de aspectos como a pobreza e os fatores de
ordem emocional.

O que consideram importante para que as criangas possam aprender a ler e escrever, é:
existéncia de biblioteca ou sala de leitura na escola, jogos e materiais concretos e o apoio
da familia. Assim, os professores estdo sempre buscando estar em parceria com 0s pais,
mostrando a eles a importincia de incentivar seus filhos a fazer leitura e escrita em casa, pois
ndo € s6 na escola que se aprende e se desenvolve. Entretanto muitas vezes é dificil mostrar aos
pais que devem estimular seus filhos, pois geralmente sdo analfabetos, mas como muitos ndo
sdo analfabetos € de extrema importincia que os pais desenvolvam a leitura do aluno fora do
ambiente escolar, pois o seu processo de aprendizagem serd cada vez mais satisfatorio e

desenvolvido na leitura e escrita.

4.2 ESTRATEGIAS DIDATICAS NO TRABALHO COM LINGUAGENS EM SALA
DE AULA

Considerando os eixos definidos no referencial como fundamentais para compreensao

e aquisicdo da linguagem, analisamos as estratégias didaticas utilizadas em sala de aula.
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4.2.1 Compreensao e apropriacio da cultura escrita pelos alunos

Durante a observagao, identificamos apenas um momento que registraremos adiante no
qual foram enfatizados os gé€neros textuais que circulam na sociedade, e foi despertado o
interesse dos alunos pelos usos e fungdes sociais da escrita.

Em relacdo ao uso do celular em sala de aula, em nenhum momento foi trabalhado como
ferramenta e tecnologia, que possibilita circulagao de informagdes, ele aparece como fator de
distragc@o e desconcentracdo dos alunos do que estd acontecendo em sala de aula. A professora
geralmente utiliza textos retirados do livro didético, e faz leitura oral, e ndo consegue envolver
os alunos na atividade.

Em um dos dias de observacdo a aula foi realizada por uma estagidria, conforme

registro de observacao Numero 01, o qual destaca:

29 de Novembro de 2017
Nesta aula tinha uma estagidria da UEPB, graduanda em Letras — Lingua Portuguesa
em sala de aula. Ela trouxe metodologias diferentes para trabalhar em sala de aula,
pois apresentou um quadro com diferentes géneros textuais e foi discutindo o que era
cada um, de acordo com sua finalidade. Em seguida destacou dentre os géneros
textuais, o aniincio, suscitando discussdo com o grupo: sobre o tipo de texto, para que
serve, o que estd anunciando, que outros poderiam ser feitos. A turma demonstrou

interesse na atividade e participou da aula.

Nesta observagdo pode-se notar que os alunos ficaram mais empolgados com a
estratégia didatica da estagidria, pois, como citado acima, ela trouxe uma metodologia mais
dindmica com reflexao e critica das imagens que eram apresentadas, relacionando com o género
textual, o antincio. Desta forma percebe-se que ndo € culpa da escola e nem dos alunos, muitas
vezes, estd na metodologia errada para o ensino/aprendizagem da leitura e escrita em sala de
aula que os professores utilizam inadequadamente e maioria das vezes por ndo terem formagao

adequada para saberem lidar com as dificuldades existentes.

Desta forma, as professoras que aplicamos o questiondrio, tem formacao em pedagogia,
e como formacgdo para auxiliar no desenvolvimento das dificuldades com leitura e escrita o

PNAIC.
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4.2.2 Apropriacao do sistema de escrita

Ha, pelo menos, trés concepgdes de linguagem relacionadas com o ensino de lingua
portuguesa em sala de aula: a linguagem como expressdo de pensamento; a linguagem como
instrumento de comunicagdo e a ultima concepcdo que v€ a linguagem como processo de
interacdo e influenciam na forma de ensinar a lingua (PERFEITO, 2003). Estas trés
possibilidades de concebermos a linguagem também sdo postuladas por autores como Geraldi
(2002), por Travaglia (2000) e por Cardoso (1999).

Assim como perfeito (2003), outros autores como Travaglia (2000), Cardoso (1999),
consideram de fundamental importidncia que o professor tenha conhecimento destas trés
concepcdes de linguagem, para que assim possa estar ciente de qual concepcdo € a mais
significativa para o ensino de lingua portuguesa no contexto escolar.

Durante a observacdo em sala de aula verificamos que a maioria dos exercicios escritos
€ de interpretacdo de textos ou gramatica.

Numa das aulas, a professora realizou uma atividade para quem ainda estava com

dificuldade de ler.

Ilustracao 1 — Exercicio escrito com vogais

Fonte: Diirio de Campo
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Esta atividade consistiu apenas nas criancas completarem com a letra que faltava, em
seguida, fizeram a leitura, algumas estratégias que seriam importantes neste momento como,
por exemplo, qual o som inicial das palavras, a relagdo entre fonema e grafema, ou mesmo,
como um fonema consonantal, seguido de diferentes vogais, modifica 0 som nas palavras.
Adotam uma abordagem que considera a existéncia de apenas cinco vogais na lingua
portuguesa, sem chamar atencdo, conforme colocam alguns estudiosos do sistema fonoldgico
da lingua, que temos no minimo sete vogais orais e cinco vogais nasalizadas.

Tivemos conhecimento de um diagndstico realizado em sala de aula, no inicio do ano,
pela Secretaria de Educacdo, todavia, ndo tivemos acesso aos resultados do mesmo. Em nenhum
momento, foi explicitado pela professora, como este diagndstico estava orientando suas
atividades em sala, inclusive, quais eram as dificuldades apresentadas por cada crianca.

Nas falas das professoras elas dizem que devem estar sempre estudando, buscando
estratégias para incentivar os alunos a leitura e escrita, j4 que, muitas vezes, estdo
desestimulados, pois se sentem inferiores aos outros. E preciso comecar com palavras, depois

com frases, textos curtos para que o aluno comece a se familiarizar com a leitura e escrita.

Hustracao 2 - Registro de atividade — trabalho com gramatica.

Fonte: Caderno do Aluno, 2017



51

Uma das duvidas mais frequentes em relagdo ao ensino de lingua portuguesa se refere
ao ensino de gramdtica, se devemos ensind-la ou ndo na escola, ou ainda “para qué ensina-la e
como ensina-la” (Cecilio, 2004, p.18). Sao bastante frequentes nos debatemos estas questoes
no ensino, serd que devemos ensinar gramatica ou deixar passar em branco ou como devemos
ensind-la.

Alguns linguistas, como Franchi (1991), Possenti (1996), Mendonga (2000), Travaglia
(2002), abordam trés concepgdes gramaticais, cada qual correspondente a uma concepg¢ao de
lingua: a gramdtica tedrico-normativa (segue as teorias da linguagem como expressdo de
pensamento); a gramadtica descritiva (representa o conceito de linguagem como meio de
comunicacdo); e a gramadtica internalizada (corresponde a concep¢do de linguagem como
processo de interacao).

Nas atividades observadas em sala de aula, percebemos que predomina na pratica
docente a concepcdo de gramadtica tedrico-normativa, a €nfase central € a transmissdo das
normas da gramética, geralmente em exercicios fragmentados, conforme podemos verificar na
ilustragao 2.

A concepg¢ao de linguagem, que vé a linguagem como expressao do pensamento, é a que
fundamenta os estudos tradicionais, ou seja, o ensino gramatical. Porém, esta concepg¢ao nos da
uma visdo bem restrita da linguagem, ja que, através dela, temos a ideia de que “pessoas que
ndo conseguem se expressar, ndo pensam’”. (GERALDI, 2002, p. 41). Que é a que a gente
conhece desde os primeiros momentos da escola, as regras, as formas como devemos falar etc.

A linguagem, vista como interacdo humana, deixa de lado a ideia de que aprender
portugués significa a realizacdo de atividades repetitivas ou da mera decodificacio ou
preenchimento de estruturas modulares, conforme preconiza Perfeito e Cecilio (2005). Nesta
concepgdo, “a linguagem deixa de ser vista apenas como instrumento de comunicacao e de
transmissao de informacao, para ser vista como uma forma de atividade entre protagonistas do
discurso” (CARDOSO, 1999, p. 21).

De acordo com os PCNEM (BRASIL, 1999), o trabalho com a gramética deve deixar
de ser embasado na ideia de que saber falar ou escrever bem significa decorar regras gramaticais
e que existe, apenas, uma forma correta de uso da lingua. Mas como ha uma longa tradi¢ao do
ensino que valoriza a norma culta, a gramadtica tradicional, sabemos que esta continua a ter seu
espacgo garantido no contexto escolar.

Desta forma, observa-se a partir destas contribui¢cdes e andlise feita a partir do ensino
de gramdtica da professora, que ela ainda adota a concepcao de linguagem como expressao do

pensamento e para seu trabalho na gramatica tradicional, trabalhando as regras, conceitos, pois
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se sabe que mesmo com as tecnologias, o ensino de alguns professores nao muda e sim para no

tempo e desta forma prejudica o desenvolvimento da crianga.

4.3 LEITURA

A forma mais frequente de leitura em sala de aula se dava a partir do livro didético.
Embora se trate de uma atividade que depende de um processamento individual, a leitura tem
uma dimensdo social, e envolve o desenvolvimento de capacidades relativas a decifracdo do

cddigo e a compreensdo. Neste sentido, segue o registro de observagao 02:

06 de Dezembro de 2017
A professora pediu para ler o texto. As criancas abrem os livros. Alguns conversam ou
mexem no celular. A maioria ndo demonstra interesse em realizar a atividade. O texto
era “A Menina dos Fosforos”. Eles tinham que ler e responder 10 questoes para a
nota. A professora deu um tempo para eles realizarem a leitura. E depois responder as

questoes.

Nesta observagdo percebe-se que o professor deve rever como ele vai agir, proceder com
os seus métodos e se estd funcionando para o processo de formacdo dos alunos, pois hoje estd
acontecendo muitas insatisfacdes nos métodos dos professores, os alunos estdo terminando seu
processo no ensino fundamental, muitas vezes sem saber ler e escrever. Pois pedir para ler um
livro todo mundo sabe, mas serd que a professora estd desenvolvendo a prética de leitura certa.

Pois a mesma ndo estimulava o processo de leitura em sala de aula.

E nessa perspectiva que Ferreiro (1991, p. 41) afirma:

E preciso mudar os pontos por onde nés fazemos passar o eixo central das
nossas discussdes. Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: €
preciso reintroduzir, quando consideramos a alfabetizacdo, a escrita como
sistema de representacdo da linguagem. Temos uma imagem empobrecida da
crianca que aprende: a reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma
mao que pega um instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite
sons. Atrds disso hd um sujeito cognoscente, alguém que pensa que constréi
interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo seu.
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Pois assim como se sabe para desenvolver a leitura e escrita ndo existe uma receita pronta
e muito menos um método, mas € preciso analisar se estd dando certo a forma como ela esta
desenvolvendo as atividades, pois nem os alunos € nem a mesma turma se desenvolvem do
mesmo jeito.

Nesse contexto, a professora muitas vezes ndo estimula os alunos, ndo se preocupa com
o aprendizado deles e, hoje, com a tecnologia, os professores estdo deixando de ensinar para
adentrar nesse mundo e os prejudicados sdo os alunos, as criangas e até mesmo os adultos. A
falta de compromisso, por parte do professor, em vez de estimular, pode, na verdade,
desestimular as curiosidades e a disposicdo das criancas. E importante também que os
professores tenham consciéncia, ao escolher o método de alfabetizag¢do, optando por um que
faca sentido para a crianca, mostrando a importancia do ato de ler e escrever e que esteja dentro
da realidade de seus alunos, sendo entdo de grande importancia o papel do alfabetizador.

E muito importante os professores observarem os métodos, as atividades que trazem para
realizar o processo de alfabetizacdo, pois vai ser através das atividades que os alunos vao se
desenvolvendo, e se os professores ndo virem as falhas acabam que as criancas nem se

alfabetizam e para se comunica no meio social fica bastante dificil e incompetente.

Ilustracao 3 - Registro de atividade — Trabalho com interpretacdo de texto.

Questoes

1) Quem é a personagem principal do texto?

2) Descreva:

a) Como estava o clima na rua onde a menina
trabalhava?

b) Como eram as vestes da menina?

c¢) Faca a descricéo fisica da menina.

Fonte: Exercicio no Quadro, 2017



54

Junto a leitura vem a interpretac@o, ndo ha como separar os dois, pois, no momento em
que se faz uma leitura, ja estd ocorrendo a interpretacdo, ou seja, a busca por um significado
singular daquilo que se esta lendo. Orlandi (2012) nos diz que “a leitura é uma questdao
linguistica, pedagogica e social ao mesmo tempo”, e ela ndo ocorre s6 com as palavras. Leitura
e interpretacdo sdao processos que ocorrem tanto na linguagem verbal quanto na linguagem nédo

verbal.
Assim Coracini Nos diz:

A leitura perifrastica dd-se por meio de repeticdo de saberes, na reproducdo
do conteudo do texto, como se houvesse um unico sentido. Assim, leitura e
interpretacdo fazem-se como se o texto contivesse um significado, sendo
tarefa do leitor/aluno ler e encontrar esse sentido. Levando para uma aula de
leitura e interpretacdo. Quando se faz o que se chama de entendimento do
texto, o professor procede as perguntas de compreensao que ou se resumem a
questdes como “o que o autor quis dizer? ”, “quais sdo as ideias principais do
texto? ”, ou se limitam a exigir, quase sempre, da parte dos alunos o mero
reconhecimento ou localizac¢do no texto da resposta “correta” (Coracini (2010,

p. 19).

Essa é uma triste realidade que infelizmente acontece muito dentro das salas de aula,
nao somente nas aulas de Lingua Portuguesa. Vemos, principalmente nos livros didéticos, que
a maioria trabalha no nivel da parafrase, ndo abrindo, assim, espago para reflexao do aluno
como sujeito leitor. Desta forma, percebe-se que a metodologia que era usada com leitura e
interpretacdo era de forma que ndo levava o aluno a refletir sobre o texto, os elementos
constituintes do texto e assim acabando na abordagem tradicional que € realizada durante as
aulas e que, em sua maioria, € a mais aplicada e, a0 mesmo tempo, mais limitante. A destituicdo

dessa visao pode ser vista nos proprios PCNs:

A Leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo de significados do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o leitor, de tudo o que se sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita:
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica necessariamente, compreensao na qual os sentidos comegam a ser
construidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente que
consegue analisar sua propria leitura constatard que a decodificacdo é apenas
um dos procedimentos que utiliza quando 1€: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selecdo, antecipacio, inferéncia e verificagao,
sem as quais ndo ¢ possivel rapidez e proficiéncia. (PCN’s LP, 1998, p. 69)
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Desse modo, o registro de observacao 03 apresenta:

07 de Dezembro de 2017
A metodologia da professora nesta turma foi a mesma que no 6° ano C, pois pegou um
texto do livro chamado “Tuim Criado no Dedo”, pediu para eles lerem silenciosamente,
depois em voz alta, atividade que realizou-se em uma sé aula fez e mesmo assim
apresentando um pouco de dificuldade na leitura e em algumas palavras, depois fazia o
exercicio relacionado ao texto e respondia, como interpretacdo de texto. Ela passava ja
para nota, ja avisando que vale nota, ai os alunos faziam na correria para entregar o

exercicio.

Nesta observacdo se pode perceber que além de ndo incentivar o aluno no seu
aprendizado, pois, como estava em final de ano, as atividades estavam sendo desenvolvidas na
correria para obter a nota do aluno, mas ai que fica uma indagac¢do e o aprendizado do aluno
fica onde, pois se se percebe que nem estava tendo aprendizagem e sim uma cobrancga para

obtencao de nota.

4.3.1 Producio de textos escritos

A producdo de textos escritos na sala estd muito vinculada a interpretacio de textos
lidos. Geralmente os exercicios de escrita ndo apareciam vinculados a situagdes de uso. No
exercicio da ilustracdo 4, tivemos a solicitacdo da questdo 10, que suscitou uma pesquisa e

despertou um maior interesse na turma para sua realizacao.
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Iustracao 4 — Atividade de Interpretacio e producao de textos.

7) Qual foi o desfecho da historia.

8) Vocé acha que essa histéria sé acontece nos livros

ou pode acontecer na vida real? Comente.

9) Transcreva do texto 10 substantivos e 10 verbos

no pretérito.

10) Faca uma pesquisa sobre a exploragcdo do
trabalho infantil no Brasil. Selecione textos,frases,
fotos, gréaficos, andlises de dados estatisticos e
desenhos, entre outros e crie um mural. Se preferir

recorte as imagens em revistas ou jornais.

Fonte: Diario de Campo

O texto escrito pode ser definido como uma atividade de linguagem, sempre
contextualizada, produto da enuncia¢do humana, no qual se inscreve o contexto histérico, social

e cultural.

Para o ensino, uma dificuldade € fazer as criangas perceberem as diferentes 16gicas de
funcionamento da enunciagdo oral e da enunciagcdo escrita. A linguagem oral, em situac¢des
coloquiais, funciona em constante interacdo com os interlocutores e as condi¢des de produgao,
possibilita o controle exterior e continuo dos participantes do didlogo. Ja a escrita, embora
sempre dirigida a um leitor, exige um controle interior e global do enunciador, uma visdo
antecipativa do texto. O enunciador é o responsdvel pelo planejamento e pela elaboracdo do

texto.

Mas o processo de produgdo ndo termina ai. Se o texto se vincula a uma base de

orientacdo e a um planejamento, essas duas instancias devem ser retomadas quando o produto
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estd finalizado, para o enunciador avaliar a adequacgdo de seu texto a situagdo comunicativa, a
seus objetivos, ao género e ao tipo escolhidos, aos conteiidos planejados e sua organizacio.
Essa avaliacdo vai orientar a reescrita. E, reescrito o texto, concluida sua versao final, ele deve
ser encaminhado ao leitor previsto. E desta forma que deve acontecer na producao dos textos,
a crianca entender que a sua escrita tem que ter uma fundamentacgdo, objetivos e conclusdo e

que tem que ser avaliado para o melhoramento no desempenho de produgdo de texto.

Cada uma das instincias da produgdo — da criacdo da base de orientagdo até o envio do
texto pronto para o leitor pretendido — pode ser destacada e trabalhada na sala de aula, para que

o aluno entenda e domine o processo de escrita.

4.3.2 Desenvolvimento da oralidade

Lingua e escrita também n3o podem ser confundidas, pois trata de dois sistemas
distintos. A escrita ¢ um ato posterior ao da fala. Mesmo que a linguagem falada seja a mais
utilizada pelas pessoas.

A lingua € um processo inacabado, resultado das constru¢des do passado e do presente,
e passou a serem incorporadas as analises textuais. Observando as condi¢des de cada atividade
interacional. Como afirma Geraldi:

A lingua, enquanto produto desta histéria e enquanto condicdo de producio
da histéria presente vem marcada pelos seus usos e pelos espacos sociais
destes usos. Neste sentido a lingua nunca pode ser estudada ou ensinada como
produto acabado, pronto, fechado em si mesmo [...] (GERALDI, 2002, p.28).

A Oralidade € adquirida nas relagdes sociais do nosso dia-a-dia, desde o nosso
nascimento. Somos participantes de situacdes sociais €, cabe a nds nos comportamos de um
modo diferente em cada situacdo comunicativa. O contexto é que determina o tipo de linguagem
que devemos utilizar. Por isso, a pratica da oralidade é uma forma de inclusao cultural e de
socializagdo.

Todavia, nas aulas observadas verificamos que a linguagem oral vem sendo usada
unicamente como instrumento para permitir o tratamento dos diversos conteido. Nao
presenciamos espacos de debates, palestras, rodas de conversa, mesmo quando a professora
distribui com os alunos a leitura de pardgrafos a serem lidos em voz alta, acredita que estd
realizando atividades com o texto oral, ndo se dando conta de que essa atitude foi apenas a

selecdo de uma metodologia de ensino de leitura que priorizou.
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Na maioria das vezes a fala da professora foi usada para explicar uma atividade escrita
no quadro, d4 uma orientacdo de exercicio a ser realizado no livro, chamando a atencdo dos

estudantes para se concentrar na atividade a ser realizada, conforme o registro 4.

O registro de observacao 4 relata:

13 de Dezembro de 2017
A turma ndo demonstrava interesse em estudar ou fazer as atividades. Ficava
conversando e alguns alunos saiam vdrias vezes de sala de aula. Teve um aluno que
passou a aula todinha fora da sala. A professora se dirige diversas vezes para a turma
chamando a atencdo para o que precisa ser feito. Alguns alunos apresentam alteracoes
no comportamento, que nos levaram a supor o uso de alguma droga's. Embora o
assunto seja comentado pelas professoras, principalmente, no espaco apos a aula, ndo

presenciei nenhuma agdo mais articulada da escola no que se refere a esta questao. 7

Obviamente, cabe a escola desenvolver também a linguagem oral dos seus alunos,
porém, aprende-se a falar fora da escola, mas € na sala de aula que € possivel mostrar as falas
mais adequadas e eficientes nas diferentes situagoes cotidianas.
Somos sabedores de que ler e escrever € atividades que se completam, pois, quem I€ bastante,
possivelmente, tenham maior facilidade para desenvolver a sua escrita.

E € por esse motivo que quanto mais variados, interessantes, relacionados ao contexto
dos adolescentes, maior serd a chance terd de despertar seu interesse para a leitura e a escrita.

Por fim, tecemos consideragdes gerais sobre uma relacao entre nossos questionamentos,
os objetivos e os achados em campo de pesquisa, e principalmente o aprendizado que tivemos

durante este processo enquanto licenciada em Educac¢do do Campo.

16 Nesta observacdo se percebe que o adolescente ja vem com alguns problemas relacionados a vicios. E, a partir
desses problemas, os alunos chegam a escola apenas para desabafarem com diretores ou professores/as da escola,
e sem falar na questdo da exclusdo social que, por saberem que as criangas e os familiares tém certos vicios, acabam
desenvolvendo preconceito, e isso acaba que o aluno nem se interessa pelo aprendizado e muito menos a escola
percebe esses problemas nos alunos.

17 A dependéncia de drogas é um dos temas de grande preocupagio nacional e internacional, devido ndo s6 aos
danos causados a satde individual e coletiva, mas também pelo impacto em toda a sociedade, exigindo para sua
prevencdo e enfrentamento a adogfo de politicas e a¢des articuladas que visem minimizar as consequéncias deste
tdo relevante problema social, bem como conscientizar a populagdo sobre o tema em questao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As questdes que orientaram nosso trabalho, que foram: “como os professores percebem
as dificuldades de leitura e escrita em sala de aula”? “A que tipos de mediacdes desenvolvem
para lidar com estas dificuldades”? Foram a grande motivacdo para que pudéssemos realizar
toda a investigacdo, como um processo também formativo para uma Licencianda em Educacao
do Campo, na area de linguagens e codigos, que pretende atuar na escola publica.

Os objetivos aos quais nos propusemos de: identificar como as professoras que atuam
com as turmas do 6° ano do ensino fundamental compreendem as dificuldades de leitura e
escrita nas criancas nesta etapa da educacdo, e que estratégias colocam para lidar com estas
dificuldades de aprendizagem, orientaram nossa investigacao.

A abordagem qualitativa da pesquisa numa perspectiva descritiva e explicativa orientou
nosso caminho metodoldgico para uma aproximagdo com a compreensdo e o significado do
objeto estudado, e contribuiu para que pudéssemos exercitar a escuta e o olhar sobre as préticas
de leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula pela professora, nos possibilitou verificar a
necessidade ndo apenas de um diagndstico sobre leitura e escrita, mas, principalmente da
formacgdo continuada com os docentes sobre a concepg¢ao que possuem sobre a leitura e a escrita,
o acompanhamento pedagdgico para que possam pensar estratégias diddticas de trabalhar numa
perspectiva de alfabetizacdo e letramento, e principalmente, para que possam ter uma proposta
de ensino de lingua que deve valorizar o uso da lingua em diferentes situagdes ou contextos
sociais, com sua diversidade de funcdes e sua variedade de estilos e modos de falar.

Os fundamentos sécios interacionistas embora aparentem ser conhecidos, parecem nao
ser aprofundados, nem dialogar com a pratica que ocorre na sala de aula. As concepcoes de
letramento e alfabetizacdo sdo conhecidas porque uma parte das professoras faz a formagao do
PNAIC, que € realizado pela Secretaria de Educacdo do Municipio!'s.

A comprovagdo das dificuldades de leitura e escrita presentes em sala de aula, foi uma
primeira contestacdo que tivemos ao realizar a observacdo da sala de aula, todavia, a
predominancia das aulas com textos fragmentados, com os estudos separados de leitura,
interpretacdo de texto e gramdtica, ndo despertam o interesse da classe.

Temos clareza também que um estudo adequado do processo de aprendizagem héd que

2

se analisar a realidade externa e interna da crianca que tem dificuldades em leitura e escrita. E

18 Com relago a esta questdo resolvemos ndo colocar observagdes, visto que esta formagdo ndo foi objeto do
nosso estudo.
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essencial que sejam oferecidas a crianga as oportunidades apropriadas para que adquira as

capacidades adequadas ao processo de aprendizado.

A concepcdo sobre a forma como as criangas e adolescentes aprendem, como se
compreendem o que € a leitura e a escrita e seu processo de aquisicdo, certamente, tem
influéncia fundamental neste processo, principalmente pelo papel que a interacdo entre

professores/as e estudantes e entre estudantes e estudantes.

Contudo, considerando a explicacao de Patto (1990) acerca do fracasso escolar, ndo se
pode simplesmente ignorar 0 meio social em que a crianca vive e estudar o fracasso escolar
somente na perspectiva escolar, pois o aluno € um sujeito singular que convive em ambientes
sociais diferentes. A natureza do fracasso, tanto na leitura, quanto na escrita, ocorre a partir de
uma interagao entre os fatores sociais, educacionais e individuais.

Considerando isto, acreditamos que nosso trabalho pode-se trazer contribuicdes nas
seguintes dimensoes:

Para minha formacdo pessoal, enquanto futura professora da Educacdo do Campo, na
area de conhecimentos de linguagens e cddigos, porque me permitiu olhar a sala de aula, a partir
da pesquisa, buscando compreender as dificuldades existentes, e como os docentes lidam com
estas questdes em sala de aula.

Para a Licenciatura em Educacido do Campo, mais especificamente, para os que atuam
na area de conhecimentos de Linguagem e Cddigos, ja que aponta para a necessidade de uma
interacdo e didlogo permanente entre os conhecimentos trabalhados na Universidade e a prética
de linguagens na escola publica.

Para as Secretarias de Educacdo, a fim de que possam pensar de forma sistémica e
contextualizada a formacdo continuada dos docentes, articulado, com um acompanhamento
pedagogico sistemdtico e uma avaliacao processual do ensino e da aprendizagem para superar
as situacdes de fracasso na aquisi¢do da leitura e da escrita.

Enfim, este estudo me possibilitou a busca de um caminho para a superacdo das
dificuldades de aprendizagem escolar na leitura e na escrita, possibilitou desconstruir a propria
percepcdo dessas dificuldades e construir, em bases mais sélidas, a compreensdo da
complexidade envolvida no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, e do papel

desempenhado para a construcdo e a contextualizagao do conhecimento.
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QUESTIONARIO

Percepciio dos docentes do ensino fundamental sobre a leitura e a
escrita.

Prezado Professor,

A realizacdo de uma pesquisa como trabalho final de curso coloca a necessidade de
saber a opinido dos professores sobre “Dificuldade de aprendizagem da leitura e da
escrita”. Portanto, solicito a gentileza dos colegas, para responderem ao presente
questiondrio. Agradego a colaboragdo, desde ja.

Como ndo existe nenhum processo de identificacio o anonimato de todos serd
assegurado!

1. Turma de atuagéo profissional

( ) anos iniciais do ensino fundamental
( ) anos finais do ensino fundamental

2. tempo de atuacdo em sala de aula *

( )1 a05anos

( )06 a 10 anos

( )10 a 15 anos

( )mais de 15 anos

3. Vocé recebe nas turmas de 6° ano criancas que ainda ndo
sabem ler e escrever?

( )sim
( )néo
4. Vocé leciona com linguagens na escola?

( )localizada em comunidade rural
( )localizada na sede do municipio
( )nos dois espagos geograficos

5. Quais as principais dificuldades que vocé identifica nas criangas
que n&o sabem ler e escrever?
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6. Quais os fatores que influenciam na dificuldade de a crianca
aprender a ler e escrever?

7. Quais as principais estratégias que vocé utiliza para as criancas
que chegam sem saber ler e escrever?

8. Existe algum momento da rotina diaria que privilegia as
atividades especificas da leitura e da escrita?

( )sim
( )nao
()a

ds vezes

9. Se sua resposta anterior foi sim. Quando e quais atividades s&o
realizadas?

10. Na sala ou na escola existe uma area especifica para leitura?

( )ndo
( )sim. Qual:

11. A escola em que vocé leciona tem curso de capacitagdo sobre
as dificuldades da crianga em sala de aula?

( )nao
( )sim
( )se sim, cite dois exemplos.

12. Quais sdo os fatores essenciais para o desenvolvimento da
capacidade de aprender a ler e escrever?

13. Como os pais dos alunos, com dificuldade na leitura e na
escrita, sdo envolvidos no acompanhamento a estas dificuldades?

14. Quais os materiais que vocé utiliza para trabalhar com leitura e
escrita em sala de aula?
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ANEXO A — A MENINA DOS FOSFOROS
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' Era uma
vez, numa grande cidade, uma linda menina,
muito pobre, que ganhava a vida a vender caixas
de fosforos, para ajudar o pai.

Numa noite, véspera de Natal, com a neve a
cair em abundancia, a equena vendedora
vagueava pelas ruas, afundando nela os seus
pezinhos. Nas maos geladas, levava as caixinhas
de fosforos. Dentro das casas aquecidas, as
familias cantavam, junto das lareiras e das
arvores de Natal, repletas de presentes. O cheiro
dos assados quentinhos espalhava-se pelas ruas.

Ninguém queria comprar os seus fosforos.
Muito cansada, sentou-se num canto e lembrou-se
das bonitas fabulas que a sua doce maezinha lhe
contava, enquanto a embalava nos seus bracos
quentes.

O frio aumentava. Com lagrimas nos olhos, ela
olhou para as caixinhas de fosforos: se acendesse
apenas um para aquecer as maos, talvez o pai nao
notasse. Pegou num fosforo e riscou. Uma
chamazinha quente e luminosa logo brilhou. Para
ela, parecia o calor de um grande fogao ali perto.
Pe%v,ou noutro fosforo e riscou novamente. Diante
dela surgiu uma mesa posta com porcelanas e um
delicioso assado, recheado com ameixas € macas,
exalando um cheiro delicioso. Quando estendeu a
mao... a chama desapareceu.

S6 a neve caia diante dela. Acendeu um
terceiro fosforo. Agora parecia estar sentada

Fonte: A menina dos fosforos. Disponivel em: http://adorelivres.blogspot.com.br/2012/06/menina-dos-
fosforos.html. Acesso em: 08/03/2018.
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ANEXO B - TUIM CRIADO NO DEDO
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HISTORIA TRISTE DE TUIM -
Rubem Braga

Joao-de-barro € um bicho bobo que ninguem pega,
embora goste de ficar perto da gente, mas de dentro
daquela casa de Jodo-de-barro vinha uma espécie de
choro, um chorinho fazendo tuim, tuim, tuim....

A casa estava num galho alto, mas um menino subiu
ateé perto, depois com uma vara de bambu conseguiu
tirar a casa sem quebrar e veio baixando até o outro
menino apanhar. Dentro, naquele quartinho que fica
bem escondido depois do corredor de entrada para o
vento ndo incomodar, havia trés filhotes, ndo de
Jodo-de-barro, mas de tuim.

Vocé conhece, ndo? De todos esses periquitinhos que
tem no Brasil, tuim € capaz de ser menor. Tem bico
redondo e rabo curto e é todo verde, mas o macho
tem umas penas azuis para enfeitar. Trés filhotes, um
mais feio que o outro, ainda sem penas, os trés
chorando.

O menino levou-os para casa, inventou comidinhas
para eles, um morreu, outro morreu, ficou um.
Geralmente se cria em casa e casal de tuim,
especialmente para se apreciar o namorinho deles.
Mas aquele tuim macho foi criado sozinho e, como se
diz na roca, criado no dedo. Passava o dia solto,
esvoacando em volta da casa da fazenda, comendo
sementinhas de imbauba. Se aperecia uma visita
fazia-se aquela demonstracao: era o menino chegar
na varanda e gritar para o arvoredo: tuim, tuim,
tuim! As vezes demorava, entédo a visita achava que
aquilo era brincadeira do menino, de repente surgia a

Fonte: Tuim Criado No Dedo. Disponivel em:
https://tecopoetasonhador.blogspot.com.br/2010/05/historia-triste-de-tuim-rubem-braga.html. Acesso
em: 08/03/2018.
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