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RESUMO

Neste trabalho ressaltamos a importancia da propagacdo da pedagogia dos
multiletramentos, mediante a multiplicidade de linguagens que envolve cultura e
valores de diferentes sujeitos, dando origem a géneros textuais hibridos, que por sua
vez, sdo altamente interativos e colaborativos nas agcdes sociais comunicativas, na
medida em que tem sua circulagdo acelerada na sociedade com o advento das
novas tecnologias de informacéo. A escolha dos multiletramentos como fundamento
neste trabalho se deve a querermos mostrar que, com o surgimento das novas
tecnologias, os letramentos sao insuficientes para a construcao de sentidos, visto
gue aborda somente as habilidades de leitura e escrita nas praticas sociais, que séo
cada vez mais bombardeadas com as multissemioses provenientes do mundo
contemporaneo. Nesta perspectiva, 0 objetivo da pesquisa € mostrar a importancia
do trabalho com a escrita através dos multiletramentos, bem como refletir sobre a
contribuicdo dos géneros digitais neste tipo de atividade. Para fundamentar a
pesquisa, nos embasamos nos estudos de Soares (2014), Tfouni (1997), Kleiman
(1995), Street (2014), Marcuschi (2010), Rojo (2012), Gomes (2011), Dolz;
Schneuwly (2004), Lima (1985), Antunes (2009), Xavier (2010), Komesu (2010) e
outros. Quanto a pesquisa, € uma abordagem qualitativa, de cunho bibliografico.
Para destacar a importancia dos multiletramentos, apresentamos uma proposta de
trabalho com a escrita, com o género conto, tendo por suporte o blog, para enfatizar
a importancia do uso da sequéncia didatica como instrumento metodolégico a fim de
representar uma situacao real de comunicacdo e, assim favorecer uma melhor
producéo textual.

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramentos. Letramentos. Multissemioses. Sequéncia
didética.



ABSTRACT

In this work, we emphasize the importance of spreading the pedagogy of
multiliteracies by the multiplicity of languages that involves culture and values of
different subjects, giving source to textual genres hybrids, which in turn, are highly
interactive and collaborative in communicative social activities, as in has its
accelerated movement in society with the advent of new information technologies.
The choice of multiliteracies as the basis of that work is due to wanting to show that,
with the emergence of new technologies, literacies are insufficient for the
construction of meaning, since it only deals with reading and writing skills in social
practices, which are increasingly more bombarded with multissemioses from the
contemporary world. In this perspective, the objective of the research is to show the
importance of working with writing through multiliteracies and reflect on the
contribution of digital genres in this type of activity. To support research in
embasamos studies Soares (2014), Tfouni (1997), Kleiman (1995), Street (2014),
Marcuschi (2010), Rojo (2012), Gomes (2011), Dolz; Schneuwly (2004), Lima (1985),
Antunes (2009), Xavier (2010), Komesu (2010) and others. The research is a
qualitative approach, bibliographical nature. To highlight the importance of
multiliteracies, present a proposal to work with writing, with the genre tale and is
supported by the blog, to emphasize the importance of using didactic sequence as a
methodological tool to represent a real situation of communication and, thus enable a
better textual production.

KEY WORDS: Multiliteracies. Literacies. Multissemioses. Didactic Sequence.



Sumario
TINTRODUGAO ..ottt en e en e 9

2 NOVOS LETRAMENTOS: UMA FORMA DE ATRIBUIR SENTIDO AS NOVAS
PRATICAS SOCIAIS ..o 11

2.1 LETRAMENTO: ORIGEM E SIGNIFICADO .......coiiiiiiiiiieiieieiiiieeeee e 11

2.1.1 Multiletramentos: novas praticas letradas a partir de multimodalidades

........................................................................................................................ 25
2.2.1Género conto popular: conceitos e peculiaridades........................... 30
2.2.2 O blog: um novo espaco para o uso da escrita ..............cccccceeeeeeeenn. 34

3. PROPOSTA DIDATICA PARA PROMOCAO DOS MULTILETRAMENTOS
ATRAVES DO GENERO CONTO POPULAREBLOG...........cceooveeeveeeen 38

CONSIDERACGOES FINAIS ...........ooviiieeeeeeeeee et e neeennans 41

REFERENGCIAS ..o e, 42



1 INTRODUCAO

A chegada da era tecnolégica no mundo contemporaneo ressalta ainda mais
a constante transformagao da lingua, por conseguinte, a contribuicdo dos géneros
textuais € de suma importancia para promover a diversidade linguistica e cultural
promovidas pelas novas tecnologias de informacao.

Pensando em tornar o aluno, que por sua vez ja nasceu na era tecnologica,
um agente capaz de apropriar-se de sua prépria histéria e cultura, este trabalho
justifica-se por trazer para a escola uma pratica do cotidiano dos alunos, com a
intencado de desenvolver suas habilidades escritas a partir de seus conhecimentos
prévios de mundo, como também seus valores e sua cultura, dado que ainda é
pouco explorado o trabalho com as novas tecnologias em sala de aula. Para isso, o
objetivo desta pesquisa € mostrar a importancia do trabalho com a escrita através
dos multiletramentos, bem como refletir sobre a importancia dos géneros digitais
neste tipo de atividade.

Para fundamentar este trabalho nos baseamos nos estudos de Soares (2014),
Tfouni (1997), Kleiman (1995), Street (2014), Marcuschi (2010), Rojo (2012), Gomes
(2011), Dolz; Schneuwly (2004), Lima (1985), Antunes (2009), Xavier (2010),
Komesu (2010) e outros, que trabalham com letramentos, géneros textuais e digitais.

A metodologia aplicada é uma pesquisa bibliografica, que com base nas
afirmacoes de Marconi e Lakatos (2010), o pesquisador pode usar como instrumento
de trabalho as mais diversas fontes de pesquisas ja publicadas como, por exemplo,
livros, artigos, teses, etc, ou até mesmo materiais gravados.

O Trabalho esta estruturado em trés partes que compreendem a introducéo
como primeiro capitulo, em que apresentamos a proposta da pesquisa, assim como
seus objetivos, justificativa, fundamentacao teérica e metodologia.

O segundo capitulo trata dos novos letramentos como uma forma de atribuir
sentido as novas praticas sociais. Para isso, definimos o termo letramento e seu
desenvolvimento nas praticas sociais que envolvem leitura e escrita, bem como a
abordagem dos paradigmas entre letramento individual e social enfatizado por
Soares (2014), e o0 modelo autébnomo e individual do letramento, ressaltado por
Street (2014).
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No tépico que diz respeito aos Multiletramentos: novas praticas letradas a
partir de multimodalidades, falamos sobre a diversidade de semioses por meio da
linguagem verbal e nédo verbal, presentes nas novas tecnologias de informacéo, bem
como a importancia dos multiletramentos para a atribuicdo de sentido. Ja na parte
dos Géneros textuais e sequéncias didaticas, conceituamos os géneros textuais e
abordamos a importancia do ensino de lingua a partir dos géneros, bem como
producdes textuais através das sequéncias didaticas. Nos tépicos Género conto
popular e Blog: um novo espago para o uso da escrita, enfatizamos as
caracteristicas destes géneros e a sua importancia para o ensino de lingua.

No terceiro capitulo, apresentamos uma proposta de Sequéncia didatica a ser
trabalhada com os multiletramentos através do género conto popular e blog, como
proposta didatica que insere o aluno em diversas modalidades da comunicacao
como oralidade, escrita e multissemioses que seriam as multiplas linguagens que
circulam na sociedade. E por fim, temos as consideracdes finais da pesquisa, nas
quais expomos os resultados deste trabalho.
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C‘:API'TL,JLO 2: NOVOS LETRAMENTOS: UMA FORMA DE ATRIBUIR SENTIDO
AS PRATICAS SOCIAIS

2.1 LETRAMENTO: ORIGEM E SIGNIFICADO

Segundo Magda Soares (2014), o termo letramento aparece nos
discursos dos especialistas da area de Educacao e das Ciéncias Linguisticas a partir
da segunda metade dos anos 80, como uma forma de nomear um fenébmeno que
ultrapassa a alfabetizacdo e designa todas as praticas sociais de escrita e leitura
presentes no convivio social, visto que a alfabetizacdo engloba somente as
competéncias tecnoldgicas que envolvem tais habilidades, ou seja, codificacdo e
decodificacao.

Novas palavras surgem na mesma propor¢cao de novas ideias ou
fendbmenos, assim, é através do vocabulo “literacy” proveniente da lingua inglesa e
de sua etimologia originada do latim que se obtém o significado de letramento. O
sufixo — cy da palavra “litecy'' remete a ideia de qualidade ou condicdo, portanto,
esse vocabulo significa “o estado ou condi¢cdo que assume aquele que aprende a ler
e a escrever”’, como propde Soares (2014, p.17). Por isso, podemos afirmar que sao
diversas as consequéncias advindas das habilidades de ler e escrever em relagao
tanto a um individuo como a um grupo social, porque tais capacidades tém o poder
de transformar a cultura, a politica e a economia de uma sociedade, visto que a
apropriacdo de conhecimentos necessarios as praticas sociais de um individuo o
torna poderoso.

Ainda segundo Soares (op.cit), o surgimento do termo letramento no
Brasil aconteceu de forma diferente de paises desenvolvidos como Franga e
Estados Unidos, pois em tais paises como a maioria da populacdo sabia ler e
escrever, a questdo era se as pessoas dominavam essas habilidades nas praticas
sociais de leitura e escrita. Neste sentido, o conceito de letramento e alfabetizacao
eram fendbmenos compreendidos separadamente. Enquanto que no Brasil, como os
indices de analfabetismo eram altos, o conceito de letramento e alfabetizacao

acabava se fundindo.

! Littera ou litera= letra em latim.
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No que diz respeito a alfabetizagéo e o letramento, podemos afirmar que
ambos séo fendbmenos diferentes, porém inseparaveis, pois sédo fatores interligados
entre si no processo de leitura e escrita. Enquanto a alfabetizacdo é uma ferramenta
necessaria a codificacao e decodificacdo de géneros, o letramento ultrapassa essas
habilidades, pois corresponde as praticas sociais que auxiliam na interacdo do
individuo na sociedade por meio da leitura e escrita. Tfouni (1997, p 09), afirma que
a escrita é o produto dos processos de alfabetizacao e letramento na qual formam
um conjunto importante para que o individuo atribua sentido aquilo que decodifica ou
codifica.

E importante ressaltar, entretanto, que uma pessoa pode ndo saber ler
nem escrever e ainda assim ter um determinado nivel de letramento, porque o
mundo reflete as préaticas sociais nas quais ela esta inserida de forma direta ou
indireta através da escrita. Dessa maneira, uma criangca que ouve contos de fada
antes de dormir e sabe que quando o semaforo esta vermelho indica que o veiculo
deve parar, ela tem um determinado nivel de letramento.

Para exemplificar melhor estes niveis de letramento podemos citar o caso
de uma pessoa que assiste ao jornal lido pelos jornalistas ou novelas, mas nao sabe
ler, no entanto entende o que se diz. Essa pessoa € de certa forma letrada, porque
utiliza indiretamente a escrita e a leitura por meio de um individuo alfabetizado. Por
essa razao, nao se pode afirmar que um sujeito € “iletrado”, nem tao pouco falar-se
em grau zero de letramento, mas sim, em niveis de letramento, como bem enfatiza

Tfouni a seguir:

[...] o termo “iletrado” ndo pode ser usado como antitese de “letrado”.
Isto €, n&o existe nas sociedades modernas, o letramento “grau zero”
que equivaleria ao “iletramento”. Do ponto de vista do processo
sécio-histérico, o que existe de fato nas sociedades industriais
modernas sao “graus de letramentos”, sem que com isso se
pressuponha sua inexisténcia (Tfouni 1997, p. 23).

Neste contexto, o letramento abrange tanto as pessoas que adquiriram as
habilidades de leitura e escrita como aquelas desprovidas de tais habilidades, ou
seja, pessoas letradas, porém nao alfabetizadas.
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Para Tfouni o letramento interfere no nivel individual e social da escrita
como fator importante para o desenvolvimento cognitivo, econdémico, politico e

cultural de uma sociedade. Para a autora,

[...] o letramento pode atuar indiretamente e influenciar até mesmo
culturas e individuos que nao dominam a escrita. Esse movimento
mostra que o letramento é um processo mais amplo que a
alfabetizagdo, porém intimamente relacionado com a existéncia e
influéncia de um codigo escrito (Tfouni 1997, p. 38).

O individuo inserido na sociedade através do letramento apropria-se das
praticas sociais e culturais, relacionadas a leitura e escrita para melhor comunicagao
e interacdo. Podemos afirmar, portanto, que até mesmo os individuos que nao se
apropriaram do codigo escrito sao letrados pelo fato de estarem inseridos em uma
sociedade em que a escrita estd em toda parte, por isso ele acaba participando de
atividades letradas mesmo que indiretamente, inviabilizando a divisdo entre letrados
e iletrados.

Magda Soares (2014), ainda define o letramento mediante duas
dimensdes: a dimensao individual e a dimensdo social, que de acordo com o
contexto social a primeira ou a segunda dimensdo podera ser privilegiada no
conceito de letramento, enquanto que a dimensao individual do letramento esta
relacionada com a tecnologia de leitura e escrita que o individuo possui. Em relacéo
a leitura, essa dimensao engloba diversas habilidades que nao se limitam apenas a
decodificagdo de palavras, reconhecimentos de simbolos ou identificagdo de
unidades sonoras, mas enfatiza também a compreensao e interpretacdo de textos,
compreensao dos diversos sentidos das figuras de linguagem, inferéncia de sentidos
do texto entre outras habilidades cognitivas, linguisticas e psicolégicas que
envolvem a dimensao individual do letramento de cada sujeito.

No que se refere a escrita voltada para a perspectiva da dimensao
individual do letramento, a autora afirma que essa capacidade requer habilidades
diferentes daquelas exigidas para a leitura, mas que por sua vez nao se opdéem, ao
contrario, complementam-se. Nessa perspectiva, as habilidades de escrita vao
desde o uso da caligrafia mecéanica, sem atribuicdo de sentido, e reproducado dos
sons da fala até o uso correto de pontuacao, escolha do publico leitor, transposicao
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e organizagdo do pensamento, entre outras habilidades de escrita linguisticas,
metacognitivas e psicologicas.

No que diz repeito a dimenséao social do letramento a pesquisadora afirma
que tal fenbmeno ndo compreende somente habilidades individuais, mas envolve
também as préticas sociais relacionadas a leitura e a escrita, ou seja, para essa
perspectiva o letramento € considerado um fenémeno cultural. Na definicdo dessa
dimenséao existem duas interpretagcbes importantes: a interpretagdo progressista ou
liberal, considerada uma versao fraca, e a interpretacao revolucionaria ou radical,
considerada uma versao forte da dimensao social do letramento.

De acordo Soares (op. cit.), na perspectiva progressista ou “liberal” da
dimensao social, o letramento esta intrinsecamente ligado as formas pragméaticas
relacionadas a leitura e a escrita que o individuo participa em seu contexto social
para melhor desempenhar as atividades de sua cultura a fim de cumprir as funcdes
exigidas pela sociedade na qual esté inserido.

Em relagdo a interpretacdo revolucionaria ou radical da dimensao do
letramento, diferentemente da perspectiva liberal, a autora considera relevante o
aspecto individual em relacdo ao letramento. Para a perspectiva radical, os
contextos sociais que envolvem a leitura e a escrita sdo determinados pelos
individuos, o que caracteriza mais amplitude, resultado de transmisséo de valores,
crengas, tradicdes e formas de distribuicao de poder, como afirma (SOARES 2014).

Na concepcao de Street (2014), o letramento pode ser caracterizado
ainda de acordo com duas concepcdes de uso da escrita, 0 modelo autbnomo e o
modelo ideoldgico. Para o pesquisador, o modelo autbnomo de letramento apesar
de ser dominante nas escolas e na sociedade em geral, é considerado uma
concepcao equivocada, pois defende a ideia de que o letramento desenvolve-se por
meio de uma unica forma isolada e independente. Este considera apenas o que esta
no interior do texto escrito, assim, ignora a oralidade, porque para tal modelo esse
tipo de linguagem fragiliza a autonomia da escrita, a medida que separa a lingua do
sujeito, transformando-a em um objeto carregado de regras gramaticais. Com isso, o
pesquisador ndao aceita a metalinguagem como um fendmeno de letramento
especificamente.

Quanto a transformagédo da lingua em objeto, o autor afirma que esse

processo acontece principalmente na escola, pois € nesse momento que as regras



15

gramaticais distanciam os alunos das relagdes sociais da escrita e desprezam
também a oralidade.

Em relacdo ao modelo ideolégico de letramento, Street (2014), defende
que tal modelo ndo dicotomiza a oralidade e a escrita, fenémeno caracterizado como
grande divisdo pelo autor. Esse tipo de letramento corresponde ainda, a cultura e o
poder de uma sociedade adquiridos através da escrita, bem como representa a
pluralidade das préaticas sociais, visto que sao varios os tipos de letramentos que
mudam de acordo com o contexto das praticas sociais. Isto €, sdo diversos os tipos
de eventos de letramentos que contribuem com a socializacdo e interacdo dos
individuos no meio social de acordo com suas necessidades.

Ainda segundo Street (op. cit), o letramento no modelo auténomo € algo
técnico que nao se prende ao contexto social das praticas letradas. Ja o modelo
ideoldgico relaciona cultura e poder em uma determinada sociedade, porém, nao
ignora a técnica empregada em atividades letradas, mas sim compreende técnica,
cultura e poder.

De acordo com o estudioso, o modelo ideolégico associa leitura, escrita e
oralidade como subcategorias da comunicacdo, enfatizando a interacdo dos
individuos com a sociedade na qual estao inseridos, promovendo-lhes poder, sejam
como falante, ouvinte, escrevente ou leitor. Todas essas modalidades de
comunicagdo exigem instrugbes que sdo denominadas como pedagogizagdo do
letramento, que ndo é um processo exclusivo da escola, pois relaciona as praticas

sociais relacionadas a leitura e a escrita. Para o autor:

[...] empregamos pedagogia nao no sentido estrito de habilidades e
estratégias do tipo usado por professores, mas no sentido mais
amplo de processos institucionalizados de ensino e aprendizagem,
habitualmente associados a escola, mas cada vez mais identificados
em praticas domeésticas associadas a leitura e a escrita. Seja
observando interacbes adulto-crianca, o desenvolvimento de
brinquedos e softwares educativos em casa, ou 0s procedimentos
associados ao ensino em sala de aula, pedagogia assumiu neste
sentido o carater de uma forga ideoldgica que controla as relagdes
sociais em geral e, em particular, as concepgdes de leitura e escrita
(Street 2014, p. 122).

A pedagogizacao do letramento, portanto, € um tipo de pedagogia que

busca compreender como se manifesta todas as variedades de letramento, em
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qualquer lugar, seja em casa, na escola ou na rua através de panfletos,
propagandas ou qualquer outro tipo de género que envolva escrita e leitura como
interagao social, ressaltando a heterogeneidade do letramento.

Para o estudioso, uma maneira de definir pedagogizacao do letramento é
subdividir esse processo nos mais diversos ambientes em que o letramento esta
inserido. Tais processos dividem-se em rotulagdo do espago e procedimentos. A
rotulacdo do espaco é justamente um ambiente diferente do cotidiano destinado ao
ensino e aprendizado, ao passo que 0s procedimentos s&0 as maneiras nas quais
os docentes e alunos utilizam e falam do letramento.

Muitas vezes, os processos de pedagogizacdo de letramento, promovidos
pela escola, empregam a oralidade e a escrita separadamente, fato que enfatiza
ainda mais a grande divisdo promovida pelo modelo autbnomo entre tais
modalidades de comunicacao. Tal processo camufla o0 modelo ideol6gico encontrado
nos contextos sociais dos individuos cotidianamente.

O autor enfatiza, ainda, a existéncia de multiplos letramentos em oposi¢cao
a uma unica forma, encontrada principalmente na escola, que torna essa
multiplicidade uma forma homogeneizada. Assim, o pesquisador defende que a
variagdo do letramento acontece em consonancia com o contexto social e os
participantes da comunicagéo, e que existem dois conceitos que nos permitem
defender essa afirmacao, que s&o os eventos de letramento, por sua vez capazes de
associar oralidade e escrita na interagdo social, como por exemplo, palestras,
seminarios e atas, e também as praticas de letramento que sado justamente os niveis
dos usos da leitura e da escrita nas praticas sociais.

O individuo, portanto, tem contato com diversos tipos de letramentos nos
quais em sua maioria n&o sdo encontrados na escola, mas que fazem parte de seu
cotidiano e constituem um ato social no qual ele esta envolvido. Com isso, €
coerente afirmar que o letramento esta em todo lugar a disposicao das pessoas a
fim de que elas apropriem-se de tal fendbmeno para melhor desempenhar suas
atividades cotidianas, e ndo somente na escola, como bem enfatiza kleiman:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, nao com o letramento, préatica social, mas
com apenas um tipo de pratica letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo
geralmente percebido em termos de uma competéncia individual
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necessaria para O Sucesso € promogao na escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja a rua como lugar de
trabalho, mostram orientagdes de letramento muito diferentes
(Kleiman 1995, p. 20).

A escola, portanto, como principal gerenciador do letramento, deve
proporcionar ao aprendente o contato com o maior numero de préticas letradas, e
nao apenas aquelas relacionadas ao ambiente escolar, visto que para uma melhor
interacdo e compreensdo dos géneros predominantes na sociedade, € necessério
gue o aluno aproprie-se dos tipos de letramentos que circulam no meio social.

Em relacdo a dicotomizagado entre a oralidade e a escrita, o que Street
(2014) chama de grande divisdo, como ja foi enfatizado antes, € uma caracteristica
marcante do modelo autbnomo de letramento e propaga-se principalmente na
escola. Tal fenébmeno nao deve interferir no processo de aquisicdo da escrita, visto
que essa modalidade deve ser pensada como uma continuidade do
desenvolvimento linguistico da crianga e ndo um rompimento com a oralidade. Por
isso é importante ressaltar mais as semelhangas entre essas duas modalidades
comunicativas do que suas diferencas.

A oralidade e a escrita, portanto, ndao devem ser determinadas como
paradigmas das praticas sociais, pois ambas possuem uma interdependéncia, visto
que a lingua escrita € a continuidade da aquisicdo da linguagem iniciada
primeiramente na infancia com a linguagem oral. E importante enfatizar que a
linguagem oral influencia a linguagem escrita e vice-versa, assim, a leitura de
classicos infantis proporciona a crianga participar de eventos de letramentos, que
podem se estender a escola, igreja, familia e sociedade em geral, ou seja, a crianca
pode participar de varios eventos de letramentos, fato que pode contribuir para um
melhor desempenho na escola, visto que tais eventos correspondem a todos os
momentos nos quais os individuos interagem por meio da leitura e escrita, como
escrever ou receber um bilhete, carta ou e-mail, etc.

Apesar de o letramento estd intimamente relacionado com a escrita, tal
fenbmeno forma um conjunto intercalado com a oralidade, que dependera das
necessidades e do contexto social do individuo, como por exemplo: fazer um
comentario do texto lido em um jornal, revista ou livro. Nessas situacdes

comunicativas, podemos observar um continuo entre enunciacoes escritas e faladas
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que neutralizam uma possivel ruptura entre as modalidades oral e escrita nos

eventos comunicativos, como bem enfatiza Street,

[...] o letramento, agora é evidente, ndo pode ser separado da
oralidade com base seja na coesao, seja na conectividade ou no fato
de empregar recursos paralinguisticos em oposicdo a recursos
lexicais. Tampouco se pode sugerir que a lingua oral € mais
encaixada em situagdes sociais e “intercambios”, enquanto a escrita
permanece independente e autbnoma (Street 2014, p. 187).

Na concepcao de Marcuschi (2010), oralidade e letramento constituem um
conjunto de praticas sociais e culturais que influenciam diretamente no cotidiano das
pessoas através da interseccao entre fala e escrita. Assim, inviabiliza-se uma visao
dicotémica entre tais modalidades de comunicacao, visto que elas adicionam-se em
funcéo dos usos que o individuo faz da lingua.

Para o pesquisador, enquanto oralidade e letramento sdo praticas sociais, a
fala e a escrita correspondem as modalidades de uso da lingua. Observamos, entéo,
uma distingdo entre tais dimensdes de comunicacao e interagdo social que seréao
discutidas posteriormente ainda a luz de Marcuschi (op.cit).

A oralidade é uma pratica social que as pessoas usam para se comunicarem
e interagirem socialmente através de varios géneros textuais sonoros, que
dependerdo do contexto de uso da situagdo comunicativa. Ainda de acordo com o
autor ja mencionado, uma sociedade possui oralidade secundaria quando a escrita &
muito usada, em contrapartida com outras sociedades que podem ser
completamente orais.

Quanto a fala, podemos afirmar que € uma modalidade que ndo necessita de
nenhuma tecnologia para se realizar além do aparelho fonador do ser humano.
Podemos ressaltar, ainda, que tal modalidade de uso da lingua nao se limita apenas
aos sons, visto que os gestos, expressdes faciais e o corpo em geral também
contribuem com a comunicagao.

Ja a escrita, embora seja uma complementagao da fala, € uma tecnologia que
se apresenta através da grafia alfabética, e materializa-se através da representacao
de cdédigos com a finalidade de interacdo social. Podemos afirmar, portanto que,
mesmo havendo distingbes temos que relacionar a escrita como uma continuidade

da fala e ndo enfatizar que tais modalidades da lingua sédo dicotémicas.
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Ainda de acordo com o pesquisador, um fator que contribuiu bastante com a
dicotomia estanque entre fala e escrita, foi a visdo imanentista que originou boa
parte das gramaticas, que por sua vez propagaram a separagao entre lingua e uso
através de regras gramaticais, principalmente na escola. Tal discussao ja foi
enfatizada anteriormente por Street (2014), quando ele ressalta que a separacao
entre uso e lingua a torna um objeto.

A separacgao entre lingua e uso, entao, € inconveniente, pois a lingua nao é
um objeto no qual podem ser separadas forma e conteudo tendo em vista que fala e
escrita fazem parte da lingua, e portanto, nenhuma dessas modalidades € mais

certa ou mais errada do que a outra, como bem enfatiza Marcuschi,

[...] assim como a fala apresenta propriedades intrinsecas negativas,
também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas privilegiadas.
Sao modos de representacao cognitiva e social que se revelam em
praticas especificas. Postular algum tipo de supremacia ou
superioridade de alguma das duas modalidades seria uma viséo
equivocada, pois nao se pode afirmar que a fala é superior a escrita
ou vice-versa. Em primeiro lugar deve-se considerar o aspecto que
se esta comparando e, em seguida, deve-se considerar que esta
relacdo ndo € homogénea nem constante (Marcuschi 2010, p.35).

O autor também comenta sobre a perspectiva variacionista na qual é enfatizada a
variacdo linguistica que engloba as normas padrao e coloquial da lingua, que no
contexto do ensino caracteriza-se como curriculo bidialetal. E interessante ressaltar
que essa perspectiva ndo diferencia fala e escrita, fato que ganha a simpatia do
autor que prefere, porém, enfatizar tais habilidades como modalidade de uso da
lingua, que a partir do momento em que o individuo apropria-se da escrita tornar-se
um sujeito bimodal, ou seja, capaz de usar duas modalidades da lingua.

O letramento, portanto, € um fendmeno que varia de acordo com as praticas sociais
dos usuarios, 0 que caracteriza os letramentos mdltiplos, que envolve leitura e
escrita, mas também abrange outras modalidades como a oralidade e as tecnologias
digitais. Por isso, € importante fazer com que os alunos tornem-se sujeitos na
apropriacdao de conhecimentos e cultura, seja na parte da leitura, escrita, oralidade

ou muliiletramentos.
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2.1.1 Multiletramentos: novas praticas letradas a partir de multimodalidades

Segundo Rojo (2012), o conceito de multiletramentos dar-se a partir de duas
grandes diversidades, a multiplicidade cultural, que origina géneros hibridos de
diferentes letramentos, proveniente da globalizacdo do mundo contemporaneo,
crescente urbanizagdo da populacao, e a multiplicidade semiotica de formacéo dos
textos. Tudo isso contribui com uma interagdo e comunicagéo cada vez mais rapida
entre os falantes.

Ainda de acordo com a autora, a multiplicidade de culturas corresponde
justamente a hibridizacdo dos letramentos que circulam na sociedade,
principalmente no que se refere as novas tecnologias de informagédo — TIC’s, que
formam uma diversidade de linguagens que caracterizam a multimodalidade de
textos que exigem, dessa maneira, compreensdes diferenciadas para a construcao
de sentido, que séo justamente os multiletramentos.

Para a pesquisadora, as multimodalidades ou multissemioses incluem ainda
as formas de linguagem néo verbal, como imagens, sons e animag¢des que muitas
vezes transmitem mais significado ao interlocutor do que a propria forma escrita.
Tais modalidades apresentam-se principalmente na forma de hipertextos, que séo
caracterizados pela hibridizacdo dos géneros textuais, interatividade e ag¢des dos
usuarios desse tipo de comunicacao.

E muito importante, entdo, que a escola desenvolva mecanismos necessarios
para alfabetismos voltados para as novas tecnologias de informacéo e comunicacéo,
a fim de tornar seus alunos agentes capazes de produzir e receber significados no
que se referem aos mais variados tipos de linguagem, seja ela verbal ou ndo, pois
novas tecnologias requerem novos letramentos.

Podemos afirmar também que, os multiletramentos estdo mais voltados para
a dimensao social ou “modelo ideoldgico”, pelo fato de abordar novas linguagens
cujos usuarios se apropriam dela socialmente atribuindo-lhes significados. Nesse
novo cenario cultural é necessario que a escola dé oportunidade ao seu aluno de
adquirir competéncias para envolver-se nas mais variadas formas de letramentos
contemporaneos. Para isso, € preciso que seja pensada uma pedagogia de
multiletramentos, que leve em consideracdo a multiplicidade de linguagens e as

multimodalidades textuais.
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Na concepcao de Marcuschi (2010), a linguagem flexiona-se de acordo com
as necessidades culturais da sociedade, visto que as transformacdes linguisticas
refletem diretamente nas novas tecnologias de informacao, dando origem a géneros
textuais ou bem como, a partir de outros géneros ja existentes. Tudo isso propicia o
surgimento de letramentos complexos, caracterizados como multiletramentos. Ainda

na visdo do pesquisador,

0s géneros emergentes nessa nova tecnologia sdo relativamente
variados, mas a maioria deles tem similares em outros ambientes,
tanto na oralidade como na escrita. Contudo, sequer se
consolidaram, esses géneros eletrbnicos ja provocam polémicas
quanto a natureza e propor¢cao de seu impacto na linguagem e na
vida social. Isso porque os ambientes virtuais sdo extremante
versateis e hoje competem , em importancia, entre as atividades
comunicativas , ao lado do papel e do som. Em certo sentido, pode-
se dizer que, na atual sociedade da informag&o, a internet € uma
espécie de protétipo de novas formas de comportamento
comunicativo (Marcuschi 2010, p. 15 — 16).

Quanto a flexdo e a plasticidade dos géneros textuais, podemos dizer que o0s
géneros emergentes como o0 e-mail e o blog sdo exemplos significativos dessas
mudancgas, pois 0 e-mail apesar de ser virtual derivou-se da carta, que também
possui caracteristicas de envio e recebimento de correspondéncias. Ja o blog
originou-se do diario pessoal, que consiste em anotacdes do cotidiano do autor, com
a finalidade de serem compartilhadas com os leitores que possuem afinidade com o
material escrito nesse suporte virtual.

Em relacdo aos multiletramentos, Marcuschi (op.cit), afirma que esse fenémeno
social de comunicagdo apresenta-se principalmente através da hibridizacdo dos
géneros textuais, fato que abrange texto, som e imagem ao mesmo tempo. Tudo
isso proporciona varias linguagens que favorecem uma maior velocidade de
informagdes nas praticas sociais do cotidiano dos usuarios de tais fendbmenos
linguisticos.

Ainda de acordo com o pesquisador, trés pontos importantes das tecnologias digitais
devem ser analisados. O primeiro aspecto € o desenvolvimento de tais tecnologias e
0 seu uso crescente nas praticas sociais. O segundo ponto a ser observado, sdo as
singularidades das tecnologias de informacao, tanto no que se refere a forma como
a sua funcao, que leva em conta as derivacoes de géneros ja existentes. Ja o

terceiro aspecto relaciona tais tecnologias com as modalidades de comunicagao oral
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e escrita, a fim de observar os efeitos que essas tecnologias apresentam na
linguagem.

O autor enfatiza, ainda, o surgimento do termo letramento digital, no qual a
sociedade passa a ser mais textualizada na medida em que usa muito a escrita em
seu cotidiano. Podemos observar a pratica de tal modalidade através do uso de
blogs, mensagens de texto, e-mail, entre outros géneros textuais. Estes
caracterizam uma cultura extremamente eletrénica, mas que nao abre mao da
escrita nas praticas sociais, pois tal fendémeno linguistico tem a caracteristica de ser

bastante participativo, como bem enfatiza Marcuschi,

[...] um dos aspectos essenciais da midia virtual é a centralidade da
escrita, pois a tecnologia digital depende totalmente da escrita.
Assim, nessa era eletrbnica ndo se pode mais postular como
propriedade tipica da escrita a relagdo assincrona, caracterizada pela
defasagem temporal entre producéo e recepgao, pois 0s bate-papos
virtuais sao sincronos, ou seja, realizados em tempo real e
essencialmente escritos. Assim, se com o felefonema tornou-se um
dia impossivel continuar postulando a co-presenca fisica dos
interlocutores como caracteristica exclusiva da oralidade, ja que era
impossivel interagir oralmente estando em espacos diversos, hoje se
retira também a necessidade da concomitancia temporal. Contudo, é
bom ter cautela quando se afirma que algo de novo esta
acontecendo, pois essa propriedade do bate-papo virtual nao implica
a importacdo automatica de propriedades da fala. Existem varios
aspectos a serem considerados, pois novas tecnologias ndo mudam
0S objetos, mais as nossas relagées com eles (marcuschi 2010,

p.21).

As novas tecnologias de informagdes, portanto, constituem multiletramentos
gue apresentam diversas linguagens como imagens e sons por exemplo. Podemos
constatar, porém, que a modalidade escrita € predominante nas interagdes sociais,
visto que muitas vezes os interlocutores comunicam-se concomitantemente através
da escrita. A predominancia de tal modalidade nessas midias virtuais também pode
ser observada nas redes sociais, nas quais 0s usuarios postam seus sentimentos,
informagdes e inclusive trechos de livros.

O pesquisador enfatiza ainda a hibridizagdo existente nos géneros midiaticos,
assim como em outros géneros, pois tais interacdées apresentam multimodalidades
na comunicagao social. Podemos observar no cotidiano dos individuos, por exemplo,
a fala mesclada com gestos e sorrisos. Ja em relagdo as novas tecnologias, esse

fendbmeno linguistico ndo poderia ser diferente, porque na medida em que tais
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praticas sociais apresentam multimodalidades mediante a intersec¢do de texto,
imagem e som, surgem novas constru¢des de sentidos ou significados através de
tais icones, ou seja, os hipertextos. Para maior compreensao deste fenémeno,

Gomes diz que o hipertexto,

[...] pode ser entendido como um texto exclusivamente virtual que
possui como elemento central a presenca de links. Esses links, que
podem ser palavras, imagens, icones etc., remetem o leitor a outros
textos, permitindo percursos diferentes de leitura e de construcao de
sentidos a partir do que for acessado e, consequentemente,
pressup0e certa autonomia de escolha dos textos a serem
alcangados através dos links. E um texto que se atualiza ou se
realiza, se concretiza, quando clicado, isto é, quando percorrido pela
selecdo de links (Gomes 2011, p. 15).

Toda essa hipermodernidade, portanto, caracteriza-se pela velocidade de
informacédo através das multimodalidades que exige novas praticas letradas, pois
apenas o letramento tradicional ndo da conta da construcao dos significados, visto
que tal fenbmeno abrange somente as praticas de leitura e escrita. Por isso, é
necessario que haja uma pedagogia dos multiletramentos, para que possamos
atribuir sentido as multissemioses, que tém a capacidade de refazer-se a cada clique
dado.

Ainda de acordo com Gomes (2011), o hipertexto é composto por links, que
por sua vez ampliam o significado do texto, pois em apenas um clique podemos
avancar ou retomar uma leitura. Os links podem ser também verbais ou ndo, fato
que amplia ainda mais os sentidos através dos hipertextos, mediante uma
diversidade de semioses e géneros textuais.

Para o pesquisador, o hipertexto apesar de constituir uma modalidade escrita,
na maioria das vezes, recorre a imagens ou a outro tipo de modalidade para a
formacéo de coeréncia do texto. Este fato contribui bastante com a construcao de
significado do texto escrito, na medida em que construimos e organizamos
informagdes no decorrer das praticas sociais cotidianas.

Em relacdo as multimodalidades provenientes das novas praticas sociais que
envolvem hipertextos, Braga (2010), afirma que tais modalidades sdo dependentes
entre si, isto é, agrupam-se para dar sentido ao texto de maneira que o leitor tem a
possibilidade de fazer diversas leituras a partir dos textos multimodais. Por isso,
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esses tipos de textos podem auxiliar o aprendizado na medida em que um mesmo
conhecimento pode ser compreendido através de diversas modalidades. Para isso, é
preciso chamar a atencdo do discente para hipertextos mais acessiveis, e que
atendam a suas necessidades cotidianas.

Para Cavalcante (2010), o hipertexto € uma espécie de mapa cujos links sao
os pontos de referéncia dos textos virtuais que constroem significado. Estes, na
maioria das vezes, se utilizam da leitura e oferecem liberdade ao leitor na medida
em que permite mais possibilidades de interpretacdo do que o texto impresso. Tudo
isso dependera, no entanto, dos conhecimentos prévios que o leitor possui, dentre
outros aspectos cognitivos que podem influenciar na compreenséao textual.

Na perspectiva de Xavier (2010) a liberdade que o hiperleitor possui em
relacao a interpretacao do hipertexto ndo € completa, visto que é critério do autor de
tal género apresentar determinados links que permitam acesso a outros textos. Tudo
isso pode influenciar de maneira significativa a interpretagéo do leitor, isto é, pode

facilitar ou dificultar a leitura, como bem explica 0 mesmo autor,

ao atualizar o hipertexto e percorrer seus links, o hiperleitor estara
realizando tentativas de compreensdo, efetivando gestos de
interpretacdo ou de uso, porque, em ultima analise, € ele mesmo
quem define a versao cabal do que sera lido e compreendido. E bem
verdade que ao deixar seduzir pela forma de imprevisibilidade latente
em tais ligagces digitais, o navegador podera descobrir fatos e
histérias interessantes, mas podera perder tempo precioso com
coisas frugais (Xavier 2010, p. 216).

Ainda de acordo com o pesquisador, para compreendermos o hipertexto é
necessario primeiramente entendermos sua leitura e escrita, para que possamos
nos apropriar de tal género através do conhecimento de suas caracteristicas e
singularidades, com o intuito de melhor interagirmos em uma sociedade imersa nas
tecnologias digitais nos dias atuais.

O autor afirma também que a pluritextualidade € uma caracteristica intrinseca
do hipertexto, fato que torna a sua leitura sinestésica® porque contém diferentes

tipos de linguagens, sejam estas verbais ou ndo verbais, como € o caso das

2 . . ~ . . . . ey .
Uma leitura que oferece diferentes sensagdes como: visuais a partir das imagens; auditivas oriundas
do som, etc.
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imagens e sons, por exemplo, que intensificam a compreensao do hiperleitor, na
medida em ele absorve as informacdes de tais multissemioses.

Ainda em relacdo ao hipertexto, Xavier (2002), defende que esse género
apresenta-se por meio de uma equagado enunciativa na qual evidencia-se a
aglutinacdo das modalidades texto, imagens e sons, cujo resultado é um modo
enunciativo digital, que atribui sentido as diversas semioses envolvidas na
comunicagdo, como em um blog, por exemplo.

E indiscutivel, portanto, a necessidade da implementacdo da pedagogia dos
multiletramentos em sala de aula, mediante a multiplicidade cultural contemporanea
na qual o aluno esta inserido. Por isso, trabalhar com multiletramentos na escola, €
possibilitar ao aluno multiplas escolhas de apropriacdo do conhecimento, dado que
uma mesma informacédo pode ser transmitida por meio de palavras, imagens ou

sons.

2.2 GENEROS TEXTUAIS E SEQUENCIAS DIDATICAS NO ENSINO DE
LINGUA

Os géneros textuais, de acordo com Marcuschi (2010) sdo fendmenos
historicos que estdo ligados a vida cultural e social de cada individuo. Estes
organizam as nossas atividades do cotidiano e influenciam muito nas interagdes
sociais, na medida em que se caracterizam como “eventos textuais altamente
maleaveis, dindmicos e plasticos” (p.19). Podemos observar tais caracteristicas
através do surgimento das novas tecnologias, € consequentemente dos novos
géneros textuais. Tudo isso, porque 0s géneros se plastificam de acordo com as
nossas necessidades comunicativas orais ou escritas.

Em relacdo ao surgimento de novos géneros textuais, Marcuschi (2010)
afirma que esse fendmeno acontece principalmente devido as novas tecnologias de
informagéo, que proporcionam o surgimento de géneros emergentes. Tal fendmeno
permite que o individuo atenda as suas necessidades de interagao social cotidianas
de maneira cada vez mais rapida e dinamica.

Ainda de acordo com o pesquisador, 0s géneros emergentes possuem a
capacidade de desfazer a dicotomia entre as modalidades oral e escrita, visto que
podemos observar diversas linguagens em um mesmo género como escrita, som e

imagem. Tudo isso enfatiza ainda mais a caracteristica hibrida que os novos
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géneros possuem, a fim de atribuir sentido as praticas sociais que envolvem tais
modalidades linguisticas a partir da juncao de todas elas.

Em relacdo a dinamicidade dos géneros textuais, Marcuschi (2010), fala da
importancia da diferenciacao entre intertextualidade intergéneros, que se caracteriza
pela possibilidade de um género apresentar fungdes ou formas de outros, e a
heterogeneidade tipoldgica, que se constitui quando um género apresenta diversas
sequéncias textuais.

Os géneros, portanto, ndo devem ser caracterizados como eventos puros de
comunicacao, ja que, mediante toda a sua dinamicidade e plasticidade durante as
aclOes sociais, eles sdo altamente interativos no cotidiano e, portanto necessarios a
comunicacao. Estes podem ser verbais ou nao verbais, visto que “sdo formacgdes
interativas, multimodalizadas e flexiveis de organizacdo social e de produgado de
sentidos” (Marcuschi 2011, p. 20).

Os géneros textuais, entdo, sdo fundamentais no ensino de lingua, visto que
todo texto realiza-se por meio de géneros que constituem as atividades
socioculturais dos individuos. Tendo em vista que tais atividades comunicativas sao
varias, isto é, manifestam-se nas mais variadas situacoes linguisticas, é relevante
levar em consideracao que os géneros flexionam-se de acordo com as nossas
necessidades. Por isso, ndo podemos definir “os géneros como modelos estanques
nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de agao social”
(Marcuschi 2011, p. 18).

Ainda em relacdo a plasticidade dos géneros textuais, podemos dizer que a
sua flexdo é inevitavel, visto que no decorrer do tempo, mudam ou surgem novas
acoes sociais que por sua vez exigem novos géneros ou derivagcdes de géneros a
partir de outros que ja circulam na sociedade, principalmente na contemporaneidade
através das novas tecnologias de comunicacdo que apresentam uma mescla
semibtica por meio de modalidades que podem ser escrita, sonora, ou visual.

Marcuschi ressalta tudo isso quando diz que:

[...] o género é essencialmente flexivel e variavel, tal como o seu
componente crucial, a linguagem. Pois, assim como a lingua varia,
também os géneros variam, adaptam-se, renovam-se e multiplicam-
se. Em suma, hoje, a tendéncia é observar os géneros pelo seu lado
dindmico, processual, social, interativo, cognitivo, evitando a
classificagéo e a postura estruturais (Marcuschi 2011, p. 19).
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Ainda de acordo com o pesquisador, apesar de todas as transformacdes que
0s géneros sofrem, na mesma propor¢cdo da intensidade de sua circulacdo na
sociedade para adequar-se aos moldes sociais, ainda permanecem semelhantes no
gue se refere a sua organizagéo e fungao, fato que define a sua relativa estabilidade.

Para o escritor, a circulacdo dos géneros na sociedade organizam as
atividades sociais, tanto orais como escritas, enfatizando ainda mais o papel
funcional que os géneros exercem na linguagem. No que se refere a escrita ou a fala
proveniente de tal modalidade, podemos afirmar que ha uma intensa relagéo social
entre géneros e letramento, visto que todo texto escrito constitui fenémenos
comunicativos interacionais. Quanto as modalidades como imagens e sons,
podemos falar da relacdo entre géneros e multiletramentos, a fim de seguirmos as
mudancas impostas pela sociedade, que é altamente sdcio-interativa.

Os géneros constituem e organizam todas as camadas sociais, sejam eles
mais simples ou mais complexos quanto a sua funcdo ou forma, o importante é
perceber o0 quanto eles sao necessarios para a linguagem, e organizam as
atividades sociais até mesmo das pessoas que ndo dominam a leitura e a escrita,
como o caso de pessoas que possuem um baixo nivel de letramento. Sobre essa

afirmacao, Marcuschi ressalta que,

[...] existem géneros que circulam necessariamente em toda a
populacao como formas organizadoras da vida social. Sao eles os
documentos em geral; as contas e notas; nomes de ruas; enderecos;
cédulas de dinheiro; atestados; formularios etc. Outros géneros séo
proprios de certas esferas da vida social como os artigos cientificos,
os tratados, as resenhas, as noticias jornalisticas e assim por diante.
Mas ha um grupo que € menos necessario e surge por prazer como
todos os géneros do dominio literario (Marcuschi 2011, p.30).

Visto que s6 podemos nos comunicar e interagir socialmente através dos
géneros, e que toda lingua manifesta-se por meio de tais fenébmenos altamente
interativos, € muito importante o trabalho com os géneros em sala de aula.
Inicialmente, devem ser explanadas as caracteristicas dos géneros mais simples
para somente depois trabalhar com outros mais complexos, nos quais é muito
interessante a percepcao do conteudo tematico, estilo composicional e estilistico de

cada género, para que o aluno seja capaz de identificar a que género pertence
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determinado texto e, assim, produzir os mais diversos géneros que circulam no meio
social.

Ainda em relacao ao estudo da lingua a partir dos géneros textuais, de acordo
com Antunes (2009), as regras gramaticais normativas conseguiriam adquirir suas
funcdes relativas, mediante as singularidades de cada género. Ja no que se refere a
compreensao textual, o aluno passa a entender os propdsitos comunicativos do
género e as intengdes do autor em produzi-lo, na medida em que acontecem as

acoOes da vida social. Ainda de acordo com a autora:

[...] Todo texto se concretiza numa determinada forma de construgéo,
que engloba certa sequéncia de elementos, mais ou menos
estipulados. Se somos capazes de, empiricamente, reconhecermos a
que género pertence determinado texto, & porque identificamos as
formas prototipicas de eles se concretizarem numa determinada
sequéncia (Antunes 2009, p. 58).

No que se refere ao trabalho com os géneros na escola, segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), os géneros podem ser considerados como
instrumentos de comunicagédo orais ou escritos. Os autores defendem ainda, a
importancia do desenvolvimento de sequéncias didaticas em sala de aula, com o
intuito de proporcionar ao aluno um maior conhecimento das caracteristicas do
género como estrutura composicional, estilo verbal, tematica e funcionalidade,
possibilitando-lhe assim, a capacidade de apropriar-se do género trabalhado de
forma que consiga compreendé-lo e produzi-lo.

A sequéncia didatica, ainda de acordo com os autores, constitui uma
metodologia de ensino de géneros orais ou escritos, que tenta reproduzir uma
situagao real de comunicagao social através da produgao textual, levando em conta
sua circulagdo. Para os pesquisadores, a sequéncia compde “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.97).

Segundo os autores, a sequéncia didatica € formada por quatro partes:
apresentacao da situacdo, producao inicial, médulos e producéao final, em que na
apresentacao inicial, o aluno tera contato com o género oral ou escrito, que sera
trabalhado a partir de sua leitura. Nesse momento é importante que o discente

identifique sua tematica e estrutura composicional em relagdo tanto a linguagem



29

verbal como ndo verbal, como cores, imagens e tipo de papel impresso, com a
finalidade de determinar o suporte e circulagdo de sua producdo. Para isso €
extremamente importante que o professor apresente o género original para a sala de
aula, possibilitando assim, uma pesquisa para estabelecer qual conteudo sera o
melhor para o género.

O segundo momento corresponde a producao textual, que pode ser feita
individualmente ou coletivamente, sempre observando as possibilidades reais de
comunicacao e circulacao do género. Posteriormente, o professor devera recolher as
producdes a fim de detectar possiveis problemas e solicitar a refac¢do das redacoes
com as devidas observagdes quantas vezes for preciso.

Nos méddulos, é justamente 0 momento em que o aluno treina ainda mais a
producao do género, levando em consideracao todos os problemas identificados
pelo professor, até chegar o momento da producéo final do trabalho. Neste momento
o discente tera a oportunidade de praticar tudo o que aprendeu durante os modulos,
na medida em que foi refazendo seus textos com base nas observagdes do
professor, e em seguida divulgar suas producdes pensando em sua circulacao.

Uma questdo muito importante, ainda em relacdo a sequéncia didatica, é a
possibilidade do professor desenvolver trés conhecimentos linguisticos
imprescindiveis para uma melhor realizagdo da modalidade escrita: conhecimentos
linguisticos, enciclopédicos e textuais.

Segundo Oliveira (2010), Os conhecimentos linguisticos sdo justamente um
maior dominio da lingua no que se refere tanto a modalidade oral como escrita. Um
exemplo dado pelo préprio autor, em relacdo a falta de tais conhecimentos em
qualquer modalidade da lingua, é o fato de um estrangeiro ndo conseguir escrever
em determinada lingua que ndo a sua, e um analfabeto apesar de usar a fala, que é
uma caracteristica inata do ser humano, ndo conseguir escrever um texto em sua
propria lingua.

Quanto aos conhecimentos enciclopédicos, o pesquisador afirma que
correspondem aos conhecimentos prévios do individuo sobre determinado assunto,
visto que s6 escrevemos sobre aquilo que conhecemos. Por isso, antes de solicitar
ao aluno a producdo do texto escrito, é necessario prepara-lo, explanando
conteudos importantes para sua redacao. Tudo isso faz parte do primeiro momento
da sequéncia didatica, que € justamente a apresentagcdo da situacdo do assunto
abordado.
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Os conhecimentos textuais, ainda segundo o estudioso, correspondem
justamente a identificacdo do género, porque desconhecé-lo dificultaria muito a sua
producao textual. Por isso, é importante que na primeira etapa da sequéncia
didatica, a apresentacdo do género original seja trabalhada. Nesse momento, o
professor deve mostrar a tematica discursiva do género, sua estrutura composicional
e seu estilo verbal, pois conhecendo todas as suas caracteristicas, o aluno
conseguird produzi-lo com sucesso.

Os géneros textuais, portanto, sdo instrumentos muito importantes para o
ensino de lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, visto que organizam as
acOes sociais. Por isso, € necessario que o professor seja um mediador das
caracteristicas dos géneros, sobretudo aqueles que mais circulam no cotidiano do
aluno, para que ele consiga executar as praticas sociais interativas que a sociedade

exige.

2.2.1 Género conto popular: conceitos e peculiaridades

Segundo Almeida (2009), o conto popular ou histéria de trancoso originou-se
de lendas e mitos, adquirindo destaque no século XIX com as producdes literarias
dos irmaos Grimm. Eles coletavam histoérias orais da populacdo durante o dia e a
noite faziam a retextualizagdo para a modalidade escrita, que proporcionou o
surgimento de varias fabulas infantis que estao presentes até hoje na sociedade.

O género conto popular possui a oralidade como uma das suas principais
caracteristicas, fato que favorece a transmissdao do género ao longo do tempo
devido a sua rapida circulacdo entre a sociedade através de tal modalidade da
lingua.

Assim, para a autora, o conto popular esta profundamente ligado a cultura e
historia de seu povo, visto que a propria sociedade contribui de forma significativa
com a sua propagacdo por meio da modalidade oral, caracteristica que valoriza
ainda mais suas origens. Podemos citar como exemplo a literatura de cordel que
ainda com o passar do tempo continua viva na regido nordeste do pais. Tudo isso é
explicitado, quando a pesquisadora ressalta que,

apesar dos meios de comunicagdo em massa, “o contar histéria”,
ainda resiste porque a narrativa e agdo do homem estéo intimamente
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relacionados. No contexto de cada povo e de cada comunidade, seus
atores estdo articulados e organizados de forma que cada um
cumpre seu papel. Os contos possuem uma ligagéo profunda com as
origens socioculturais e pragmaticas, porque envolvem as
comunidades por onde passam (Almeida 2009, p. 47).

Ainda de acordo com a pesquisadora, 0s contos possuem caracteristicas
peculiares que as distinguem dos demais géneros, pois sdo transformados ao longo
do tempo pelo fato de ultrapassarem épocas, porém sem perder a sua originalidade
e encantamento. Para melhor explicitar essas afirmagbes a autora cita algumas

caracteristicas dessas narrativas,

[...] a capacidade de resistir ao tempo, o anonimato da autoria, a
antiguidade, o processo de divulgacdo, a convivéncia do homem
como o magico maravilhoso, a ficcionalidade, sem compromisso com
a realidade e o reflexo de situagdes sociais. Contar exige criacao de
um espago no qual os sentidos, as normas os valores e as
experiéncias permitem que as pessoas sejam reconhecidas,
estabelegcam convivio, solidariedade e recriem uma identidade
(Almeida 2009, p. 48).

Contar uma histéria, portanto, exige um determinado ambiente e sobretudo
atencao, pois embora o conto seja caracterizado como um tipo de entretenimento, €
preciso que haja siléncio para que o contador consiga transmitir os significados de
suas experiéncias ao ouvinte. E a partir desse momento ele consiga construir sua
identidade com as normas e valores repassados, visto que “para compreender a
verdadeira origem do conto, devemos nos servir, em nossas comparagoes, dos
ensinamentos detalhados sobre a cultura da época” (GUIMARAES 2000, p.92).

Outra caracteristica muito importante do conto popular é a constante busca do
narrador a sua meméria, fato que permite reviver suas experiéncias de modo que
possa transmitir ao ouvinte seus conhecimentos através da oralidade, que é seu
principal instrumento de construcdo de sentidos, pois na medida em que narra, o
contador vai reconstruindo sua histéria, mediante toda a dinamicidade e vivacidade
da lingua.

No conto, assim como em outros géneros, também podemos perceber a
constituicdo de multimodalidades cujo objetivo é reforgar os sentidos da narrativa
seja por meio de expressdes gestuais, modo de olhar, entonagédo de voz, etc. Tudo
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isso dé vida ao conto na medida em as modalidades da lingua materializam a

narrativa, como bem enfatiza Patrinni:

O conto, matéria viva do contador, representa a vida com outros
elementos caracteristicos da representagdo oral: gestos, vozes e
melodia, canto e objetos com o0s quais o contador se envolve. O
conto possui um carater universal e d4 as pessoas possibilidades de
renovagao e de renascimento (Patrinni 2005, p. 172).

Quanto aos procedimentos utilizados no conto popular, Camara Cascudo
(1984), ressalta trés pontos importantes para a realizagdo da narrativa: um ambiente
que proporcione ao ouvinte um maior nivel de atencao; utilizagdo de estruturas
como, por exemplo, “era uma vez’, fazendo com que o ouvinte ou leitor crie uma
determinada inferéncia sobre o texto, e sobretudo o uso da voz que propicia a
multimodalizag&o da lingua por meio de gestos, entonagdes, etc.

Assim, as multimodalidades da lingua permitem ao narrador variadas formas
de contar e refazer o conto popular, que dessa maneira, ultrapassa os tempos
conforme as memodrias vao passando de geragdo para geragao. “Na verdade,
quanto mais universal um conto, mais popular sera no pais” (GUIMARAES 2000,
p.90), por isso a narrativa popular nunca deixa de apresentar reflexos socioculturais
das comunidades de onde se origina.

E impossivel, portanto, ndo levar em consideracéo toda historicidade e cultura
gue os contos carregam ao logo do tempo, principalmente através da modalidade
oral, que nos remete as nossas origens provenientes, muitas vezes, da
miscigenacao entre indios, africanos e portugueses, fato que proporcionou,
inclusive, uma miscigenacao cultural.

Em relacdo aos temas do conto, Darnton (1986), através de estudos das
narrativas francesas do século XVIII afirma que, apesar do conto apresentar ficcéo e
fantasia em sua composicado, também mostra elementos da realidade, visto que é
muito comum observar nas narrativas daquela época, temas vivenciados pelos
camponeses como a falta de comida, orfandade, trabalhos excessivos, etc. Assim,
ainda podemos perceber esses temas nos dias atuais, na medida em que foram
transmitidos de geracdo para geracdao com as devidas modificagdes do tempo,
embora as licoes de valores tenham permanecido. Vejamos o que diz Guimaraes a
respeito de tematicas que o conto pode apresentar,
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[...] de uma maneira ou de outra, a alimentacdo ligam-se
comportamentos que ora, sdo repreendidos, como nos casos de
excesso, desperdicio, gula; ora sdo recomendados, como nas
situagcdes em que se & generoso, em que se sabe partilhar o pouco
que se tem (Guimaraes 2000, p.97).

Guimaraes (2000), observa também que, assim como o alimento, tema muito
frequente nos contos, a tematica da mulher também é muito comum nos contos
citando como exemplo o poema “Teogonia”, em que os deuses presenteiam
Epimeteu com uma caixa junto com uma mulher chamada Pandora. Nesta
encontram-se todos os tipos de infortinios, sobrando apenas a esperanca. Tudo
isso, foi uma forma que os deuses encontraram de castigar Prometeu pelo fato de
ter roubado o fogo.

Por isso, € possivel que possamos reconhecer um conto através de outro, na
medida em que apresenta a mesma tematica variando apenas os personagens ou
situacdes, fato que nos da a sensacao de ja ter ouvido ou lido aquele conto em outra
ocasido. Guimaraes (op.citf nomeia esse fendmeno de interdiscurso ou

intertextualidade, visto que:

[...] € na esfera do interdiscurso que devemos observar os pontos
comuns e a diversidade dos contos populares, que ora repetem, ora
trocam entre si motivos, sequéncias, personagens e atributos.
Quando reencontramos temas, personagens, situagées semelhantes
ou “ja vistos” em contos “Ja lidos” ou ja “ouvidos”, estamos
presenciando o fendbmeno linguistico/discursivo caracteristico de todo
universo da criacao literaria, a intertextualidade (Guimaraes 2000, p.
115).

Para Lima (1985), assim como o conto € imediato e atualiza-se principalmente
por meio da oralidade ao longo do tempo, também é concreto na medida em que
mantém sua estrutura. Por isso, para o estudioso, a narrativa estd intimamente
relacionada a vida, e assim, transforma-se cotidianamente através das geracoes,
conservando elementos singulares da comunidade pela qual é narrada,
intensificando ainda mais a sua linguagem que € altamente popular, principalmente

por meio da oralidade e gestualidade.
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Assim, para trabalhar o género conto em sala de aula, € necessario
inicialmente proporcionar ao aluno um contato com a narrativa, para que ele perceba
suas caracteristicas e possa reconhecé-las em qualquer situacdo, e entao,
compreender toda a sua dinamicidade em transformar-se ao longo do tempo, na
medida em que apresenta tematicas reais, embora mantendo sua originalidade.

2.2.2 O blog: um novo espaco para o uso da escrita

O género blog € um excelente instrumento para o uso da leitura e
principalmente da escrita. No inicio, usado, sobretudo, como um tipo de diario virtual.
Atualmente os blogs abrem espaco para as mais diversas praticas letradas, visto
toda multiplicidade de modalidades linguisticas encontradas nesse género como, por
exemplo, fotos, sons e cores unidos a escrita, que permitem variadas construcdes
de significados a partir de linguagem verbal e ndo verbal.

Segundo Komesu (2010), a palavra blog surgiu do vocédbulo weblog, que
significa arquivo na rede. Esse hipertexto foi criado em agosto de 1999 na empresa
do norte-americano Evan Williams. Tal género foi bastante utilizado pelo fato de ndo
exigir grandes conhecimentos na area da computacdo e pela sua gratuidade ou
baixo custo no momento da publicacdo de textos online como bem enfatizado antes.

Para a autora, ao mesmo tempo em que o blog pode ser eternizado pela
escrita, também pode ser substituido ou apagado. Outra caracteristica bastante
enfatizada é a interatividade tanto do usuario com o computador quanto com outros
usuarios. Isso tudo, propicia o surgimento de novas praticas de leitura e escrita, visto
toda dinamicidade e hibridizacao atribuida aos géneros, principalmente no que se

refere aos géneros emergentes, como bem explicita Komesu,

[...] a ferramenta permite, ainda, a convivéncia de multiplas
semioses, a exemplo de textos escritos, de imagens (fotos,
desenhos, animagbes) e de som (musicas, principalmente).
Atualmente, a maior parte dos provedores ndo cobra taxa para
hospedagem de um blog (Komesu 2010, p. 137).

Podemos afirmar que apesar das tecnologias digitais serem modalidades
diferentes, contribuem cada vez com o uso da escrita, na medida em que o0s
usudrios recorrem constantemente a essa pratica em suas comunicagdes. Podemos
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citar como exemplo o blog que tanto pode ser um género como um suporte. Esse,
através da escrita proporciona ao autor uma maior liberdade no momento de
divulgar seus pensamentos, inclusive, podendo usar outras modalidades linguisticas

a fim de melhor expressar-se, como bem enfatiza Komesu:

O blog é concebido como um espago em que o0 escrevente pode
expressar o que quiser na atividade da (sua) escrita, com a escolha
de imagens e de sons que compdem o todo do texto veiculado pela
internet. A ferramenta emprega e possibilita ao escrevente a rapida
atualizagdo e a manutengao dos escritos em rede, além da
interatividade com o leitor das paginas pessoais (Komesu 2010, p.
139).

Ainda no que se refere a definicdo de blog, Rodrigues (2008), afirma que tal
género caracteriza-se pela informalidade e apresentacao de assuntos diversos, que
podem ser aprofundados pelo leitor por meio de links que permitem o acesso a
outros textos relacionados ao assunto. Tudo isso, através de posts publicados por
um ou mais autores que ainda podem ser comentados pelos seus hiperleitores, fato
que favorece muito a interatividade nesse género tanto com os autores como com
outros leitores.

Em relagdo as multimodalidades presentes no blog, a autora afirma que tais
semioses definem a personalidade do autor, pois cabe a ele escolher o tipo de fonte,
cores, imagens, conteldo, tipos de géneros, etc. Tudo isso com o objetivo de atrair o
interesse do leitor, visto que a escolha do publico alvo € definida de acordo com o
estilo do blog.

Ainda de acordo com a pesquisadora, o blog € um 6timo instrumento da
comunicagao na medida em que favorece a organizagao e rapidez das informacoes
sobre os mais diversos assuntos. Assim, esse tipo de género contribui bastante com
as préticas letradas, sobretudo o letramento digital na medida em que é muito
interativo e colaborativo no que envolve autores e leitores.

Para a estudiosa, analisar o blog como um diario pessoal é pensar no homem
como um reflexo de sua histoéria e cultura através da escrita, cujo objetivo é
justamente a comunicagao e interacdo social. Na verdade, o ser humano sempre
buscou a interagdo nas suas praticas sociais, portanto, podemos usar como exemplo
disso as pinturas rupestres nas cavernas, que por meio de desenhos pintados nas

paredes 0 homem tentava comunicar-se e interagir socialmente. Entéao, o objetivo do
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uso da escrita, desde tempos remotos até os dias de hoje sempre foi a interacao, o
que mudou foi o surgimento de novas tecnologias e a revolugdo digital a fim de
acelerar ainda mais a comunicagao.

O blog pode ainda ser considerado uma excelente ferramenta no trabalho
pedagdgico, na medida em que o professor pode publicar os conteludos da
disciplina, utilizando dessa maneira, os multiletramentos para chamar a ateng&o do
aluno conforme mescla linguagem verbal e ndo verbal.

No que se refere a modalidade escrita, o género blog € um 6timo espaco no
qual o aluno pode publicar suas produgdes textuais e ainda usar ilustragdes para
melhor compreensao e interpretacdo das ideias contidas no texto. Além disso, os
demais alunos podem ler e comentar o texto produzido pelo colega nesse espago
gue é altamente interativo, promovendo inclusive debates sobre o tema abordado.

Ainda em relacdo ao uso da escrita, Rodrigues (op.cit) afirma que o blog tem
o poder de ampliar o nivel de interacdo em sala de aula, visto que as produgdes
textuais dos alunos nesse género discursivo ndo ficam estagnadas apenas a leitura
do professor, mas podem ser lidas por toda a turma e até pela a escola inteira.

No que se refere a estrutura do género blog, komesu (2005), afirma que nao
podemos definir seu conteudo tematico, mediante toda infinidade de temas que esse
género textual pode abordar, como por exemplo a vida pessoal e profissional do
autor, etc. Quanto ao estilo verbal, podemos perceber a hibridizacdo de tal género
através de toda a sua multiplicidade de semioses, visto que o blog, como qualquer
outro género textual, ndo apresenta uma forma estanque em sua construcao, pois
pode transformar-se conforme as necessidades comunicativas e interativas durante
as praticas sociais cotidianas.

E necessario, portanto, que o professor explore todos os tipos de letramentos
e ndo apenas os tradicionais, visto que o aluno esta imerso em um mundo de novas
tecnologias que por sua vez estdo sempre se modificando. Assim, € preciso que 0
docente mude sua metodologia pedagdgica com o objetivo de acompanhar os
géneros emergentes, e todas as transformacdes pelas quais 0s géneros ja
existentes sofrem no meio digital, a fim de despertar o interesse do aluno pela
modalidade escrita conforme suas necessidades sécio-interativas cotidianas.

Para (RODRIGUES, 2009, p. 51), o blog pode ser caracterizado como um
espago virtual no qual os interlocutores podem publicar textos sobre os mais
diversos assuntos, sendo altamente interativo na medida em que os individuos
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comentam as postagens nesse ambiente virtual, que funciona dessa maneira, como
um excelente espago para a escrita apesar de apresentar a mescla de varias
modalidades linguisticas como imagens e sons, por exemplo. Dessa maneira, esse
espaco pode ser considerado um instrumento que favorece a promocao de novos

letramentos, visto que,

[...] o blog esta hoje mais presente no publico adolescente e poderia
ser mais aproveitado dentro do ambiente escolar, uma vez que se
trata de um ambiente que pode oferecer recursos que consolidam
manifestacoes e ordens de pensamento, bem como servir de canal
para o estudo da linguagem (RODRIGUES, 2009, p. 51).

Tendo em vista 0 blog como um espaco tanto para a leitura como para a escrita com
estruturas peculiares, na medida em que apresenta varios géneros textuais como
resenhas, noticias e reportagens, por exemplo, podemos afirmar que o blog pode
ser considerado tanto um género como um suporte, pois “entendemos aqui como um
suporte de um género um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de
base ou ambiente de fixagdo de género materializado como texto” (MARCUSCHI
2008, p 174).
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CAPITULO 3: PROPOSTA DIDATICA PARA PROMOCAO DOS
MULTILETRAMENTOS ATRAVES DO GENERO CONTO POPULAR E BLOG

O surgimento das novas tecnologias de informacdo na contemporaneidade
proporcionou a origem de géneros emergentes e consequentemente novas praticas
de letramento. Por isso, visto toda a plasticidade e dinamicidade da lingua por meio
dos géneros textuais, € preciso preparar o aluno para lidar com as novas acoes
sociais nas quais é frequente a explosao de semioses. Pensando nisso propomos
uma sequéncia didatica para a promog¢ao dos multiletramentos através do género
conto popular e o blog como suporte, onde este género se desenvolve, a luz de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Esta proposta justifica-se pela seguinte pergunta: como trabalhar as novas
tecnologias em sala de aula no ensino fundamental promovendo a apropriacdo de
habilidades de escrita pelo aluno? Isso é possivel através dos multiletramentos que
permite uma construgcdo de sentidos por meios das multimodalidades da lingua,
fazendo com que o aluno atribua significado aos textos por meio de variadas
modalidades de comunicacao além da escrita.

Esta proposta tem como objetivo, desenvolver atividades que auxiliem o
professor a trabalhar com os novos letramentos, bem como, as multimodalidades
propiciadas por esse fend6meno linguistico no 92 ano do ensino fundamental. Como
objetivos especificos, queremos proporcionar ao aluno a construgdo de sentido
através das multimodalidades, desenvolvendo assim, habilidades para interagir nas
praticas sociais; apresentar as caracteristicas do conto popular e do blog e associar
as modalidades oral e escrita, bem como imagens com a tematica apresentada.

Para desenvolvermos a sequéncia didatica, embasada em Schneuwly e Dolz
(2004) apresentamos cinco momentos para uma maior organizagéao das atividades.

1- Apresentacao do conto popular:

Nesse momento o professor deve explicar ao aluno todas as etapas da
sequéncia didatica, bem como explanar as caracteristicas do suporte a ser
trabalhado, suas modalidades, finalidades da producédo textual e o publico alvo,
proporcionando assim o contato com o género textual. Este proporcionara ao
aprendente um significativo aumento de seu conhecimento enciclopédico e textual,
necessarios para uma melhor escrita. Por isso € interessante que ainda na primeira
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fase, o docente leve diversos contos populares para que o discente tenha contato

com sua tematica, estilo composicional e verbal.

2- Apresentacao do blog:

Neste segundo momento da sequéncia didatica, o professor deve conduzir os
alunos para a sala de informatica a fim de apresentar as caracteristicas do blog, e
assim, explicar que ele pode ser considerado tanto um género textual como um
suporte para diversos géneros. Em seguida, o docente deve criar o blog da turma
junto com os discentes, para que esse ambiente virtual sirva como um suporte para

as suas producdes textuais.

3- A escrita do conto:

No terceiro momento da proposta didatica, depois da apropriagdo da estrutura
composicional tanto da narrativa como do blog pelo aluno, chegou sua hora de
escrever um conto popular. Para isso, o professor deve solicitar ao discente a
gravagao de um conto narrado por um contador de histérias, tendo em vista que ndo
se deve afastar o conto popular de seu narrador. E interessante proporcionar ao
aluno a possibilidade de ouvir e gravar a histéria de trancoso. Mediante a
importancia do discente entrar em contato com as mais diversas modalidades da
lingua, visto que na narrativa a modalidade oral é predominante e, a0 mesmo tempo
comporta outras modalidades como, por exemplo, gestualidades. Tudo isso sera
transferido para a modalidade escrita, salvo as mimicas e todo tipo de gestos que
poderdo ser posteriormente ilustradas pelos alunos. Neste caso, o blog serve como
suporte, no qual o aluno publicara suas produgdées que devem ser corrigidas pelo
professor e retornadas a ele para possiveis correcbes. Vale salientar que neste
momento a troca de informagdes entre professor aluno ocorrerd de maneira

individual, através de uma sala criada especialmente para isso.

4- Producao de um glossario:
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Neste momento, apds a retextualizacdao da oralidade para a modalidade
escrita pelo aluno, € importante que o professor auxilie o aprendente na producéo de
um glossario, mediante as marcas de oralidade que o conto popular apresenta.
Dessa maneira, o docente estara trabalhando a norma culta, e ao mesmo tempo
proporcionando ao discente comparar tal modalidade com a linguagem coloquial,

tendo em vista as variedades linguisticas presentes no texto.

5- Postagem dos trabalhos no suporte blog:

Ja no quinto momento, etapa final da sequéncia didatica, o professor deve
conduzir o aluno, novamente, a sala de informatica para que ele possa publicar o
conto junto com o seu respectivo glossario no blog. Tal ambiente virtual
proporcionara a leitura dos contos por outros interlocutores além do discente, na
medida em que os proprios alunos poderdao manifestar suas opinides em relacao aos
contos através de seus comentarios no suporte. E interessante também, que o
discente aproveite o ambiente multissemio6tico e multimodal que o blog oferece, para
postar ilustragdes relacionadas aos gestos do contador e as histérias narradas, para
uma melhor compreenséo e interpretagéo do leitor.

Esperamos que esta atividade possa servir como exemplo para tantas outras
gue poderao trabalhar os diferentes géneros, numa construgcdo continua de novos
textos, desenvolvendo assim a pedagogia dos multiletramentos, na medida em que
o aluno vivencia situagdes reais de comunicacao por meio dos géneros trabalhados.
Para isso é fundamental que o professor desenvolva sequéncias didaticas com o
objetivo de tornar o aluno agente de sua escrita através do uso de elementos
multissemioticos.

E importante enfatizar também o beneficio do compartilhamento das atividades
desenvolvidas em sala de aula, porque € nesse momento que as producoes textuais
do aluno poderéo ser lidas pelos colegas e até mesmo por outros membros da
escola, como professores de outras disciplinas, diretor, coordenador pedagogico e
demais funciondrios da escola, através do blog que servird como suporte para os
textos do aluno. Dessa maneira, o discente tera uma maior motivagdo na hora de
escrever, tendo em vista seu publico alvo e meio de circulagdo do género produzido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho concluimos que a lingua é dindmica e interativa na medida em
que se transforma para atender as necessidades de seus usuarios. Por isso,
constatamos que s6 podemos nos comunicar através de géneros textuais orais ou
escritos, bem como nao verbais que, por sua vez sdo hibridos e heterogéneos
mediante o resultado de nossa histéria e da diversidade cultural da sociedade.

Mostramos que a hibridizacdo dos géneros esta refletida principalmente no
meio digital, pois, através das novas tecnologias de informagcdo percebemos que
esse ambiente é rico em multiplas modalidades de comunicag&o que ultrapassam a
escrita, como por exemplo, o uso de imagens e sons a fim de uma melhor
construgao de significados.

Tendo em vista a multiplicidade cultural e semibtica cada vez mais presente
em nossos textos, chegamos a conclusdo de que somente o letramento tradicional
voltado apenas para as praticas de leitura e escrita ndao sao suficientes para a
atribuicdo de sentido. Pensando nisso, propusemos uma sequéncia didatica a fim de
desenvolver o trabalho com o blog para a promocdo da escrita através dos
multiletramentos, visto que € um género bastante interativo e, por conseguinte, um
excelente espaco para o desenvolvimento dessa modalidade da lingua.

Nesta perspectiva exploramos a oralidade do conto popular por meio das
memorias dos contadores para, em seguida transforma-lo na modalidade escrita,
aproveitando o ensejo dos multiletramentos para o trabalho com outras linguagens
como as nao verbais.

Constatamos também que o trabalho com as sequéncias didaticas é muito
importante, visto que tais procedimentos metodolégicos inserem o aluno em
situacdes reais de comunicagao, além de propiciar o contato com o género textual a
ser produzido, por meio de seu estilo tematico, composicional e verbal.

Com esta pesquisa, esperamos contribuir, de forma significativa, para o
ensino da escrita, principalmente, através dos multiletramentos, com a intencao de
trazer para a escola a pluralidade de textos vivenciados por ele em seu cotidiano, a
fim de atribuir sentido a suas praticas sociais, na medida em que ele também pode
ser agente das producdes textuais.
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