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RESUMO

A educagéo inclusiva na sociedade atual € sem duvida um desafio a ser vencido na
educacao, considerando o direito constitucional da educacdo para todos,
compreendendo como deve se da a inclusdo de criangcas portadoras de
necessidades especiais, buscando nelas objetivos seguros para que essas criangas
tenham assegurado seu direito a uma escola inclusiva. Diante deste cenario, o
presente trabalho teve por objetivo geral analisar a insercdo da tematica inclusiva
nas aulas de Educacéo Fisica em escola do campo. Os objetivos especificos foram:
analisar a pratica pedagégica utilizada pelo professor de Educacao Fisica para
trabalhar a tematica inclusiva nas aulas; identificar como os alunos sao incluidos nos
conteudos propostos durante as aulas; e verificar se existe dificuldade de inclusao
dos alunos durante a pratica pedagdgica do professor nas aulas. Realizou-se
pesquisa qualitativa, descritiva de campo com dois professores da area de
Linguagens e Cédigos do Ensino Fundamental Il que ministram as aulas de Cultura
Corporal, e cinco alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 1l da Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Bonifacio Barbosa situada no Distrito de Pio X, Sumé-PB.
Os resultados apontaram para os desafios da escola inclusiva, a busca dos direitos
dos portadores de necessidade especial, buscando assim uma educacao de direito,
possibilitando o conhecimento nela existente, utilizando métodos que interajam e
estabelecam atividades valorizando assim a capacidade de aprendizagem individual.
A inclusdo de portadores de necessidade especiais é uma discussao crescente e
complexa no meio educacional, porém ocorrem mudancas significativas no que diz
respeito a novos métodos de inclusdo de qualidade de criancas portadoras de
necessidade especial, entender e reconhecer que é necessdria uma mudanca para
gue todos possam ter a mesma educagdo sem que seja excluido de qualquer
atividade educacional de direito.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Inclusdo. Escolas do campo.



RESUMEN

La educacion inclusivo en la sociedad actual es sin dudas un desafio a ser vencido
en la educacién, en vista del directo constitucional de la educacién para todos, que
comprende cdmo se debe dar la inclusibn de nifios portadores de necesidad
especiales, la busqueda en ellas objetivos seguros para que eses nifios tengan
asegurados sus directos a una escuela inclusivo. Delante de este escenario, el
presente trabajo tuvo por objetivo general la insercién de la tematica inclusiva en las
clases de Educacién Fisica en escuela del campo. Los objetivos especificos fueron:
analizar la practica pedagogica utilizada por el profesor de Educacién Fisica para
trabajar la tematica inclusiva en las clases; identificar como los alumnos son
incluidos en los contenidos propuestos durante las clases; e verificar se existe
dificultad de inclusién de los alumnos durante la practica pedagdgica del profesor en
las clases. Se llevé a cabo pesquisa cualitativa, descriptiva de campo con dos
profesores del area de Lenguaje e Codigos del Ensefanza Fundamental Il que
ministran las clases de Cultura Corporal, e cinco alumnos del 6° afo de la
Ensefianza Fundamental | de la Escuela Municipal de Ensenanza Fundamental
José Bonifacio Barbosa situado en lo Distrito de Pio X, Sumé/PB. Los resultados
apuntan para los desafios de la escuela inclusiva, la busqueda de los directos de los
portadores de necesidad especial, buscando asi una educacion de directos,
permitiendo el conocimiento en ella existente. Utilizando métodos que interactian y
establecen actividades valorizando asi la capacidad de aprendizaje individual. La
inclusion de portadores de necesidad especial es una discusion creciente y compleja
en el medio educacional, pero ocurren cambios significativos en que dice respecto a
nuevos métodos de inclusion de cualidad de nifos portadores de necesidad
especial, entender e reconocer que es necesario un cambio para que todos posan
tener la misma educacion sin que sean excluidos de cualquiera actividad

educacional de directo.

Palabras claves: Educacion Fisica, inclusion, Escuelas del campo
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INTRODUCAO

O desenvolvimento social é indispensavel para o ser humano, em especial
quando tratamos do direito a escolarizacdo e seu processo de aprendizagem, onde
€ de suma importancia que a crianga receba todo atendimento necessario sem aja
nenhum tipo de excluséo.

Desse modo, a inclus&o escolar surge como um novo paradigma, aonde o
principal valor é o principio da igualdade e desta maneira, garantindo a todos,
independentemente das diversidades, as mesmas oportunidade para a conquista da
cidadania (ARRANHA, 2000).

Trabalhar a inclusdo nas aulas de Educacgéao Fisica e demais disciplinas ajuda
no entendimento e respeito ao proximo e auxilia de um modo geral na compreensao
das diferentes formas de aprender (KASSAR, 2012), assim € possivel melhorar e
promover as relagdes e auto-estima do aluno.

A importancia do profissional de educacgao fisica como mediador e facilitador
dos alunos nas aulas na educacao, tendo como foco o envolvimento saudavel e
ético entre o ser humano e seu convivio social. Por isso a nossa investigacao sera:
Como devemos trabalhar a inclusdo e a Educacgédo Fisica inclusiva nas aulas de
Cultura Corporal das escolas do campo?

A inclusédo aparece como ferramenta pedagdgica para favorecer o outro € nao
contra o outro visando assim uma melhor qualidade de vida em sociedade. As
pessoas com necessidades especiais carregam em sua esséncia uma capacidade
de se integrar na sociedade participando e construindo de sua independéncia, no
entanto essa integracao se dara através das oportunidades nas vias educacionais e
sociais. Escola inclusiva pode e deve oferecer aos seus alunos uma educacao de
qualidade, garantindo assim seus direitos, favorecendo a cada aluno condi¢cdes para
gue seu processo de aprendizagem seja garantido conforme suas necessidades e
especialidades. Segundo Glat e Nogueira (2002, p. 27) As politicas publicas para a
inclusdo devem ser concretizadas na forma de programas de capacitagcdo e
acompanhamento continuo, que orientem o trabalho docente na perspectiva da
diminuigédo 29 gradativa da exclusédo escolar, o que visa a beneficiar ndo apenas os
alunos com necessidades especiais, mas, de uma forma geral, a educacao escolar

como um todo.
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A escola s6 podera ser considerada inclusiva quando se estabelecer dentro
dela politicas voltadas para a reorganizagcdo escolar que a torne acessivel
principalmente para aqueles com suas peculiaridades, assim usamos estratégias
pedagdgicas como ferramenta para uma melhor qualidade educacional
independente das necessidades que os alunos venham apresentar.

A educagéo inclusiva implica na implementagéo de politicas publicas,
na compreensao da inclusdo como processo que nao se restringe a
relagéo professor aluno, mas que seja concebido como um principio
de educacgao para todos e valorizagdo das diferengas, que envolve
toda a comunidade escolar. (BRASIL, 2002 p.26)

Segundo os PCN'’S “Na escola, portanto, quem deve determinar o carater de
cada dinamica coletiva € o professor, a fim de viabilizar a inclusdo de todos os
alunos. Esse é um dos aspectos que diferencia a pratica corporal dentro e fora da
escola” (1997, p. 30).

No entanto um dos papéis mais importantes na pedagogia é tragar estratégias
qgue possibilitem um processo sistematico de ensino e aprendizagem focalizando a
adaptacao dos conteudos inclusivos sem deixar de lado toda a carga de
conhecimento que naturalmente o ser humano ja traz em sua esséncia.
Constatamos que os docentes, embora reconhecam que alunos com deficiéncia
podem aprender, ndo tém clareza sobre o que fazer para ensina-los.

Segundo Henrique (2012) todo o suporte ao professor deve ser assegurado
material, orientacao pedagdgica, os meios devem ser disponibilizados para que uma
educacdo de qualidade seja garantida ao aluno e que principalmente as
oportunidades na escola seja iguais para todos sem que aja exclusoes.

Muitas vezes, optam pelo caminho da simplificagdo de tarefas, tornando-as
descontextualizadas e desprovidas de sentido; outras vezes, os docentes procuram
manter uma uniformidade escolar, sem uma proposta pedagdgica especifica que
atenda as necessidades dos alunos com deficiéncia (KASSAR; OLIVEIRA;
SILVA, 2007).

A educagdo fisica escolar deixa de ser apenas um lugar de lazer e diverséao
para se transformar em espaco de conhecimento habilidades e para apropriacao da
cultura corporal, de conhecimento social e democracia em relagdo a promover uma
educacao fisica de respeito as diferencas. O profissional de educacgéo fisica nao

trabalha apenas com o movimento do corpo, mais sim com as rela¢des que o préprio
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corpo necessita para definir suas agdes, considerando que a educacao fisica
inclusiva prepara e o deixa livre para realizar movimentos de liberdade corporal
consolidando assim com movimentos que a educacao fisica proporciona através do
jogo, esporte, dancga, luta ginastica (DAOLIO, 2006).

As estratégias utilizadas pelos professores em sala de aula deixam claro que
as relagdes que os alunos constroem ao longo do processo de aprendizagem esta
relacionado ao envolvimento que ele tem dentro de cada atividade, possibilitando e
oportunizando seu acesso e conhecimento junto a todos os alunos (BRIANT;
OLIVER, 2012).

Buscando socializar e integrar as criancas e adolescentes com deficiéncia
seja ela mental ou fisica no convivio social e escolar bem como, conscientizar
alunos regulares sobre as limitagdes presentes na vida de pessoas com deficiéncia,
propiciando a elas o valor sociocultural e uma melhor qualidade de vida e seus
valores morais, educacionais, como também o seu desenvolvimento e crescimento

para a insercao na sociedade.

O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma nova
perspectiva para as pessoas com deficiéncia é, sem duvida, a
qualidade de ensino nas escolas publicas e privadas, de modo que
se tornem aptas para responder as necessidades de cada um de
seus alunos, de acordo com suas especificidades, sem cair nas teias
da educacao especial e suas modalidades de exclusao (MANTOAN,
1997, p.21).

Com base no tema escolhido, entende-se a Educacédo Fisica Escolar é uma
disciplina que nédo movimenta sé o corpo, mas também transforma o aluno em
cidadao conduzindo para realizar qualquer atividade que desejar, capacitando assim
para uma melhor qualidade de vida e exercicio da cidadania (CONFEF). As
estratégias que vao favorecer o processo de adaptacédo e desenvolvimento em sala
de aula estao ligadas a relagdo que esta sendo construida entre professor e aluno,
contudo o ensino e aprendizagem sao oportunidades que sao trabalhadas pelo
professor com todos os alunos (BRIANT; OLIVER, 2012).

Diante de situagdes vividas em sala de aula e também como bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), foi possivel refletir
sobre o fazer docente. O interesse pelo tema surgiu na adolescéncia, quando sofria
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bullying na escola, sendo necessario tomar decisées que foram fundamentais para o
inicio da docéncia.

A proposta do PIBID fundamentou-se na ideia de aproximar os alunos de
diversos contextos escolares e de vivenciar situacbes concretas no trabalho
docente, foi uma proposta desafiadora, no entanto, ali estavam todos os desejos e
anseios sobre a inclusdo. Partindo das primeiras experiéncias foi possivel interagir
com a proposta pedagogica da escola, buscando envolver os alunos as praticas
inclusivas, dessa forma, foi trabalhado o tema inclusdao. O projeto Pibid é uma
importante iniciativa para os licenciados, uma vez que proporciona maior vivéncia
dos aspectos que constituem a docéncia, bem como a possibilidade de reflexdo
sobre a realidade da inclusdo escolar dos alunos. O trabalho de inclusédo na
Educacao do Campo partiu do contato semanal com uma turma do 6° ano do ensino
fundamental, compartilhando os limites, dificuldades e superacdes de pessoas
acometidas por alguma deficiéncia.

Desenvolver um trabalho voltado para a educagao inclusiva nas escolas do
campo € o inicio de uma mudanga que pode favorecer em muitos aspectos,
fortalecendo assim a formacao inicial fundamentada na reflexdo e problematizacéao
inclusiva (SAVIANI, 1995).

A lei n® 5.692 torna obrigatério a educacéo fisica escolar em toda a rede de
ensino, ciclos e segundo grau (CONFEF), atual LDB (Lei n® 9.394/96) em seu
paragrafo terceiro, art. 26, refere-se a Educacao Fisica como proposta pedagdgica
obrigatéria integrado ao componente curricular.

As modificagdes no curriculo escolar necessitam ser pensadas, a partir do
contexto em que estdo inseridas de acordo com a necessidade e peculiaridade de
cada aluno, essas adaptacdes devem ser feitas em relacdo ao contexto escolar e
n&o aos alunos (BRASIL, 2005).

Essas alteragbes curriculares devem ser realizadas e construidas pelo
professor como instrumento para se trabalhar a diversidade em sala de aula, como
também o trabalho coletivo, flexibilizando o conhecimento a todos os alunos
(HENRIQUES, 2012)

“O movimento mundial pela educacéao inclusiva é uma politica, cultural, social
e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao” (MAZZOTA,
2010, p. 9).
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Diante disto, objetivo geral foi analisar a insercao da temética inclusiva nas
aulas de Educacéo Fisica em escola do campo. Sendo seus objetivos especificos: a)
analisar a pratica pedagégica utilizada pelo professor de Educacao Fisica para
trabalhar a tematica inclusiva nas aulas; b) identificar como os alunos sao incluidos
nos conteudos propostos durante as aulas; e ¢) se existe dificuldade de inclusdo dos

alunos durante a pratica pedagdgica do professor nas aulas.
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1. REFERENCIAL TEORICO
1.1 Educacao Inclusiva

E importante contextualizar a educacgdo inclusiva com o inicio de sua
historia, para isso € necessario conhecer como tudo se construiu ao longo da
caminhada, cada conquista, e como tudo acontece em nossa sociedade. Neste
cenario, Jannuzzi (2004) diz que:

[...] a partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em
associacbes de pessoas preocupadas com o problema da
deficiéncia: a esfera governamental prossegue a desencadear
algumas agbes visando a peculiaridade desse alunado, criando
escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades
filantrépicas especializadas continuam sendo fundadas, ha
surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas,
institutos psicopedagogos e outros de reabilitacdo geralmente
particular a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da
educacao geral na fase de incremento da industrializacdo do BR,
comumente intitulada de substituicdo de importacbes, os espacos
possiveis deixados pelas modificagcdes capitalistas mundiais. (p. 34).

No periodo entre 1960 e 1968 foi marcado pela crise da nova Pedagogia e
pela articulagcdo de tendéncia tecnicista, assumida pelo grupo militar e tecnocrata. A
educacao nessa época passou a ser enfatizada como derivada do projeto de
desenvolvimento econdmico e apos isso, no periodo de 1968/71, a educacgao, a
escola e o ensino foram concebidos como investimentos. A nova ideologia da
eficacia da produtividade refletiu nas preocupacbes didaticas da época,
reproduzindo o ensino da disciplina a dimensao técnica, afirmando a neutralidade
cientifica dos métodos (ROMANELLI, 2003).

E preciso estar atento aos primérdios e ao contexto em que a educacido
especial passou até os dias atuais, como também as praticas pedagogicas que
apresentam a educacdo inclusiva. De longa data, a educacdo nacional vem
mostrando o quanto necessita de mudangas para atender a todos os alunos,
garantido o desenvolvimento escolar destes, e como nesse sentido, a vontade
politica para enfrentar um programa em favor das transformagdes de qualidade tem
sido preferida pela opcao por politicas que a um custo que nao exija ampliacao
significativa da participacdo da educacao na renda nacional e no orcamento publico,

privilegiam intervencdes que tem sido compensatdrias ou orientadoras para agoes
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gue possam mostrar numeros indicativos e maior acesso e permanéncia dos alunos
no sistema escolar (FERREIRA; FERREIRA, 2007, p. 21-48).

A educacéo inclusiva torna-se relevante com compromisso a sociedade em
torna-la igualitaria e consciente que todos tém o mesmo direito € 0 mesmo dever,

em se tratando dessa perspectiva Goffredo (1999) acrescenta que:

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida
como uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as
criancas, sem excecdo. A escola deve ser aberta, pluralista,
democrética e de qualidade. Portanto, deve manter as suas portas
abertas as pessoas com necessidades educativas especiais
(GOFFREDO, 1999, p. 31).

A escola deve assumir o papel de aprimorar o conhecimento e aprendizado
proporcionado no ambiente escolar, a educacdo especial possibilita as diferencas
dentro e fora de sala de aula buscando desenvolver uma educacédo baseada na
necessidade e caracteristica de cada um, compreendendo assim todo o processo de
aprendizado e busca pelo conhecimento. Carvalho (2005) diz que: Ao refletir sobre a
abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educacdo inclusiva,
estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade.

De acordo com o Ministério da Educacao (MEC) no Brasil, o atendimento as
pessoas com deficiéncia comegou na época do Império. Nesse periodo duas
instituicoes foram criadas: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de
Janeiro.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicao
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é
fundada a primeira Associacado de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacao na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (MEC, 2002).

A educacéo inclusiva ndo compreende apenas no espaco escolar, mais em
uma pedagogia para todos centrada em uma pratica de mdultipla e diversificada,
segundo Tessaro (2005) citam que incluir representa muito mais do que inserir
fisicamente pessoas deficientes no ensino regular ou em um ambiente comum. Para

esses autores, a inclusdo implica em dar outra logica a escola, isto €, pensar em
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uma escola que ndo deixe nenhum aluno de fora. Uma escola que atenda a todos
sem exceg¢ao, que possa ser representada em funcdo das novas demandas da
sociedade atual, como também das exigéncias do novo alunado, é que deve ser
instituida. A educacgao inclusiva propde acabar com as discriminacdes com as
criangas especiais, educar cidadaos mais conscientes que respeitem o préximo e
aprendam a conviver com as diferengas. Se os professores alcangarem os objetivos
da educacéo inclusiva, estara atingindo os beneficios da mesma.

Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede
continua de apoio deveria ser providenciada, com variacdo desde a ajuda minima na
classe regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola,
dando apoio conforme necessario, a provisdo de assisténcia dada por professores
especializados e por pessoal de apoio externo. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994).

A necessidade de se adequar e conviver com alunos com necessidades
especiais é constante, no Brasil, a regulamentagcdo mais recente que estabelece a
organizagao do sistema educacional é o plano Nacional de Educacdo PNE 2011 a
2020. O PNE Plano Nacional de Educacéo foi aprovado em 26 de junho de 2014 e
tera validade de 10 anos. Esse plano estabelece diretrizes, metas e estratégias que
devem reger as iniciativas na area da educacdo. Por isso, todos os estados e
municipios devem elaborar planejamentos especificos para fundamentar o alcance
dos objetivos previstos considerando a situacdo, as demandas e necessidades
locais.

O PNE tem por objetivo com a finalidade de direcionar esforcos e
investimentos para a melhoria da qualidade da educagédo no pais. Seus principais
desafios estao relacionados a evolucao dos indicadores de alfabetizacao e inclusao,
a formacao continuada dos professores e a expansao do ensino profissionalizante
para adolescentes e adultos. Esse documento, entre outras metas e propostas
inclusivas, estabelece a nova funcdo da Educagédo especial como modalidade de
ensino e que perpassa todos os segmentos da escolarizacdo da educacéo infantil ao
ensino superior realiza o atendimento educacional especializado disponibilizando os
Servicos e recursos préprios que orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O aluno com necessidades especiais deve ser preocupagdo nao somente do
professor mais de toda a escola, diante disso & necessario proporcionar momentos
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em que todos possam expor as suas dificuldades em realizar uma educagédo de
qualidade aos alunos portadores de necessidade especial, as trocas de experiéncia
se tornam ferramentas benéficas para a pesquisa e formacdo continuada dos
educadores, (OLIVEIRA, 2004).

Sendo a inclusdo um caminho para a construcdo de uma sociedade
democrdtica, o desafio da escola esta pautado ndo somente em trabalha com
criangas com necessidade especial, mas garantir que o ambiente ao seu redor lhe
dara condicées para uma aprendizagem de qualidade. A educacgao inclusiva tem
como finalidade assegurar a todos os estudantes, sem excecdo, a igualdade de
oportunidades educativas, para que os mesmos possam usufruir servicos educativos
de qualidade e de outros apoios complementares que 0s preparem adequadamente
para a vida futura (FONSECA, 2003, p. 23).

A educacao inclusiva deveria ser de uma Unica forma para todos, nao existe
um modelo para uma escola ou educagdo inclusiva, a inclusdo trata de como
devemos lidar com as diferencas. Segundo Mantoan (2003) para que realmente se
faca a inclusao escolar, é necessario transformar a escola, reestrutura-la em novos
moldes, é preciso mudar a escola e, mais precisamente, o0 ensino nela ministrado.

Ainda segundo o autor os alunos aprendem nos seus limites e se 0 ensino
for, de fato, de boa qualidade, o professor levard em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um. (MANTOAN, 2003, p. 67).

Segundo Mazzota 2003 nos anos 90 se afirma as novas agbes
governamentais que tornam a educagado inclusiva sistematizada, e busca que
assegurem os portadores de necessidade especial na rede regular de ensino. Ja
Castro (2002) confirma que o futuro das escolas e oportunizar a todos a mesma
educacao, a eles cabem as mesmas aspiracoes e realizacdo pessoal, como também

consolida a sociedade, as mesmas transformagdes sociais.
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1.2 Entendendo as Leis

A inclusdo dentro da nossa sociedade tornou-se indispensavel para os
portadores de necessidades especial, dessa forma eles podem exercer com
dignidade o exercicio da cidadania, mais precisamente para educacao especial que
buscam por instituicbes especializadas no sentido de inserir e dar condicées aos
alunos nas salas regulares de ensino. (MANTOAN, 2003).

Esse fato que vem transforma o cenario da educacao mundial a Declaracéao
de Salamanca 1994 foi o marco inicial para a transformacao a educacao inclusiva, o
documento foi criado para oferecer sustentabilidade para atender as necessidades
dos portadores de necessidade especial, independente de suas condigbes. A
declaragao prima pela inclusdao educacional dos alunos, tendo como objetivo
fornecer subsidios para as reformas educacionais necessarias com o movimento de
inclusao social.

A Declaracao de Salamanca é considerada um dos principais documentos
gue consolidam o inicio de movimentos pela inclusdo Social, conforme relata em seu
texto: "O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e nao vice-
versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianga com habilidades e interesses diferentes". (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994)

O texto ainda relata em seus escritos que os direitos humanos e a
declaragcdo mundial apontam uma educacdo especial para todos centrada na
necessidade de cada crianca (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Falar de inclusao exige de nos falar sobre o ECA, tratando-se da esfera
constitucional o direito e 0 acesso a educagdo nao somente pelos portadores de
necessidades educacionais especiais mais para todos, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) traz em seus escritos a — Lei n? 8069/1990. No ECA art.3°
garante 0 acesso a crianga e ao adolescente o respeito aos direitos fundamentais
essenciais a pessoa humana, entre estes, portanto, a educacgao. Ainda no art. 4° diz
qgue é dever da familia, da sociedade e do Poder Publico assegurar-lhes a educacao.
Neste sentido, é dever da familia prezar pelo direito a educacéo, prevendo no art. 5°
punicdo na forma da lei ao desrespeito a este direito. (ECA, 1990)

Para entendemos melhor os artigos ja mencionados o ECA, ainda estar
escrito no capitulo IV os artigos 53 a 59 , dentre os quais o art. 54, em especial |ll



19

prevé que é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia na rede regular de ensino,
estabelecendo, ainda em seu § 1° que “0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito é
direito publico subjetivo”.

Ainda, na esfera constitucional é necessério constatar que a LDB - Lei n®
9.394/96 estabelece aos portadores de necessidade especial mais precisamente no
art. 1 que “a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais”.

Ainda segundo o art. 2° a educacao, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. No art. 3 | e Xl igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola; vinculacao entre a educagao escolar, o trabalho e
as praticas sociais, assim como no ECA estabelece que todos deverao receber as
praticas educacionais na rede regular de ensino (LDB, 1993).

A Educacao Inclusiva é pretendida como uma educagéao para todos, que visa
inverte todo tipo de excluséo, criando assim condigdes para o publico diversificado
da educacao especial. Sendo assim a educacao inclusiva modifica ndo apenas a
parte fisica da escola, a posicado e atitudes dos docentes, como também da

sociedade em geral, aprendendo assim com as diferencas. Segundo Freire (2005).

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é
propiciar as condicbes em que os educados, nas relagdes uns com
os outros e todos com o professor ou a professora, ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos capaz de ter raiva porque é capaz de amar. A
assuncao de n6s mesmos nao significa a exclusdo dos outros.

(p.41).

O momento é de refazer a educacado escolar inclusiva, de olha para
coletividade, direcionando todos para um olha unificador preparando o aluno para
uma sociedade inclusiva tendo como ferramenta a pedagogia educacional, o apoio
da comunidade modificando todo pensamento de exclusdo e aprendendo com as
diferencas. Segundo Cavalcante (2005), o motivo principal de elas estarem na
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escola é que la encontra um espaco genuinamente democratico, onde partilham o
conhecimento e a experiéncia com o diferente, tenha ele a estatura, a cor, os
cabelos, o0 corpo e 0 pensamento que tiver. Por isso quem vive a inclusdo sabe que
esta participando de algo revolucionario.

Para que a educacéo inclusiva seja realmente uma proposta educacional que
atenda a necessidade de todos os portadores de necessidade especial ou néo, €
necessario uma organizagdo planejada e idealizada pelos professores de acordo
com a necessidade de cada aluno, segundo (OLIVEIRA; LEITE, 2002) os docentes
no sistema educacional devem assumir um novo papel, o de oferecer um
atendimento educacional que deve contemplar um conjunto de servicos em sua
esséncia, possibilitando um conhecimento indispensavel para todos.

A proposta educacional inclusiva nasce em consequéncia ndo somente para
os portadores de necessidade especial, mas como uma necessidade de novas
praticas educacionais e sociais. Segundo (MEC, 1999) vem apresentando propostas
pedagdgicas, materiais para professores e toda a escola, isso sao estratégias que
possa dar subsidios aos alunos e professores para que todo o conhecimento seja
propagado sem nenhum tipo de excluséao.

Diante de todos os diadlogos se estaca o significado e as transformagdes que
a educacéao especial provocou no ambito educacional, na qual todas as criancas
possam se beneficiar. Ao se firmar todo esse processo de construgado as diferencas
séo consideradas normais no processo educacional, cada do aluno reagira no seu e
ritmo sendo sua natureza umas das pontes para a aprendizagem, segundo Mantoan,
(2006), as modificacbes na pedagogia escola precisa ser realizada de acordo com
necessidade de cada aluno, buscando assim a demanda seréa realizada de acordo
processo formativo desses alunos.

A LDB diz que a educacédo prepara o aluno para a vida seja ele com
deficiéncia ou nado inseri-lo construindo conhecimentos pedagdgicos mais
preparando para a sociedade, mais precisamente o art.1 diz que: a educacgao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢gdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Uma pratica pedagogica escola de qualidade centrada na crianga e no seu
progresso educacional de todos os estudantes é consequentemente, uma mudanga
da sociedade como um todo. A educacéo inclusiva vem dar significado concreto e
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adaptavel assegurando que todos tém o direito, e ndo provar que precisa conquistar
algo (SASSAKI, 2006)

E importante enfatizar que a diversidade humana como a valorizagdo de cada
um nao se caracteriza pelo tipo de religido, sexualidade, cor que inda s&o punidas
por serem deferentes, mas o crescimento adquirido pelos portadores de
necessidade especial na educacdo ndo devem ser considerados atos inclusivos e
nao ocorrer por imposi¢cdo, A sociedade precisa transformada, e nao modificar as
pessoas. De acordo com Mantoan (2005):

Inclusdo é a nossa capacidade de entender e receber o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
deferentes de nés. A educagéo inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excecao. E para o estudante com deficiéncia, fisica, para os que
tém comportamento mental, para os superdotados, e para toda
crianca que é discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer
que estar junto é se aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de
aula com pessoas que ndao conhecemos. Ja inclusdo € estar com, é
interagir com outro. (p. 96).

A inclusdo causa mudancas educacionais, sociais e estruturais isso ndo se
restringe apenas a escola, o principal objetivo de uma educacao inclusiva é acolher
0s que apresentam alguma diversidade ou necessidade especial, aqui vale ressaltar
uma educagao igualitaria para todos. Resgatar os valores emocionais é muito
importante, segundo Sassaki (2003), os reais motivos e objetivos de uma educacéo
inclusiva estar em valorizar o conhecimento que cada aluno traz conseguem, suas
vivencias e aprendizagem nortearam o seu processo de constru¢cao do saber, iSso
seria a escola inclusiva para todo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) a escola é um
espaco diversificado por isso o respeito a diversidade sera obrigatério, isso norteara
o incentivo e o respeito, como também uma educagédo de qualidade. A escola tem
esse papel de incentivar e favorecer o respeito e a diversidade, prezar e zelar por
ela, sem que aja qualquer desrespeito as diferencas, sendo assim o papel da escola
se cumprird, a educacado de qualidade sera realizada, como também o respeito a
diversidade.

Os PCNs tém por finalidade um processo de inclusao, que foram criados com
objetivo de dar subsidios aos alunos e assim obter um vinculo com a escola e a

sociedade possibilitando a igualdade para todos, além de ser um fator de extrema
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relevancia para a educagdo especial. Segundo o autor no século atual ha um
incentivo que a escola forme cidadaos criticos, pensantes, livres de expressao, que
participe de atividades dentro da sociedade, e que respeite as diferencas e
individualidades de cada um (BRASIL, 1998).
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1.3 Definicao de deficiéncia nos marcos legais

O presente topico tratar dos tipos de deficiéncia apresentadas e discutidas
nesse projeto, no entanto é necessario aqui esclarecer o por que da escolha de
apenas trés deficiéncia ou grupos de necessidade especial. A escolha nasceu de um
projeto aplicado no PIBID DIVERSIDADE onde fui bolsista por 4 anos, como
também de experiéncias vividas na minha adolescéncia época essa em que
vivenciei a exclusdo no periodo escolar, como também foi a parti dai que percebi
nas observacgOes realizadas e desenvolvidas no projeto PIBID, a necessidade de
trabalhar o “Tema Inclusao” aparece no projeto como necessidade de esclarecer
aos alunos a importdncia da inclusdo na escola, na comunidade, e mais
necessariamente nas aulas de educacéo fisica. Nas primeiras abordagens podemos
constatar que nao havia nenhum aluno com necessidade especial na escola, no
entanto planejamos algumas atividades que pudessem tratar de inclusdo simulando
assim a existéncia de portadores de necessidade de especial. Desde entédo
montamos as atividades com simulagao de algumas deficiéncias para que os alunos
pudessem experimenta e praticar com se fossem pessoas que possuissem uma
necessidade especial e como se portavam no seu dia a dia na escola, em casa, € na

sociedade.

1.3.1 Deficiéncia auditiva: um breve historico no Brasil

O aluno portador de deficiéncia auditiva pode ter perda total ou parcial da
audicao, provocado por doencas congénitas ou até mesmo por problemas
provocados na infancia da crianca. A audicdo € um dos sentidos que possibilita o
desenvolvimento do ser humana através da comunicagdo, como na manifestacao

dos seus relacionamentos fisicos e sociais.

Denomina-se deficiéncia auditiva a diminuicdo da capacidade de
percepcao normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo
cuja audicao nao é funcional na vida comum, e parcialmente surdo,
aquele cuja audigao, ainda que deficiente, é funcional com ou sem
protese auditiva. (BRASIL, 1997, p. 31)

No Brasil foram criadas as primeiras instituicoes para os Surdos 1857 O
instituto Imperial dos Surdos-Mudos, entre elas uma das mais importantes é a de
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Santa Terezinha- Sdo Paulo (BUENO, 1993). Porém a educacgéo inclusiva vem
passando por transformagcbes e movimentos em pré6 da educagdo inclusiva,
comprometendo-se em elevar o acesso e permanéncia de alunos portadores de

necessidades especiais ou nao seja ele na escola, ou na sociedade.

O atendimento educacional especializado ndo supre tudo o que
o aluno com deficiéncia necessita para sua escolarizagéo, que
comega na educagdo infantil. E por isso que ele vem para
acrescentar e nao para subtrair o direito de acesso ao mesmo
ambiente que os demais educandos. (FAVERO, 2007, p. 57)

Segundo Mantoan (2005) a escola tem o papel de considerar e reconhecer
que os portadores de necessidade especial ndo somente tem o direito e acesso as
escolas inclusivas, como também demonstrando a sociedade de todos somos iguais,

deixando acoes reflexivas e atuais para a sociedade como um todo. Ainda segundo

0 autor:

Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o priviégio de conviver e compartihar com pessoas
diferentes entre nés. A educagéo inclusiva acolhe todas as pessoas,
sem excecao. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que
tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas as
minorias e para a crianca que € discriminada por qualquer outro
motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no cinema, no
Onibus e até na sala de aula com pessoas que ndao conhecemos. Ja
inclusao é estar com, é interagir com o outro. (MANTOAN, 2005, p.

1)
O grande desafio nos dias atuais € o de estar no lugar do outro, compartilhar
de suas limitagcdes se solidarizando com suas buscas e conquistas, ter o privilégio

de estar contribuindo para a compreensdo de uma educagao inclusiva que venha a
atender a todos sem excecdo. Sassaki (2012) diz que:

Inclusdo é o processo pelos quais os sistemas sociais comuns sao
tornados adequados para toda adversidade humana — composta por
etnia, raga, lingua, nacionalidade, género, orientagdo sexual,
deficiéncia e outros atributos, com a participacdo das préprias
pessoas na formulacao e execugao dessas adequacgdes. ( p.1).

A incluséo traz em suas lutas a possibilidade de todos ocuparem 0 mesmo
espaco, e adquirirem o mesmo direito transformando de maneira clara o amparo

legal para os portadores de necessidade especial. A lei n® 4024/61 indica que a
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educacao € fundamental para todos mais precisamente no sistema de ensino
regular.

Apesar do sistema regular de ensino, toda a legalizacao necessaria para os
portadores de necessidades especiais continua sendo exercida sem uma educagao
qualificada, no entanto € importante enfatizar que o ndo cumprimento esta ferindo os
principios constitucionais legais, aos quais os mesmos tém direito, e "[...] 0 nUmero
de deficientes auditivos incorporados ao ensino regular é irrisério, embora ja se
tenham acumulado evidéncias de que a deficiéncia auditiva ndo acarreta, em si,
qualquer prejuizo intelectual" (BUENO, 1994, p. 37).

Em dezembro de 2005 o portador da deficiéncia auditiva conseguiu pelos
meios legais regulamentar através da lei 10.436/02 inserir o uso da lingua de sinais
(libras), o decreto ainda assegura ao portador de deficiéncia auditiva que deve ser
incorporador no sistema regular de ensino possibilitando assim o direito a uma

educacao especializada, garantindo o acesso qualificado a esses portadores.

O atendimento educacional especializado nao supre tudo o que o
aluno com deficiéncia necessita para sua escolarizagdo, que comega
na educacao infantil. E por isso que ele vem para acrescentar € nao
para subtrair o direito de acesso ao mesmo ambiente que os demais
educandos. (FAVERO, 2007, p. 57)

E necessario construir alguns métodos devem ser adotados ou até mesmo
incorporados ao processo pedagogico da escola, para isso oferecer uma educacao
com qualidade aos alunos as estratégias precisam ser tracadas para uma melhor

comunicacao e socializacao dos alunos dentro e fora de sala de aula.

A formagédo de professores devera desenvolver-se em ambiente
académico e institucional especializado, promovendo-se a
investigacdo dos problemas dessa modalidade de educacéao,
buscando-se oferecer solucbes teoricamente fundamentadas e
socialmente contextualizadas. Devem ser utilizados métodos e
técnicas que contemplem codigos e linguagens apropriados as
situagOes especificas de aprendizagem, incluindo-se, no caso de
surdez, a capacitacdo em lingua portuguesa e em lingua de sinais.
(SALLES, 2004, p. 60).



26

1.3.2 Deficiéncia visual

A deficiéncia seja ela visual ou ndo estar presente desde inicio da
humanidade, o portador de deficiéncia visual se caracteriza por uma avaliagdo
clinica do grau de cada deficiéncia sendo ela classificada com heranga genética ou
na, no Brasil a Lei n°® 9.394/961 garante a permanecia da crianga no sistema regular
de ensino, isso se firma independente da sua condicao fisica, intelectual, social e
econdémica de cada um.

Um dos marcos importantes no Brasil é a criagdo do Instituto Benjamin
Constant que foi criado em 1854 por D.Pedro Il, atualmente conhecido como
Instituto Nacional de Educacdo para Surdos, o objetivo era lecionar aulas para
criancas cegas. As aulas eras ministradas pelo Benjamin Constant com as
disciplinas de matematica, portugués, como também foi ele que comecgou a lecionar
as primeiras aulas através dos sinais, a parti dai o professor Benjamim adaptou os
conteldos ao método Braille, facilitando assim os conteddos ministrados por ele,
esse foi um dos seus primeiros trabalhos produzidos por Benjamin na instituigéo.

A nossa visdo € o sentido pelo qual nos orientamos, percebemos tudo ao
nosso volta, segundo Ramos (2006) € sistema pelo qual € formado com a fungéo de
enxergar, Ja para Mazzaro (2008) a visdo € responsavel por suprir sua interacao,
como também a capacidade de adquirir conhecimentos no espag¢o educacional,
social e cultural.

O ser humano pode obter uma perda parcial ou total da visdao, segundo
Mendonca (2008) as possiveis alteracbes na visdo determina e limita as realizacao
que envolve a utilizagdo da visdo, essa dificuldade pode afetar o seu
desenvolvimento no processo de aprendizagem.

Na educacdo especial no Brasil é definida como direito a parti da lei
n°9394/96, segundo ela diz que a educacao em sua particularidade precisa oferecer

na rede regular de ensino um atendimento especial conforme afirma no capitulo V:

Art. 58. Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao.

§ 12 Haverd, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagao especial.
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§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagcao
especificos, para atender as suas necessidades;

Ill - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (LDB, 1996).

7

Estamos em um momento vivenciado por toda educagdo que é necessario
uma proposta pedagdgica de respeito com educando, sua carga de conhecimento
de ser respeitada e aproveitada, dessa forma busca-se uma educacédo que possa
contribuir para um crescimento fisico e intelectual, Mantoan (2003 p. 24) diz que: “a
inclusdo tem por objetivo inserir 0 aluno, ou um grupo de aluno que ja foi
anteriormente excluido. As escolas inclusivas propdem um modo de organizacao do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos que é
estruturado em fungao dessas necessidades”.

A educacgéao especial inclusiva deve acontecer para uma melhor socializagéo
do processo de aprendizagem dos portadores de necessidade especial,
direcionando assim todo seu processo de construcdo do conhecimento,
possibilitando assim um flexibilidade e dindmica no processo de aprendizagem e

interagcdo com a sociedade, segundo Brasil (2001):

[...] implica nhuma nova postura da escola comum que propde no
projeto politico pedagdgico, no curriculo, na metodologia de ensino,
na avaliacdo e na atitude dos educandos, acées que favoreca a
integracéo social e sua opgao por praticas heterogéneas. A escola
capacita seus professores, preparam-se, organizam-se, e adaptam-
se para oferecerem uma educagdo de qualidade para todos,
inclusive, para os educandos com necessidades especiais. (p.40)

Portanto é necesséario propiciar para os educandos metodologias que
favorecam nao apenas o processo de aprendizagem, mais uma emancipagao como
ser humano, Montoan (2003) diz que a escolas precisam de espacos que favorecam
ndo sé a inclusdo, mas que aprendam a conviver com as diferengas baseando-se
nas relacbes afetivas, para ela as relagcdes permitem que interajam e estejam
abertos as diferenca.
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1.3.3 Cadeirante: acessibilidade como um direito

A lei de acessibilidade n® 10.098/200 0, a lei garante e possibilita a portador
de deficiéncia o acesso igualitario a todos, 0 acesso deve ser garantido em qualquer
ambiente publico que seja de sua necessidade do portador de necessidade fisica ou
nao, ela também garante que esse mesmo portador de deficiéncia fisica tenha o
direito a adaptagdes nos espagos publicos como, rampas de acesso, elevador no
Onibus de transporte publico,no entanto nem sempre é assim que acontece.

O decreto art. 24 do decreto N° 5296/2004 se refere ao direito a
acessibilidade na escola, nele fica evidente a responsabilidade e critérios para o
atendimento seja realizador com qualidade, inclusive fica claro no paragrafo:

§1.Para a concessao de autorizagédo de funcionamento, de abertura
ou renovagao de curso pelo Poder Publico, o estabelecimento de
ensino devera comprovar que:

| - esta cumprindo as regras de acessibilidade arquitetdnica,
urbanistica e na comunicagdo e informacao previstas nas normas
técnicas de acessibilidade da ABNT, na lesgilacado especifica ou
neste Decreto;

Il — coloca a disposicao de professores, alunos, servidores e
empregados portadores de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
ajudas técnicas que permitam o acesso as atividades escolares e
administrativas em igualdade de condi¢ées com as demais pessoas.

Em si tratando de inclusao e adaptacao no ambiente escolar, Vargas (2013)
diz que se torna mais complicado do que parece, uma vez que quando falamos de
acessibilidade ndo estamos tratando apenas de locomocédo, mas de qualidade de
ensino, material didatico apropriado, condicdes para o aluno e professor e a suas
inter-relagbes. Para o autor a transformagdo do ambiente as necessidades
necessarias para que o aluno tenha seu acesso livre, assim sera de fato uma

educacao prazerosa, e uma inclusao educacional e social de qualidade.

A acessibilidade plena sera atingida a partir de uma postura urbana e
atitudinal que reavalia a propria nocao de deficiéncia. Esta, por
muitos tempo, esteve associada a fatores individuais, ou seja, as
pessoas com deficiéncia deveriam se adaptar ao meio. Em nossa
entender, sdo os espacos que devem ser considerados ‘deficientes’
quando nao se adaptam a todas as pessoas (DUARTE; COHEN,
2010, p. 87).
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Entendendo que toda acessibilidade deve ser assegurada pelo espaco
acessivel, possibilitando assim que todas as atividades desejadas pelo portador de
deficiéncia sejam por ele realizadas. Favero (2005) diz que o processo inclusivo nao
estar agregado ao desenvolver individualmente, estar em preparar a sociedade para
gue ele possa usufruir dela.
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2. PROCESSO METODOLOGICO

2.1 Delineamento do estudo

Esta € uma pesquisa qualitativa que de acordo com Flick (2009), torna-se
possivel observar uma série de caracteristicas como sentimentos, emocgoes,
aspectos como atitudes, emogdes, sendo impossivel avaliar estes aspectos através
de uma pesquisa quantitativa. Para Abilio e Sato (2010), para identificar uma
pesquisa qualitativa é preciso saber interpretar os que os participantes da pesquisa
apresentam; buscar saber lidar com a subjetividade preocupando-se com o contexto;
e reconhecer a importancia e impacto que seus resultados poderéo causar.

Diante das afirmativas citadas, optou-se pela pesquisa de campo para o
desenvolvimento do trabalho, uma vez que, para Marconi e Lakatos (2011) a
pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipétese que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as
relagdes entre eles. Santos (2004) destaca que o campo é o lugar natural onde
acontecem os fatos/fendbmenos/processos. Para o autor, a pesquisa de campo é

aquela que recolhe os dados in natura, como percebidos pelo pesquisador.

2.2 Cenario do estudo

Para realizar a pesquisa foi escolhida a Unidade Municipal de Ensino Infantil e
Ensino Fundamental José Bonifacio Barbosa de Andrade, caracterizada como
Escola do campo e fica localizada no Distrito do Pio X, na cidade de Sumé.

Atualmente a escola possui 08 salas de aula; 01 ginasio poliesportivo (que é
dividido entre a escola e a comunidade);01 patio amplo; 01 laboratério de informatica
contendo 05 computadores com acesso a internet; 01 sala dos professores; 01
secretaria, direcdo e coordenacdo; 01 cozinha; 02 almoxarifados para materiais
diversos; 01 dispensa para alimentos; 05 banheiros, sendo 02 destinado para os
professores, 01 para os funcionarios da cozinha e 02 para os alunos.

Ao contrario das escolas regulares da cidade, a escola do campo José
Bonifacio Barbosa de Andrade tem suas aulas iniciadas as tercas-feiras devido ao
dia da feira no municipio de Sumé que é realizada as segundas-feiras, tendo o
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encerramento da semana letiva aos sdbados. Com um corpo docente de 10

professores, seu quadro de funciondrios e alunos esta dividido da seguinte forma:

Tabela 1: Alunos da Educacao basica.

Educacao basica Numero de alunos
Educacéo Infantil | 54
Educacéo Infantil Il 52
Total 112

Fonte: dados da secretaria da escola.

Tabela 2: Equipe de funcionarios.

Funcao Numero de Funcionarios
Professor 10
Cuidador em Educacéo Infantil 02
Auxiliares 04
Secretaria 01
Coordenadora 01
Gestor 01
Total 19

Fonte: secretaria da escola

Dividindo o Ensino Fundamental |l por areas de conhecimento, 0s

professores estao divididos de acordo com a tabela a seguir:

Tabela 3: Professores do Ensino Fundamental ll, divididos por area de conhecimento.

Area Numero de professores
Linguagens e Cédigos 02

Ciéncias Humanas e Sociais 02

Ciéncias da Natureza e Matemética 02

Total 112

Fonte: secretaria da escola
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Por ser municipalizada, a escola ainda desenvolve alguns projetos parceiros
a exemplo do Projeto Mais Educacéo, criado pelo Ministério da Educacao e do
PIBID Diversidade, desenvolvido pelo Centro de Desenvolvimento Sustentavel do
Semiarido (CDSA) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Estes
projetos desenvolvem suas acdes seguindo a proposta pedagdgica assim prevista
pela escola. O PIBID tem como objetivo motivar o aluno a formacéo inicial dando a
ele os primeiros contatos com docéncia na educacao basica, fortalecendo no inicio

da carreira docente os estudantes e sua inser¢ao na Educagdo do Campo.

2.3 Atores sociais da pesquisa

Os atores sociais (AS) da pesquisa foram 02 professores da éarea de
Linguagens e Cdédigos do Ensino Fundamental |l que ministram as aulas de Cultura
Corporal e 08 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il da Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Bonifacio Barbosa situada no Distrito Pio X, municipio de
Sumé, estado da Paraiba, é importante ressaltar que participaram das atividades
aplicadas 08, mas apenas 05 se disponibilizaram a fazer as entrevistas.

2.4 Critérios de inclusao
Foram incluidos na pesquisa os professores que ministram aulas de Cultura
Corporal e os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il, apenas do género
feminino.
2.5 Critérios de exclusao
Foram excluidos os professores das areas de Ciéncias humanas e sociais,

ciéncias da natureza e matematica, além dos alunos que néo estao matriculados no

62 ano do Ensino Fundamental II.
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2.6 Instrumentos e técnicas para coleta de dados

Como instrumentos para a coleta dos dados, foram utilizados um diario de
campo onde foram anotadas todas as informacgdes referentes a sequéncia didatica
das atividades realizadas com os alunos do 6° ano.

Também foi utilizado um roteiro de entrevista pelo fato deste tipo de
instrumento ser importante para que as duvidas do pesquisador em relacdo aos
fatores emocionais e sociais do participante sejam esclarecidas (MARCONI;
LAKATOS, 2010; FLICK, 2009). Esta entrevista foi realizada com 05 alunos que
atualmente cursam o 7° ano do Ensino Fundamental e participaram da pesquisa em
2016.

2.7 Procedimentos para coleta de dados

Para dar inicio a pesquisa, o pesquisador entrou em contato com a diregdo da
instituicao, explicando o interesse em utilizar as informagcdes acerca dos problemas
enfrentados nas escolas e que necessitam do apoio do Conselho Tutelar. A
presidéncia do Conselho Tutelar do municipio também foi procurada e desta forma,
obteve aprovagdo das duas partes envolvidas, por acreditarem na relevancia da
investigacao.

AplGs autorizacdo das duas instituicdes, o pesquisador deu inicio as analises
documentais, no qual segue um modelo protocolar que ficam na sede do Conselho
Tutelar do Municipio de Sumé. A escolha da escola se deu pelo fato de se tratar de
uma instituicao localizada na zona urbana que recebe um grande niamero de alunos
da zona rural da regido, bem como a facilidade de acesso envolvendo pesquisador e
profissionais da area.

2.8 Analise dos dados

Todas as informacbes colhidas durante o periodo de pesquisa foram
interpretadas, baseando-se nos métodos de analise de conteudos discutidos por
Bardin (2009), uma vez que em seus estudos ela procura apresentar “um conjunto
de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens” (BARDIN, 2009, p. 38).
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2.9 Procedimentos éticos

Pelo fato da pesquisa envolver criancas e adolescentes, bem como um grupo
limitado de profissionais facilitando a identificacdo dos mesmos, foi necessario
seguir os preceitos éticos da pesquisa cientifica previstos na Resolucao n°® 510/2016
do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2016). O anonimato e livre participacao
ou ndo foi garantido, respeitando as identidades dos participantes e seu desejo em

participar voluntariamente desta pesquisa.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 O olhar dos alunos do campo frente a educacao fisica inclusiva

A educacdo do campo nasce de uma proposta de sujeitos autbnomos que
constroem sua propria historia, as lutas tomam forma através diversidades de
géneros, raga e etnia. Para isso a educagdo do campo tem uma proposta de
permanéncia e diversidade no curriculo do campo. Segundo Freire (2011, p. 11),

[...] os curriculos precisam se desenvolver a partir das formas mais
variadas de construcao e reconstrucao do espaco fisico e simbdlico,
do territério, dos sujeitos, do meio ambiente. O curriculo precisa
incorporar essa diversidade, assim, como precisa tratar dos
antagonismos que envolvem os modelos de agricultura,
especialmente no que se refere ao patenteamento das matrizes
tecnolégicas e a producéo de sementes.

A educacdo ndao somente a educacdo do campo precisa estar focada na
formagao do homem do campo, tornando viavel e estimulando assim a reconstrucao
de todo o sistema educacional, possibilitando suas capacidades no espaco social do
campo.

Na oferta da educagéao basica para a populagéo rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: |-
conteldos curriculares e metodologia apropriada as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il- organizacao
escolar prépria, incluindo a adequagado do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigbes climaticas; Ill- adequacao a
natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

O aluno do campo precisa lidar com a diversidade que nele existe, é de
necessidade ligar o papel da ciéncia, da matematica, historia sem negar suas raizes,
pondo em pratica o papel social e educacional. Segundo Freire (1993), "[...] se 0s
seres humanos fossem puramente determinados e ndo ‘seres programados para
aprender’ ndao haveria por que [...] apelarmos para a capacidade critica do
educando. N&ao haveria por que falar de educacao [...] para a libertacao". (p.12).

Durante as observacOes realizadas nas atividades desenvolvidas pelos
professores na escola José Bonifacio de Andrade pode constatar que nao havia
nenhuma atividade pedagogica naquele momento sendo desenvolvida sobre de

inclusdo, mais necessariamente nas aulas de Educacdo Fisica. Partindo desse
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pressuposto e em dialogo com o projeto PIBID desenvolvendo a possibilidade junto
com os professores da escola de colocamos a intencionalmente atividades
diferenciadas preparando e colocando-os frente ao processo inclusivo possibilitando
aos alunos uma experiéncia a sociedade inclusiva. Para Carvalho (2003) é
necessario intensificar e dar novos significados a inclusdo escolar e suas praticas,
para uma resignificacdo da educacao inclusiva e propostas voltadas para o ensino e
aprendizagem dos portadores de necessidade especial.

Para contribuir como também refletir sobre o processo de inclusdao na escola,
Figueiredo (2002), nos diz que nédo € necessario dominar técnicas especificas para
uma realidade inclusiva escolar, mas, sim cabe ao professor um aprimoramento para
identificar e assim anular as possiveis barreiras que venham a apresentar-se no
processo de aprendizagem dos alunos.

Segundo a fala de alguns professores e alunos se depuseram a contribuir
para a andlise do o processo de pesquisa demonstrando assim satisfacdo em
contribuir para as discussdes sobre inclusdo escolar, € quando esse trabalho é
barrado em alguns momentos:

O espaco escolar é uma das grandes dificuldades citadas pelos professores
na rede regular de ensino, diante dessa realidade tdo constante aos portadores de
necessidade especial, segundo os professores: "a maior dificuldade foi em relagéo
ao espago, 0 espaco adaptado pra essas atividades, no entanto, agente procura
desenvolver, criar algumas ferramentas que sdo necessarias para desenvolver essa

adaptacao" (AS n® 2, Professor). Mantoan (2003) diz que:

[...] implica um esforgco de modernizacao e reestruturacdo das
condi¢Oes atuais das maiorias das nossas escolas, especialmente as
de nivel basico, ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos
ndo sdo apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como
o ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida e
avaliada. ). (MANTOAN, 2003, p. 40)

"E nds procuramos fazer adaptacdes nos esportes, por exemplo, nas aulas de
cultura corporal se notamos alguma limitacdo deles procuramos inseri-los nas
atividades e mudar também o tipo de atividade para que eles possam se sentir
incluidos no desenvolvimento das atividades" (AS n°® 1, Professor), corroborando
com Bracht (2005):
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[...] o esporte moderno resultou de um processo de modificagéo,
poderiamos dizer, de esportivizacao de elementos da cultura corporal
de movimento das classes populares inglesas, como 0s jogos
populares, cujos exemplos mais citados sdo 0s inimeros jogos com
bola, e também, de elementos da cultura corporal de movimento da
nobreza inglesa. (BRACHT , 2005, p. 13).

Os alunos aparentemente conseguem desenvolver todas as atividades
propostas, como também demonstraram serem receptivos as atividades simuladas
para um aluno portador de necessidade especial.

A proposta € de fazer com que cada um possa sentir em suas atividades
diarias o que um portador de necessidade especial enfrenta no seu dia a dia. Nessa
direcao é possivel imaginar o que um portador de necessidade especial encontra de
obstaculos na comunidade, sala de aula com diversas outras atividades do seu dia a
dia:

Nos trabalhamos a educagéao inclusiva, mediante ao projeto do PIBID
que também desenvolve parcerias junto com a escola, como também
novos olhares, novos pensar sobre a educacdo inclusiva isso
acontece através de palestras teoricas e aulas praticas, nos quais os
alunos podem vivenciar um pouquinho esta nova situacdo que néo
estavam acostumados a vivenciar. (AS n® 2, Professor).

Para Daolio (1996) a diversidade apresentada dentro das aulas de cultura
corporal deve proporciona o conhecimento através do movimento do corpo,

consequentemente nao exigird dele um rendimento de atleta de ponta. Assim:

A Educacéo Fisica Plural deve abarcar todas as formas da chamada
cultura corporal - jogos, esportes, dancgas, ginasticas e lutas e, ao
mesmo tempo, deve abranger todos os alunos. Obviamente, que seu
objetivo ndo sera a aptidao fisica dos alunos, nem a busca de um
melhor rendimento esportivo. Os elementos da Cultura Corporal
serdo tratados como conhecimentos a serem sistematizados e
reconstruidos pelos alunos. (DAOLIO, 1996, p. 4).

Os alunos apreciaram positivamente a insercao de atividades inclusivas nas
aulas de Educacao Fisica. Diante das observaces realizadas em cada atividade foi
possivel constatar que os alunos se identificaram com naturalidade e positividade de
ter no sei meio um portador de necessidade especial, sendo assim os alunos
relatam que a experiéncia tinha sido sim positiva, e puderam perceber a dificuldade
que eles sentes em realizar certas atividades. O AS n? 5 (aluno 3), relatou que: "Sim
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por que agora eu sei que essas pessoas sao iguais a todos, mas passam
dificuldades em alguns momentos". Freire (1996) diz que: "Acredito que o esporte
educacional seja a pratica que invista exclusivamente no desenvolvimento da
autonomia. E acredito que essa autonomia nasce da compreensao que o0 aluno
possa vir a ter sobre sua pratica" (p. 81- 83).

A discusséo a cerca das mudangas na maneira que eles viam um portador de
necessidade especial, trouxe para eles uma visdo ampliada nas praticas aplicadas
na escola. Montoan (2000) diz que: a diversidade no ambito escolar € fazer com que
todos sejam acolhidos e interajam e reconhe¢gam que sao todos iguais e com suas
diferencas, a escola precisa tratar desse espaco inclusivo de qualidade, juntos
criando possibilidades e estratégias que conduzam o aluno ao processo de
aprendizagem igualitario para todos. O AS n? 5 (aluno 3) disse que: "Sim por que
agora eu sei que essas pessoas sao iguais a todos, mas passam dificuldades em
alguns momentos".

O AS n® 3 (aluno 1) relatou que nunca executou nenhuma atividade com um
de portador de necessidade especial, apenas se compadeceu da situagao pelo qual
a pessoa passava. Em relacao atividades ministradas simulando uma deficiéncia, o
aluno disse que aquelas atividades deveriam ser mais utilizadas na escola e que
gostou de realiza-la. Mantoan (2000) observa que as escolas abertas a diversidade

sao escolas:

[...] em que todos os alunos se sentem respeitados e reconhecidos
nas suas diferencas, ou melhor, sdo escolas que ndo sao
indiferentes as diferengas. Ao nos referirmos a essas escolas,
estamos tratando de ambientes educacionais que se caracterizam
por um ensino de qualidade, que ndo exclui, ndo categoriza os
alunos em grupos arbitrariamente definidos por perfis de
aproveitamento escolar e por avaliagées padronizadas e que nao
admitem a dicotomia entre educacéo regular e especial. As escolas
para todos sé&o escolas inclusivas, em que todos os alunos estudam
juntos, em salas de aula de ensino regular. Esses ambientes
educativos desafiam as possibilidades de aprendizagem de todos os
alunos e as estratégias de trabalho pedagoégico sdo adequadas as
habilidades e necessidades de todos. (MANTOAN, 2000, p. 7-8)

AS n® 4 (aluno 2) disse que antes de realizar as atividades via um portador de
necessidade especial como alguém que tinha “muita dificuldade”. Para Carvalho

(2003) n&o basta apenas que as coisas acontegam, € sim um novo direcionamento
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seja ela na pratica, teérica ou até mesmo de atitudes, isso faz parte do que a
inclusdo escola realmente anseia.

A escola com seus recursos pedagogicos ndo devem apenas favorecer meios
para que os alunos desenvolvam suas habilidades, mas que a escola tenha também
o papel de incentiva-los para que adquiram suas atividades, assim o professor
estara contribuindo ao portador de necessidade especial ou ndo a sua emancipagao
intelectual.

Segundo Mantoan (2003, p. 97):

A educagao inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais
de atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no
sistema educacional e com um meio de assegurar que os alunos,
que apresentam alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que
0s outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus colegas
escolarizados em uma escola regular.

As vivencias possibilitaram diante das atividades de incluir a educagao
inclusiva nas aulas de cultura corporal, sendo assim provoca uma interacao em tudo
que a escola oferece seja valores e até mesmo seus sentimentos. O professor (AS
n® 1, Professor) “Nao, a aceitacdo deles foi tranquila, eles até conheceram e
acharam interessantes como poderia ser se existisse alguém com alguma limitagao”.

Montoan (2003) assegura que:

[...] ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelo qual
forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender
implica ser capaz de expressar, dos mais variados, 0 que sabemos,
implica representar o mundo a partir de nossas origens, de nossos
valores e sentimentos. (MANTOAN, 2003, p. 12)

A educacéo inclusiva se remete ndo apenas os portadores de necessidade
especial na escola, mas como um cidadao que estar apto a suas atividades em
sociedade, a valores e principios igualitarios, promovendo assim um vivencia nao
panas escolar mais em sociedade.

Portanto é necesséario entender o quanto € necesséario essa discussdo de
como é realizada ou ndo a inclusao escolar, no entanto é notério que ainda ha muita
resisténcia no ambito educacional, de como acontece a inclusdo, como também o

respeito as suas individualidades sem ferir seus direitos por lei garantida.
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3.2 Educacao do campo e a educacao fisica inclusiva nas escolas do campo

Assim como a educacdao inclusiva perpassa e nasce de lutas, a educacao do
campo nasce da pratica criada pela luta do povo e seus movimentos sociais, pela
sua permanecia de seu direito no campo, politicas essas que garantam sua
permanéncia e educagcdo de qualidade para todos. (CALDART, 2004), diz que a
educacdo do campo e as lutas por transformagdes e direitos muitas vezes sao
violados, no entanto ela ainda enfatiza que a educacéao se torna referencia quando a
identidade do homem do campo se junta a cultura, e toda a sua experiéncia ja
adquirida nas vivencias no campo. Ainda segunda a autora Caldart (2003) a
educacao campo ndo é construida para ser diferente, ela valoriza 0 que o sujeito do
campo traz em suas particularidades adquirindo valorizando suas crencgas, trabalho,
cultura, reforcando assim a sua relagcdo homem, campo e suas lutas sociais.

A educagao do campo nasce por Lei e como decreto presidencial N® 7.352, no
art. 28, o mesmo diz que:

Art. 28. Na oferta de educacao basica para a populacao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagées necessarias a sua
adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagao escolar propria, incluindo adequagéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

[l — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. 22 Lei de
diretrizes e bases da educacao nacional.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacao, a analise do diagnostico
do impacto da agdo e a manifestacdo da comunidade escolar.
(DECRETO N¢ 7.352, de 4 de novembro de 2010.)

s

E nessa perspectiva que a educagdo do campo nasce tudo no campo e trava
algumas lutas para sua permanéncia. Quando falamos de uma educag¢ao do campo
por direito, falamos da real efetivacao e permanéncia deles no campo. A educacao
em especial a educacéao inclusiva Arroyo (2004) nos diz que: a escola no campo foi
construida para garantir que seus direitos sem excluir um deles que seja, precisa
estar direcionada para um olha humanizado, vendo ndo apenas um aluno, mais toda

uma historia reconhecendo assim a historia individual de cada ser humano.
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Quando falamos de desconstruimos algumas idealizacbes ja formadas
avangando assim em busca de solucionar a problematizarao da educacéo inclusiva,
provocando assim uma mudanca no plano geral da educacado inclusiva,

Corroborando com Figueiredo quando diz que:

[...] efetivar a incluséo é preciso [...] transformar a escola, comegando
por desconstruir praticas segregacionistas. [...] a incluséo significa
um avango educacional com importantes repercussdes politicas e
sociais visto que ndo se trata de adequar, mas de transformar a
realidade das préticas educacionais. (FIGUEIREDO, 2002, p. 68)

A BNCC apresenta uma discussao recente em 2017 que culmina da
identificacao dos principios e valores que ja vem sendo discutido pela LDB (§ 1° do
Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n®
9.394/1996) que diz respeito a educacao e suas respectivas dimensdes seja ela
fisica, intelectual e social.

A BNCC trata dessa fragmentacdo educacional e que possibilite discussoes
entre as trés esferas de governo, federal, estado e municipio, 0 mesmo se remete a
formacéo e reforma no setor educacional, enfatizando que é necessario movimentos
concretos para uma educagao adequada e em pleno desenvolvimento. O documento
diz que devem assegura o pleno desenvolvimento educacional em dez

competéncias gerais:

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a
imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
3.Valorizar e fruir as diversas manifestactes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e
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sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6.Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que |lhe possibilitem entender as
relagcdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgao, tomando decisbes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios. (BNCC, 2017, p. 6-7).

As discussdes a cerca BNCC diz que a formagéo seja ela humana e social

devem ser realmente valorizadas, firma valores e estimular a construgcdo de seus

proprios conhecimentos, atendendo assim o que acontece de comum no dia adia da

sociedade em geral (BNCC, 2017, p. 6). Ao mesmo tempo o documento ainda em

fase de construcdo, discute a retirada, como também a permanéncia de algumas

disciplinas do curriculo escolar.

A Educacao Fisica € uma disciplina que incorpora a pluralidade de forma que

cada conteudo seja adaptando assim cada movimento para a inclusdo de portadores

de deficiéncia fisica. A BNCC 2017 trata da Educacao Fisica e suas particularidades,

dizendo que:

No entanto, essas caracteristicas ndo possuem um Unico sentido ou
somente um significado entre aqueles que o praticam, especialmente
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quando o esporte é realizado no contexto do lazer, da educagéao e da
saude. Como toda pratica social, o esporte é passivel de recriacao
por quem se envolve com ele. (BNCC, 2017, p. 211).

Essa pratica deve perpassar os murros da escola dando énfase a educacéao
do campo e educagdo inclusiva que permitem ao portador de necessidade especial

uma amplitude no conhecimento corporal e social.

Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do
trabalho pedagdgico em qualquer etapa e modalidade de ensino.
Ainda assim, alguns critérios de progressao do conhecimento devem
ser atendidos, tais como os elementos especificos das diferentes
praticas corporais, as caracteristicas dos sujeitos e os contextos de
atuacao, sinalizando tendéncias de organizacdo dos conhecimentos.
(BNCC, 2017 p.215).

Assim como a educacgao inclusiva a educacao do campo traz em suas
discussdes no sentido de proporcionar e ampliar os espacos educacionais e
culturais, com isso acreditamos que a educagcdo do campo interligada com a
educacao especial pode e deve proporcionar momentos de valorizagao individual e
coletiva para cada crianga, adolescente, jovem ou adulto portador ou nao de
necessidade especial.

A inclusdo & uma inovagao que implica um esforco de modernizacao
e de reestruturagdo das condicbes atuais da maioria de nossas
escolas (especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as
dificuldades de alguns alunos ndo sao apenas deles, mas resultam,
em grande parte, do modo como o ensino € ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada. (MANTOAN, 2003, p. 32)

A nossa sociedade perpassa pelo um momento de adaptacbes em geral na
educacao, no entanto tanto a educacao inclusiva como a educacdo do campo
também passa por cendrios parecidos de luta, e efetivacdo no que diz respeito ao o
direito por lei de uma educacgéo efetivada. Diante dessa realidade Carvalho (2003)
diz que os desafios da inclusdo passa nao sé por novos desafios em sala de aula,
mais também de uma mudanca interior, deste modo provoca uma mobilizacdo que o
ambiente em que os alunos estéo inseridos propiciara a eles uma nova forma de

aprendizagem para todos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Na no decorre da pesquisa foi possivel identificar as necessidades tao
presentes no Aambito educacional, principalmente na educagdo inclusiva. E
importante ressaltar que as minhas experiéncias vividas no projeto PIBID
possibilitaram ndo s6 entender como se dava o processo de inclusdo, e como a
escola estar voltada para o desenvolvimento do cidaddao seja ele portador de
necessidade especial ou néo.

As experiéncias aqui relatadas puseram em evidéncia o quanto os
professores das escolas regulares carecem de conteldos da educagao especial e
espacos para poderem pensar em praticas de ensino que envolva ndao apenas 0s
alunos que compdem o publico-alvo da educacgao especial, mas todos os alunos da
sala de aula. Nesse sentido, a atuacao do professor e de projetos como o PIBID em
parceria com o0s demais professores regentes, em ambientes inclusivos e
colaborativos, implica mudangas de paradigmas, concepgdes e novas maneiras de
pensar as estratégias, adaptacoes e recursos de ensino.

No6s educadores temos a tarefa, assim como a familia e a sociedade firma-se
com o compromisso de desenvolver junto aos portadores de necessidade especial o
digno processo de aprendizagem, buscando assim efetivar seus direitos como
também diminuir o que as vezes a sociedade deixa parecer tao cruel, tomando o que
é de direito seu. E necessario restabelecer a dignidade humana a nivel mundial
possibilitando assim uma relacdo adequada entre criangas portadoras de
necessidade especial ou ndo e o0 mundo.

A sociedade em geral estar repleta de diversidade, isso inclui 0 processo
educacional, sendo assim garantir 0 acesso, a permanéncia e a qualidade de ensino
e aprendizagem de maneira igual para todos. A educacao inclusiva deve responder
a todas as necessidades que qualquer crianga venha a exigir no processo escolar,
familiar e social, tendo em vista que incluir € uma das ferramentas pedagdgicas que
deve alicergar o desenvolvimento de cada crianca. A escola deve incluir no processo
pedagdgico escolar as questdes relacionadas as diferencgas, levando em conta o que
a sociedade atual traz de preconceitos, buscando meios para que a educacao
inclusiva seja uma forma de mudar pensamentos preconceituosos, podendo assim
transformando em a¢dées uma sociedade igual para todos.
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Foi possivel perceber nas observagdes feitas no processo da pesquisa que é
notério na fala de professores e alunos que a educacdo inclusiva passa pelo
processo de dificuldade no ambito educacional, apesar de todo o aparato legal, o
sistema educacional inclusivo necessita com urgéncia de mudancas na estrutura de
ensino, tanto pedagodgico como estrutural para que a educacdo se efetue como
educacao de qualidade para todos. Para se alcangar resultado positivo no processo
inclusivo € necessario pensar na reestruturacdo de uma nova sociedade em geral,
que a educacdo seja entendida como ferramenta fundamental para o
desenvolvimento do homem, e para a reconstru¢ao de um mundo mais humanizado.

Em resumo, € necessario provocar a sociedade para uma transformagéao seja
ela social ou cultural, tendo em vista que todas as mudancas requerem adaptacoes,
por isso a necessidade de estar reestruturando nao sé a educac¢ao mais a sociedade
como um todo. Neste sentido esta pesquisa teve como objetivo compreender como
se d& o processo de inclusdo colaborando e desenvolvendo agdes que possibilitem
condi¢des para a inclusdo de portadores de necessidade especial, tendo em vista
qgue inumeras discussdes sobre o tema em toda a area educacional, como também
na sociedade em geral.

Por fim julgo de extrema necessidade a nossa contribuicdo enquanto
professores formadores de opinidao, que buscam uma educagdo igual para todos
sem distincdo, provocando assim um estimulo para propostas de educacgao
inclusiva, incentivando a discutir e encontrar solugdes para dificuldade existente na

escola.
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APENDICE A - Roteiro de Entrevista semiestruturado para alunos

N

12 Qual a sua idade?

2° Vocé conhece alguém que possui algum tipo de deficiéncia fisica ou mental?

32 Vocé ja riu de alguém que possui algum tipo de limitagdo? (em caso afirmativo)
Por que?

4° Como vocé via um deficiente antes da realizacdo das atividades de educacao
fisica inclusiva?

5¢ Como vocé se sentiu ao realizar essas atividades?
6° vocé gostaria que houvesse mais aulas inclusivas na escola?

7° Depois das vivencias vocé mudou seu pensamento em relacdo as pessoas com
deficiéncia? Por que?
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista semiestruturado para os professores da
area de linguagens e codigos

N

12 Ha quanto tempo vocé leciona na escola?

2° Quantos alunos com algum tipo de limitagdo participam das suas aulas?
32 Como vocé lida os alunos ditos normais e de alunos com deficiéncia?
4° Em relacao a pratica pedagédgica, como vocés trabalham?

5¢ Como foi incluida a cultura corporal ou seja, a pratica adaptada nas aulas ? E
como foi apresentada a pratica adaptada aos alunos nas aulas de cultura corporal?

6° Qual o comentario dos alunos em relagédo a essas praticas depois das vivencias?

7° Quais foram as dificuldades encontradas em relacéo a esse trabalho de inclusao
de alunos com deficiéncia?



