5.
7“'}" 4 0 Ll!‘

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

DATANE DE FRANCA FEITOSA

O LUGAR DA LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DO CENTRO DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO

SUME - PB
2018



DAIANE DE FRANCA FEITOSA

O LUGAR DA LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DO CENTRO DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO

Orientador: Prof. Me. Filipe

Monografia apresentada ao Curso de
Educacio do Campo do Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do
Semiarido da Universidade Federal de
Campina Grande, como requisito parcial
para obtencio do titulo de Licenciada em
Educacao do Campo.

Gervasio Pinto da Silva

SUME - PB

2018



F3111

Feitosa, Daiane de Franca.

O lugar da legislacio da Educacdo do Campo no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo do Centro de Desenvolvimento
Sustentdvel do Semidrido. / Daiane de Franca Feitosa. - Sumé - PB:
[s.n], 2018.

62 f.

Orientador: Professor Me. Filipe Gervasio Pinto da Silva.

Monografia - Universidade Federal de Campina Grande; Centro
de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido; Curso de

Licenciatura em Educagdo do Campo.

1. Curso de Educacdo do Campo. 2. Marcos Normativos —
Educacgao do Campo. 3. Educacdo Bésica. 1. Titulo.

CDU: 37.018(043.1)




DAIANE DE FRANCA FEITOSA

O LUGAR DA LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DO CENTRO DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO

Monografia apresentada ao Curso de
Educacido do Campo do Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do
Semiarido da Universidade Federal de
Campina Grande, como requisito parcial
para obtencio do titulo de Licenciada em
Educacao do Campo.

BANCA EXAMINADORA:

f{ /M /)Mz//{, Z/{ A 5,: (

rofessor. Me. Filipe Gervasio Pinto da Silva
ientador - UAEDUC/CDSA/UFCG

i a7 ’."\\\
L%u@k@w- AU

Professora. Ma. Carelina Figueiredo de Sa
Examinadora Interno - UAEDUC/CDSA/UFCG

\![aj{]MPM B, b Cootf——

'Proifesso_r. Br. Valdonilson Barbosa dos Santos
Examinador Externo — UAC!S/CSDA/UFCG

Trabalho aprovado em 10 de agosto de 2018

SUME - PB



AGRADECIMENTOS

Agradeco aos meus pais Maria Fernandes e Indcio das Neves por todo apoio nessa
minha trajetéria académica pelo o apoio em todos os momentos da minha vida, em especial
sou eternamente grata a “mainha”, pois cuidou esse tempo todo da minha filha Sophia, para
que eu pudesse concluir minha graduagdo. Sophia foi e € o combustivel maior para que seja
cada vez melhor enquanto profissional e pessoa.

A minha irma Eduarda que sempre me ajudou de forma direta e indireta.

A minha v6 Teona e ao meu tio Vado que sempre contribuiram para que eu pudesse
chegar até aqui.

A minha Tia Regina e seus filhos Alessandro, Alex e Iranildo que admiro muito.

Aos meus familiares do Sitio Carnatuba de Cima da cidade de Sumé.

Ao meu companheiro Antonio Paulino que sempre me incentiva a nao desistir.

Sou eternamente grata a Carla Mailde que considero como minha irma e Valdonilson
Barbosa que sempre estdo prontos a me incentivar e ajudar, sem eles eu nao tinha concluido
esse TCC.

Aos meus colegas que a Universidade me presenteou: Roger Farias, Jefferson Daniel,
Rafael Barros, Micilene Brito, Zilane Roberta, sabiam que todos s@o especiais para mim.

A minha amiga Vanessa Braga por tudo, somos parecidas até na sofréncia.

E a todos da residéncia universitiria e todos que compdem o Centro de
Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido.

A todos os meus professores que contribuiram para que hoje eu seja melhor que
ontem, e principalmente que me fizeram tornar um ser critico e reflexivo.

Agradeco ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-
PIBID/Diversidade no qual tive o privilégio de ser bolsista e vivenciar em meu futuro campo
de trabalho, a escola.

Ao prezado Prof. Me. Filipe Gervasio, orientador desta pesquisa, pelas suas
importantes contribui¢des concedidas a este trabalho. Sou grata por tudo que vocé fez e vai
continuar fazendo pela nossa educagdo brasileira. Muito obrigada por tudo.

Aos professores que aceitaram o convite para participar da banca examinadora deste

trabalho.



Aos funciondrios terceirizados da Zelo que muitas vezes passam despercebidos no
Campus, mas que contribuem de maneira grandiosa para manter as atividades do Campus em
6timo funcionamento.

E por fim devo agradecer aqueles que também néo acreditaram que um dia eu poderia
concluir o ensino superior.

A todos meu muito obrigado!



“Aprendi que vai demorar muito para me
transformar na pessoa que quero ser, e devo ter
paciéncia. Mas, aprendi também, que posso ir
além dos limites que eu proprio coloquei”.
Charles Chaplin



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral compreender o lugar da legislacdo sobre Educacdo do
Campo no Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo do CDSA. Deste modo, realizou-se
uma pesquisa documental e pesquisa de campo, com abordagem qualitativa, para desenvolver
a pesquisa documental utilizando o PPC da Educacdo do Campo e ementas de disciplinas que
abordem a legislagdo em Educacdo do Campo, para a pesquisa de campo, utilizando como
instrumentos de coleta de dados entrevista semiestruturada com dez (10) questdes
abertas(subjetivas), aplicado a sete (07) alunos do oitavo periodo da Lecampo. Em seguida, os
dados foram encaminhados para a verificagdo da fase de caracterizagdo e analise qualitativa
dos resultados alcancados. Logo, os resultados mostram que a legislacio em Educagdo do
Campo foi pouco tratada durante o curso, e ndo sendo de forma significativa para os
estudantes do oitavo periodo. Tendo em vista que nenhum aluno mencionou um marco
normativo da Educacdo do Campo.

Palavras-chave: Marcos Normativos. Educagdo do Campo. Educacao Basica.



ABSTRACT

This work its main goal is understanding the place of legislation on Field education in the
graduation course on Field education of the CDSA. On that way, a docum shentary and Field
research hds beem carried ast, with a qualitative approach, to developing the documentary
research we have used the PPC from the Field education ared syllabus of subjects the
opproach the legislation in Field education to the research in the Field we have used as data
collecton instruments semi-structured intervews with 10 question (ten) open giestions
(subjectives) applied to seven (07) students from the eighth grade Lecampo. Then, the datas
were taken to the verification of the charactenzation phase and qualitative analise of the
resuets reachs therefore, the results show that the legislation in the education of the Field was
intreated during the course, and it hes not been significative form to period. In view of none of
student hd mentoned the normative fronre work of the education on the Field.

Keywords: Normative Frameword of the education on the Field. Basic education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo compreender o lugar da legislagdo sobre Educacio do
Campo no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do CDSA. No decorrer deste
trabalho, faremos um percurso que vai desde um documento basilar para a construcdo do
préprio curso de licenciatura, Projeto Pedagégico do Curso de Educacdo do Campo, passando
pelas ementas das disciplinas, até chegarmos as compreensdes dos estudantes sobre o tema da
legislagdo da Educac@o do Campo. Considerando a escolha por alunos do oitavo periodo por
estarem na etapa final de formacgdo, tendo, portanto, vivenciado a maior parte do curso e
também por j4 terem cursado as disciplinas que tratam da legislagdo da Educacdo do Campo.
Particularmente, no que tange aos estudantes, tivemos a inten¢do de compreender quais os
marcos normativos, os momentos, a forma como esses marcos sdo trabalhados ao longo do
curso e as concepgoes de politicas educacionais para a Educacao do Campo.

E indispensdvel, como futura professora da Educacdo do Campo, conhecer como
surgiu o curso de Licenciatura em Educac¢ido do Campo, do ponto de vista normativo, para que
a nossa identidade de docente do campo seja fortalecida. A luta sempre existiu e ird existir
quando relacionada aos sujeitos do campo, foi através de movimentos sociais que
reivindicaram politicas publicas para o campo, inclusive para uma educacdo do/no campo que
surgiu a Educacdo do Campo. E o espirito de luta e resistir que deve permanecer enquanto
individuo que compreende a educacdo como transformadora.

Em meio ao contexto atual em que vivenciamos, onde as classes menos favorecidas
sdo as que mais tém direitos negados, a educacdo vem sofrendo uma série de cortes e,
trazendo para o contexto camponés as escolas do campo, que vém resistindo e outras sendo
fechadas de formas ilegais. Assim sendo, quanto mais o tema da legislacdo da Educacdo do
Campo € trabalhado do ponto de vista politico e académico, maiores sdo as possibilidades de
resisténcia das escolas do campo e da Educagdo do Campo no geral.

O interesse por esse estudo surgiu mediante o decorre do Curso de Licenciatura em
Educa¢do do Campo, quando percebo que preciso conhecer mais a fundo os marcos
normativos da Educacdo do Campo e trazer uma discussdo que possa contribuir para os
demais alunos de Educacdo do Campo e, enquanto produgdo do curso, deixar registrado uma
reflexdo sobre os marcos normativos que fizeram surgir a Educacdo do Campo como
modalidade educacional no Brasil.

Nesta conjuntura politica atual em que vivemos, que prioriza cortar gastos da

populacdo menos favorecida, temos o dever enquanto futuros educadores e cidaddaos de tomar
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conhecimentos sobre leis que nos amparam. Destaca-se que no decorrer dos anos, hd um
numero elevadissimo de fechamentos de escolas do campo. Entre 2002 e 2009, mais de 24 mil
escolas do campo foram fechadas. Os dados do Censo Escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), do Ministério da Educagdo, apontam que, no meio
rural, existiam 107.432 escolas em 2002. Ja em 2009, o numero de estabelecimentos de
ensino reduziu para 83.036. A luta pela permanéncia das escolas do campo é um exemplo
elucidativo de lutas que sdo diretamente atravessadas pelas questdes normativas sobre a
Educagdo do Campo. Assim, esse estudo assume uma importancia social de valorizacao do
campo legislativo como campo de disputa pedagégica, sobretudo na tentativa de compreender
o lugar da narrativa normativa no curso de Educacdo do Campo do CDSA e das repercussoes
das préticas formativas nos alunos que passam pelo Curso de Graduagao.

Diante dessa importincia e da minha inquietacdo, percebi a necessidade de
compreender o lugar da legislacdo sobre Educacdo do Campo no Curso de Licenciatura em
Educagio do Campo. E de extrema importincia, enquanto estudantes de Educacio do Campo,
sabermos como surgiu nosso curso através da legislacdo, para que possamos nos apropriar e
criar uma identidade campesina que nos possibilite mais aproximagdo com termos e luta pela
Educag¢do no/do Campo.

Do ponto de vista metodoldgico, torna-se necessdrio apresentarmos as escolhas
tedrico-metodoldgicas, tais como natureza da pesquisa, tipo de pesquisa, campo de pesquisa,
fontes de pesquisa, sujeitos de pesquisa, procedimentos de coleta e organizacdo da andlise de
dados. Cada um desses elementos estd acompanhado de critérios que os justificam.

Para compreender o lugar da legislacdo sobre Educacdo do Campo no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo do CDSA, campus Sumé-PB, foi necessdria uma
imersdo no nosso universo de pesquisa, com a finalidade de compreender dele os significados
construidos pelos seus sujeitos constituintes.

Em uma dimensao, mas prescritiva, tratou-se de compreender o lugar da legislagdo no
PPC e nas ementas do curso, numa incursdo documental qualitativa. Para compreender a
percep¢do dos alunos, foi necessério trabalhar de forma metddica, fazer um estudo detalhado
para que se possa problematizar o objeto de pesquisa. Desse modo, fizemos pesquisa
documental e pesquisa de campo, com abordagem qualitativa fazendo-se necessdria para uma
compreensdo do contexto e dos significados do problema pesquisado.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,

motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
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profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser simplesmente
reduzidos a operacionaliza¢do numérica de varidveis.

E possivel ter um aprofundamento do contexto para que possamos nos embasar para a
coleta e andlise dos dados, assim tomamos a compreensao como principio do conhecimento e
construcdo da realidade. O objetivo da pesquisa de campo é conseguir informacdes e/ou
conhecimentos (dados) acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta. As fases
da pesquisa de campo requerem a realizacdo de uma pesquisa bibliografica. Esta permitird
que se estabeleca um modelo tedrico inicial de referéncia, que auxiliard na elaboracdo do
plano geral da pesquisa. Devem-se determinar as técnicas que serdo empregadas na coleta de
dados e na determinacdo da amostra que deverd ser representativa e suficiente para apoiar as
consideragdes finais. (FONSECA, 2002, p. 06).

Assim, neste trabalho, faremos uso de dois tipos de pesquisa; a documental e a
pesquisa de campo. Do ponto de vista da pesquisa documental; recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatdrios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias,
relatdrios de empresas, videos de programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Esta forma de pesquisa serd utilizada neste trabalho em virtude de termos a
necessidade de compreender, em nivel de contextualizacdo do objeto de pesquisa, o lugar dos
Marcos Normativos no PPC da Licenciatura em Educac¢do do Campo - Lecampo, bem como
nas ementas das disciplinas que tratam de forma direta ou indireta o tema da legislacao.

O campo de pesquisa € o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, uma vez que
através deste Curso foi possivel tratar com exaustividade o lugar dos marcos normativos para
a Educacdo do Campo.

As Fontes de Pesquisa foram respectivamente: a) PPC do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, b) Ementas das Disciplinas e ¢c) Documento gerado através transcrigoes
das entrevistas realizadas. O critério para a escolha do PPC € que ele € um documento que
normatiza, do ponto de vista institucional, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
apontando a estrutura, os tempos, momentos € orientacdes institucionais gerais para o
funcionamento da licenciatura. O critério de escolha das ementas se deu por demonstrar, na
dimensao didético-pedagégica as ocorréncias da discussdo de legislacdo da Educacdo do
Campo. Compreendemos que esta dimensdo se faz importante na materializacdo de uma
vivéncia sobre legislacdo, consolidando assim uma das dimensdes de tal discussdo. O critério
para a escolha do documento gerado através da transcricdo € ele ser o documento que

evidéncia a percepc¢ao dos estudantes acerca do tema, constituindo-se esta dimensao estudantil
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como fundamental, uma vez que representa a propria materializacdo da formacdo em
Educagdo do Campo.
Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes do 8° periodo do curso, uma vez que sdao
os sujeitos que mais se aproximaram de cumprir a integralidade do curso e, assim,
vivenciaram o trabalho pedagdgico com mais exaustividade sobre os marcos normativos da
Educagdo do Campo. Foram entrevistadas 07 pessoas que estdo prestes a concluir o curso de
um universo de 40 pessoas que iniciaram a formacdo. A escolha dos sujeitos é de forma livre,
pois esses tiveram a liberdade de escolher em aceitar ou ndo participar.
Nesta pesquisa serdo utilizados dois tipos de instrumentos de coleta de dados, primeiro
serd realizada a andlise documental do Projeto Pedagégico do Curso e das ementas e, em
seguida, aplicacdo da entrevista semiestruturada com os alunos do oitavo periodo da
Licenciatura em Educacdo do Campo. Segundo (Gil,1999) “a entrevista ¢ uma forma de
interacdo social, mais especificamente, ¢ uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacgao™.
O critério de utilizacdo da entrevista semiestruturada com alunos do oitavo periodo é
de ter sido possivel construir uma compressdo sobre as percepcdes sobre os marcos
normativos da Educac¢do do Campo, tendo assim desenvolvido a pesquisa de campo.
Todo o conjunto de entradas no tema de estudo, escolhas tedrico-metodoldgicas e
estruturacdo do trabalho nos deu condicdes de construir os elementos estruturantes do
trabalho, como pode ser visto em seguida:
Problema de Pesquisa: qual lugar da legislacdo sobre Educacdo do Campo no Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo do CDSA?
Objetivo Geral: compreender o lugar da legislacdo sobre Educacdo do Campo no
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do CDSA.
Objetivos Especificos:

+ Identificar e caracterizar a discussao de legislacdao sobre Educa¢do do Campo no PPC
do curso;

* Analisar as ementas das disciplinas que tratam da legislacdo sobre Educagdo do
Campo;

+¢ Identificar os marcos normativos trabalhados em sala de aula com os estudantes que
cursam o 8° periodo;

« Identificar e caracterizar os sentidos construidos pelos estudantes da Lecampo sobre os

marcos normativos da Educac¢do do Campo.
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Nesta direcdo, o trabalho estd organizado da seguinte maneira: a) Introdu¢do, com a
contextualizacdo, justificativa e aparato metodolégico da pesquisa; b) Referencial Tedrico,
com as categorias tedricas de Histérico recente da legislacdo da educacdo brasileira e
aproximacdes com a Educacdo do Campo, Educacdo Rural a Educagdo do Campo e
Paradigmas da Educacdo do Campo; c) Andlise de Dados, com resultados e discussdes sobre
os dados, d) Consideracoes Finais, com o apanhado geral do estudo realizado, e) Referéncias,

com o conjunto de fontes tedricas que nos ajudaram na construg¢do do trabalho e f) Apéndice.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No referencial tedrico iremos nos deter com as categorias: Histérico recente da
legislacdo da educagdo brasileira e aproximacdes com a Educagdo do Campo, Educacdo Rural
a Educacdo do Campo e Paradigmas da Educacdao do Campo. Essas categorias constituem o

nucleo de preocupacao central do trabalho e serdo apresentadas nas se¢des que se seguem.

2.1 HISTORICO RECENTE DA LEGISLACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA E
APROXIMACOES COM A EDUCACAO DO CAMPO

A fim de compreender o ambito legislativo da Educacdo do Campo, torna-se
necessdrio realizar uma reflexdao que traga consigo os aspectos econdmicos, sociais, politicos
e educacionais. Adotamos como marco de referéncia o periodo republicano por
considerarmos que muitas transformacdes ocorreram na sociedade brasileira e foram decisivas
para o lancamento das bases para as politicas de Educacao do Campo na Historia.

Como a Proclamacio da Republica em 15 de novembro de 1889, o antigo monarquista
e amigo do Imperador, Marechal Deodoro da Fonseca foi escolhido para chefiar o Governo
Provisério. Seu ministério era composto por representantes das elites econdmicas e politicas
do Brasil. Floriano Peixoto era o principal representante dos cafeicultores nos primeiros anos
da Republica, ele foi vice de Deodoro e em 1891 assume o governo. Vao surgir divergéncias
entre os representantes das elites e crescem as disputas entre S3o Paulo e Minas Gerais,
ficando conhecida a “Politica de Café-com-Leite”, onde Sdo Paulo tinha os bardes do café e
dettm o poder do capital. Comprometendo o sistema econdOmico, pois controlam e
determinam os projetos nacionais, tornando o Brasil dependente do setor cafeeiro e das
financas internacionais.

Vem a decadéncia do café, devido a quebra da bolsa de Nova York em 1929, afetando
o mundo inteiro. Minas Gerais e Sdo Paulo revezavam no poder até 1930. Sao Paulo entra no
ramo industrial, vem o crescimento urbano, causando migragdes internas e consolida uma
resisténcia operdria. Como a crise vem a Revolugdo de 1930 e esse periodo fica conhecido,

segundo Figueira (2005, p. 300) de “Republica oligarquica, Republica dos coronéis, ou
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Repuiblica do café-com-leite. Mais tarde, ele seria chamado de Primeira Republica, ou
Repiblica Velha'”.

A republica dos coronéis tem uma repercussao direta nos territérios do campo
brasileiro, uma vez que a constituicdo das elites agrarias em todo o Brasil teve como alicerce
o conservadorismo das elites agrarias e a concentracdo de terras. Esse cendrio colocava de
maneira direta demandas para o tipo de formacdo dos povos do campo, que estavam sob
hegemonia das elites coronelistas.

Como o desenvolvimento urbano vem a necessidade de oferecer a populagao formacao
sendo que, o novo regime ndo estava preparado para fazer reformas educacionais, que seriam
de cariter urgente. Esse novo regime vinha com o ideal da democratizacdo (liberdade e
igualdade), mas o tempo passa € ndo se muda muita coisa, onde pequena parcela usufrui de
todos os privilégios, enquanto a populagdo pobre fica as margens de tudo, inclusive do
processo de escolarizagdo e/ou educacio.

A primeira reforma aconteceu por meio de decreto do entdo Governador do Estado de
Sao Paulo, Prudente de Morais, em 12 de margo de 1890, onde previa a urgéncia em formar
professores por meio de bons recursos pedagdgicos e de conhecimentos cientificos do
momento. Ainda previa o cargo de Diretor da escola publica com a criagdo da Escola-modelo,
escola de pratica de ensino dos alunos normalistas, anexa a Escola Normal. O responsével
pela Escola Normal era o professor-diretor. Prudente de Morais “reorganizou a Escola
Normal, que deu origem ao Colégio Caetano de Campos”. (ALVES, 2009).

Esse novo regime promulga a Constituicdo Republicana em 24 de fevereiro de 1891 e
o documento deixa nitido o desinteresse com a obrigatoriedade da escolarizagdo, onde sequer
tem uma linha a respeito do assunto.

Em 08 de setembro de 1892, no Estado de Sdo Paulo € assinada a Lei n° 88 que
reforma o ensino publico priméario e secunddrio. Ela manteve a estrutura educacional do
império, onde o Presidente do Estado controla todo o ensino por 6rgdos através da Secretaria
do Interior. Segundo Ananias, Fonseca e Seco (apud SAO PAULO, ESTADO, 2000)
determinava que a Escola Normal, a Escola Modelo e a Escola Complementar tivessem cada
uma, seu diretor, porém, como reza no artigo 40, o comando delas, em ultima instancia estaria
nas maos do Presidente do Estado, cabendo ao Conselho superior e aos inspetores de distritos

a inspecao.

0 sistema politico café-com-leite era um acordo entre os Estados de Sdo Paulo e Minas Gerais, os Estados
respectivamente detinham o café e o leite como fonte econdmica. Periodo que se estende de 1889 até 1930,
chegando ao fim quando Vargas através de um Golpe de Estado inicia um novo perfodo politico.



16

No artigo 41, desta mesma Lei determina a criagdo de um Conselho constituido: um
diretor geral, nomeado pelo presidente do Estado; o diretor da escola normal da capital; o
diretor da escola modelo; um professor eleito pelos professores publicos primérios; dois
delegados das municipalidades e um professor eleito pelos professores dos gindsios. Essa
reforma cria os trés graus de ensino: primdrio (preliminar e complementar) secundario
(gindsio) e o superior. Essa lei também permitia que alunos que terminassem O ensino
secundério, chamados de complementaristas, poderiam lecionar.

De acordo com Ananias, Fonseca e Seco (apud SAO PAULO, ESTADO, 2000) um
novo Decreto Estadual de n°. 248 feito em 26 de setembro de 1894, que cria o Grupo Escolar
com uma nova proposta pedagdgica, onde o ensino passa a ser seriado, com classes
homogéneas, num mesmo prédio e, sob uma mesma dire¢do com métodos pedagdgicos
modernos e com um professor para cada classe. Sendo que o Presidente do Estado escolher e
nomear entre os professores formados pela Escola Normal, ou na falta desses, por
complementaristas para o cargo de diretor do Grupo Escolar. Assim ¢ a forma dele
administrar, supervisionar e controlar o ensino.

A histéria da Educagdo do Campo estd diretamente influenciada pela criacdo dos
grupos escolares e, durante muito tempo, essa foi a forma predominante de oferta de
escolarizagdo nos territérios do campo no Brasil.

Felizmente, os projetos educacionais da politica republicana nido galgaram éxitos,
como também nao resolveram os velhos problemas da educagdo. (ALVES, 2009) onde esses
projetos sdo de cardter oligdrquicos, no qual o interesse € controlar o ensino ofertado para os
cidaddos.

No Governo Provisério destaca-se a reforma de Benjamin Constant 1890 — decreto
510, artigo 62, item 5° - prevé como principio bésico a liberdade e a laicidade do ensino,
opondo-se ao ensino religioso e a gratuidade do ensino primdrio.

A Constituicdo dd autonomia aos Estados, deixando por conta dos Estados o ensino
Primdrio, sabendo que os Estados mais avancados se preocuparam em abrir escolas, mas
grande parte ndo deu importancia deixando a educa¢do em segundo plano. Sabemos que nos
primeiros anos do regime republicano a educagdo € vista somente como repetidora de
conteddo, sem nenhuma necessidade de contextualizacdo. A situagdo sé comeg¢a a mudar no
inicio do século XX, com a criagdo de grupos escolares nas cidades. E a educag@o nas zonas
rurais quase ndo se chega, e aqueles que deseja estudar tem que sair do campo para estudar na
escola na cidade. E essa situacdo nao estd longe de nosso cotidiano em pleno século XXI,

alunos das zonas rurais saem para estudarem na cidade ou em outra zona rural, pois muitos
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governantes alegam que é mais econdmico e vidvel a nucleacio de escolas nas zonas rurais e

até mesmo dentro das proprias cidades.

Em 1927, o presidente do Estado de Sao Paulo, Julio Prestes sanciona a lei n°. 1884,

onde determina a criagdo de escolas normais livres. Surgindo vdrias escolas normais livres

dentro do Estado, sendo que toda nas cidades, e para zona rural coloca-se o empecilho que

falta verba para abertura de escolas.

Serdo feitas quatro reformas no ensino secundario, em nivel nacional durante o

periodo da Primeira Republica, sdo elas:

Cddigo de Epiticio Pessoa conhecido também como, Cédigo dos Institutos Oficiais de
Ensino Superior e Secundério, esbocado em 1901, estabelece condi¢cdes para
equiparacdes das institui¢des particulares. Na sua proposta inclui a légica entre as
matérias e retira a biologia, a sociologia e a moral, acentuando, assim, a parte literdria

em detrimento da cientifica.

Percebe-se que essa reforma deseja que as pessoas sejam meros repetidores de conteudos

e que ndo sejam incentivados a pesquisa, a ciéncia e a refletir sobre a sociedade. Esse c6digo

vigorou dez anos, sendo substituido pela reforma de Rivadavia Correa.

Reforma Rivaddvia Correa ou Lei Organica de Rivadédvia Correa, de 1911. Como o
objetivo de fazer o curso secunddrio fosse formador e ndo s6 promotor para o nivel
seguinte. Essa reforma defende o fim do diploma. Estabelecendo o fim da

interferéncia do Estado no ensino livre.

Considerada uma reforma complexa e contraditéria, ndo alcancou seus objetivos, durando

apenas quatro anos, semeando resultados desastrosos.

A terceira Reforma foi a de Carlos Maximiliano que surgiu em 1915, tendo como
objetivo de substituir a Reforma de Rivadavia. Essa reforma fez o ensino secunddrio e
superior voltar a condi¢do oficial. E aqui surgi o sistema dos exames vestibulares que
perdura até 1925.

A quarta Reforma é a Rocha Vaz que segundo Niskeir (1969), por ela a Unido e os
Estados podem fazer acordos financeiros para desenvolver o ensino elementar; o
secunddrio passou a ter a duragcdo de seis anos, terminando o aluno pode prestar os
exames vestibulares. Ainda por essa reforma € criado o Departamento Nacional de
Ensino, o qual estd subordinado ao Ministério da Justica, e substitui o Conselho

Superior de Ensino pelo Conselho Nacional de Ensino.
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Essas Reformas sdo de interesse do governo, e uma reforma surgia para acabar com a
outra. Em meio a essas reformas muitos estudantes fazem protestos, porque essas reformas
ndo ajudaram a educacdo ganhar uma posicdo segura e o nimero de analfabetos sé crescia,
esses protestos se deram no governo de Artur Bernardes, para acabar com o movimento ele
institui a matéria moral e civica.

Tanto o ensino primdrio, secunddrio, quanto o superior estava sob tutela do Governo
Federal. A primeira universidade foi criada no Governo de Epitacio Pessoa, no Rio de Janeiro,
em 07 de setembro de 1920.

O fim da Primeira Republica se deu pela Derrota de Vargas por Jilio Prestes em 1930,
sendo que Prestes ndo chega a assumir a presidéncia. Havendo o Golpe de Estado em 1930,
Vargas chega ao poder, marcando inicio da Segunda Republica. O Brasil entra no mundo
capitalista de producdo de forma mais decisiva e subordinada. Serdo feitos varios
investimentos na educagdo para que se tenha mao de obra especializada para trabalhar no
mercado interno. E no Governo de Vargas que véo surgir os direitos trabalhistas.

Vargas cria o Ministério da Educacdo e Satde Publica pelo decreto 19.402. Em 1931,
Vargas sanciona varios decretos conhecidos como Francisco Campos, visando sempre a
técnica e as ciéncias exatas, objetivo maior é a mao de obra especializada.

Em 1932 surge o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, liderado por Fernando
Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira, na qual os trés ficaram conhecidos como “Os trés
cardeais da Educagcdo Nova”. Segundo Aranha (1996, p. 198): “O documento defende a
educacgdo obrigatdria, publica, gratuita e leiga como um dever do Estado, a ser implantada em
programa de ambito nacional. Critica o sistema dual, que destina uma escola para os ricos e
outra para os pobres, reivindicando a escola bdsica tnica”. O documento em linhas gerais
propde a organizacdo do sistema nacional de ensino, ou seja, visava uma reconstrucio
educacional. Embora o Manifesto dos Pioneiros ndo tenha tido um carater revolucionario em
suas proposicoes, isto é, transformar a escola capitalista e ndo apenas democratiza-la,
constituiu-se como um importante movimento histérico de defesa da educacdo publica, laica e
de qualidade para todos.

O documento propde a reforma das reformas, alegando que a escola no Brasil esta
desorganizada. Para o movimento é impossivel desenvolver as forcas econdmicas ou de
producdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e o desenvolvimento das aptidoes a
inven¢do e a iniciativa que sdo os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma
sociedade. Em relacdo ao ensino o movimento prever que € necessario a mudanca de

repeti¢do de conteddo para a iniciativa cultural e cientifica. Assim o educando precisa sair das
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quatro paredes de uma sala de aula e ir para prética, pesquisar, inventar. Trazendo para nossa
realidade, percebo que a licenciatura em Educacdo do Campo traz essa ideia de formar
educadores criticos e reflexivos, para que no futuro sejam profissionais capazes de formar
cidadaos criticos e reflexivos e ndo repetidores de contetdo.

Em 1934 ¢ promulgada a segunda Constituicdo Republicana por Vargas. Em relacdo a
Educacdo fica claro que: a educacgdo € direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e
pelos poderes publicos e o ensino deve ser ministrado em Portugués, idioma oficial do Pais.

Esse regime chamado de Estado Novo® se sustenta até 1945. Em relacdo a educagdo
Niskier (1969) diz que, mantém os principais pontos da Constituicao de 1934, ou seja, cabe ao
governo federal tracar as diretrizes da educacdo em todo pais e fixar o plano nacional de
educagdo; criacdo do Conselho Nacional e dos Conselhos Estaduais de Educagdo; determina a
aplicacdo de nunca menos de 10% da parte dos municipios e nunca menos 20% da parte dos
Estados, da renda relativa aos impostos para a manutenc¢do e desenvolvimento dos sistemas
educativos.

Como a queda de Vargas entra no poder o interino José Linhares, que era presidente do
Supremo Tribunal Federal. Ficando no poder at€é o ano seguinte 1946. Nesse periodo de
transi¢do politica ocupa o Ministério de Educacdo e Satde Publica Raul Leitdo da Cunha, que
nos poucos meses de gestdo, de 30 de outubro de 1945 a 31 de janeiro de 1946, regulamentara
o ensino primdrio pelos Decretos-Lei nimeros 8.529 e 8.530, respectivamente os ensinos
Primério e Normal, ambos a 2 de janeiro e 0 SENAC, em 10 de janeiro, sob nimeros 8.621 e
8.622. (BELLO, 1998)

Em 18 de setembro de 1946, surge a quarta Constitui¢cdo do Brasil, estd sendo imposta e
sem nenhuma participagdo popular. Essa quarta Constitui¢do dura até 1964, quando o Golpe
Militar € instaurado e ela perde sua validade.

Em 20 de dezembro de 1961 foi estabelecida, pela Lei n°. 4.024 as Diretrizes de Bases da
Educagdo Nacional - LDB. A LDB determina que a educagdo seja um direito e dever do poder
publico assegura-la. Sendo obrigatdrio o ensino primario, porém a crianga s6 matriculard com
sete anos de idade. Para o ensino religioso seja disciplina nas escolas publicas, a matricula

deve ser facultativa e que essa disciplina ndo pode gerar despesas aos cofres publicos. E a

2 O Estado Novo instaurado no governo Getilio Vargas em 10 de novembro de 1937 inaugurou um dos periodos
mais autoritdrios da histéria do Brasil. Inspirado no fascismo italiano, o novo regime foi marcado pelo
autoritarismo, pela supressio das liberdades individuais e pela forte intervencgdo estatal. A justificativa dada por
Vargas para a institui¢do do regime foi a necessidade de impedir um “complé comunista”, que ameagava tomar

conta do pais, o chamado Plano Cohen.
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iniciativa privada poderd atuar em todos os niveis de educagdo. Assim abrindo brechas para
que escolas particulares expandissem e oferecessem ensino de qualidade, ja que o intuito do
Estado € jogar a responsabilidade da educacdo para outros.

Simultaneamente a promulgacdo da LDB, surge o Método de Educacdo Popular do
professor Paulo Freire. Esse Método foi inicialmente aplicado pela Prefeitura de Natal, no Rio
Grande do Norte, com a Campanha de Alfabetizacao “De P¢ no Chao também se Aprende a
Ler”, que consistia alfabetizar em 40 horas, adultos analfabetos. (ALVES, 2009). Paulo Freire
foi educador brasileiro, autor da pedagogia do oprimido que defende como objetivo da escola
ensinar o aluno a "ler o mundo" para poder transforma-lo.

Freire qualificou a educacdo ofertada para a populacdo de bancdria, ou seja, o
professor depositava conhecimento aos alunos que eram vistos apenas como repetidores do
conhecimento, assim a escola torna-se alienante. O método freiriano presa a valorizagdo da
cultura como chave para a conscientizagdo, para alcancar essa conscientizacdo exige trés
estdgios: o primeiro € o educador se inteira daquilo que o aluno conhece, segundo € a
exploracdo de questdes relativas aos temas em discussdo e por fim, a problematizagcdo. Para
que se possa transforma o mundo a educacgdo deve ser libertadora fazendo com que os alunos
se tornem cidad@os criticos e reflexivos.

Ressaltamos que Freire foi e € um educador fundamental na constituicao do paradigma
da Educac¢do do Campo, como se verd adiante, uma vez que partia dos interesses, projetos de
sociedade e utopias dos oprimidos e campesinos para construir uma educagdo critica e
contextualizada.

Segundo a Diocese de Juazeiro (1983) o Movimento de Cultura Popular, MCP,
orientado por Paulo Freire comecou suas primeiras experiéncias de educacdo popular por
volta de 1961, no Bairro Dona Olegarina, periferia de Recife. Comecou com cinco alunos,
mas dois desistiram. Mas, a experiéncia considerada pioneira foi a de Angicos e Mossord, no
Rio Grande do Norte em 1962. Esse método teve lavradores como os primeiros a passarem
por essa experiéncia no MCP, sendo alfabetizados, de dentro para fora, através de seu préprio
trabalho. Do Rio Grande do Norte, o Método foi para Jodo Pessoa, na Paraiba, depois se
estendeu para Sergipe e Bahia. Do Nordeste foi levado para o Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Brasilia, dando sentido e novo impulso a educagio e a cultura popular.

Como o resultado dessa iniciativa, esta impressionou a opinido publica, esse método
iria se expandir pelo Brasil com o apoio do governo federal, assim diminuiria drasticamente o

numero de analfabetos. Infelizmente o Golpe Militar instaurado no dia 31 de marco de 1964
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acabou com todo o plano. Alunos e professores eram obrigados a camuflar seus ideais. Esse
regime durou por sofridos vinte € um anos.

O Governo Militar substitui o Movimento Cultura Popular pela Lei 5.360 em 1967,
que cria o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio — MOBRAL - alegando que esse
movimento iria erradicar o analfabetismo. Sendo que 0o MOBRAL ndo obteve éxito, passou
dezoito anos de sua implantacdo, chegando em 1985 e o Brasil teria 30 milhdes de
analfabetos. O periodo do Golpe Militar foi um dos mais tristes e temerosos da histéria do
Pais, um dos alvos principais foi a educagao.

Infiltraram nas instituicdes de ensino olheiros, ou seja, militares disfarcados, como
também a presenca de diretores, professores, alunos e funciondrios para observar tudo que era
falado ou feito nelas. E foram as universidades os principais alvos dos golpistas para propagar
sua 1deologia ou manter vigilia permanente. (ALVES, 2009).

Em 24 de janeiro de 1967, promulga a quinta Constitui¢do, com relacdo a educacdo
determinava o ensino obrigatdrio para criangas € jovens entre sete e quatorze anos de idade. E
aos professores era garantida a liberdade de catedra.

Segundo Aranha (2005, p. 212), em fevereiro de 1969, mas uma vez foi atacado o
setor de ensino, e, de acordo com “Decreto-lei n°. 477 proibiam aos professores, alunos e
funcionarios das escolas toda e qualquer manifestagdo de carater politico”. E hoje? O Projeto
de Lei 867/2015 “Programa Escola sem Partido”, tem esse mesmo carater de proibi¢do de
professores em sala de aula manifesta convicgdes politicas. Esse PL 867/2015, Programa
Escola sem Partido € uma proposta de lei que torna obrigatdria a afixacdo em todas as salas de
aula do ensino fundamental e médio de um cartaz. Nesse cartaz tem seis deveres que o
professor deve cumprir, ou seja, € uma forma de doutrinacdo do ensino, na qual o professor s
deve ensinar o que convém a esse projeto de lei. Nesse mesmo ano de 1969, o governo
promulga a Ementa Constitucional n° 1, na qual abre possibilidade de cobrar do ensino médio,

deixando de ser gratuito pelas institui¢des oficiais. Aranha (2005, p. 211) diz

que a intengdo da ditadura em “educar” politicamente a juventude se revela no
decreto-lei baixado pela Junta Militar em 1969, que torna o ensino de Educacgado
Moral e Civica obrigatério nas escolas em todos os graus e modalidade de ensino.
No final do grau médio a denominacdo muda para Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB) no curso superior, para Estudos de Problemas Brasileiros (EPB).
Nas propostas curriculares do governo transparece o cardter ideoldgico e
manipulador dessas disciplinas.

O inicio da Nova Repitblica ndo foi tdo facil. Seria um recomec¢o de tudo a passos

lentos. Segundo Aranha (2005) os problemas vao se evidenciar e acirrarem-se entre os dois
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grupos durante os trabalhos e a elaboracdo da Constituicdo nos anos 1987-8, e se estender por
quase dez anos, com a tramitacdo da Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional que
serd concluida em 1996. Contudo, a nova Constitui¢do ird confirmar as conquistas das
anteriores, trard muitas inovagdes e ganhos, que norteardo a nova LDB.

Nos anos 80 vado surgir entidades que tiveram papel de destaque nas lutas pela
qualidade da educacdo. Entre elas destaca-se: Associacdo Nacional dos Docentes de Ensino
Superior (ANDES); Associacdo Nacional de Educacdao (ANDE); Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE); Central Unica dos Trabalhadores (CUT); Partido dos
Trabalhadores (PT), entre outras.

Os movimentos em defesa da educacdo levaram muitas propostas aos parlamentares
para a elaboracdo da Constituicdo de 1988, sendo marcado por um periodo de disputas, pois
se tinha movimentos de esquerda que defendia a escola publica e gratuita € movimentos de
direita defendendo o setor privado. Nesse embate o setor privado consegue receber verbas
publicas para suas instituicdes privadas.

Segundo Aranha (2005) a Constitui¢do foi outorgada em 5 de outubro de 1988 e nos
artigos referentes a educagdo destacam-se: direito de todos e dever do Estado e da familia;
deve ser gratuita nos estabelecimentos oficiais; oferecer igualdade de condi¢des para o acesso
e permanéncia na escola; serd um espaco de liberdade de aprender, ensinar, pesquisar,
divulgar o pensamento, a arte e o saber. Tudo isso deve acontecer com a promogdo, incentivo
e colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, a boa formagao para
o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Os avancos na drea da educagdo s6 foram possiveis através das pressdes sociais e dos
movimentos organizados, entrando em discussdo a elaboracdo da LDB que inicio em 1988,
concluida em 1996.

Para Bello (1998) destacam-se que no periodo dos anos 90 surge os seguintes projetos:
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF); Programa de Avaliagdo Institucional (PAUIB); Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB); Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM);
Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs); Exame Nacional de Cursos (ENC).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB 9394/96) € a legislacdo que
regulamenta o sistema educacional publico e privado do Brasil, que vai da educacdo bésica
(educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio) até o ensino superior. E ainda iremos

encontrar na LDB, legislacdo para outras modalidades de educacdo com: Educagdo Especial,
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Educacgdo a Distancia. Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacao De Jovens e Adultos,
Educacgdo Indigena. Tratara de recursos financeiros e formacao de profissionais da educacao.

Essas sdo as principais caracteristicas da LDB/96: Gestdo democritica do ensino
publico e progressiva autonomia pedagdgica e administrativa das unidades escolares (art. 3 e
15); Ensino fundamental obrigatério e gratuito (art. 4); Carga hordria minima de oitocentas
horas distribuidas em duzentos dias na educacdo bdsica (art. 24); Prevé um nicleo comum
para o curriculo do ensino fundamental ¢ médio e uma parte diversificada em fungdo das
peculiaridades locais (art. 26); Formagao de docentes para atuar na educacao bésica em curso
de nivel superior, sendo aceito para a educacdo infantil e as quatro primeiras séries do
fundamental, formacdao em curso Normal do ensino médio (art. 62); Formagdo dos
especialistas da educacdo em curso superior de pedagogia ou pds-graduagdo (art. 64); A
Unido deve gastar no minimo 18% e os estados e municipios no minimo 25% de seus
respectivos or¢amentos na manuten¢do e desenvolvimento do ensino publico (art. 69) Prevé a
criacdo do Plano Nacional de Educacdo (art. 87) (BRASIL, 2008).

Os direitos humanos sado direitos inerentes a todos os seres humanos,
independentemente de raga, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religiio ou qualquer outra
condic¢do. O Art. 2° da LDB/1996 diz: a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho. O papel do Estado € garantir o direito a educacdo, constitucionalmente
previsto bem como a universalidade do ensino. Sendo que, quando tratamos de universalidade
qual o universo que predomina? Ainda percebemos que o universo urbano predomina sobre o
rural, assim a educacdo urbana € vista com universal a todas as culturas, ragas, etnias, enfim,
querem que a educagdo urbana predomine os espagos rurais. Com o passar do tempo vao fazer
mencao sobre um tratamento diferenciado para as populacoes do campo na LDB de 1996.

A Unica referéncia direta que a LDB n° 9.394 de dezembro de 1996 faz sobre a
educagdo escolar do campo sem muitas especificagdes, na qual (MUNARIM, 2010) define
como “LETRA MORTA?” ¢ no artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessdrias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I- Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - Organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calenddrio escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climdticas;

III - Adequagdo & natureza do trabalho na zona rural.
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Essa € a primeira defini¢cdo mais especifica sobre Educagdo do Campo no Brasil, ainda
que se apresente de uma maneira genérica e generalista. O direito a educagdo para todos
estava garantido, mas faltava o direito especifico e detalhado para as popula¢des campesinas,

onde quase nunca o chamado direito universal chegou.

Diante do que foi exporto até aqui percebo que no Brasil republicano nunca conseguiu
atender as demandas na drea da educagdo e ndo sendo prioridade na agenda dos governantes,
assim fica muito dificil para que o cidadio seja um ser de transformacao. Para o Estado € mais
vidvel e lucrativo um cidaddo que ndo seja critico, mas que seja passivo e que sempre esteja
pronto para o trabalho. Sdo através de manifestacdes e movimentos sociais que algumas
demandas educacionais em favor a populacdo menos favorecida sdo efetivas na legislacdo
brasileira.

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. O Estado deve
incentivar a educagdo para todos, promovendo acesso e condi¢cdes necessdrias para o
desenvolvimento intelectual, profissional e pessoal. O Art. 3° diz que o ensino serd ministrado

com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
IIT - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagégicas; IV - respeito a liberdade e
apreco a tolerancia; V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino ptiblico em estabelecimentos oficiais; VII - valoriza¢do do
profissional da educagdo escolar; VIII - gestdo democrética do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrio de
qualidade; X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar; XI - vinculacdo entre a
educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. XII - considera¢do com a
diversidade étnico-racial.

A lei assegura todos esses itens acima citados, mas nem sempre sdo cumpridos, é
direito das pessoas terem acesso € permanéncia ao ensino publico e gratuito. Em rela¢do ao
ensino deverdo ser compartilhado a pluralidade de ideias, o respeito e valorizar o
conhecimento prévio de todos.

Das disposi¢cOes gerais da educagdo basica da LDB, Artigo 23, pardgrafo dois diz: O
calenddrio escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climdticas e
econOmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de

horas letivas previsto nesta lei. Diante desse pardgrafo percebo a necessidade que a escola do
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campo tenha um tratamento especifico para sua realidade e adequando as condi¢des
climaticas.

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino fundamental
precisa chegar a todos os recantos do pais, e a ampliacdo da oferta de quatro series regulares
em substituicdo as classes isoladas unidocentes e meta a ser perseguida, consideradas as

peculiaridades regionais e a sazonalidade (VALENTE, 2001, p.72).

2.2 LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

Somente a partir da Constituicdo de 1988 foi que a legislacdo brasileira relativa a
educagdo passou a contemplar as especificidades das populacdes identificadas com o campo.
Antes disso, a educacdo para essas populacdes foi mencionada apenas para propor uma
educagdo instrumental, assistencialista ou de ordenamento social (HENRIQUES, 2007).
Quando falo em assistencialista € uma contra posi¢c@o a assisténcia social, onde a Constituicao
trata aqui somente de “ajudar” as populagdes do meio rural, quando trato de instrumental ¢ no
sentido de que a educacgdo sirva para educar para o trabalho e quando falo de ordenamento
social é onde o Estado quer manipular o comportamento da sociedade, para fins do seu
interesse seja politico ou econdmico.

Em 1934 na Constituicao Federal pensou-se pela primeira vez a destinar recursos para
o meio rural, sendo a Unido responsavel pelo financiamento do ensino, mas infelizmente as
politicas publicas necessarias nunca foram implementadas. J4 na Constituicdo de 1937, se
vincula o ensino ao mundo do trabalho, fazendo um ensino tecnicista, inclusive para o meio
rural. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961 (Lei n° 4.024/61) tende uma
preocupacdo ao €xodo rural, causando problemas nas cidades, sendo importante o ensino no
meio rural.

Jaa LDB de 1971 (Lei n° 5.692/71), sancionada em pleno regime militar, refor¢a a ideia
de associar a educacdo, inclusive a educagdao do meio rural ao mundo do trabalho, colocando a
servico da produgdo agricola. Tomando como exemplo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei 9.394 de 1996 - observa-se que apenas o Art. 28 faz mengdo a
educagdo bdsica para as populagdes rurais, sem especificar os espagcos onde esta educacdo

deveria ocorrer.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo pensou em uma educacdo voltada para as

comunidades rurais, onde se tem um paradigma entre Educacdo do Campo e Educacdo Rural,
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onde a Educacdo do Campo, € tratada como Educa¢do Rural na legislagdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da agricultura, mas
os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, ¢ um campo de possibilidades
que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das condi¢des da

existéncia social e com as realizacdes da sociedade humana (BRASIL, 2002, p.1).

Por meio da Emenda Constitucional n°® 14 e da Lei n® 9.424/1996, foi instituido o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(Fundef). Esse fundo acelerou o processo de acesso ao ensino fundamental, redistribuindo
recursos financeiros para essa modalidade de ensino, assim os recursos financeiros dependem

do numero de alunos matriculados, onde beneficiou a educagdo de escolas do meio rural.

Com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 9.394/96, definiram o papel do municipio,
como ente federativo autdonomo, na questdo da formulacdo e da gestdo da politica
educacional, com a criacdo do seu proprio sistema de ensino. No artigo 211, pardgrafo II, a
Constituicao propde que “os municipios atuem prioritariamente no ensino fundamental e pré-
escola”. A LDB, artigo 11, paragrafo I diz: “organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e
instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos
educacionais da Unido e dos Estados”. Difundindo assim, a municipalizacio do ensino,

fazendo que os municipios criem estratégias de fechamento de escolas do campo.

Em 2001, surge o Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172/2001), onde estabelece
“um tratamento diferenciado para a escola rural”, recomenda numa clara alusdo ao modelo
urbano, a organizacdo do ensino em séries, a extingdo progressiva das escolas unidocentes e a
universalizacdo do transporte escolar. Observe-se que o legislador ndo levou em consideracao
o fato de que a unidocéncia em si ndo € o problema, mas sim a inadequagdo da infra-estrutura
fisica e a necessidade de formagdo docente especializada exigida por essa estratégia de ensino
(HENRIQUES,2007).

Por outro lado, a questdao dos transportes escolares o legislador ndo citando critérios e
principios, fez com que houvesse fechamento de escolas, transferéncias para a cidade, muitas
vezes transporte inadequados e um percorrendo um percurso longo para chegar a escolas da
cidade.

Um marco importante para a Educacdo do Campo foi, as Diretrizes Operacionais para a

Educacao Basica das Escolas do Campo, aprovada também em 2001 pelo Conselho Nacional
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de Educacdo, pois trata de um conjunto de preocupacgdes conceituais e estruturais presentes
historicamente nas reivindicacdes dos movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e
valoriza¢do da diversidade dos povos do campo, a formagdo diferenciada de professores, a
possibilidade de diferentes formas de organizagcdo da escola, a adequacdo dos contetdos as
peculiaridades locais, o uso de praticas pedagdgicas contextualizadas, a gestdo democrdtica, a
consideragdo dos tempos pedagédgicos diferenciados, a promogdo, através da escola, do
desenvolvimento sustentdvel e do acesso aos bens econOmicos, sociais e culturais.

(HENRIQUES, 2007).

2.3 EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO

A educagdo € o meio aonde vai se construindo identidades, perspectiva e visdao de
homem, mundo e sociedade. Desse modo, a educacdo deve valorizar a cultura do meio onde
estd inserido, tornando o sujeito reflexivo para possiveis mudancas.

Foi com a realizacdo da I Conferéncia Nacional Por Uma Educa¢do do Campo, no ano
de 1998, que o termo “rural” passou a se chamar “campo”, onde se entende o campo mais
abrangente em relagdo ao termo rural. Segundo Silvana Gritti (2003), No Brasil a educacao
rural permanece relacionada a uma concepg¢do preconceituosa a respeito do camponés, porque
nao considera os saberes decorrentes do trabalho dos agricultores.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002, institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Essa resolu¢do vai tratar de propostas
pedagdgicas, do financiamento da educagdo do campo, da gestdo democrética, da formagao
do professor, enfim todas as questdes para uma educacdo no campo. Essa resolucido foi
instituida a partir de reivindica¢cdes dos movimentos sociais do campo, tendo como objetivo
maior a educacgdo escolar integrando com as experiéncias do meio onde estd inserida a escola
do campo.

Segundo (SOUZA, 2006, p. 9) apresenta-se a seguinte ideia: “De esquecida e
marginalizada, a repensada e desafiante. Essa poderia ser a travessia que vem fazendo a
educagdo dos povos do campo. Um percurso instigante para a pesquisa e a reflexdo tedrica,
para politicas publicas e a a¢do educativa”. A Educacdo do Campo nasceu com mobilizacao
de movimentos sociais para que se tenha uma politica publica, ou melhor, educacional para
comunidades camponesas, ou seja, 0 movimento sem-terra lutando para implementacdo de
escolas publicas nas comunidades de reforma agraria, onde se buscou uma educacdo voltada

para o campongs.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=13800&Itemid=

28

7z

Educagcdo do Campo € um conceito em movimento como todos os conceitos, mas
ainda mais porque busca apreender um fendmeno em fase de constituicdo histérica; por sua
vez, a discussdo conceitual também participa deste movimento da realidade. (CALDART,
2008). A Educacdo do Campo vem para quebrar o paradigma do campo ser lugar de negdcios,
que expulsa familias camponeses, onde se deve estudar na sede do municipio. O campo é

lugar para morar sim, com uma educac¢do voltada para o camponés com suas peculiaridades.
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3 PARADIGMAS DA EDUCACAO DO CAMPO

Nesta secdo apresentamos a discussdo paradigmdtica que envolve a Educacdo do
Campo, enfatizando seus aspectos histéricos, sociais, econdmicos, culturais e educacionais na
coexisténcia conflitiva de dois paradigmas: o Paradigma da Educa¢do Rural e o paradigma da

Educac¢dao do Campo.

3.1 PARADIGMA DA EDUCACAO RURAL

Existe registro do conceito de Educacdo Rural desde 1889, com a Proclamagdo da
Republica, época em que o governo cria uma pasta da “Agricultura, Comércio e Industria”
para atender os estudantes das dreas rurais, porém, sendo extinta entre 1894 e 1906. Em 1909
voltou a ser discutida a educacgdo para a populacao rural, no entanto, a escola como instituicao
de ensino para agronomos (SIMOES; TORRES, 2011).

O paradigma da Educac¢do Rural serve de instrumento de controle e instrucdo minima,
ou seja, faz com que o cidaddo aceite sua condi¢do e ndo gere conflitos. Na qual o ensino é
precdrio, instrumental e redutor, fazendo com que as pessoas sejam conformadas com a
condi¢ao de ser inferior.

Em 1917, o fluxo de migracdo das dreas rurais para as dreas urbanas aumentou
drasticamente, assim seria um empecilho para o desenvolvimento do paifs, pois um grande
nimero de pessoas analfabetas advindas das dreas rurais estavam causando um inchago nas
cidades. Assim sendo, a Educagdo Rural passa a ser compreendida como meio de conter as
migracdes (SIMOES; TORRES, 2011). Sendo que essa educagio era planeja nas cidades e
aplicadas nas dreas rurais, ou seja, uma educagdo urbanocéntrica. Houve investimentos de
recursos publicos em educacdo para o meio rural, seria assim uma estratégia de diminuir o

inchaco das cidades. Segundo Pereira (2009, p. 178),

a ideologia dominante sempre considerou o camponés brasileiro como matuto
analfabeto, fraco, atrasado, preguicoso, ingénuo, incapaz; um Jeca Tatu, que precisa
ser redimido pela modernidade [...]. As escolas implantadas no campo sé
contribuiram para reforcar essa imagem. Escolas com pedagogias bancérias,
importadas da cidade como um pacote pronto: curriculo, calenddrio, cartilha e
professor. Todos oriundos da cidade.

A Educacdo Rural ndo se preocupa com a qualidade de ensino e aprendizagem dos
camponeses, se os professores t€ém formagdo adequada, se o contetido é contextualizado, é
uma educacao fundamentada no ler e escrever. A descontextualizacdo de praticas educativas

fazia os campesinos negarem a condi¢do do ser camponés, eram submetidos a aprender o



30

“moderno” vindo da cidade. Para Bezerra Neto (2003), o projeto de educacdo dos ruralistas

buscou desenvolver

a ideologia de fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia. Para essa
fixagdo os pedagogos ruralistas entendiam como sendo fundamental que se produzisse
um curriculo escolar que estivesse voltado para dar respostas as necessidades do
homem do meio rural, visando atende-lo naquilo que era parte integrante do seu dia-a-
dia: o curriculo escolar deveria estar voltado para o fornecimento de conhecimentos
que pudessem ser utilizados na agricultura, na pecudria e em outras possiveis
necessidades de seu cotidiano (BEZERRA NETO, 2003, p.15)

Na década de 1930, iniciou-se uma discussdo entorno da educagdo para o campo. Em
1937 surge a Sociedade Brasileira de Educacdo Rural criada por um movimento modernista
com o intuito de higienizar o espago urbano, fazendo com que o0s povos rurais permanecam no
campo e ndo invadam as cidades causando inchagos e contaminando a cidade com a cultura
rural, pois 0 movimento alega que a cultura urbana € superior.

Na Constituigdo de 1934, artigo 156, pardgrafo Unico diz que “Para a realizagdo do
ensino rural, a unido reservard no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no
respectivo orcamento anual” (BRASIL, 1934). E um passo importante na discussio da
educagdo para os povos rurais, sendo que na realidade é um processo lento e demorado.

Como a Constituicdo Federal de 1946:

IIT - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e os
filhos destes; IV - as empresas industrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperagdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei
estabelecer, respeitados os direitos dos professores [...] (BRASIL, 1946, Art. 168).

Deste modo percebe-se que o Estado nao é somente o responsavel pela Educacdo
Rural, deixando que as empresas privadas se responsabilizassem pela educagcdo dos

trabalhadores camponeses.

Na década de 1950 aconteceu a Campanha Nacional de Educacio Rural, que pretendia
contribuir com “o processo evolutivo do homem rural nele despertando o espirito
comunitdrio, a ideia de valor humano e o sentido de suficiéncia e responsabilidade”
(PAIVA,2003, p. 65). Na verdade, essa proposta tinha como objetivo capacitar os camponeses
para acompanharem as mudancas tecnoldgicas, tentar erradicar a taxa de analfabetismo, evitar

endemias e que a cultura do rural fosse tratada como crendice.
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3.2 PARADIGMA DA EDUCACAO DO CAMPO

E através da educaciio, mas, nio somente que os sujeitos vdo construindo identidades,
perspectiva e visdo de homem, mundo e sociedade. Desse modo, a educacao deve valorizar a
cultura do meio onde estd inserido, tornando o sujeito reflexivo para possiveis mudancas.
Assim a Educagcdao do Campo surge em contraposicao a Educacdo Rural, a qual enfatiza a
importancia da construcao de um projeto pedagégico proprio, respeitando o espaco, o tempo,
os saberes, a valoriza¢do da cultura daquele lugar e a autonomia de todos que compdem a
escola.

Até as primeiras décadas do século XX, a educagdo era privilégios de poucos, o
Estado brasileiro ndo mostrou empenho para implementar um sistema de educacdo para os
povos rurais, mas a partir dos anos 90 esse quadro vai mudando conforme os movimentos
sociais’, principalmente os movimentos sociais do campo vao pressionando o Estado para
construcdo de politicas publicas para o campo. Segundo (SOUZA, 2006 p. 16): “A Educagao
do Campo nasceu em contraposicio a Educacdo Rural. O que a Educac¢do Rural ndo fez
durante quase um século, a Educa¢do do Campo fez em uma década”.

Uma das demandas dos movimentos sociais do campo s3o o acesso € permanéncia no
sistema de ensino, com tratamento diferenciado, ou seja, respeitando as diferencas existentes
no campo, onde a diversidade esteja presente no projeto pedagdgico das escolas do campo,
valorizando cada traco que compde aquele lugar.

Ao contrario da Educacdo Rural, a Educagdo do Campo € proposta por vérios
movimentos sociais ligados ao campo, assim falando em Educag¢do do Campo nao se pode
deixar de falar em movimentos sociais. Segundo Caldart (2007) a Educacdo do Campo devem

ser pensada sempre na triade Campo — Politica Piblica — Educagdo envolvendo:

[...] desde os seus vinculos sociais de origem, uma politica de educagdo da classe
trabalhadora do campo, para a constru¢io de outro projeto de campo, de pais e pelas
circunstincias sociais objetivas de hoje, implica na formagédo dos trabalhadores para
lutas anticapitalistas, necessdrias a sua propria sobrevivéncia: enquanto classe, mas
também enquanto humanidade. Formacdo que inclui a afirma¢do de novos
protagonistas para pensar/construir esta politica: os préprios trabalhadores do campo
como sujeitos construtores de seu projeto de formacdo. Ou seja, s@o os trabalhadores
que fundamentalmente ndo podem perder a nocdo da triade e do projeto mais amplo.
E, diga-se, estamos nos referindo a uma politica que nao se reduz a politica publica,
mas que inclui/precisa incluir politica de acesso a educagdo publica para o conjunto
dos camponeses, para o conjunto das familias trabalhadoras do campo (p.3).

’Inclui-se 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, Federacio dos Trabalhadores da
Agricultura - FETAG, Confederagdo Nacional de Trabalhadores na Agricultura -CONTAG, Comissdo
Pastoral da Terra, EMATER, entre outros.
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A Educacdo do Campo nasceu com mobilizacdes de movimentos sociais buscando e
exigindo politicas publicas efetivas, principalmente politicas educacionais para comunidades
camponesas, dando destaque ao movimento sem-terra — MST, que sempre lutou para
implementagdo de escolas publicas nas comunidades de reforma agréria, onde se buscou uma
educacgdo voltada para o camponés.

Um marco importante para a Educacdo do Campo foi o I Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores de Reforma Agraria (I ENERA), em julho de 1997, na qual surgiu o
Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agriria ao Povo Brasileiro marca a
fundacdo deste movimento que é compromissado com a luta pela Educagdo e pela luta com a
terra. Defendendo a seguinte concepcdo para as questdes dos povos do Campo: cultura como
modo de vida, relagdo com a produgdo, tempo e espaco, meio ambiente, organizacdo da
familia e do trabalho.

Entre 1998 e 2004 realizou-se uma série de semindrios estaduais e conferéncias
nacionais discutindo uma Educacdo do Campo, onde se buscou definir algumas
especificidades do campo no que diz respeito a politica educacional. Algumas conquistas do
programa siao a implementa¢do de propostas, como o Programa Nacional de Educacio na
Reforma Agraria (PRONERA); a criacdo da Coordenacdo da Educagdo do Campo, com
atuacdo na Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), criada
2004 no Ministério da Educacdo; e a criacdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacao
do Campo (GPT), integrado por representantes dos movimentos sociais € de Orgaos
vinculados ao Ministério da Educacdo, ao Ministério da Agricultura e ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario (ROCHA, 2004).

Com a criacdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE n° 10.172/2001 [...] embora [0
PNE] estabeleca entre suas diretrizes o “tratamento diferenciado para a escola rural”,
recomenda, numa clara alusdo ao modelo urbano, a organizacdo do ensino em séries, a
extingdo progressiva das escolas unidocentes e a universaliza¢do do transporte escolar.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002 institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Essa resolugdo vai tratar de propostas
pedagodgicas, do financiamento da Educacdo do Campo, da gestdo democratica, da formagao
do professor, enfim todas as questdes para uma Educacdo no Campo. Essa resolu¢do foi
instituida a partir de reivindicagcdes dos movimentos sociais do campo, tendo como objetivo
maior a educagdo escolar integrando com as experi€éncias do meio onde estd inserida a escola

do campo. Essas Diretrizes foram divulgadas entre 2004 e 2005, em 25 Semindérios Estaduais
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de Educacdo do Campo realizados pela SECAD, tendo como objetivo a organizacdo dos
Estados para promover politicas publicas que atendessem as suas orientagdes.

Entre 02 e 06 de agosto de 2004 ¢é realizada em Luzidnia -GO, a II Conferéncia
Nacional Por Uma Educa¢do do Campo — Por Uma Politica de Educagao do Campo. Onde os
componentes da conferencia exigia a universalizacdo e ampliacdo do acesso da populacio
brasileira que trabalha e vive no e do campo a Educacdo Bésica de qualidade social por meio
de uma politica publica permanente; valorizagdo e formagdo especifica de educadores e
educadoras do campo por meio de politicas publicas permanentes e respeito a especificidade
da Educacdo do Campo e a diversidade de seus sujeitos. Nessa conferéncia ensejava a
constru¢do do projeto politico pedagdgico da educagdao do campo.

Em 2004, dois anos ap6s a publicacdo das “Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Bésica nas Escolas do Campo”, o movimento por uma Educagdo do Campo passou a contar
com um interlocutor institucional no Ministério da Educacdo: a coordenacido de Educacdo do
Campo. O aumento do espaco institucional da Educacdo do Campo gerou uma mudanga no
programa Escola Ativa. Na edicdo de 2005 do seu manual de formacdo de professores
(FUNDESCOLA, 2005), houve, pela primeira vez, a incorporacdo de quatro paginas sobre os
principios e fundamentos da “Educagdo do Campo” no final da primeira unidade, que discutia
o contexto educacional brasileiro. Estas pdginas informam que o Escola Ativa passaria a
respeitar os principios da educacdo do campo, mas ndo propde mudancas metodoldgicas.
(GONCALVES, 2012)

O Plano Nacional de Educag¢dao — PNE n° 10.172/2001, ao invés de contribuir para a
Educagdo do Campo este contribui para o fechamento de escolas do campo trazendo a alusao
que a escola urbana é melhor e os alunos eram transportados em veiculos adequados. Seria
feita uma revis@o no PNE em 2005, no qual seria criada um capitulo especifico de Educagao
do Campo, sendo que por forcas do Estado no ano de 2005, langa o Plano de
Desenvolvimento da Educagcdao (PDE), um conjunto de programas e agcdes governamentais
que integra a educacao brasileira e o compromisso com o desenvolvimento do capital, ou seja,
o interesse pelo desenvolvimento do capital fica evidente, deixando a educacido em segundo
lugar. Vao surgir o PAC — Programa de Aceleragdo do Crescimento — que vai inibindo o
desenvolvimento, por exemplo, do PRONERA — Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma
Agraria. O Estado vai investir no desenvolvimento do capital. Para (Arroyo, Caldart e Molina

2005, p. 15.):

esta visdo do campo como espaco que tem suas particularidades e que é a0 mesmo
tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres humanos com a produgdao



34

das condicdes de sua existéncia social, confere a Educacdo do Campo o papel de
fomentar reflexdes sobre um novo projeto de desenvolvimento e o papel do campo
neste projeto. Também o papel de fortalecer a identidade e a autonomia das
populacdes do campo e ajudar o povo brasileiro a compreender que ndo hd uma
hierarquia, mas uma complementaridade: cidade ndo vive sem campo que ndo vive
sem cidade.

A Educacao do Campo diz que € preciso que sejam formuladas politicas publicas que
atendam aos povos do campo de forma diferenciada no ambito educacional, fazendo com que
esses nao sofram possiveis mudancas comportamentais e também acompanhe a visao urbana
necessaria, porém nao exclusiva, fazendo prevalecer as experiéncias do cotidiano daquele

individuo camponés. Conforme Caldart (2004, p. 149-150):

[...] € a luta do povo por politicas ptiblicas que irdo garantir o seu direito a educagdo
e a uma educagdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacio pensada desde o seu lugar e
com a sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.

Para que se atenda a diversidade existe no campo a escola deve conhecer o meio onde
estd inserida. E necessdrio que o projeto pedagégico da escola seja feito ouvindo os
individuos daquele lugar fazendo que a cultura e modo de trabalho sejam inseridos no
cotidiano escolar.

Educacgao do campo € um conceito em movimento como todos os conceitos, mas ainda
mais porque busca apreender um fendmeno em fase de constituicao historica; por sua vez, a
discussd@o conceitual também participa deste movimento da realidade. (CALDART, 2008). A
Educag¢do do Campo vem para quebrar o paradigma do campo ser lugar de negdcios, que
expulsa familias camponeses, onde se deve estudar na sede do municipio. O campo é lugar
para morar sim, com uma educag¢do voltada para o camponés e suas peculiaridades.

Segundo Munarim (2010) A terminologia “Educacdo do Campo” surge em 1998 na
primeira Conferéncia Nacional, sendo que no discurso oficial, entretanto, de maneira
documentada e como conceito normativo, s6 vai ser adotada a terminologia “Educagdo do
Campo” em 2008, ou seja, dez anos apods a 1* Conferéncia, quando ¢ publicada a Resolugdo

CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008. Consta, enfim, da linguagem oficial:

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educacdo Bésica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populacdes rurais em suas mais variadas formas de produg¢do da vida -
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agrédria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros.
(BRASIL, 2008).
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O outro aspecto presente na Resolucdo diz respeito as condicdes materiais de
frequéncia a escola. Trata de coibir o uso abusivo do transporte escolar, mormente do campo
para a cidade, e o correspondente fechamento de escolas no campo. Essa Resolucdo impde
disciplina ao transporte de criangas e jovens e, principalmente, impde limites as distincias a
serem ou ndo percorridas, coerentemente com a idade do estudante usudrio. Ao mesmo
tempo, estimula a (re) criagdo de escolas locais (MUNARIM, 2011).

A concepcdo de escola do campo surge e desenvolve-se a partir do movimento da
Educagdo do Campo, com as experiéncias de formac¢do humana desenvolvida pelas
trabalhadoras e trabalhadores nas lutas por terra e educacao. Portanto, nasce das lutas sociais e
das priticas de educacdo dos povos do e no campo. E uma perspectiva na contramio das
concepcoes de escola e de projeto de educagdo proposta pelo sistema capitalista (MOLINA;
SA, 2012).

O Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010, dispde sobre a politica de Educagio
do Campo e do Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma Agréria - PRONERA, onde esse
decreto eleva o programa governamental a categoria de politica publica de Educagdo do
Campo. Segundo Munarim (2011) esse decreto valoriza, em vez de criminalizar, a acdo das
organizagdes € movimentos sociais do campo concernentes a educagdo escolar no ambito da
reforma agréria. Foi através de muita luta e resisténcias de organizacdes € movimentos sociais
do campo que se consegue essa politica efetiva do campo. Os principios da politica publica da

Educacao do Campo sao:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

IT - incentivo a formulag¢do de projetos politicos-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espagcos publicos de investigacdo e articulagio de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentdvel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

IIT - desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des
concretas da produgdo e reprodugdo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com contetddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas;
V - controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participacdo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010).

O Decreto n° 7.352/2010 refere-se também a ampliacdo do direito a educacio superior
e o conceito de escola do campo. Educagdo superior — consta do caput do art. 1° que “a
politica de educagc@o do campo se destina a ampliacdo e qualificagdo da oferta de educagdo

basica e superior as populacdes do campo” (MUNARIM, 2011). E sobre o conceito de escola
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do campo — estd definido no art. 1°, § 1°, inciso II: “escola do campo: aquela situada em area
rural, conforme definida pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
ou aquela situada em darea urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do
campo.” (BRASIL, 2010).

A partir da defini¢do de escola do campo foi possivel adquirir recursos como o Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valorizacdao dos Profissionais da
Educa¢do — FUNDEB, que para o ano de 2010, se traduz em um adicional médio per capita de
15% em comparagdo a cada aluno matriculado em escola urbana.

A Educac¢do do Campo se contrapde a ideia de “Educa¢do Bancaria” onde Paulo Freire
diz que os educadores “bancarios” depositam conhecimentos nos educandos. Assim, o
educador € detentor de todo conhecimento e o educando s¢ iria para sala de aula receber o
conhecimento. Portanto, a Educacdo do Campo defende uma educacdo libertadora que Freire
diz que ndo ha separacdo entre educador e educando ali todos estdo para compartilhar
conhecimentos.

Na sociedade em que estamos, o Estado € desfavordavel aos trabalhadores e
trabalhadoras sendo muito dificil que seja realizada uma reforma agriria ou um projeto
popular de agricultura onde se tem o agronegocio como “o gerador de desenvolvimento para o
Estado” e a Educacdo do Campo entra como uma chave para a conscientizagdo das
populacdes do campo para se pensar uma agricultura familiar e uma agricultura de
sustentabilidade que € possivel viver bem e produzir no campo.

Com base nos autores lidos para a construcdo dessa escrita foi possivel fazer um
quadro mostrando algumas diferencgas entre Educa¢do do Campo e Educacao Rural.

Quadro 1 — Educacao Rural X Educacido do Campo

Educacao Rural Educacio do Campo

Surge a partir das primeiras décadas do século | Surge a partir da articulacio dos movimentos

XX. sociais.

O Campo é visto como espaco de producio | O Campo é visto como espaco de vida e

econdmica com interesse no Capital. resisténcia do camponés.

2

A educacdo é pensada a partir do mundo | A educacio é pensada a partir da
urbano, com o olhar capitalista e de forma | especificidade e contexto do campo e de seus

estereotipada e inferiorizando o camponeés. sujeitos valorizando a formac¢ao humana.

Faz uso da pedagogia tradicional Faz uso da pedagogia libertadora e outras

pedagogias contra hegemonicas

Ensino fragmentado Ensino transdisciplinar

Valoriza a cultura individualista Valoriza a cultura da coletividade
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Faz com que os sujeitos sejam passivos de sua | Faz com que os sujeitos sejam protagonistas de
historia. sua histéria.
Hegeménica Contra hegemonica

Fonte:

Foi possivel perceber que a Educacdo do Campo é o oposto da Educagcdao Rural,
surgem com visdes opostas de um lado o interesse do capital que visa 0 campo como lugar de
negécios e ja a Educacdo do Campo visa o campo como espaco de vida e resisténcia. Uma
diferenca que € nitida é a forma como a educacdo foi pensada para o campo. A Educacdo
Rural foi pensada a partir do mundo urbano, capitalista e individual ja a educa¢do do campo
foi pensada a partir do contexto no qual o sujeito estd inserido, valorizando as peculiaridades

daquele lugar, fazendo com que os sujeitos se tornem protagonistas de sua historia.
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4 MARCOS NORMATIVOS DA EDUCACAO DO CAMPO NO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO - PPC DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO

Essa se¢ao mostrara que o PPC da Educacdo do Campo faz relacdes diretas e indiretas
com os Marcos Normativos da Educacdo do Campo. Este documento foi criado por um
conjunto de cinco professores da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, José
Irelanio Leite de Ataide (presente da comissdo), Maria do Socorro Silva (membro da
comissao), José Luciano de Queiroz Aires (membro da comissdo), Marcus Bessa de Menezes
(membro da comissdo) e Fernanda Aquino Sylvestre (membro da comissao). O referido plano
foi elaborado no ano de 2011.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo estd
organizado da seguinte maneira: Um item inicial de Introdu¢do, denominado Apresentacdo; 1)
histérico do curso; 2) identificacdo do curso; 3) justificativa para criacio do curso; 4)
referencial tedrico-politico do curso; 5) objetivos do curso; 6) perfil do educando(a) que
ingressara no curso; 7) perfil do profissional a ser formado pelo curso; 8) perfil do curso; 9)
campo de atuacdo do profissional; 10) competéncias, atitudes e habilidades; 11) perfil do
docente formador; 12) formas de acesso ao curso; 13) organizacdo do trabalho pedagdégico;
14) organizacdo curricular; 15) condicoes de oferta do curso; 16) avaliagdo e
acompanhamento; 17) referéncias bibliograficas; 18) ementario; 19) minuta de resolugdo; 20)
anexos.

Logo no inicio do documento, percebemos a relacdo com a legislacdo em Educacgdo do
Campo, quando diz: “esse esfor¢o concentrado para a formacdo dos profissionais das Escolas
do Campo visa atender o que reza o artigo 67 da Lei n°. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LBDEN e os artigos 12 e 13 das Diretrizes Operacionais da
Educagao do Campo.” (PPC, p. 08). O artigo 67 também ¢ citado na pagina 160 da minuta de
resolucdo do PPC: “que propde a formagdo dos profissionais da educa¢do em graduacdo
superior”. Esses artigos propdem a valorizagdo profissional do docente, garantindo
aperfeicoamento como a formacdo continuada e na sua pratica docente valorizando a
diversidade sociocultural do campo. Podemos perceber que a primeira citacdo referente a
marcos normativos versa sobre a formacao de professores, sendo este o primeiro tema que

aparece no documento.
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Na pégina seguinte do PPC encontra-se a seguinte passagem: “o processo de criacao
deste Curso em nivel nacional foi desencadeado com a formulacdo do Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo — PROCAMPO, como uma
iniciativa da Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetiza¢ao e Diversidade do Ministério
da Educacdo — SECAD/MEC”. A segunda citagdo a legislacdo especifica da Educacdo do
Campo contida no documento faz referéncia ao nascedouro do préprio curso de licenciatura,
enfatizando sua vinculagdo ao PROCAMPO, no ambito da SECAD. Assim, o segundo tema
que aparece relacionado a legislacdo no PPC estd referido a motivacoes institucionais do
curso de graduacdo. Os orgdos e programas citados sdo importantes para a Educagdo do
Campo, pois contribuem no planejamento, orientagdo, coordenagdo, apoio técnico e
financeiro para escolas camponesas.

Nesse trecho que se encontra na pagina 13 do PPC fica explicito o que o curso de
Educag¢do do Campo precisa construir para com os discentes graduandos, quando afirma:
“como uma das bases para a formagao inicial dos docentes das escolas do campo, o Art. 13,
incisos I e II das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, vem
assegurar os componentes que precisam ser observados pelos Centros Formativos na
elaboracdo destas propostas, tais como: O respeito a diversidade cultural e aos processos de
interacdo e transformacdo existentes no campo brasileiro; O estudo sobre o efetivo
protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade
social de vida individual e coletiva; O acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, tendo
por referéncia os principios €ticos e a democracia, isto supde, entre outras coisas, superar a
cultura da reprovacdo, da retencdo e da seletividade, centrar a aten¢do nos niveis de
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, moral, ético, cultural e profissional”.

Trata-se da primeira iniciativa consolidada de legislacio especifica e diferenciada para
a Educacdo do Campo, que orienta 0 modo de funcionamento das escolas campesinas, bem
como apresenta principios gerais de atuacdo nessas escolas. O referido marco normativo
ganha importancia, nesse contexto de andlise, porque se dirige, na cita¢do, a uma preocupacao
com as escolas do campo, demonstrando assim vinculacio entre as necessidades de formacao
inicial e o contexto da educacdo basica no campo. Dessa forma, o terceiro tema que aparece
no documento em relagdo a legislacdo da Educacdo do Campo é Preocupacio com a
Escolarizacao Basica.

Outra citagdo sobre a Legislacdo da Educagdo do Campo no PPC do curso foi: “das
proposi¢des formuladas pelos movimentos da sociedade civil organizada e de iniciativas de

institui¢cdes de ensino superior, empreendidas nos anos 1990, a formacao de docentes para a
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educagdo bdsica torna-se questdo estratégica e temdtica central nas politicas de educacao
instauradas na década de 1990, manifestando-se nos niveis da legislacdo e das politicas
curriculares”. Esse trecho estd na pagina 29 do PPC, que est4 escrito de forma indireta, mas
podemos citar em niveis de legislacdo a LDB de 9.394/96, que pertence a época citada, assim
como manifestagdes organizadas por movimentos sociais do campo, reivindicando direitos
para o campo inclusive a Educacdo do e no Campo, cujas expressdes principais sdo: o |
ENERA e a I Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, que sdo marcos
importantes na luta por politicas publicas de Educacao do Campo.

Assim, evidenciamos que o tema que aparece dessa vez de forma indireta, se relaciona
com o contexto legislativo da década de 1990 para a Educacdo do Campo. Esse periodo
historico foi de fundamental importancia para a Educacao do Campo, porque esta comega a se
institucionalizar e fortalecer enquanto paradigma especifico e diferenciado, como ja discutido
no referencial tedrico.

Ja em outra passagem, fica nitido o marco normativo que foi a LBD 9.394/96, onde
pode ser encontrado na pagina 30 do documento PPC: “algumas conquistas ganharam énfase
com a discussdo e consequente aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei no. 9.394 de dezembro de 1996), que, no que tange a Educacdo do Campo, propde,
por exemplo, em seu artigo 28, medidas de adequacdo da escola a vida do campo, questao que
até entdo ndo havia sido contemplada”. A LDB também € citada na pagina 160 da minuta de
resolucdo do PPC, “Lei n® 9.394/96 — Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, artigo 28, que
estabelece o direito dos povos do Campo a um sistema de ensino adequado a sua realidade”.

O artigo 28 da LDB se constitui como outro importante marco normativo para a
Educagdo do Campo. A sua importancia estd relacionada a garantia do direito a educacado dos
povos campesinos serem assegurado na principal lei sobre educacdo no territério nacional,
além de trazer normatizacdes mais especificas sobre o funcionamento das escolas.
Ressaltamos que por mais que essas orientacdes tenham se aproximado de um nivel minimo
de especificidade, ainda possuiam um cardter bastante generalista. Esse cardter generalista
seria mais bem especificado nas legislagdes doa anos seguintes. Podemos depreender que o
quinto tema que aparece no PPC em relagdo a legislagdo da Educagdo do Campo é LDB.

Outra mengdo a legislacdo da Educacdo do Campo pode ser encontrada no PPC da
seguinte forma: “no sentido de promover formacao inicial e continuada aos professores que
atuam nas escolas rurais, o MEC, através das Secretarias de Educacdo Superior (SESu) e de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) langou, por exemplo, em 07 de

novembro de 2006, Oficio Circular Conjunto n° 3, convidando 7 IFES com comprovado
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N

acimulo académico relacionado a Educacdo do Campo, a desenvolver proposta de
Licenciatura em Educacdo do Campo, com vistas a desenvolver projetos piloto. Esta acgdo,
respaldada pelo Grupo de Trabalho Permanente em Educacdo do Campo demonstra,
objetivamente, um dos impactos efetivos da atual Politica de Educagdo do Campo.” (PPC, p.
31).

Assim, 0 sexto tema que aparece em relacdo aos marcos normativos no PPC do Curso
de Educagdo do Campo é construcao de licenciaturas-piloto da Educacao do Campo.
Assim, o PPC resgata o nascimento do debate sobre a implementacdo do curso de
Licenciatura em Educag¢do do Campo, ressaltando o cariter experimental e novo da proposta.

Atrelado ao tema anterior estd o tema Grupo de Trabalho Permanente-GTP que
mediou a discuss@o sobre as licenciaturas-piloto. Ressaltamos que o grupo de trabalho
permanente foi estratégico para o desenvolvimento das licenciaturas em Educa¢do do Campo,
tendo sido normatizado pela Portaria n° 1.374 de 3 de junho de 2003, com o intuito de
divulgar, debater e esclarecer as Diretrizes Operacionais Para a Educacdo Basica das Escolas
do Campo.

Na pagina 50 do PPC, encontramos a seguinte citagdo: “Resolu¢do CNE/CEB n°
01/2002, que trata das Diretrizes Operacionais para a Escola do Campo, a organizacio
curricular deste Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo”. Ressaltamos que o contexto
no qual esse documento legal foi citado € de organizacdo curricular. Essa Resolucdo trata de
propostas pedagogicas, financiamento, gestdo democrética, formacao de professores, e outras
questdes voltadas para as Escolas do Campo. Na pédgina 162 da minuta de resolugdao do PPC
faz meng¢do a: “Na Resolugdo CNE/CEB 01/2002, que instituem as Diretrizes Operacionais
para Educacao Bésica nas Escolas do Campo, que nos seus artigos 12 e 13”. No qual esses
artigos tratam da formacao dos profissionais da Educacido do Campo.

O aspecto curricular € enfatizado para tratar da organizagdo da licenciatura, de tal
modo que podemos compreender que todas as discussdes apresentadas pelo documento se
articulam as questdes curriculares na visdo dos formuladores do documento. Esta vinculacdo é
inerente a propria ideia de Educacdo do Campo, uma vez que esta se propde a pensar a
educagdo na sua relagdo direta com as instancias macro-educativas e também politicas.

Ainda que ndo facam parte do ambito legislativo para a Educacdo do Campo, algumas
passagens encontradas no PPC se referem a acontecimentos que influenciaram de forma direta
a elaboracdo destes marcos, como por exemplo: “A II Conferéncia Nacional de Educa¢do do
Campo (2004) ampliou esse debate e reafirmou a necessidade de uma politica especifica de

formacgao dos profissionais da Educag¢ao do Campo.” Aqui faz mengao a II conferéncia marco
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importante no que tange a valorizacdo da formacdo continuada de educadores do campo.
Trecho este que se encontra na pagina 30 do documento do PPC.

Outro trecho encontrado foi: “algumas estratégias tém sido postas em marcha,
sobretudo pela Coordenacgdo-Geral de Educacdo do Campo, da SECAD/MEC. Estas
estratégias podem ser assim descritas: publicacdo do caderno Referéncias para uma Politica
Nacional de Educacdo do Campo, em 2003; realizacio de 25 Semindrios Estaduais de
Educagdo do Campo; criagdo, nestes Semindrios, de Comités Estaduais de Educagdo do
Campo; e agoes dirigidas a formagao inicial e continuada e ao ensino superior.” Esse trecho
foi retirado da péagina 31. Esses semindrios tiveram por objetivo organizar os Estados para
promover politicas publicas que atendessem as orientagdes das Diretrizes Operacionais para a
Educacgdo Bésica nas Escolas do Campo.

Outro trecho que fala de forma explicita sobre influéncias diretas para os marcos
Normativos na Educagdo do Campo ¢ na pagina 32 do PPC, onde diz: “Na Declaracio Final
da II Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, que foi realizada em Luzidnia —
GO, no periodo de 2 a 6 de agosto de 2004.” Essa Conferencia ensejava uma politica publica
permanente para a Educagdo do Campo e a constru¢do do projeto politico pedagdgico da
Educagdo do Campo.

Destacamos que a discussdo legislativa no PPC estd alimentada por uma
contextualizacdo do momento histérico em que foram construidos os proprios marcos
normativos, recuperando importantes acontecimentos na historia da Educacao do Campo.

Percebemos que o PPC da licenciatura em Educacdo do Campo estd fundamentado na
legislacdo da Educacdo do Campo. Esse documento é uma forma dos alunos do curso se
aproximarem da legislacdo/ Marcos Normativos e de questdes de identificacio com o proprio

curso.
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5 A RELACAO DAS EMENTAS DAS DISCIPLINAS DA LECAMPO COM A
LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

Com o objetivo de continuar a compreender o lugar da legislacdo da Educacdo do
Campo para a licenciatura em Educacdo do Campo do CDSA, realizamos uma leitura
flutuante no Ementério presente no PPC (secdo 18) sobre as disciplinas que trouxessem a
discussdo de legislacdo da Educac¢do do Campo.

Na nossa procura, percebemos que nenhuma disciplina cita marcos normativos
especificos da Educacdo do Campo. No entanto, a disciplina de Educa¢cdo do Campo se refere,
em sua ementa, a “politica educacional da Educacdo do Campo” e a disciplina de Politica
Educacional e Educacdao Bdésica no Brasil cita marcos normativos a serem analisados de
maneira aparentemente geral, mas que também dizem respeito a Educacdo do Campo (como
por exemplo, LDB).

Munidos desses dados, baixamos junto ao Controle Académico os Planos de Curso
relativos a essas duas disciplinas. A andlise que se segue diz respeito a esses planos de curso,
que conservam de forma integral o conteido que estd no Ementdrio do PPC, acrescentando
ainda os objetivos especificos, conteidos e divisao das unidades, além de metodologia e
avaliacdo.

Foram analisadas duas ementas dos componentes curriculares de: Educa¢do do Campo
e Politica Educacional e Educacido Basica no Brasil. A escolha por essas ementas seguiu o
critério de apresentarem a discussdo de Legislacdo da Educacdo do Campo. Optamos por
transcrever na integra o conteido que se relaciona com a legislacdo da Educa¢do do Campo
de cada ementa e em seguida, tecemos algumas consideragdes sobre as mesmas.

A ementa do componente curricular Educacdo do Campo diz: “O Campo e a
educagdo no contexto brasileiro. Dimensdes da Educacdo do Campo: Escolar e ndo escolar.
Histérico da Educagao do Campo no Brasil. Discursos pedagégicos da Educacdo do Campo.
Movimentos Sociais do Campo. Politicas Educacionais para Educagdo do Campo. Iniciativas
Educativas de Educacdo do Campo. A educag@o no Semiérido Brasileiro”.

E uma disciplina fundamental para o curso de Educacdo do Campo, pois é onde de
forma “direta” ira trata de educagdo voltada para os homens e mulheres do campo. Fica
visivel que na ementa trata de politicas educacionais para a Educacdo do Campo. Disciplina

ministrada no primeiro periodo do curso. Na ementa da disciplina de Educacdo do Campo ndo
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faz mencao direta aos marcos normativos, somente a politicas educacionais para a Educacdo
do Campo.

A Legislagdo da Educagdo do Campo, do ponto de vista do Plano de Curso € tratada
de maneira genérica e ndo hd marcos normativos citados em especifico. Diante de todos os
conhecimentos construidos percebo a necessidade de ter mais componentes curriculares que
tratem da Educacdo do Campo durante o curso e principalmente sobre marcos normativos.

Nos objetivos do plano de curso tem-se dois relacionados as politicas publicas de
Educagao do Campo: “refletir sobre a concepgao e pratica da Educagao do Campo e
problematizar sobre as possibilidades e limites das politicas publicas para a Educacdo do
Campo”. E o outro objetivo é: “conhecer as politicas educacionais existentes no nosso Pais no
que se refere a Educacdo do Campo”. Esses objetivos nos mostram que sdo debatidos em sala
de aula as politicas publicas de Educa¢do do Campo, mas até agora ndo especifica nenhum
marco normativo.

Dentro do contetido programatico a segunda unidade ¢ referente as: “politicas de
educacdo do campo”. Politicas Educacionais para Educacdo do Campo. Diretrizes
Operacionais da Educac¢do do Campo. Diretrizes Complementares da Educacdo do Campo.
Projetos e Programas para as populacdes do campo. Movimentos Sociais do Campo: histéria e
lutas pela educacdo do campo. Formagdo de Professores para Educacdo do Campo”.
Percebemos que no conteido programdtico faz mencdo as Diretrizes Complementares,
normas e principios da Educacdo Basica do Campo — Resolugdo CNE/CEB n°2, 28 de Abril
de 2008 e de forma indireta a formacao de professores, que € discutido na LDB, Artigo 67 e
discutido nos Artigos 12 e 13 das Diretrizes Operacionais da Educa¢ao do Campo.

Percebemos que o marco normativo citado tem uma relagdo direta com a
operacionalizacdo da educacdo bdsica do e no campo. Trata-se de uma resolugdo que
complementa o primeiro marco normativo especifico e diferenciado da Educacdo do Campo,
que foi a Resolucdo CNE/CEB 1, de Abril de 2002. Na metodologia empregada foi a leitura
de textos, apresentacdo audiovisual e visitas as escolas do campo. Utilizando o método de
avaliacdo participativa.

A ementa do componente curricular Politica Educacional e Educacdo Basica no
Brasil diz: “organizacao da Educagdo Brasileira na contemporaneidade. Legislagcdo de ensino:
Constitui¢do Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Plano Nacional de
Educacdo e/ou Plano Decenal de Educacdo e/ou Plano de Desenvolvimento da Educacdo. O
sistema educacional brasileiro aspectos formais: niveis e modalidades de ensino; as

responsabilidades da Unido, dos estados, do distrito federal e dos municipios; gestdao
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democratica; politica nacional de financiamento educacional e as fontes de financiamento
escolar; formacao de profissionais da educacao”.

A ementa nao faz mengao direta aos marcos normativos da Educa¢do do Campo, mas
a educacgdo bdésica brasileira de maneira geral. Quanto aos objetivos especificos sdo totalmente
voltados para a educacdo bdsica, ndo faz mengdo 2 educacdo bdsica do campo. E uma
disciplina que trata de legislacdo da educacdo bdsica. Analisando o plano de curso da
disciplina percebo que a quarta unidade € voltada para as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Basica nas Escolas do Campo e o PROCAMPO. No inicio comegou a falar a
educagdo basica no geral e finalizando com o debate da legislacdo em Educacdo do Campo
que € muito importante para afirmacao das politicas publicas da Educacdo do Campo.

Mais uma vez as diretrizes operacionais da Educacdo Bésica sdo mencionadas, agora
de maneira direta, ressaltando a importincia da vinculacdo do escasso debate sobre legislacao
educacional do campo com o desenvolvimento da escolarizagdo bésica. A discussio acerca do
PROCAMPO ¢€ também estruturante das conquistas da Educacdo do Campo. Todavia possui
um foco no Ensino Superior, o que € relevante no debate da relacdo formacgdo inicial na
licenciatura e educagdo bdsica no campo. Assim, a disciplina de Politica Educacional e
Educagdo Basica no Brasil abraca um debate que circula a Educagdo bdsica e superior, do

ponto de vista legislativo.
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6 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Nesta se¢do, apresentaremos a analise do documento produzido a partir das entrevistas
aos estudantes do 8° periodo da Lecampo/CDSA. As falas e suas respectivas andlises foram
organizadas em torno de quatro eixos fundamentais, sendo eles: a) temas gerais associados a
legislagdo da Educagdao do Campo; b) Momentos de contato com a legislacdo da Educagdo do
Campo ao longo da trajetéria académica e/ou profissional; ¢) metodologia utilizada pelos
professores da Lecampo e d) Dificuldades e possibilidades em relagdo ao tema da legislagao
da Educacdo do Campo.

Quando lancamos as perguntas: “Consegue identificar disciplinas que abordem
legislacdo em Educa¢do do Campo? Quais?”. “Quais os principais marcos normativos
trabalhados durante o curso? O que eles trazem?”, tive condi¢des de identificar a memoria dos
estudantes a respeito da vivéncia nas disciplinas que porventura tratassem da legislacdo da
Educagdo do Campo.

Os entrevistados A e B ndo se lembram de nenhuma disciplina que abordasse
legislacdo em Educagdo do Campo e também ndo se lembram de nenhum marco normativo
trabalhado. O entrevistado C diz que ndo lembra qual disciplina, mas recorda de passagens
legislativas na vivéncia em sala de aula no curso. Ele diz: “Lembro de algum artigo onde
falava que algumas criancas que moram no campo tem direito a escola, algo assim, mas ndo
especificamente a lei. Mas algo que educagdo é direito e deve ser trabalhada dentro da
regido”.

Interpretando as palavras do entrevistado C para legislagio podemos citar a
Constituicao Federal de 1988, Artigo 205: “A educacao ¢ direito de todos e dever do Estado”.
Compreendemos que essa percep¢ao do entrevistado C € estruturante da propria garantia do
direito a educacdo escolarizada no campo. Todavia, o entrevistado ndo menciona as
caracteristicas especificas dessa garantia de direitos no campo. A fala de C estd localizada, de
forma indireta, nos marcos normativos que tratam da Educa¢do do Campo como um direito
numa perspectiva ampla e genérica.

Podemos situar ainda no campo amplo da legislacdo educacional, a prépria LDB que,
sem ainda avancar tanto no direito especifico e diferenciado, ji colocava em questdo o
funcionamento da escola do campo, quando afirma no Artigo 28, inciso I, que a Educagdo do
Campo trata de: “Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e

interesses dos alunos da zona rural”. Ele faz mencdo de forma indireta a esses trechos da



47

legislagdo educacional brasileira amplos e que servem a toda a educacdo bdasica e ndo apenas
aos povos do campo.

Por sua vez, o entrevistado D afirma que: “A gente teve sim, uma disciplina que a
professora falou no comego, o que era educacdo do campo e educacdo no campo’. Todavia,
o entrevistado ndo lembra de nenhum marco normativo trabalhado no curso. O entrevistado E,
ndo lembra com muita clareza “Acho que tem, mas também ndo aproveitei, acho que foi
displicéncia minha e também a forma que elas foram dadas ndo ajudou.”. Quando lancada a
pergunta sobre os marcos normativos o entrevistado lembra dos movimentos sociais: “Foi
muito falado nos movimentos sociais, mas também ndo sei se isso foi um marco, a Educagdo
do Campo existe gragas aos movimentos sociais, mas ndo sei foi um marco”.

Aqui hd duas questdes a serem analisadas. A primeira diz respeito a vinculagdo da luta
dos movimentos sociais com a constru¢do dos marcos normativos da Educacdo do Campo,
sem a qual os marcos ndo teriam se tornado possiveis. Isso demonstra uma perspectiva de
trabalho que contextualiza as lutas da Educa¢dao do Campo também no ambito legislativo. A
segunda questdo é que ndo existe clareza por parte do entrevistado do que seja
conceitualmente um marco legislativo, isto €, ele ndo sabe se o texto que se remete aos
movimentos sociais se configura ou nio como marco normativo.

O entrevistado associa movimentos sociais com Educacdo do Campo, podemos
afirmar que a Educacdao do Campo sé existe hoje por conta da luta dos movimentos sociais,
luta essa pela permanéncia do homem no campo.

O entrevistado F, lembra que estudou os marcos normativos e diz: “Sim... uma que tem
o nome de Educacdo do Campo, que ela aborda também muitas coisas em legislacdo e
algumas/duas que trabalha a questdo da LDB que é voltada para o que se pode e para os
direitos da Educagdo do Campo’’. O entrevistado F menciona as disciplinas que tratam de
legislagdo de forma ampla no curso, que foram aqui também analisadas.

Sobre os marcos normativos o entrevistado F diz: “Lembrar eu ndo lembro, porque
foram muitos. Um Marco é a Educacdo do Campo como direito né? Através dos movimentos
sociais esse direito foi dado na constituicdo, onde se tem o direito a educacdo voltada para
os povos camponeses, que trabalha a cultura desses povos, o modo de vida e tudo mais dos
povos do campo”’.

Aparece o dado que “foram muitos” os marcos normativos trabalhados, mas nao ha
lembrancga direta de nenhum deles. Chama a atencdo novamente a énfase no protagonismo dos

movimentos sociais, mas o entrevistado compreende a conquista legislativa como algo dado,
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em dissonancia com o protagonismo dos movimentos sociais. H4 assim uma contradi¢do na
fala do entrevistado.

Uma vez mais a Educa¢do do Campo € citada como direito, s6 que agora o
entrevistado da importancia de trabalhar com as culturas dos povos do campo, o modo de vida
e outras questdes. Dessa forma, temos uma fala que avanca no sentido da contextualiza¢do do
ensino a realidade rural. O marco normativo que fundamenta tal compreensdo permanece
invisivel na memoria e na fala dos entrevistados. Ressaltamos que a propria defesa da cultura
e dos modos de vida é também uma forte discussao tedrica no curso.

O entrevistado G, lembra e fala: “Teve uma disciplina introdutoria de Educacdo do
Campo, conceito de Educacdo do Campo, mas ndo abordou muito sobre legislacdo.
Legislacdo mesmo teve algumas disciplinas especificas, mas que no meu ver foi trabalhado
de forma precdria, pois ndo consigo me lembrar. Mas LDB e legislacdo em Educac¢do do
Campo teve, mas ndo foi algum que fixasse na mente”. Sobre 0s marcos normativos o
entrevistado diz: “Sinceramente ndo lembro de nenhum marco normativo”.

Percebemos na fala do entrevistado G, que a disciplina de Educacdo do Campo nao
abordou tantos marcos normativos, como dito na fala anterior de F. mais uma vez o conceito
de educagdo do campo € sobressaltado na fala de um entrevistado. Ao falar das disciplinas
especificas sobre legislacdo da Educacdo do Campo, o entrevistado fala em precariedade e
justifica essa qualificacdo ao fato de ndo ter aprendido sobre os marcos normativos da
Educacdo do Campo. Diz ainda que ndo se recorda do nome de nenhum marco, assim como
os demais entrevistados.

De modo geral, podemos evidenciar que nenhum dos estudantes da Lecampo se
lembra de nenhum marco normativo (pelo menos nio diretamente e nominalmente), tendo
sido citadas legislagdes gerais da educacdo bdsica e uma compreensdo sobre direito a
educagdo do campo e ao trabalho contextualizado com as culturas e modos de vida dos povos
do campo.

Todos os entrevistados afirmam que tem disciplinas que abordaram o tema, sendo que
eles s6 citam e lembram-se da disciplina “Educa¢do do Campo”. Diante desse contexto que
somente dois entrevistados (F e G) citam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —

LDB.
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6.1 TEMAS GERAIS

Diante das entrevistas realizadas, surgiram temas gerais que os estudantes da Lecampo
associam a legislac@o sobre Educacdo do Campo. Esses temas sdo: a) Povo/homem do campo,
b) Escola do campo, ¢) Direito, d) Educagao do/no Campo e €) Movimentos sociais.

a) Povo/Homem do campo

O tema povo/homem do campo apareceu diante de duas perguntas: o que 0s marcos
normativos trazem, € o que seria o curso de Educacdo do Campo. As respostas foram
respectivamente: “alguma coisa referida ao homem do campo, as escolas, a maneira de
educar” (Entrevistado A) e “uma valorizagdo para esses povos do campo, pra educac¢do
deles, valorizar o conhecimento que eles tém”. (Entrevistado E).

Aparece nas duas respostas a referéncia as populagdes campesinas. Na primeira
resposta as palavras escolas e maneira de educar estdo relacionadas a essa compreensao. Na
segunda resposta sdo as expressoes educacdo para eles e valorizacdo do conhecimento dos
povos campesinos. Assim, percebemos que a legislacdo da Educacdo do Campo € lembrada,
sempre de forma indireta, para tratar da garantia de escolas que valorizem os conhecimentos
campesinos. Ha, no entanto, vérias outras dimensdes da legislacdo que tratam de formacao de
professores, curriculo, financiamento, dentre outros.

b) Escola do campo

Esse tema surgiu quando perguntei em que momento o entrevistado se viu diante da
necessidade de conhecer a legislacdo em Educacdo do Campo e sobre o que seria o curso de
Educagdo do Campo. As respostas foram respectivamente: “ld falava que nos iamos para as
escolas do Campo entdo eu quis conhecer o que é a escola do Campo onde eu iria atuar.”
(Entrevistado B) e “depois que eu entrei foi que entendi o sentido do curso, que o curso é pra
lutar pelas escolas do campo”. (Entrevistado E).

O tema escola do campo aparece articulado ao ato de “ter que ir a escola do campo” na
primeira fala e de “lutar pelas escolas do campo” na segunda fala. Compreendemos que nao
ha nenhuma mencdo sobre o funcionamento das escolas do campo nas falas, sendo a
necessidade de ir e lutar pela permanéncia das escolas do campo.

Pressupomos que as praticas docentes que tratam da legislacio enfatizam a

necessidade de luta pelas escolas do campo em detrimento de outros aspectos da legislacao.

¢) Direito
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O tema direito aparece associada a pergunta sobre a importancia da legislacdo: “Saber
os nossos direitos, os nossos deveres, as nossas praticas, a maneira correta’’. (Entrevistado
A) e “Ela é importante, porque é um direito que a gente tem...”. (Entrevistado D). assim, a
legislacdo aparece empregada em um sentido de normatizagdo das condutas dos sujeitos.
Ainda mencionam aspectos relacionados a maneira de se comportar corretamente em

sociedade.

d) Educacao do/no campo

O tema Educacdo do Campo surgiu quando perguntei quais disciplinas abordaram os
marcos normativos e quais os principais marcos estudados durante o curso. As respostas
foram: “a professora falou no comego, o que era educacdo do campo e educagdo no campo”.
“foi alguma coisa que no/do campo, fizemos maquete.” (Entrevistado D).

Mais uma vez a Educag¢do do Campo aparece relacionada a sua diferenciacdo tedrica
em relacdo ao paradigma da Educacdo Rural. Compreendemos que essa distincdo se faz
importante entre os estudantes e que ela € a tinica que se apresenta nas respostas da entrevista.

Em momentos como esse, os alunos relembram a estratégia metodoldgica utilizada

com mais énfase do que o préprio conteddo trabalhado, na medida em que ha uma excitacao

na fala: “foi alguma coisa que no/do campo”.

e) Movimentos sociais

O tema movimentos sociais surgiu quando perguntei quais os principais marcos
trabalhados durante o curso e o que seria o curso. As respostas foram: “foi muito falado nos
movimentos sociais, mas também ndo si se isso foi um marco, a Educacdo do Campo existe
gragas aos movimentos sociais, mas ndo sei foi um marco”. (Entrevistado E) e “pelos
movimentos sociais, pelos trabalhadores. E ajudar hd essas pessoas a ndo se mudarem do
campo...”. (Entrevistado G).

Aparecem aspectos relacionados a relagdo entre movimentos sociais e Educagcdo do
Campo, mas ainda sem a clareza sobre a definicdo de marcos normativos da Educacdo do
Campo. O entrevistado G relata a importancia de articular a ideia de movimentos sociais a
trabalhadores e que o curso tem a finalidade de ajudar as pessoas a ndo se mudarem do
campo. Percebemos que essa énfase parte de um pressuposto amplo, para além do
pedagdgico, que € de construcao de vinculos educacionais para as pessoas criarem sentimento

de pertencimento ao campo.
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Outro pressuposto presente na fala é o que de a educagdo tem a funcdo de alavancar a
compreensdo de permanéncia no campo. Ressaltamos que a educagdo isolada das demais
esferas ndo carrega consigo esse poder, uma vez que o proprio movimento nacional por uma

educagao do campo reconhece a importancia da triade: campo - politicas publicas - educagao.

6.2 MOMENTOS ACADEMICOS/PROFISSIONAIS DE CONTATO COM A
LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

A partir das entrevistas, tornou-se possivel compreender os momentos académicos e
profissionais que os estudantes tiveram a necessidade de contato com a legislagdio em
Educagdo do Campo. As respostas foram as seguintes:

“Nos momentos de fazer concursos e provas do referido assunto”. Entrevistado A

“A partir do momento em que eu entrei/ingressei no PIBID. Por que ld falava que nds
iamos para as escolas do campo entdo eu quis conhecer o que é a escola do campo onde eu
iria atuar”. Entrevistado B

“Veio a necessidade em uma palestra em um evento onde estavam discutindo a
Educacgdo do Campo e dando topicos dos marcos que marcam a Educacdo do Campo... e nos
como ouvintes estavamos meio por fora porque ndo sabiamos/tinhamos uma teoria voltada
para isso”. Entrevistado C.

A atuagdo profissional surgiu em duas respostas “A partir do momento que entramos
no curso se hd uma necessidade de saber sobre as legislacoes em Educagcdo do Campo
porque para conhecermos melhor o campo que iremos atuar e qual profissional ird se
encaixar na area de Educag¢do do Campo”. (Entrevistado F) “Quando entrei no curso fui
pesquisar o diferencial dessa licenciatura dai vi um pouco de legislacdo. E também quando
houve fechamento de escolas senti a necessidade de ver quais direitos e deveres para
argumentar”. (Entrevistado G).

Percebemos que aparecem em diferentes momentos académicos/profissionais,
podemos citar: em concursos publicos, no PIBID, em palestras, fechamento de escolas e na
atuacdo profissional. A legislacio em Educacdo do Campo deve ser vista dentro da academia,
mas, isso ndo impede que o aluno busque em outros espagos de aprendizagem. Sabemos que
na LDB artigo 28, pardgrafo unico fala sobre o fechamento de escolas do campo e isso é
importa que saibamos para que possamos nos apropriar e reivindicar quando ocorrer uma

tentativa de fechamento de escolas do campo. Quanto mais soubermos do histérico e marcos
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legais da Educacdo do Campo teremos mais propriedade de pertencimento e identificacdo
com a area de atuacdo.

Assim, percebemos que a necessidade de entrar em contato com a legislacdo da
Educacdo do Campo surge de variados angulos, o que contrasta com a aparente pouca
aprendizagem dos alunos a respeito do tema.

Os entrevistados D e E, relataram que em nenhum momento da trajetdria
académico/profissional se viram diante da necessidade de conhecer a legislacdo em Educagdo

do Campo.

6.3 METODOLOGIAS UTILIZADAS PARA O TRABALHO COM A LEGISLACAO
DA EDUCACAO DO CAMPO

Outra importante dimensao do trato com a legislacio da Educacdo do Campo € a
dimensdo pedagdgica em relagdo ao trabalho dos docentes. Assim, procuramos compreender
quais as metodologias e qual a contribuicdo delas para as percep¢des dos alunos sobre
legislacdo da Educacao do Campo.

“Ndo foi de maneira vaga, mas ndo foi uma aula diddtica.”. (Entrevistado A). “Foram
trabalhados em sala de aula, em algumas disciplinas onde falamos um pouco ou em
semindrios . (Entrevistado C).

“..foi alguma coisa que no/do campo, fizemos maquete. E como era o curso em si s6 uma
disciplina”. (Entrevistado D).

“Lembro dos LAPEC’s, onde a professora falava muita da luta dos movimentos”.
(Entrevistado E).

“Tanto em sala de aula... nas agoes das palestras e semindrios integradores.” (Entrevistado
F).

“Legislagdo mesmo teve algumas disciplinas especificas, mas que no meu ver foi trabalhado
de forma precdria, pois ndo consigo me lembrar. Mas LDB e legislacdo em Educacdo do
Campo teve, mais ndo foi algum que fixasse na mente . Entrevistado G.

Subdividimos essa reflexdo, partir das respostas das entrevistas, em duas dimensdes
fundamentais: fazer pedagdgico e instrumentos metodoldgicos. Os entrevistados A e G
relataram uma experiéncia ndo significativa de aprendizagem de forma enfética ao dizerem
que ndo foi uma aula didatica e que o trabalho se deu de forma precaria. Em relagdo a “a aula
ndo foi didatica”, ndo € possivel aprofundar a reflexdo sobre os sentidos de didatica do

entrevistado, no entanto, tornou-se possivel perceber que o tema da legislacdo, além de ser
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pouco tratado, nao foi tratado de forma significativa. Em relacdo ao sentido de precariedade,
ha muitas dimensdes para esse termo, todavia, evidenciamos o sentido pedagdgico dele ndo

ter se constituido como aprendizagem para o entrevistado em questao.

6.4 DIFICULDADE E POSSIBILIDADES EM RELACAO A LEGISLACAO DA
EDUCACAO DO CAMPO

As possibilidades que os entrevistados veem na legislacdo sdo: “Saber os nossos
direitos, os nossos deveres, as nossas praticas, a maneira correta”. (Entrevistado A); “E de
grande valia para nés por que teriam os recursos e estariamos de certa forma protegidos
pela legislagdo”. (Entrevistado B). “A legislacdo vai me ajudar a saber o que eu posso ou
ndo fazer, também saber sobre meus direitos” (Entrevistado G).

“Garante uma lei, um seguro, ndo adianta entra num canto sem saber de nada, tem
que ter uma lei para nos deixar seguros”. (Entrevistado E). “Usamos da legislag¢do para ver
como se trabalha no dia a dia com os alunos, qual os direitos e deveres dos alunos, também
os nossos direitos e deveres como professores”. (Entrevistado F). “Eu acho que uma lei vai
lhe orientar a trabalhar”. (Entrevistado C).

As possibilidades que os entrevistados veem na legislagdo em Educacdo do Campo
estd associada aos direitos e deveres em relacdo ao controle de conduta (entrevistados A, G e
F), controle dos recursos publicos(entrevistado B), seguranca oferecida pela lei e trabalho
enquanto professor e aluno(entrevistado E); no sentido de orientar/nortear a pratica em sala
de aula e se sentem amparados pelas leis (entrevistado C).

Em relagdo ao controle de condutas, faz-se presente nas respostas uma heranca dos
sentidos hegemonicos da normatividade moderna de controle, uma vez que saber os direitos e
deveres evita possiveis punicdes e garante o reconhecimento do trabalho. Em relacdo aos
recursos, estd presente uma concepc¢ao de possibilidade de gestdo da coisa publica, no sentido
dos seus bens comuns e disponiveis para fins pedagdgicos. A seguranga na lei € outro aspecto
importante e diz respeito a uma ideia de estabilidade de uma conquista. Ressaltamos que
vivemos um contexto de exclusdo e que esta estabilidade passa a ser questionada como nunca.
Um bom exemplo € o fechamento das escolas do campo a nivel nacional, mesmo contrariando

a lei. Por fim, temos o sentido do trabalho pedagdgico, como sendo o sentido que se vincula a
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legislacdo como uma fonte de legitimidade e legalidade do trabalho docente e também do
aprimoramento de praticas.

As dificuldades que os entrevistados apresentam € que a legislacdo ndo d4 garantias e
muitas vezes ndo sao cumpridas, ele diz: “Nenhuma. Porque eles fantasiam demais as coisas
eles fazem leis para tudo e na verdade ndo poe em prdtica nada”. (Entrevistado B). “Eles
fazem as leis, a gente tem, o problema ¢ cumpri ela, né?”. (Entrevistado D). “A legislagdo
dita regras, mas nem sempre sdo cumpridas para que elas sejam cumpridas... se o outro ndo
sabe do seu direito, entdo ele ndo vai atrds desse direito. Precisamos ir mais a fundo e
pesquisar”. (Entrevistado G).

O problema comum apontado em todas as falas estd no ambito do descompasso entre a
formulacao e oficializacdo das leis e a sua operacionalizacdo. H4 um sentido de descolamento
absoluto dos sujeitos sociais € o Estado, na medida em que se aprofunda uma crise de
legitimidade da representacdo politica. Ressaltamos que a estabilizacdo desse sentido carrega
consigo tanto uma dentincia de processo autoritdrios e alienados de participacdo e
cumprimento das leis, como também do perigo de naturalizar a separacdo entre 0s que
formulam e pensam as leis e os que a fazem cumprir.

Foram realizadas perguntas sobre se ja leram, escreveram, participaram de projetos de
pesquisa, ensino ou extensao e eventos sobre legislacdo em Educag¢dao do Campo.

Quadro 2 - APROXIMACAO COM O TEMA DE LEGISLACAO EM EDUCACAO DO

CAMPO DURANTE O CURSO.
LEU ESCREVEU | PROJETOS EVENTOS
Entrevistado A Sim, LDB Nio Nao Sim
Entrevistado B | Nao Nao Nao Nao
Entrevistado C | Nao Nio Nao Nao
Entrevistado D | Nido Nao Nao Nio
Entrevistado E | Sim Nao Nao Nao
Entrevistado F | Sim Nao Sim Sim
Entrevistado G | Sim Nao Nao Sim

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Dos sete entrevistados somente quatro leram alguma coisa sobre legislagdo e somente
um entrevistado cita um documento a LDB, mas ndo comenta sobre artigos relacionado a
Educagdo do Campo. Todos os entrevistados disseram que ndo escreveram sobre legislacao

em Educacdo do Campo. Isso é um dado muito preocupante no sentido que a leitura e escrita
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estdo relacionados ao ensino e aprendizagem, ou seja, nas disciplinas que contemplam
legislacdo segundo esses dados os alunos nao escreveram sobre o tema.

Dos sete entrevistados somente o entrevistado F, diz que viu alguma coisa de
legislagdo em Educacdo do Campo no projeto que participava: “no projeto de teatro sim,
porque iamos para assentamentos, dai vimos algumas coisas”. Diante desse dado
percebemos que os projetos da Licenciatura em Educacdo do Campo que sdo ofertados no
CDSA, deveriam contemplar mais os marcos normativos da Educacdo do Campo, ja que os
alunos vao para escolas do campo e estdo no interior de um debate amplo sobre Educagao do
Campo, tendo como uma das varidveis € a pratica de ensino. Ha vdrias outras varidveis como

financiamento, formacgdo de professores, fechamento de escolas, etc.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho tratou do lugar da legislacio sobre Educacdo do Campo no Curso da
Lecampo do CDSA. O nosso problema de pesquisa foi: qual lugar da legislacdo sobre
Educagdo do Campo no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do CDSA? Os nossos
objetivos de pesquisa foram: Identificar e caracterizar a discussdo de legislacdo sobre
Educag¢do do Campo no PPC do curso; analisar as ementas das disciplinas que tratam da
legislacdo sobre Educacdo do Campo; identificar os marcos normativos trabalhados em sala
de aula com os estudantes que cursam o 8° periodo e por fim, identificar e caracterizar os
sentidos construidos pelos estudantes da Lecampo sobre os marcos normativos da Educacao
do Campo.

Nesta direcdo, evidenciou que no PPC do curso faz mencdo direta e indireta aos
marcos normativos da Educagdo do Campo e nos Percebemos que o PPC da licenciatura em
Educacdo do Campo estd fundamentado na legislacio da Educacdo do Campo. Esse
documento € uma forma dos alunos do curso se aproximarem da legislacdo/ Marcos
Normativos e de questdes de identificacdo com o préprio curso.

Em relacdo as ementas do curso, nenhumas das duas ementas analisadas fazem mencao
direta aos marcos normativos da Educacdo do Campo, sendo que uma cita as “politicas
educacionais para a Educagdo do Campo”. Analisando o plano de curso da disciplina “Politica
Educacional e Educacdo Bdésica no Brasil”, percebo que a quarta unidade ¢ voltada para as
Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Bésica nas Escolas do Campo e o PROCAMPO.

Podemos evidenciar que nenhum dos estudantes da Lecampo se lembra de nenhum marco
normativo (pelo menos ndo diretamente e nominalmente), tendo em vista que citam
legislacOes gerais da educagdo basica e uma compreensao sobre direito a Educagdo do Campo
e ao trabalho contextualizado com as culturas e modos de vida dos povos do campo. Todos os
alunos tém a compreensio que a Educacdo do Campo € um direito dos povos do campo e o
meio onde eles vivem € a base para o ensino e aprendizagem, sendo a contextualizacdo das
praticas docentes ¢ fundamental para a produ¢do do conhecimento.

Diante das entrevistas analisadas podemos perceber que os alunos da Lecampo associam
a legislagdo em Educacdo do Campo aos direitos e deveres em relagao ao controle de conduta,
a controle dos recursos publicos, a seguranca e a orientagdo da pratica em sala de aula.
Podemos constatar que o tema legislacdo foi pouco tratado durante o curso e nao foi tratado

de forma significativa segundo os estudantes. Os préprios estudantes, em diferentes
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momentos, afirmam tal questdo, mas ela pode ser percebida também através da ndo referéncia
aos marcos normativos que fazem parte da Educagdao do Campo.

E importante que sejam trabalhados em sala de aula, em semindrios, palestras, eventos,
oficinas e projetos académicos os marcos legais da Educagdo do Campo, pois quanto mais
soubermos teremos mais propriedade de pertencimento e identificacdo com a area de atuacao
docente.

Com a finalidade de realizar um exercicio de autorreflexdo sobre a nossa trajetéria na
feitura do trabalho, apontamos as contribuicdes e os limites do mesmo. Percebemos que é de
extrema importancia discutir os marcos legais da Educacdo do Campo para que possamos nos
identificar, conhecer, e defender a luta pela permanéncia de escolas do campo, e
principalmente que a Educacdo no/do Campo se faca presente. Enquanto discente do curso de
Educagdo do Campo deixar uma producio na qual ird contribuir para os proximos.

Durante a pesquisa queria atingir o nimero maximo de entrevistados, mas infelizmente
ndo foi possivel devido um discente residir em uma cidade distante e outra se recusou, por
motivos pessoais.

Por fim, este trabalho suscita novas indagagdes de pesquisa: como os alunos egressos na
sua atividade profissional convivem com a legislacio em Educacdo do Campo; qual
importancia ou significado que os professores da licenciatura ddo aos marcos normativos da

Educagdo do Campo. Sao questdes de relevancia para contribuir com o curso da Lecampo.
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APENDICE A

Identificacao dos sujeitos e disciplinas

Para vocé, o que € o curso de Educagdo do Campo?

Consegue identificar disciplinas que abordem legislacdo em Educacdo do Campo?

Quais?

Sentidos construidos sobre os Marcos Normativos

Quais os principais Marcos Normativos trabalhados? o que eles trazem?

Em que momentos eles foram trabalhados? (se nao souber a 3 anula a 4)

Em que momento da sua trajetdria profissional/ académica vocé esteve diante da

necessidade de conhecer/discutir a Legislagdo em Educacdo do Campo?

Que garantias, vocé consegue identificar na legislacdo?

Qual importancia da legislacio na sua pratica académica/ profissional?

J& participou de eventos e oficinas que tratem da legislacdo em Educacido do Campo

durante sua trajetéria académica/ profissional?

Participou de projetos de pesquisa, ensino ou extensdo sobre Legislacio em

Educagao do Campo?

10. J4 escreveu ou leu trabalhos que tratam do tema?




