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Avaliar nesse novo paradigma ¢é
dinamizar oportunidades de acao -
reflexao, num acompanhamento
permanente do professor e este deve
propiciar ao aluno em seu processo de
aprendizagem, reflexbes acerca do
mundo, formando seres criticos libertarios
e participativos na construcdo de
verdades formuladas e reformuladas.

(HOFFMANN)



RESUMO

Nos dias atuais € necessario repensar o processo avaliativo, visando aprimorar o
ensino e a aprendizagem. A avaliacao deve existir para contribuir com o processo de
formacao do individuo, respeitando suas diferencas e individualidades e tornando-o
capaz de resolver conflitos do seu dia a dia. A avaliagcdo da aprendizagem deve
fazer parte da rotina da sala de aula, sendo utilizada de forma continua e processual
como um dos aspectos complementar do processo ensino e aprendizagem, tendo
em vista as concepcodes e praticas de avaliacao dos professores na aprendizagem
dos alunos em sala de aula, buscando conhecer a importancia da avaliagao no
ambito escolar e na aprendizagem significativa dos alunos. Este trabalho tem como
objetivo analisar as concepcgoes, praticas e instrumentos de avaliagdo utilizados
pelos professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O texto comeca
apresentando uma breve histéria sobre o processo de avaliagcdo, em seguida é
dissertado sobre o0 seu conceito e suas fungdes a partir dos estudos bibliograficos de
alguns autores. Em seguida foi realizada uma pesquisa de campo com 03 (irés)
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de uma escola Municipal da
cidade de Paulista, no estado da Paraiba. Na busca de compreender a avaliagéo
escolar as docentes entrevistadas responderam a questbes norteadoras
relacionadas a tematica do conceito de avaliacédo, os instrumentos, as dificuldades
encontradas na forma de avaliar e o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem.Diante das respostas das educadoras compreende-se a importancia
de que os professores repensem constantemente as suas praticas avaliativas em
sala de aula, para assim diagnosticar possiveis dificuldades, tanto dos alunos,
quanto do préprio professor enquanto mediador do conhecimento, pois sé quando se
detecta o problema é possivel achar a solucdo, e nesse sentido a avaliacdo da
aprendizagem quando bem utilizada é uma ferramenta que podera melhorar o
ensino, ao redimensionar a acao docente, favorecendo o aluno o sucesso em vez do
fracasso. Assim, a avaliagdo deve transformar-se em momentos constantes de
compreensao das dificuldades dos alunos e no oferecimento de novas
oportunidades, para que adquiram novos conhecimentos.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem. Avaliacao. Praticas docentes.



ABSTRACT

Nowadays, it is necessary to rethink the evaluation process, aiming to improve
teaching and learning. The evaluation must exist to contribute to the process of
training the individual, respecting their differences and individualities and making
them able to resolve conflicts of their day to day. The evaluation of learning should
be part of the classroom routine, being used in a continuous and procedural way as
one of the complementary aspects of the teaching and learning process, considering
the conceptions and practices of evaluation of the teachers in the students' learning
in the classroom. Classroom, seeking to know the importance of evaluation in the
school environment and in the meaningful learning of students. This work aims to
analyze the conceptions, practices and evaluation instruments used by teachers in
the initial years of Elementary Education. The text begins by presenting a brief
history about the evaluation process, then it is discussed about its concept and its
functions from the bibliographic studies of some authors. Next, a field research was
carried out with 03 (three) teachers from the initial years of Elementary Education,
from a municipal school in the city of Paulista, state of Paraiba. In the search to
understand the school evaluation, the teachers interviewed responded to guiding
questions related to the theme of the concept of evaluation, the instruments, the
difficulties found in the way of evaluating and the role of the teacher in the process of
teaching and learning. The importance of teachers constantly rethinking their
evaluation practices in the classroom, in order to diagnose possible difficulties, both
of the students, and of the teacher himself as mediator of knowledge, because only
when the problem is detected is it possible to find the solution , And in this sense the
evaluation of learning when well used is a tool that can improve teaching, re-
dimensioning teaching action, favoring student success rather than failure. Thus,
evaluation must become constant moments of understanding students' difficulties
and offering them new opportunities to acquire new knowledge.

Keywords: Teaching and Learning. Evaluation. Teaching practices.
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1 INTRODUCAO

A importancia de se pesquisar a avaliagdo escolar é a de poder examinar
quais as concepgbes de avaliacdo, os meétodos trabalhados na verificagcdo da
aprendizagem escolar, e quais os outros meios séo utilizados para uma melhor
avaliacao dos alunos.

O contexto avaliagdo € muito abrangente, mas delimitarei o seu processo
analisando apenas a etapa do aprendizado em ambiente escolar, mais
especificamente em sala de aula.

No foco das discussbes a avaliacao escolar é vista como um componente do
processo de ensino e aprendizagem que visa cumprimento dos objetivos gerais da
educacao.

Os professores utilizam diversos instrumentos de avaliacdo em suas salas de
aula, as que aparecem com mais frequéncia nas escolas sdo: as provas escritas e
os trabalhos em grupo.

O processo de avaliacdo deve ser continuo, pois é de importancia que o
professor avalie as diversas concepcdes que envolve a aprendizagem significativa
dos educandos, desta forma é necessario esclarecer qual a concep¢ao de avaliagao
para o professor, tentando esclarecer que nao pode utilizar apenas da prova como
instrumento de avaliagdo para decidir a aprovacdo ou reprovacdao do aluno, é
necessario pensar que se analisar outras formas de avaliagdo, como por exemplo:
seminarios, tarefas de casa, trabalhos em grupo, avaliando assim a aprendizagem
significativa do aluno, no final do bimestre ndo mostra quantidade e sim qualidade de
aprendizado que aquele aluno adquiriu.

O professor precisa conhecer seu aluno e fazer um processo de ensino
aprendizagem para mostrar o que aquele aluno aprendeu, e ndo usar a prova
apenas para medir a aprendizagem, pois a avaliagcao serve para o aluno mesmo se
avaliar e se auto-conhecer, saber onde falha para poder ir em busca de caminhos
seguros para uma aprendizagem, mostrando que € errado atestar que tais notas ou
conceitos possam explicar o rendimento do aluno e justificar uma decisdo de
aprovagcao ou reprovagao, sem que seja analisado o processo de ensino e
aprendizagem.

O processo de avaliacdo ndo deve servir apenas para classificar, mas para
diagnosticar se o trabalho que vem sendo desenvolvido esta dando resultado ou
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nao, e poder assim da oportunidade ao professor de repensar sobre novas situacoes
de aprendizagem que facilitem a formagao do educando. Pois a avaliagdo € parte
integrante do processo ensino e aprendizagem, porque € através da pratica
avaliativa que se toma conhecimento dos resultados pedagodgicos realizados na sala
de aula.

O interesse pela escolha do tema surgiu porque durante todo o ensino
fundamental, médio e até mesmo superior, assim como durante as observacoes
feitas através de estagios em sala de aula, sempre percebi, com muita clareza, que
a maioria dos professores, mesmo considerando a avaliacdo essencial, aplicava-a
como forma de controlar o comportamento de seus alunos e classifica-los como os
“melhores” alunos, alunos medianos ou alunos “problema”, dessa forma, pude notar
que a maior parte das praticas avaliativas empregadas pelos professores acaba nao
contribuindo para a construcdo do conhecimento dos educandos, criando
verdadeiros problemas de aprendizagem.

E notavel a importancia da avaliagdo para o processo de ensino e
aprendizagem, por isso, ao avaliar o aluno é preciso definir os objetivos que este
deve alcancar e levar em consideragdo um ensino diferenciado, para que o
professor possa reconhecer se aquilo que € comumente associado as dificuldades
de aprendizagem dos alunos ndao é, na verdade, decorréncia de problemas no
ensino, 0s quais, pela avaliagdo, talvez possam ser identificados. Quando os
objetivos ndo séo alcangados, o professor deve voltar e criar novas estratégias para
que a construgao do conhecimento do aluno seja concretizada.

Entao pude verificar a partir do que venho estudando, que a avaliagdo é um
tema bastante complexo e de importancia, tanto para o trabalho do professor,
quanto para o aluno. Sendo assim, me senti motivada a conhecer mais sobre essa
pratica para ampliar meus conhecimentos, favorecendo futuramente na minha
atuacao como docente.

Sendo assim, esse trabalho monografico tem como objetivo principal analisar
as concepgodes, praticas e instrumentos utilizados pelos professores em sala de
aula, numa escola Municipal da cidade de Paulista- Paraiba. Com o intuito de
alcancar esse objetivo, é apresentado quatro objetivos especificos: Discutir as
implicagbes da avaliagdo classificatoria; Refletir as contribuicdes da avaliagdo
mediadora; Conhecer os instrumentos de avaliagédo utilizados pelos professores para
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avaliar seus alunos e Identificar os tipos de avaliacdo no contexto escolar e a sua
importancia na aprendizagem significativa dos alunos.

Nessa perspectiva busco resposta para a seguinte questdo: Quais os
instrumentos que o professor utiliza para avaliar seus alunos em sala de aula e qual
a importancia desses no processo de ensino e aprendizagem?

Para o aprofundamento do tema foi realizada uma revisdo bibliogréfica, a
partir de leitura de livros, artigos e textos, tendo como norte os estudos dos
seguintes autores Hoffmann (2009), Luckesi (2011), Libaneo (2006), Esteban (2008),
Melchior (2001) e Haydt (1994). Foi realizada uma pesquisa de campo com uma
entrevista semiestruturada com trés professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola Municipal localizada na cidade de Paulista-Paraiba.

O presente trabalho esta organizado em trés capitulos: Na introducéo
apresenta-se uma visao geral do trabalho, com justificativa apresentando o porqué
do interesse em estudar o tema escolhido, os objetivos que pretende-se alcancar
com este trabalho.

No primeiro capitulo detém-se as implicacbes e desafios da avaliacdo da
aprendizagem. Contendo nesse capitulo um breve histérico da avaliagdo da
aprendizagem seguido por 4 topicos que tratam do tema abordado tendo em vista as
ideias dos autores estudados para referenciar este trabalho: Concepcdes de
avaliacdo; Paradigmas da avaliacdo; Funcbes da avaliagdo; Instrumentos e
procedimentos avaliativos.

O segundo capitulo remete-se aos procedimentos metodolégicos. No qual
sera apresentado todo o percurso metodoldgico tragado para efetuar a pesquisa;

No terceiro capitulo apresentam-se os resultados obtidos na pesquisa.
Seguido das anadlises e discussdo dos dados coletados, feitas a luz das ideais dos
autores estudados.

Por fim, as consideracodes finais do trabalho, no qual é apresentado o alcance
que a pesquisa obteve em relagdo aos objetivos, como também as contribuicbes da

pesquisa para com 0s envolvidos.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: IMPLICACOES E DESAFIOS

2.1Breve histérico da avaliagdo da aprendizagem

Historicamente, a literatura registra que a avaliacao esta sempre presente nas
atividades humanas, uma vez que, estamos constantemente e a todo momento
avaliando pessoas, objetos, fatos, enfim, levando em conta valores diversos, as
vezes, obrigando, em se tratando de pessoas, a fazerem escolhas, nem sempre
faceis. No ambiente educacional ndo é diferente, a avaliacdo do ensino e
aprendizagem tem, ao longo do tempo destacado no processo de escolarizacao,
ocupando assim lugar de destaque.

N&o é de hoje que o termo e a pratica de avaliagdo vem se concretizando na
sociedade, desde os tempos mais remotos,em algumas tribos, os jovens sé
passavam a serem considerados adultos apés terem sido aprovados em uma prova
referente aos seus usos e costumes.

A avaliagdo surgiu com o objetivo de observar as questdes, as implicacdes
que interferem na atribuicdo de uma nota e as condicdes que um instrumento deve
ter para permitir resultados mais precisos.

No inicio, a avaliacdo era voltada para a prova e exames, embora muito
criticada, essa pratica € preponderante, 0 que denuncia um conceito ainda
aprisionado a ideias de verificacdo quando na verdade deveria ser um ato dinamico,
processual e compartilhado, um momento singular entre professores e alunos.

Ha muitos anos atras, chineses e gregos criavam critérios para selecionar
individuos que pudessem assumir determinados trabalhos, na China, devido a este
sistema, todos os cidadaos tinham a possibilidade de alcangar cargos de prestigio e
poder, enquanto na Grécia, era sugerido a auto avaliacdo, o conhecer a ti mesmo,
como requisito importante para chegar a verdade.

O Brasil recebeu influéncia da Pedagogia de Comenius, que reforcava a
necessidade do uso de exames para estimular estudantes a se esforcarem para
conquistarem boas notas, era um processo diferente de aprendizagem e que
costumava ser acompanhado por humilhacées e constrangimentos constantes,
pressupondo que quem nao tinha boas notas era porque simplesmente ndo havia
dedicado-se como deveria.
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Nos séculos XVI e XVII, no Brasil predominava a Pedagogia jesuita, com
caracteristica de aulas expositivas, com leitura de textos, exercicios de memorizacao
e concorréncia oral. Predominavam a Gramatica, Filosofia, Logica e Teologia, como
componentes curriculares.

Luckesi (2005, p. 15) faz referéncia ao documento publicado pelos Jesuitas,
em 1599 denominado RatioStudiorum, cuja traducao é Ordenamento dos Estudos
na Sociedade de Jesus, sendo o primeiro sistema organizado da educagéao catdlica,
onde observa-se varias regras que sao utilizadas ainda hoje, como por exemplo: o
aluno nao podia fazer solicitacbes durante a avaliacdo;o tempo era previamente
definido para realizacdo da avaliacao, sem possibilidades de acréscimos; os alunos
deveriam sentar separados, ressaltando a preocupagédo com a cdpia ou cola.

A partir do final do século XIX, com a escolaridade e a consolidagdo do poder
pelos burgueses, a avaliacao tornou-se um componente indissociavel do ensino e
aprendizagem e seu foco passou a ser a verificacdo do grau de qualidade dos
resultados e do alcance dos objetivos estabelecidos pela escola. A demanda de méao
de obra gerada pela revolugéo industrial foi o fator que levou a institucionalizacéo e
sistematizacao das escolas.

Foi a partir de critérios de racionalidade econdémica e de tendéncia tecnicista
hegemébnica que as escolas passaram a ter como principal objetivo capacitar o
individuo para o trabalho e ajusta-lo ou adequa-lo as demandas criadas pelos
processos de urbanizagdo. Nesse contexto, a avaliacdo assumiu um carater ainda
mais seletivo e classificatério no sentido de apontar os individuos mais habeis e
aptos para trabalhar nas fabricas. Os considerados menos habeis submetiam-se aos
subempregos disponiveis na cidade ou no campo.

A Escola Nova surge no século XX como um paradigma ao tradicional, pois
busca compreender o aluno considerando que é o centro da atividade escolar,
reconhecendo assim as diferencas individuais existentes dentro de uma classe
escolar.

Segundo Libaneo (2006, p.25): “trata-se de ‘aprender a aprender’, ou seja, é
mais importante o processo de aquisicdo do saber do que o saber propriamente
dito”. O autor retrata a importancia de adquirir, de guardar o conhecimento, do que
apenas aprender por aprender.

A Escola Nova compreendia a necessidade da renovacao pedagdgica e a
busca de fundamentos filoséficos e cientificos capazes de transformar a pratica
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pedagdgica e formar democraticamente o cidaddo. A énfase da acao educativa
devia estar no educando, permitindo-lhe aprender por si mesmo e aprender fazendo,
a aprendizagem nao era concebida apenas como acumulacdo de conhecimentos,
mas, sobretudo, como capacidade de aplicar o que foi aprendido a outras situacdes
da vida cotidiana, se o aluno nao fosse capaz de fazer isso, nado teria havido
aprendizagem.

A partir da década de 60, as discussdes acerca da avaliagdo se ampliam em
ambito nacional e internacional, com a organizacdo de grupos de estudos, nos
Estados Unidos, que visavam elaborar e avaliar programas educacionais, 0 termo
avaliar voltou a se destacar na literatura, mas com novas dimensodes; de inicio na
avaliacado de curriculo, e posteriormente, nas demais dreas como na avaliagdo do
processo de ensino e aprendizagem.

Na década de 80, o processo educacional ganha a sua dimensao social
ultrapassando sua propria escola. Nesse momento, aparecem varias criticas a
escola e a avaliagdo, afirmando que escola e seu modelo avaliativo contribuiam para
manter o sistema social através da legitimagdo dos significados dominantes e seu
convencimento sobre a validade desses significados.

A partir dai vai surgindo estudos que contextualizam a relagdo da avaliacao
escolar no sistema social, isto é, a influéncia que a avaliacao escolar traz para a vida
social, intervindo para transformar as praticas em vigor, na qual a questao central é
refletir sobre seus principios e finalidade.

Nesta mesma época, um processo que mais destacou-se foi a da psicometria
sendo caracterizada por testes padronizados e objetivos que mediam a inteligéncia e
0 desempenho das pessoas, mas com o passar do tempo, a utilizacdo desses testes
veio sendo substituida por outras formas de avaliar, o aluno comecgava a ser visto
como um todo, um ser humano complexo.

A histéria confirma que somos herdeiros de uma longa trajetéria, tanto da
forma como é vista a avaliagdo, como da forma que ela é praticada nas escolas nos

dias atuais.

2.2Concepgodes de avaliagao

O termo “avaliagao” segundo o minidicionario Michaelis (2000, p.73) deriva da

palavra valer, que vem do latim vélére, e refere-se a ter valor, ser valido. Vemos
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nessa definicdo, um olhar mais quantitativo do que qualitativo, para tanto, um
processo de avaliagdo tem por objetivo averiguar um determinado “valor’ sobre
alguma pratica.

A palavra avaliagcdo recebe diferentes conceitos tanto no meio educacional
quanto na visdo de autores que estudam essa tematica. Esses varios significados
acabam por tornar a avaliagdo um fenémeno dificil de ser definido. Hoffmann

argumenta que:

O fenbmeno avaliativo é, hoje, um fendbmeno indefinido. Professores e
alunos que usam o termo atribuem-lhe diferentes significados relacionados,
principalmente, aos elementos constituintes da pratica tradicional: prova
nota, conceito, boletim, recuperagéo, reprovacao (HOFFMANN, 2008, p.
13).

Para alguns professores e alunos a avaliagao significa apenas a atribuicao de
uma nota. Hoffmann (2008, p.52) compreende que: a “avaliagéo, é acao e reflexao”,
ou seja, os professores precisam refletir sobre suas praticas pedagdgicas utilizadas
em sala de aula, para poder desta forma melhorar e refletir acerca dos resultados
obtidos, possibilitando assim uma aproximacédo entre as formas de ensinar e as
formas de aprender.

Na concepcao de Luckesi (2008, p.69): "a avaliagdo € uma apreciacao
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem que
auxilia o professor a tomar decisdes sobre o0 seu trabalho." A partir dessa afirmacéao,
podemos compreender que o educador, apds obter resultados da aprendizagem dos
alunos faz uma comparacdo com suas perspectivas e assim, atribui-lhe uma
qualidade de satisfacdo ou insatisfagdo, tomando decisdes a respeito do processo

de ensino-aprendizagem.

Avaliacdo como um componente do processo de ensino que visa, através
da verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, a determinar a
correspondéncia destes com os objetivos propostos e, dai, orientar a
tomada de decisbes em relagdo as atividades didaticas seguintes
(LIBANEO, 1991, p.196).
Assim, a avaliagdo da aprendizagem é parte integrante do processo ensino e
aprendizagem, ela requer um preparo técnico e a capacidade de observacao dos
profissionais envolvidos. Dessa forma, se faz necessaria para que professores e

alunos possam refletir, questionar e transformar suas acoes.
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Sao inumeros os conceitos sobre a avaliagdo, cada um com um enfoque
diferente, deixando claro sua complexidade. No ambito escolar € concebida como
pratica pedagodgica orientadora do trabalho do educador que deve ser utilizada de
forma correta para contribuir com o progresso na aprendizagem dos alunos.

De acordo com a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°
9394/96, vigente no Art.24, inciso V

A verificagdo do rendimento escolar deve se dar por meio de: a) uma
avaliagado continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais; b) possibilidade de
aceleracao de estudos para alunos com atraso escolar; ¢) possibilidade de
avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado
(BRASIL, 1996, p.11).

Com base nesta Lei, o processo avaliativo deve ser continuo e os critérios
qualitativos devem prevalecer sobre os quantitativos. Mas, na verdade, isso nao
acontece. Atribuir uma nota é apenas uma parte do processo avaliativo. A avaliagao
deve assumir um papel de investigacao e reflexao das agdes desenvolvidas na sala
de aula, ocorrendo durante todo o percurso do aluno e nao apenas no seu término.

O processo de avaliacao vai muito além das provas que os professores estao
habituados, a avaliacdo deve envolver o processo educativo, na construgcdo do
saber, dia apos dia.

Avaliar ndo se restringe somente em fazer prova e aplicar trabalhos, desde o
momento que entra na sala de aula o professor ja faz uma avaliagcdo ao olhar para
os alunos, avaliando desta forma a roupa que veste, o estilo do cabelo, sua forma de

expressar-se, enfim, a avaliagdo acontece em todo momento, o tempo todo.

A avaliacdo n&o pretende controlar e classificar o rendimento do aluno ou
aluna, tampouco pode ser, direta ou indiretamente, usada para controlar e
classificar o rendimento da professora. A avaliagado pretende promover uma
reflexdo que participe da experiéncia de ensinar com e de aprender com,
tecida coletivamente na sala de aula, na sala de professores, no patio, no
refeitorio, no banheiro, nos corredores, no portdo, na biblioteca, nos tantos
outros lugares por onde transitam os sujeitos que se encontram na escola
para realizarem, juntos, um trabalho que visa a ampliagdo permanente dos
conhecimentos (ESTEBAN, 2008, p.35).

Conforme destaca a autora a avaliacao nao acontece apenas na sala de aula,
mas também em todo o ambiente escolar. E um processo trilhado por educandos e
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educadores, onde fazem uma reflexdo de erros e tentam corrigi-los a fim de se
chegar ao objetivo maior da educacgao que é a aprendizagem de todos os alunos.
Corroboro com a perspectiva de Luckesi (2002, p.175) “[...] a avaliagédo da
aprendizagem escolar auxilia 0 educador e o educando na sua viagem comum de
crescimento [...]". E um caminho cheio de variaveis, como também, é norteador e
fornecedor de diversas informagdes necessarias para auxiliar o professor na sua
pratica de ensino, determinando suas etapas e estabelecendo as suas metas, para
mostrar aos alunos os percursos certos na construcdo de seus conhecimentos.

Ainda, segundo Luckesi, é necessario considerar que:

A aprendizagem dos educandos depende de um sistema de causas, e nao
de uma causa Unica. Desse modo, as dificuldades podem ter a ver com o
educando, com o educador ou com as condicoes de ensino, com o curriculo
ou com outros fatores que transcendem a sala de aula (LUCKESI, 2011,
p.183).

Logo, o professor precisa refletir e ajustar sua pratica para atender as
diversas necessidades dos alunos, e também avalia-los no decorrer das atividades
desenvolvidas na sala de aula e extra sala, buscando assim, novas estratégias de
avaliacdo e usando-a ndo para julgar, mas sim, para ajudar os educandos a

desenvolver habilidades e superar suas dificuldades.

O professor assume o papel de investigador, de esclarecedor, de
organizador de experiéncias significativas de aprendizagem. Seu
compromisso é o de agir refletidamente, criando e recriando alternativas
pedagégicas adequadas a partir da melhor observagcao e conhecimento de
cada um dos alunos, sem perder a observacao do conjunto e promovendo
sempre acgdes interativas (HOFFMANN, 2001, P.18).

A avaliacdo so6 faz sentido, se os seus resultados permitirem aos alunos e aos
professores uma reflexdo sobre os processos pedagdgicos e praticas docentes e
discentes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazem ainda uma orientacéo
para avaliacdo nas séries iniciais que ultrapassa a visdo da avaliacdo tradicional,
“‘para ser entendida como parte integrante e intrinseca ao processo educacional”
(BRASIL, 1997, p.55).

De acordo com este documento, o professor deve interpretar qualitativamente

0s conhecimentos construidos pelos alunos, realizando uma avaliagdo continua e
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sistematica. Logo, a avaliacao, nesta perspectiva, auxilia tanto o professor quanto os
alunos e a escola. Como podemos perceber, a avaliacao subsidia o professor numa
‘reflexdo continua sobre a sua pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos de
trabalho e a retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou
reconhecidos como adequados para o processo de aprendizagem individual ou de

todo o grupo”. E, em relagéo ao aluno, a avaliagao:

[...] € instrumento de tomada de consciéncia para suas conquistas,
dificuldades e possibilidades para a reorganizacdo de seu investimento na
tarefa de aprender. Para a escola, possibilita localizar quais aspectos das
acdes educacionais demandam maior apoio. (BRASIL, 1997, p.55).

Os PCN ressaltam a importancia de se fazer uma avaliagdo investigativa
inicial, e ao final de cada unidade de ensino. Essa pratica € vista como essencial
para que o professor possa planejar e dar continuidade ao processo de
aprendizagem. “Esta avaliagdo, que intenciona averiguar a relacdo entre a
construcao do conhecimento por parte dos alunos e os objetivos que o professor se
propds, € indispensavel para saber se todos os alunos estdo aprendendo [...]".
(BRASIL, 1997, p.56). Esta claro neste documento que a avaliagdo investigativa

pode ocorrer também durante todo o processo de ensino e aprendizagem.

2.3Paradigmas da avaliacao e praticas docentes

A avaliacdo da aprendizagem escolar faz parte da rotina da sala de aula,
sendo utilizada periodicamente como um dos aspectos complementares do processo
ensino e aprendizagem.

Sendo a avaliacdo da aprendizagem um componente indispensavel do
processo educativo, é fundamental que haja um acompanhamento do
desenvolvimento do educando no processo de construcdo do seu conhecimento.
Para isso, o professor precisa caminhar ao lado do educando, durante todo percurso
de sua aprendizagem.

A avaliacdo escolar pauta-se em alguns paradigmas, de acordo com os
autores Hoffmann e Luckesi: sdo eles a avaliacao diagnéstica, a avaliacao formativa

e a avaliacao classificatéria ou somativa.
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A concepgdo mais presente na educagdo ainda, é a classificatéria ou
somativa, usada na escola como instrumento para medir a capacidade do aluno por
meio da nota para verificar se ele obteve um resultado estabelecido. Esse tipo de
avaliacao baseia-se na nota para verificar a existéncia de um padrao de rendimento
pré-determinado, no qual os alunos sdo comparados entre si pelo desempenho de
cada um. Como afirma Hoffmann (2009, p. 16): “as praticas avaliativas
classificatérias fundam-se na competicdo e no individualismo, no poder, na
arbitrariedade presentes nas relagbes entre professor e alunos, entre os alunos e
entre os proéprios professores”.

Dessa forma, este paradigma de avaliacdo, nao possibilita ao educando
aprender para a vida e de maneira reflexiva, mas sim, para realizar uma prova ou
um trabalho e obter uma nota, dando valor a uma aprendizagem memorizada.
Entdo, a intencdo dessa avaliagdo € classificar o aluno para aprovagdo ou
reprovacao.

Nesse processo a preocupacao do professor ndo € avaliar o estudante nos
seus processos de aprendizagens, € nem verificar as suas dificuldades para fazer
mudancas necessarias. O propdsito principal é avaliar para atribuir uma nota de
acordo com os resultados obtidos nos dias de prova, essa atribuicdo de notas e
conceitos ao aluno tem sido um sério problema nos dias atuais. Logo, a avaliacao
deve ser visto como um processo continuo e investigativo, ou seja, ndo ocorrer
apenas em um sé dia, mas durante todo o periodo letivo, como defende a
modalidade formativa.

A avaliagdo classificatéria funciona como um poderoso instrumento de
controle, podendo o professor decidir sobre o futuro do aluno no ambito escolar.
Essa perspectiva de avaliagdo, com o carater de medir o rendimento do aluno
simplesmente através de prova, nao apresenta informagdes seguras, sobre a
aprendizagem do aluno, porque ela pode usar de meios falsos, como a cola e a
decoreba para obter uma nota, sem mostrar o seu aprendizado verdadeiro.

Além disso, a avaliacao classificatéria torna-se ainda mecanismo de selecéo e
exclusdo, quando baseada na classificacdo e diferenciacdo das respostas dos
alunos em certas e erradas, estabelecendo como padrdo do professor para orientar
sua pratica avaliativa, o erro revela que o aluno nao sabe e o acerto associa-se ao

saber. Desse modo, a diversidade de conhecimentos dos alunos é desvalorizada e a
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pratica do educador forma-se como excludente na medida em que vai selecionar o
que pode e deve ser aceito no seu trabalho.

O paradigma da avaliagdo formativa, ocorre ao longo do ano, através de
acompanhamentos, cotidianos aos estudante no decorrer de suas atitudes. Nessa
concepcao de avaliacao, o professor ajuda o aluno a desenvolver suas capacidades
cognitivas, constatando suas dificuldades, visando supera-las.

A esséncia da concepgao formativa estd no envolvimento do
professor com os alunos e na tomada de consciéncia acerca do seu
comprometimento com o progresso deles em termos de
aprendizagens — na importdncia e natureza da intervencédo
pedagdgica. A visdo formativa parte do pressuposto de que, sem
orientacao de alguém que tenha maturidade para tal, sem desafios
cognitivos adequados, € altamente improvavel que os alunos venham
a adquirir da maneira mais significativa possivel os conhecimentos
necessarios ao seu desenvolvimento, isto é, sem que ocorra o
processo de mediacdo (HOFFMANN, 2009, p.20-21).

Assim, a relagdo de mediacao entre professor-aluno é pressuposto basico da
avaliacao formativa, o educador deve conhecer melhor o discente e seus interesses
para poder adequar o seu processo de ensino, obtendo informa¢des durante todo o
processo, vai saber o seu grau de conhecimento, fazendo assim, sua avaliacdo de
forma continua, ajudando-o quando apresentar mais dificuldades. E importante que
ao terminar uma atividade o professor faca uma andlise sobre o sucesso alcancado
em funcdo dos objetivos propostos, observando se esses objetivos foram
alcancados por todos.

Portanto, avaliar numa visao formativa nao é s6 avaliar o momento, mas a
acao que deve ser feita no dia a dia no espaco escolar, diante das atividades
realizadas pelo professor, onde acompanhe o aluno em seu desenvolvimento,
conhecendo seus avangos e limites no processo de aprendizagem.

A avaliacao diagnéstica acontece, por exemplo, no inicio do ano letivo para
que o professor conheca o aluno, para que tenha uma ideia da realidade com quem
vai trabalhar, ou seja, o professor vai verificar os conhecimentos prévios dos alunos,
0 que eles sabem e 0 que eles ndo sabem sobre determinado conteddo. Nao tem a
finalidade de atribuir nota. Parte do pressuposto de que, quanto mais informacdes se
tem sobre o aluno, mais condicoes de compreendé-lo e tomar os varios tipos de

decisdes necessarias as trajetérias do fazer avaliativo.
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[...] a avaliagdo diagnéstica sera, com certeza, um instrumento fundamental
para auxiliar cada educando no seu processo de competéncia e
crescimento para a autonomia, situacdo que Ihe garantira sempre relages
de reciprocidade (LUCKESI, 2002, p.44).

Ao comecar o ano letivo, € recomendado que o professor fagca uma avaliagéo
diagnéstica da sua classe, para verificar o que os alunos aprenderam nos anos
anteriores, quais os conhecimentos prévios que ja possuem, como forma de orientar
as proximas praticas. E frequente o nivel de conhecimento variar de aluno para
aluno de uma mesma série, o professor percebera que uns alunos aprendem mais
rapido que os outros, alguns tem mais facilidade para gravar o que foi aprendido,
enquanto outros esquecem mais rapidamente. Portanto, é por meio dessa avaliagao
inicial com funcdo de diagnosticar que o professor ird determinar quais os
conhecimentos e habilidades que devem ser retomadas antes de introduzir os
conteudos especificos.

Nesse processo de avaliacdo € necessario um didlogo constante entre
professores e alunos, para avangar na construcdo do conhecimento e no
crescimento de alunos e professores. Como assinala Hoffmann (2009, p. 25), “[...] o
caminho é o dialogo. Nao ha educacado sem dialogo, e o verdadeiro didlogo
pressupde interlocugéo, reconstrugdo conjunta das praticas avaliativas.”

Esses processos avaliativos apresentados estdo sempre presentes na pratica
educativa, e elas estdo para facilitar ou dificultar a aprendizagem do aluno,
dependendo de qual vai ser a modalidade adotada pelo docente. Por isso, &,
importante o professor pensar nas formas avaliativas utilizadas, para ndo agir como
juiz, classificando os alunos, pois a maior preocupagdo ao desenvolver sua agao
pedagdgica, deve ser a de conseguir com que possa propiciar momentos de
interacdo entre professor e aluno, onde o educador possa entender e contribuir no
desenvolvimento dos educandos de forma significativa.

Uma avaliacdo com carater mediador consiste em uma avaliacdo processual,
ou seja, uma avaliacdo que se desenvolva ao longo da aprendizagem do aluno,
coletando dados que permitam ao professor intervir positivamente no ensino,
acompanhando o processo de aprendizagem do educando.

A avaliacdo mediadora implica substituir o paradigma da avaliagéo tradicional,
em que apenas classifica a aprendizagem do aluno. As avaliagdes classificatérias
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alicercam-se em referéncias normativas, pois promovem a ordem dos individuos em
decorréncia da explicitacdo de condutas e saberes padronizados, enquanto favorece

o individualismo do aluno.

[...] ndo ha como delimitar tempos fixos para a aprendizagem, porque € um
processo permanente, de natureza individual, experiéncia singular de cada
um. Nao ha sentido em valorizar os pontos de chegada, porque sdo sempre
pontos de passagem, provisérios. O importante é apontar os rumos do
caminho, ajustar os passos ao esforgo necessario, torna-lo tdo “sedutor” a
ponto de agugar a curiosidade do aprendiz para o que esta por vir
(HOFFMANN, 2001, p. 57).

A avaliagdo mediadora destina-se a conhecer, ndo apenas para compreender,
mas também para promover acées em beneficios aos educandos, um dos papéis do
professor € mediar e construir conhecimentos que contribuam com o sucesso dos
alunos, ou seja, o professor tem a responsabilidade de através de uma pratica
reflexiva conhecer o seu aluno e identificar a maneira adequada de promover a
aprendizagem, levando em conta seus conhecimentos anteriores. Assim, o professor
precisa adotar uma postura reflexiva e uma formagao continuada para saber avaliar
o aluno, avaliar a si mesmo e avaliar o processo que devera ser permanente, pois se
o aluno fracassar ndo sera apenas sua responsabilidade, mas também do professor
que ao avaliar seu aluno constantemente deve realizar as devidas corregoes,
buscando novos caminhos e alternativas para que a aprendizagem ocorra.

Um professor mediador utiliza a observacdo como um aliado na construcao
do conhecimento. Ao observar seu aluno, ele é capaz de identificar suas habilidades
e trabalha-las plenamente e também suas dificuldades, procurando alternativas junto
ao aluno para transformar a aprendizagem em um momento prazeroso, levando o
aluno a perceber sua importancia para a construcao de seu proprio conhecimento.
Por isso, € fundamental que os professores entendam o verdadeiro significado da

avaliacao e questionem a sua pratica de forma consciente.

Mediar a experiéncia educativa significa acompanhar o aluno em agédo —
reflexdo-acdo. Acompanha-se o aluno em processos simultaneos: de
aprender (buscar novas informagodes), de aprender a aprender (refletir sobre
procedimentos de aprendizagem, de aprender a conviver (interagir com 0s
outros), de aprender a ser (refletir sobre si préprio enquanto aprendiz)
(HOFFMAN, 2001, p.94).
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A mediacdo é aproximacgao, é didlogo, que assume um papel relevante na
educacao, é o acompanhamento do jeito de ser de cada aluno, bem como da sua
histéria pessoal e familiar, nela o tempo do aluno deve ser respeitado, pois ele é
sujeito e produtor de seu conhecimento. Exemplificando, em uma mesma atividade
os alunos apresentardao reacbes diferentes de entendimento, rigueza em suas

respostas e até mesmo nas manifestagoes.

A tomada de consciéncia, por parte dos professores do ensino fundamental,
dos caminhos ou rotas de aprendizagem dos alunos e, até mesmo das
suas, torna-se relevante para que estes se reconhegam como capazes, nao
apenas para produzir um resultado, mas, principalmente, para compartilhar
um processo de aprendizagem mediada. Busca-se compreender como o
individuo organiza e entre em contato com as informagdes, como organiza
seu pensamento e, conseqlientemente, como se utiliza destas informacdes,
construidas por meio de seus processos mentais para consolidar novos
saberes. Tais elementos sdo relevantes para o trabalho em educagéo,
principalmente para os professores do ensino fundamental que, a partir da
tomada de consciéncia das condigbes de novos saberes, poderdao melhor
compreender o seu processo de aprendizagem e de seus alunos e,
conseqgientemente, desenvolver uma pratica pedagogica desafiadora,
sendo, portanto, promotora de desequilibrios, por meio do conflito sécio
cognitivo, fruto da interacao entre pares, o que favorecera a reestruturagédo
cognitiva, levando o sujeito desse processo ao progresso intelectual
(BOLZAN, 2002, p.56, apud HOFFMANN, 2009, p.24).

Na avaliacdo mediadora é importante que o professor seja reflexivo e que
tome decisdes coerentes, coloque-as em pratica, avaliando e ajustando, conforme
suas experiéncias e as necessidades de seus alunos, pois estes estdo sempre
evoluindo, em diferentes ritmos a medida que o professor os provoca a prosseguir
sempre.

A avaliagdo mediadora ndo € uma tarefa facil para o professor, pois ao
realiza-la, também, estara revendo uma avaliacdo de sua atividade docente, 0 que
vem a torna-la ainda mais dificil, pois o professor ndo estd acostumado a ser
avaliado, e sim avaliar. Para que esta avaliacdo seja vivenciada efetivamente é
necessario que os professores tenham o desejo de mudanca, pois exige que o
professor observe sua turma e 0s ouga, pois nesta avaliagdo o aluno também
participa, dando opinides e sugestdes no sentido de transformar os momentos de
aprendizagem mais prazerosos, 0 professor deve repensar suas concepg¢oes e
praticas visando superar as formas classificatérias de julgar e punir o aluno.
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2.4 Fungdes da avaliacao

De acordo com a literatura, a avaliagdo como componente didatico cumpre
importantes fungées no processo de ensino e aprendizagem. Essas fungdes séo
definidas a partir da concepcéo de educacao do professor e se evidencia na maneira
como conduz a acgao didatica. De acordo com Libaneo (1994, p. 196) a avaliacao
escolar tem pelo menos trés fungbes: fungdo pedagdgico-didatica, funcao de
controle e funcdo diagndstica:

-Fungdo pedagédgico-didatica: refere-se ao papel da avaliagdo no
cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacao escolar.
-Fungédo de diagnéstico: permite identificar progressos e dificuldades dos
alunos e a atuacao do professor que, por sua vez, determinam modificagdes
do processo de ensino para melhor cumprir as exigéncias dos objetivos.
-Funcgéo de controle: se refere aos meios e a freqiiéncia das verificagdes e
da qualificacdo dos resultados escolares, possibilitando o diagnéstico das
situagdes didaticas.

As fungdes apresentadas pelo autor atuam de forma interdependente; assim,
nao podem ser vistas isoladamente. A funcao pedagogico-didatica se relaciona aos
objetivos do processo educativo e vincula-se as fungdes de diagnéstico e de
controle. A funcédo de diagnostico deve estar ligada a fungdo pedagdgico-didatica
para que nao se torne vazia.

A funcdo de controle sem se ligar a funcdo de diagnéstico ou sem o
significado pedagdgico-didatico, restringe apenas a tarefa de atribuir notas e
conceitos. Dai a importancia dada a interligacdo entre as trés fungdes.

A funcdo diagnéstica prioriza a analise do processo de construcdo do
conhecimento do aluno. E um processo em quer o professor acompanha, investiga e

detecta as dificuldades do educando no seu cotidiano.

A avaliacdo como diagnéstica é a verificagao de até que ponto uma pratica
€ caminho para a concretizagdo de uma idéia, de um valor ela verifica o
presente, para programar o futuro. Trata-se de vida e crescimento.
Analisam-se as condi¢des de determinada pratica (de uma realidade) a fim
de verificar quais sdo as alteragdes necessérias para que esta realidade se
construa numa direcdo desejada e explicita. Este tipo de avaliacdo esté
relacionado a uma pratica que tenha um resultado social desejado
(HOFFMANN, 2000, p.15).

Assim, ao diagnosticar o professor deve ser capaz de localizar num
determinado momento, em que etapa do conhecimento encontra-se o estudante e,
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posteriormente identificar o que € necessario para estimular o seu processo. Esse
diagnéstico é onde se avalia a qualidade do erro ou acerto do educando, permitindo

assim que o educador possa adequar o ensino as necessidades de cada um.

Para nao ser autoritaria e conservadora a avaliagao tera de ser diagndstica,
ou seja, devera ser o instrumento dialético de avanco, ter4d de ser o
instrumento da identificagdo de novos rumos. Enfim, ter4 de ser instrumento
de reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacdo dos
caminhos a serem perseguidos (LUCKESI, 2002, p.43).

A funcdo da avaliagdo enquanto diagnéstica revela um campo teédrico e
pratico do professor, que atende as varias intencionalidades, mas todas
direcionadas para a transformagéo do aluno.

Assim, a funcao de controle ajuda a captar os avancos e as dificuldades que
forem se manifestando ao longo do processo educacional, ainda em tempo do
professor fazer mediacdo para afastar ou superar as dificuldades. Pode informar
constantemente o que esta acontecendo e os resultados dessa fungcdo podem
mostrar a necessidade dos professores de rever seus planos e fazer mudancas em

decisdes tomadas.

2.5 Instrumentos e procedimentos avaliativos

Os recursos que sao usados para isso chamam-se instrumentos de avaliacao.
Para a realizacdo de uma avaliacao integral, existe uma variedade de instrumentos
avaliativos, sendo que devem ser selecionados visando 0s objetivos propostos.

Libdneo (1994, p.203-204), descreve os instrumentos mais comuns de

verificacao do rendimento escolar:

- Prova escrita dissertativa: conjunto de questées ou temas que devem ser
respondidos pelos alunos com suas préprias palavras.

- Prova escrita de questdes objetivas: em sua elaboragdo, ao invés de
respostas abertas, pede-se que o aluno escolha uma resposta entre
alternativas possiveis de respostas.

- Questodes certo-errado (C ou E): o0 aluno escolhe a resposta entre duas ou
mais alternativas.

- Questdes de lacunas (para completar): compostas de frases incompletas,
deixando um espago em branco (lacuna) para ser preenchido com uma sé
resposta certa. Podem apresentar mais de um espag¢o em branco, no meio
ou no final da afirmacéo.

- Questdes de correspondéncia: duas listas de termos ou frases. Na coluna
da esquerda coloca-se conceitos, nomes préprios ou frases, cada um com
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uma numeragdo. Na coluna da direita coloca-se respostas fora de ordem
que devem ser assinaladas de acordo com a coluna da esquerda.

- Questdes de multipla escolha: composta por uma pergunta, seguida de
varias alternativas de respostas. Podem ser de trés tipos: apenas uma
alternativa correta; a resposta correta € amais completa (nesse caso,
algumas alternativas sao parcialmente corretas); ha mais de uma alternativa
correta.

- Questdes do tipo teste de respostas curtas ou de evocagdo simples:
classificada por alguns autores como provas objetivas, também s&o
respondidos na forma de dissertacdo, resolugdo de problemas ou
simplesmente de recordacdo de respostas automatizadas. Sao os testes
escolares comuns.

- Questdes de interpretacdo de texto: perguntas feitas com base num
trecho escrito ou numa frase.

- Questdes de ordenacao: apresenta uma série de dados fora de forma e o
aluno deve ordena-los na seqiiéncia correta.

- Questdes de identificagdo: questbes para identificar partes, por exemplo,
da flor, do corpo humano (num grafico), localizagdo de capitais ou acidentes
geograficos.

E relevante que o educador utilize todos os recursos disponiveis para obter o
maximo de informagdes sobre o desenvolvimento escolar dos alunos, por isso nao
convém utilizar-se apenas de um instrumento de avaliagcdo, mas sim o uso de
técnicas e instrumentos variados para melhor aproveitamento do ensino e
aprendizagem dos educandos.

Os instrumentos acima descritos, sdo considerados 0s mais comuns no que
diz respeito a verificacao do rendimento escolar. O autor cita ainda a observagao e a

entrevista como exemplos de procedimentos auxiliares da avaliacao escolar.

A observacgéo visa investigar, informalmente, as caracteristicas individuais e
grupais dos alunos, tendo em vista identificar fatores que influenciam a
aprendizagem e o estudo das matérias e, na medida do possivel, modifica-
los (LIBANEO, 1994, p. 214).

A observacao é um procedimento importante no processo avaliativo, pode
nao somente avaliar o aprendizado intelectual relacionado a objetivos especificos de
determinadas matérias, como também destacar o desenvolvimento do aluno no que
diz respeito a habilidades, habitos e atitudes do convivio sécio-cultural do individuo.

A entrevista para o autor € definida da seguinte forma:

Uma técnica simples e direta de conhecer e ajudar a crianga no
desempenho escolar. Deve ter sempre um objetivo: ampliar os dados que o
professor j& tem, tratar de um problema especifico detectado nas
observagGes, esclarecer duvidas quanto a determinadas atitudes e habitos
da crianga (LIBANEO, 1994, p. 215-216).
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Ainda, acrescenta que a entrevista requer um relacionamento afetuoso e
acolhimento amigavel do professor com o aluno colocando-o a vontade, fazendo

perguntas claras e compreensiveis.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa teve como objeto de estudo as Concepcgdes, Praticas e
Instrumentos avaliativos vivenciados no processo de ensino e aprendizagem nos
anos iniciais, a pesquisa visou 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral:

e Analisar as concepgoes, praticas e instrumentos de avaliagdo dos professores

nos anos iniciais do ensino fundamental.

Objetivos especificos:

Discutir as implicacdes da avaliacao classificatoria;

o Refletir as contribuicées da avaliagdo mediadora;

e Conhecer os instrumentos de avaliagdo utilizados pelos professores para
avaliar seus alunos;

e Identificar os tipos de avaliagdo no contexto escolar e a sua importancia na

aprendizagem significativa dos alunos;

3.1 Tipo de pesquisa

Apresenta-se a seguir o caminho percorrido para o desenvolvimento desta
pesquisa, procurando assim alcancgar os objetivos propostos.
Conforme Oliveira (2008, p.43):

Entende-se como metodologia de pesquisa um processo que se inicia
desde a disposi¢édo inicial de se escolher um determinado tema para
pesquisar até a analise dos dados com as recomendacbes para
minimizacao ou solug¢do do problema pesquisado. Portanto, metodologia é
um processo que engloba um conjunto de métodos e técnicas para ensinar,
analisar, conhecer a realidade e produzir novos conhecimentos.

Portanto, para que se consiga alcancar os objetivos precisa utilizar-se de
procedimentos metodoldgicos, ou seja, 0 método pelo qual deseja-se utilizar para
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alcancar tais objetivos. Partindo desta perspectiva esta pesquisa esta pautada em
uma pesquisa descritiva. Segundo Oliveira (2008, p.68):

[...], a pesquisa descritiva vai além do experimento: procura analisar fatos
e/ou fenbmenos, fazendo uma descricdo detalhada da forma como se
apresentam esses fatos e fendbmenos, ou, mais precisamente, é uma
andlise em profundidade da realidade pesquisada.

Foi realizada uma pesquisa de campo, os dados coletados foram analisados
em uma linha de pesquisa qualitativa e quantitativa, a abordagem qualitativa “[...]
pode ser caracterizada como sendo uma tentativa de se explicar em profundidade o
significado e as caracteristicas do resultado das informagdes obtidas através de
entrevista ou questdes abertas [...]” (OLIVEIRA, 2008, p. 59). Esta pesquisa esta
pautada nessa abordagem, pois consiste em estudar e analisar opinides. Todavia,
também dispde de uma abordagem quantitativa, porque dentro de alguns
questionamentos pode haver a retirada de resultados quantitativos. “Este tipo de
abordagem significa quantificar dados obtidos por meio de informagdes coletadas

através de questionarios, entrevistas, observagdes [...]" (OLIVEIRA, 2008, p. 61).

3.2 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal do Ensino Fundamental,
localizada na cidade de Paulista-Paraiba, com trés professoras, que trabalham no
2°, 3° e 5° ano do Ensino Fundamental |, na referida escola.

3.3Instrumento de coleta de dados

Foi utilizada como instrumento de coleta de dados, uma entrevista
semiestruturada com questdes abertas para que as professoras pudessem expor
seus questionamentos e posicionamento, dando desta forma a possibilidade de
completar com outras indagagdes em relacao as perguntas feitas, obtendo respostas
mais claras e elaboradas. A entrevista € composta de questoes referentes aos
dados pessoais de identificacdo das professoras investigadas e sete perguntas
relacionadas ao termo em estudo, para ndo identificacdo dos sujeitos da pesquisa
foram denominados como professoras: P1, P2 e P3.
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Os dados coletados foram analisados a partir das falas das docentes e dos
autores que fundamentaram esta pesquisa, com a finalidade de alcancar os

objetivos proposto.

3.4 Caracterizagao do locus de pesquisa

A escola, esta localizada na cidade de Paulista, a referida instituicdo € publica
e pertence a rede municipal de ensino. Foi fundada em 1990, com o obejtivo de
atender a toda populacao na perspectiva de formar desde cedo criangas e jovens no
conhecimento e na moral para a atuacao consciente na sociedade. A escola atende
sua clientela em dois turnos, com aproximadamente 465 alunos distribuidos na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental I.

Com relagcdo a sua estrutura fisica é localizada em um bairro afastado do
centro da cidade, porém bastante habitado. O prédio € amplo e oferece segurancga a
partir dos portdes fechados com cadeado e todas as janelas sado gradeadas apesar
de néo ter muradas. Dispde de 30 cédmodos, divididos em salas de aula e demais
dependéncias, destacando as principais que sdo 12 salas de aula, 1 sala
multifuncional, 1 cozinha, 1 direcdo, 8 banheiros - 2 deles s&do adaptados para
criangas com necessidades especiais sendo divididos em feminino e masculino, 1
sala de professores, 1 quadra de esporte, 1 sala de computagédo, 1 biblioteca, 2
almoxorifado, e 1 area de servi¢o.o espaco educacional.

A instituicdo n&o disponibiliza, especificamente, de atendimentos de
Servicos Assistenciais (odontol6gico, médico, psicolégico), pois quando necessario
procura-se os assistentes do municipio através do Programa Saude na Escola ou
quando se tem urgéncia leva-se a crianga ao posto de saude mais proximo da
escola, o unico atendimento frequente € o da Nutricionista que acompanha o
cardapio da escola e caso precise de consulta individual se disponibiliza.

Com relacédo aos recursos e equipamentos didatico — pedagdgico possui 4
TVs, 4 dvds (video), 3 data show, 2 caixas de som, 5 microsystem, 6
microcomputadores,2 notbook, 4 microfones, 2 impressoras para pesquisas em
geral e retirada de atividades para as criancas. Aos servicos multimeios a escola
disponibiliza de jogos pedagdgicos de diversas disciplinas que auxiliam aos

professores quando se faz necessario.
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No que diz respeito aos recursos humanos atuantes no estabelecimento de
ensino sao compostos por mulheres e homens. Com relacéo ao corpo administrativo
€ composto de uma diretora, uma vice diretora e duas secretarias, ja 0 corpo
pedagdgico uma supervisora escolar. A diretora é graduada em Pedagogia e
Geografia, com Especializacdo em Surpevisdo Educacional com tempo de formacgao
de 16 anos, a vice diretora é graduada em Letras e Pedagogia com Especializacéo
em Psicopedagogia Clinica com tempo de formagado de 10 anos, as secretarias uma
tem magistério enquanto a outra apensa o ensino médio completo, e a supervisora
escolar é graduada em Letras a 9 anos, com pés graduacao em Lingua, Linguistica
e Literatura.

O corpo docente é formado por 21 professores, sendo em sua grande maioria
licenciados em Pedagogia, tendo ainda formagdes em Histéria, Letras, Geografia,
todos possuem especializacao na area da Pedagogia. O corpo técnico de apoio €
composto por 13 funcionarios correspondentes as seguintes fungdes: 9 auxiliares de
servico gerais, 2 guardas, 1 vigilante e 1 bibliotecaria.

A escola atende a uma publico alvo de 465 alunos distribuidos em dois
turnos: manha 306 alunos com faixa etaria de 4 a 14 anos, dentre esses 7 sdo
criangas com necessidades especiais todos com diagnéstico. No turno tarde, 159
alunos com faixa etaria de 6 a 14 anos, dentre esses 6 sao criancas com
necessidades especiais todos com diagndstico, as séries sdo subdivididas do nivel
IV na Educacao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, atendendo nos horarios
pela manha de 7:00 as 11:15 e a tarde de 13:00 as 17:15.

O planejamento é realizado semanalmente, de forma coletiva, com a
presenca da diretora, do grupo de professores e a participagdo da supervisora
escolar, em que ha avaliagdo e registro dos planejamentos, que sado feitos no
caderno de acompanhamento e nos diarios.

Os alunos pertencentes a esta escola sao filhos de pais que pertencem a
classe baixa e média, e possuem algo em comum: em geral, sdo pessoas que
trabalham fora, empregados no comércio, empregadas domésticas, pedreiros,
trabalham na Prefeitura Municipal, e sdo também agricultores, que querem uma
educacao de qualidade. Sao pessoas com expectativas de valorizar as outras
habilidades além das cognitivas, conhecem uma educacdo humanista, critica e
significativa voltada para a formacao de jovens com opinidao prépria, autbnomos, que

cultivem valores baseados na solidariedade e no bem coletivo.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A analise e discussao dos resultados descritos foram obtidos através de uma
entrevista semiestruturada. Os dados coletados possibilitaram refletir e analisar
pelas falas das educadoras mediadas com os diversos autores que discutem a

tematica uma compreensao especifica sobre a avaliagdo no contexto escolar.

4.1 Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

Entrevis- Ano que | Formacao Pos- Tempo | Tempo
tadas Idade | Sexo | leciona | Académica | graduacao de de
atuacao | atuacao
na
escola
Entre Licenciada
P1 40 e F 2° ano em Supervisdao | 28 anos | 6 anos
45 Geografia Escolar
anos
Entre Licenciada
P2 40 e F 3° ano em Supervisdao | 26 anos | 6 anos
45 Pedagogia Escolar
anos
Entre Licenciada
P3 40 e F 5°ano | em Historia | Supervisdo | 23 anos | 23 anos
45 Escolar
anos

Fonte: Dados da pesquisa de campo 2016.

Analisando o quadro com as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa,
observa-se que todas as docentes sdo do sexo feminino, e possuem idade variada
entre 40 e 45 anos de idade, todas com um periodo de atuacao entre 6 e 23 anos de
experiéncia em sala de aula. Todas com formacéao superior, sendo 1 em Pedagogia,
1 em Histéria e outra em Geografia, com especializagdo em Supervisdo Escolar.
Todas as professora investigadas lecionam no Ensino Fundamental |, nos 2°, 3° e 5°
anos.

O primeiro questionamento feito as professoras foi sobre seu entendimento
acerca do conceito de avaliagdo.Tendo como intuito nessa questdo de perceber
quais os conhecimentos prévios das professoras sobre o tema, e leva-las a refletir a

respeito do assunto, visando a melhor compreensao para as questées seguintes.
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Todas relatam a avaliagcdo como um processo continuo, como mostra as falas a
sequir:

Vejo a avaliagdo como um processo continuo para que eu possa nao sé verificar o rendimento de
meus alunos, mais também, redimensionar a minha agéao pedagogica. (P1)

Vejo a avaliagdo como um processo continuo da escolarizagcao, ndo sendo uma pratica castradora e
sim algo que faga o aluno melhorar seus conhecimentos como também servir como reflexao para a
pratica pedagdgica. (P2)

Avaliar é preciso; ndo como forma de punigdo, mas sim, de evolu¢ao de conhecimentos. (P3)

Segundo as falas das docentes € compreendido que a avaliacdo é um
processo continuo e bastante complexo.

Avaliacdo é um processo continuo de pesquisas que visa a interpretar os
conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista
mudangas esperadas no comportamento dos alunos, propostas
nos objetivos, a fim de que haja condi¢cdes de decidir sobre alternativas de
planificagédo do trabalho e da escola como um todo (PILETTI, 2000, p.190).

Para tanto, a avaliacdo no processo continuo diz respeito a observacoes
diarias dos alunos, com o seu agir e fazer dentro da sala de aula. Exigindo assim
reflexdo, interagdo e aprendizagem dos sujeitos aluno e professor para com a acao
pedagdgica.

Avaliar para orientar a pratica de ensino, as diversas situacoes de
aprendizagem, pois, a avaliagdo enquanto pratica ela investiga, interroga e busca
identificar os conhecimentos envolvidos no dialogo aluno e aprendizagem. Sabendo-
se que a aprendizagem deve-se fazer presente na vida escolar do educandos, pois
ela traz real significado de reflexdo para todos os envolvidos em seu processo.

A avaliacdo nesse sentido pode ser vista como um sistema de informagdes
continuas ao aluno e ao professor, pois permite a ambos a correcdo de erros e
incentiva o desenvolvimento do grupo. Tais aspectos tornam a aula um espaco de
convivéncia e de relacoes desafiadoras e, quem sabe um encontro apaixonante.

Quando perguntado se as professoras utilizavam a avaliacdo qualitativa,
diante da pergunta todas confirmaram que “Sim”, conforme as seguintes respostas.

Sim. Pois, s6 assim conseguimos perceber as dificuldades dos alunos e o que eles assimilaram. (P1)

Sim. Por meio de fichas onde avaliamos aspectos sociais, culturais e cognitivos do aluno. (P2)
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Sim. Nem sempre a avaliagdo quantitativa mede o conhecimento, as vezes o psicolégico bloqueia o
conhecimento. (P3)

Percebe-se a partir das respostas a importancia e a compreensao que as
docentes consideram em uma avaliagao qualitativa, visando a aprendizagem dos

alunos.

[...] Se o professor faz a avaliagdo para atribuir um valor, nota ou qualquer
outra expresséo ele o faz de uma forma. se ele acredita que o resultado da
avaliagdo deve contribuir para qualificar a aprendizagem, com certeza, tera
outra atitude frente a acao avaliativa (MELCHIOR, 2001, p.20).

A avaliacdo qualitativa visa o caminho da aprendizagem, em que o aluno
evoluiu, o que construiu em um determinado tempo, para que dessa forma o
professor possa dar continuidade no seu trabalho, diversificando ou n&o o seu fazer
pedagdgico.

Diante do questionamento de identificagdo das dificuldades encontradas na
avaliacdo da aprendizagem dos alunos, as docentes apresentaram as seguintes

respostas:

As principais dificuldades sao: a falta de interesse e atengao na leitura e escrita por parte de alguns
alunos. (P1)

Responder questdes abertas, interpretacdes de texto, e ndo querer ler as questdes. (P2)

A falta de interesse, de vontade de estudar por parte de muitos alunos, implicando em resultados
indesejaveis. (P3)

Analisando as falas das professoras, € notavel que a P1 e P3 concordam no
que dizem, “a falta de interesse dos alunos” como sendo a maior dificuldade

encontrada quando vo avaliar a aprendizagem.

[..] A escola, os professores, os alunos e o0s pais necessitam da
comprovagdo quantitativa e qualitativa dos resultados do ensino e
aprendizagem para analisar e avaliar o trabalho desenvolvido. Além disso,
por mais que o professor se empenhe na motivagao interna dos alunos,
nem sempre conseguird deles o desejo espontdneo para o estudo [...]
(LIBANEO, 1994, p.200).



36

Conforme o autor e as falas das docentes, por mais que procurem meios para
subsidiar o processo de aprendizagem, sempre ha o desinteresse por parte de
alguns.

Enquanto a P2, relata que sua dificuldade é em relagdo a como os discentes
respondem questdes elaboradas por ela.

Indagadas sobre qual o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, as professoras relataram que eles sdao mediadores, pois
motivam, orientam, auxiliam, estimulam, selecionam, facilitam e mostram caminhos
através dos conteudos para que os alunos aprendam mais, além disso tudo sao

exemplos para eles.

E funcdo do professor é ensinar e desenvolver nos alunos por meio do ensino das disciplinas a que
nos cabe. (P1)

O professor deve ser mediador da aprendizagem, estimular o aluno a querer descobrir determinados
conteldos, ensinando-o a estudar/aprender realmente e ter vontade de procurar mais. (P2)

Nossa funcao é intermediar, facilitar e selecionar contelidos necessérios para que a aprendizagem
aconteca. (P3)

A avaliagdo deve propiciar um permanente dialogo entre educando e
educador gerando uma “cumplicidade” na busca de melhores resultados, o
que propicia um aumento na auto-estima e na autoconfianga do aluno e
uma quebra de barreiras na relagdo professor-aluno (MELCHIOR, 2001,
p.19).

by

O aluno aprende a medida que interage com o0 processo e responde aos
incentivos do professor, é este fato que se diz que o professor € um facilitador da
aprendizagem. A relagdo entre aluno e professor deve ser constante interacdo, com

vistas a producéo dos objetos de conhecimentos.

A responsabilidade fundamental do professor estd em tornar possivel
diversos tipos de oportunidades e em assegurar a estrutura e a assisténcia
de que cada aluno necessita para explorar, descobrir e desenvolver-se,
conforme sua prépria natureza. Ele é o elemento desencadeador do
processo de ensino e aprendizagem, logo seu desempenho deve ser
considerado com prioridade. Dele depende, em grande parte, que o aluno
tenha uma atitude criativa, original ou apenas repetitiva (MELCHIOR, 2001,
p.24).
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O bom relacionamento entre professor e aluno, acredita que se faz importante
para conseguir desenvolver melhor a capacidade de aprender mais com o0s
conteudos ou até mesmo com as atitudes, criando assim um entusiasmo pelo
conteudo e propiciando a compreensao do aluno de forma mais facil. Se ndo houver
aprendizagem satisfatoria, cabe ao professor modificar todo o processo, pensando e
repensando, o que se faz necessario para atender as peculiaridades de cada aluno.

Indagadas sobre os instrumentos de avaliagdo que utilizavam, se favoreciam
a construcao do conhecimento e aprendizagem dos alunos. Verificou-se que as

professoras manifestaram-se positivamente.

Sim. Pois eles servem para auxiliar os alunos a superarem as suas dificuldades. (P1)

Sim. Nao digo 100% mais procuro muita forma prazerosa pra realizagao das avaliagées. (P2)
Sim. Busco meios que visam a analise, a reflexdo e o despertar do conhecimento. (P3)

Compete ao professor encontrar as estratégias adequadas para mobilizar
ao aluno a querer aprender, ter confianga em si, em relagdo a sua
capacidade e esforga-se para compreender o que esta sendo proposto. E
necessario uma mudanca de postura do educador frente a esse novo
contexto, na busca por uma metodologia que atenda as individualidades e
uma avaliacao que reflita sobre o processo de aprendizagem (MELCHIOR,
2001, p.24).

Os instrumentos sdo os métodos que o professor estabelece para avaliar um
conteudo, devendo ser coerente com o que e como foi trabalhado em sala de aula.
Eles devem estar adequados para coletar as dificuldades necessaria do aluno em
relacao a aprendizagem.

Diante de tudo que foi citado e analisado, € perceptivo em algumas ideias que
as docentes compreendem a importancia de utilizar instrumentos avaliativos
variados visando assim uma aprendizagem de qualidade dos educandos. Prezam
por uma avaliacao continua, o que diferencia de uma avaliacao tradicional.

Referente aos instrumentos de avaliacdo utilizados em sua pratica
pedagdgica, no grafico 1, estdo representado os instrumentos citados pelas
professoras e a porcentagem de cada resposta. Todas as op¢des apresentadas
foram citadas pelas professoras em suas respostas.
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Grafico 1: Instrumentos de avaliagao utilizados pelas professoras para avaliar seus alunos.
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Fonte: Dados da pesquisa de campo 2016.

Quando perguntadas quais os instrumentos de avaliagdo utilizavam, muitas
foram as resposta, no entanto, trés desses foram os que mais se destacaram nas
respostas, sao eles: questdes de interpretacdo de texto, prova escrita de questbes
objetivas e questdes de correspondéncia.

Os instrumentos avaliativos a disposicao do professor sdo diversos, muitas
vezes 0 mais utilizado em todos os niveis de ensino tem sido a prova escrita, mesmo
tendo clareza da necessidade de variar os instrumentos avaliativos para

acompanhar o desempenho da turma.

Devem ser usadas diversas técnicas e instrumentos de avaliagdo.
Atualmente, a avaliagdo assume a fungdo de diagnosticar, bem como de
verificar a consecucao dos objetivos previstos para o ensino aprendizagem.
Para que a avaliacdo possa desempenhar estas fungdes € necessario o
uso, combinado, de varias técnicas e instrumentos. Quanto mais dados o
professor puder colher na avaliagdo, utilizando instrumentos variados e
adequados aos objetivos propostos, tanto mais informagéao tera a seu dispor
para re-planejar o seu trabalho e orientar a aprendizagem dos alunos
(HAYDT, 1994, p.63).
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Conforme a autora os instrumentos utilizados na pratica avaliativa podem
render bons resultados se forem bem elaborados para o diagnéstico e reorientagéao
da prética docente, porém nao para a classificagédo do educando.

De acordo com as respostas das docentes € perceptivel, de que entendem a
importancia e fundamentam-se de diversos instrumentos para o aprofundamento da
aprendizagem de seus alunos.

Em relacdo o que as docentes objetivavam ao realizar a avaliagdo da
aprendizagem, considerando uma boa nota, se aprendeu determinado conteudo ou
0 seu desenvolvimento continuo, foi obtida as seguintes respostas de acordo com o

grafico.

Grafico 2: O que o professor objetiva ao realizar a avaliagdo da aprendizagem.
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Fonte: Dados da pesquisa de campo 2016.

Conforme o grafico as educadoras consideram a aprendizagem dos
conteudos o objetivo principal de uma avaliagdo, desconsiderando a nota que
apenas classifica o aluno. Dessa forma, as trés professoras, em seus relatos,
procuram demonstrar que buscam mediar a construcdo do conhecimento de seus

alunos.

A avaliacdo, aqui, apresenta-se como meio constante de fornecer suporte
ao educando no seu processo de assimilagdo dos conteudos e no seu
processo de constituicdo de si mesma, como sujeito existencial e como
cidadao (LUCKESI, 1997, p.174).
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Essa ideia remete a compreender que a avaliagdo escolar se constitui em um
aspecto qualitativo, desenvolvendo-se em todo o processo de ensino e
aprendizagem do educando, quando estes assimilam os conteldos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo, conforme foi apresentada ao longo deste trabalho, € um
processo abrangente, que implica uma reflexao critica sobre a pratica, no sentido de
captar seus avancos, suas resisténcias e dificuldades, a fim de possibilitar uma
tomada de decisdao sobre o que fazer para superar os obstaculos que impedem a
aprendizagem dos alunos. A avaliagdo continua e progressiva € necessaria para
acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas eventuais
dificuldades.

Para isso, toda essa abordagem histérica da avaliagdo da aprendizagem e da
sua progressiva transformagéo de conceitos, a partir da visao dos tedricos, e falas
dos professores, fica evidenciado que tudo isso esta relacionado a necessidade de
aperfeicoamento da pratica educativa, e que leva ao fato de que nao basta sé definir
conceitos e de como deve ser o ato de avaliar em sala de aula, mas de que existam
também na realidade, posturas criticas e reflexivas dos professores a cerca do tema,
para que fundamentem suas acGes e déem suporte a uma pratica avaliativa de
qualidade, em todos os niveis de ensino.

Outra constatacdo que este estudo permitiu, consiste no fato de que a
avaliagdo na perspectiva classificatoria, ndo auxilia em nada, o avango e o
crescimento da aprendizagem do educando.

A avaliacao escolar é um desafio que exige mudancas por parte do professor.
Mudanga requer muito estudo, reflexdo e ac&o. Por isso, requer do educador a
busca pela inovacdo, exige uma mudanga na postura deste profissional tanto em
relacdo & avaliagdo propriamente dita, & educacdo e a sociedade que o limita. E por
meio das metodologias e dos processos avaliativos utilizados que o professor ira
participar da reproducao ou transformacao da sociedade na qual estamos inseridos,
podendo formar, ou ndo, sujeitos criticos e emancipados para que possam nela
conviver com equidade.

Todas as sete questbes apresentadas para as professoras estavam
relacionadas com o0s objetivos pretendidos na pesquisa, que tinha o intuito de
conhecer os instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores, identificar os
tipos de avaliagdo no contexto escolar e sua importancia na aprendizagem dos

alunos .
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Em virtude disso, obteve-se sucesso no que diz respeito a atender aos
objetivos. Para tanto, algumas dificuldades foram enfrentadas durante esse
processo como, por exemplo, a resisténcia de alguns professores a participarem da
pesquisa, seja por receio de expressar-se sobre 0 assunto ou simplesmente nao ter
interesse. Porém, conseguiu-se chegar ao fim e atingir os objetivos pretendidos com

aqueles que se dispuseram a participar.

Portanto, compreende-se que esta discussao € significativa e pertinente para
o modelo de educagado no qual a escola na atualidade esta caminhando. Tendo em
vista, uma educacdo pautada no professor como um mediador do conhecimento,
aquele que ajuda o aluno a aprender e também aprende junto com ele.

Na verdade toda reflexdo sobre a avaliagcdo, pode ser resumida em adequa-la
com as finalidades da escola e da aprendizagem do aluno, onde néo se pode haver
mecanismos seletivos e nem classificatérios. No entanto, é esperado que a
avaliacdo seja usada como um instrumento que acompanha todo o processo

educacional e ndo se restringe a julgamento do aluno.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores %588
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao

Campus de Cajazeiras - PB

DADOS DE IDENTIFICAGAO DO PROFESSOR (A):

Idade: ( ) entre 25 e 30 anos () entre 30 e 40 anos () entre 40 e 45 anos
Género: ( ) feminino ( ) masculino

Carga horaria em sala de aula: ----------------------------m oo -

Série que leciona: -----------------------------

Formacao académica: ------------=--mmmmmmm oo

Possui P6s — Graduacdo: ( ) sim  ( )ndo  Quali------------m--mmmmmomem oo

Tempo de atuacao no magistério: -----------------=--m-mmomemmm -
Tempo de atuacao na escola: --------------=-=-=mmmmmmmmm e

QUESTOES DE ENTREVISTA:

1. Qual sua concepcao de avaliacao da aprendizagem?

2. Vocé utiliza a avaliacao qualitativa?
()sim ()nao

3. Quais as dificuldades encontradas na avaliacdo da aprendizagem de
seus alunos?
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4. Qual o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem do

aluno? Por que?

5. Vocé acredita que seus instrumentos de avaliacao favorecem na
construcao do conhecimento e da aprendizagem de seus alunos?

()sim ( )néao
COMENEE I-mmmmm oo
Quais os instrumentos de avaliacao utilizados para avaliar seus alunos?
Prova escrita dissertativa;
Prova escrita de questdes objetivas;

Questdes certo — errado (C e E);

Questdes de correspondéncia;
Questdes de multipla escolha;

6.
()
()
()
( ) Questdes de lacunas (para completar);
()
()
( ) Questdes de interpretacao de texto;

Quando voceé realiza a avaliacao da aprendizagem o que vocé objetiva?

7

( ) se o aluno tirou uma boa nota

() se aprendeu determinado conteudo
(

) seu desenvolvimento continuo em relacao aos contetdos
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal Centro de Formacdo de Prolessores
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

Orientanda: Manuela Moura de Almeida

Orientadora: Professora Doutora Maria de Lourdes Campos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) no estudo
“CONCEPCOES, PRATICAS E INSTRUMENTOS AVALIATIVOS VIVENCIADOS
NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS”.

Sua participacao € voluntaria e vocé poderd desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade.

Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo sera
identificado em nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a
divulgagdo dos resultados sera feita de maneira codificada, para ndo permitir a
identificagdo de nenhum voluntério (a).

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta sera realizada, além de como sera conduzida em relagao a

minha participag&o. Portanto, concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Assinatura do participante voluntario (a) do estudo

Assinatura do responsavel pelo estudo






