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RESUMO

Este estudo teve como objetivo compreender a importancia da formacdo docente no processo
de inclusdo dos discentes nos anos iniciais do ensino fundamental. A motivagdo para estudar a
temadtica foi por ser uma pratica que apesar de ser exigida por lei, ainda € distante da realidade
contemporanea, haja vistas muitos desafios sdo postos para o ensino Inclusivo. A pesquisa foi
realizada em uma escola municipal do municipio de Poco José de Moura -PB. Para tanto,
desenvolvemos uma abordagem qualitativa. Para a coleta de dados foi utilizada de uma
entrevista semiestruturada destinada a quatro (4) professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, na qual obtivemos as informagdes necessdrias para a realizacdo de nossas
andlises, que foram feitas através das falas das entrevistadas contrapondo-se com os aportes
tedricos como Mantoan, (2015), Cruz e Glat, (2014), Pimenta; Ghedin (2008). Nos resultados
da pesquisa, verificou-se que as professoras tém formagao em nivel superior, mas no que se
refere a formagdo continuada em educagdo especial, ndo possuem qualificacdo melhor nesta
area. Os sujeitos reconhecem a falta de capacitagdo, demonstram a necessidade de criagdo de
projetos inclusivos como: capacitagdo de professores para atuar nas salas de recursos
multifuncionais e também nas regulares. Apontam a relevancia da formacao de qualidade para
a atuacao docente no campo da inclusao.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Inclusdo. Ensino Fundamental



ABSTRACT

This study aimed to understand the importance of teacher training in the process of inclusion
of students in the initial years of elementary school. The motivation to study the subject was
because it is a practice that despite being required by law, is still far from contemporary
reality, given the many challenges that are posed for inclusive education. The research was
carried out in a municipal school in the municipality of Po¢o José de Moura -PB. To do so,
we have developed a qualitative approach. For the data collection, a semi-structured interview
was used for four (4) teachers from the initial years of elementary school, in which we
obtained the necessary information for the accomplishment of our analyzes, which were made
through the statements of the interviewees, opposing the theoretical contributions such as
Mantoan, (2015), Cruz and Glat, (2014), Pimenta; Ghedin (2008). In the research results, it
was verified that the teachers have higher education, but with regard to continuing education
in special education, they do not have a better qualification in this area. The subjects
recognize the lack of training, demonstrate the need to create inclusive projects such as:
training of teachers to work in multifunctional resource rooms and also regular ones. They

point to the relevance of quality training for the teaching profession in the field of inclusion.

Keywords: Teacher training. Inclusion. Elementary School
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INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende questionar a formagdo docente no processo de inclusdo nos
anos iniciais. Percebe-se que a formacgdao docente no processo de inclusdo escolar tem sido
estudo de pesquisas e grande discursdes. Porém, é importante fazer algumas reflexdes sobre o
tema, ja que a inclusdo abrange uma série de grupos diferentes, conhecidos como minoria.
Estaremos nos referindo apenas a um destes grupos, o que apresenta deficiéncia.

A escola € um ambiente estimulador para muitas aprendizagens por apresentar
elementos que influenciam direta e indiretamente no desenvolvimento dos educandos. Dentre
esses processos, destacamos o papel do professor no ensino aprendizagem enquanto
educadores responsdveis pela constru¢do do conhecimento.

A inclusdo estd voltada para a concep¢do de uma educacdo igualitdria de qualidade
para todos embora as dificuldades sejam muitas, diversas iniciativas t€m surgido em todo
mundo, objetivando igualdade condi¢des de participagdo social. A aproximacdo com a familia
também € indispensdvel para os profissionais da educagdo, pois o contato com o aluno no
ambiente familiar facilita as informacdes e ajuda o professor conhecer melhor o
comportamento e o desenvolvimento do aluno.

Sabemos que varios aspectos divergem as prdticas pedagdgicas inclusivas, como a
formacgdo profissional docente adequada e as realidades sociais. Nesse sentido, a inclusdo
torna-se fragilizada e sem nenhuma perspectiva concreta de mudanca. E necessdria uma
Politica de Educagdo Inclusiva voltada para a formagdo docente permitindo que os educadores
se adequem a realidade, uma vez que muitos professores temem assumir uma sala de aula
com alunos com necessidades especiais, por ndo estarem preparados para lidar com
determinadas situagdes.

Faz-se necessdrio o professor refletir sobre sua formacao, sua preparacdo para atuar
em sala de aula. Portanto, é um processo que exige esfor¢os e posicionamentos na pratica

pedagdgica, ja que a inclusdo deve ser total nao s6 dentro da escola, mas em todos os campos.



Assim, € indispensdvel a participacdo de todos os docentes na formacdo continuada como:
capacitacdo de professores em educacdo especial, formacao para atuar nas salas de recursos
multifuncionais e também nas regulares. pois deste modo, estardo aptos a atender as
necessidades de cada aluno exercendo sua profissio com metodologias inovadoras
conhecimentos e habilidades para atender as diversas situagdes que sdo encontradas ndo sé no
ambiente escolar como em outros espacos também.

Percebe-se que a formagdo docente é fundamental para o ato de incluir, pois
professores capacitados, especializados garantem a permanéncia de alunos com necessidades
especiais, ampliam estratégias de trabalhos diferenciados, superando os desafios didrios que
sd0 postos, buscam alternativas para diminuir a evasdo escolar, melhorando a qualidade do
ensino e da aprendizagem.

A motivacdo para estudar essa temdtica foi pelo fato de ser algo presente na nossa
realidade contemporanea, haja vistas muitos desafios sdo postos para o ensino voltado para a
inclusdo, por decorréncia de muitos fatores, como falta de professores com formacdo
especifica, alguns docente se acomodam com a formacao que t€m ,escolas sem condi¢des de
acesso, falta de materiais adequados, dentre outros fatores. Essa realidade tem que ser
mudada, pois para que o processo de inclusdo ocorra € preciso que os educadores estejam se
capacitando apresentando novos métodos, construir saberes, atualizar para o atendimento da
necessidade de cada educando, consequentemente proporcionando 6timas condicdes de
ensino.

O estudo desse tema € interessante, pois permite que os professores entendam a
relevancia do ato incluir como valoriza¢do do ser humano enquanto pessoa, pois sabemos que
muitos alunos se encontram distantes da realidade de inclusao.

Nesta perspectiva, nossa pesquisa tem por objetivo compreender a importancia da
formacdo docente no processo de inclusdo nos anos iniciais, assim como analisar as
concepcdes docente sobre a garantia de uma escola inclusiva e, além disso, conhecer as
dificuldades existentes em sala de aula e refletir sobre as contribui¢cdes da formagao docente
para as préticas pedagogicas inclusivas.

Visando compreender melhor as reflexdes sobre o assunto abordado, utilizou-se os
pensamentos de alguns autores que fazem andlises sobre o processo de inclusdo. Entre tais
autores, podemos destacar Eglér Mantoan (2015) e Rosana Ramos (2010). O referencial
tedrico se fundamenta, também em (2015), Rosin-Pinola e Del Prette Pimenta (2015)

Ghedin (2008), Freire (2011), entre outros, que contribuiram para o didlogo e

reflexdo.



Através da nossa pesquisa, o presente estudo visou compreender como a formacao
docente de professores em educacdo especial pode contribuir para o processo de inclusdo e
superar as dificuldades nas préaticas pedagdgicas existentes em sala de aula enfrentadas pelos
professores que atuam nas series iniciais da rede municipal de ensino da cidade de Poco José
de Moura, dando destaque os beneficios que a educacdo continuada oferece como
fortalecimento da pratica docente.

A seguir para melhor compreensdo do estudo a constru¢do deste trabalho estd
organizada em quatro momentos: no primeiro momento abordaremos sobre a formagdo
docente voltada para a inclus@o; no segundo momento apresentaremos os desafios e
dificuldades de inclusdo em escolas de ensino regular.

No terceiro momento os procedimentos metodoldgicos destacam o tipo de pesquisa
que € constituida no campo exploratério numa abordagem qualitativa. Como instrumento de
coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com quatro professores da rede
municipal de ensino da cidade de poco José de Moura-PB.

No quarto momento serd apresentaremos as andlises da pesquisa que visam
compreender as falas dos professores entrevistados com embasamento tedrico,
complementando com estudos anteriormente realizados.

Por udltimo, nas conclusdes serdo feitas reflexdes e discursdoes sobre os resultados
obtidos com a pesquisa a respeito da formacdo docente no processo de inclus@do nos anos

iniciais.






CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A FORMACAO DOCENTE PARA A INCLUSAO: A CONSTRUCAO
DE EXPERIENCIAS POSITIVAS

A formacdo docente para a inclusdao escolar precisa ser um processo que realmente
busque garantir uma educacdo de qualidade, uma formacdo voltada efetivamente para os
principios de uma educacio de inclusdo garantindo, assim uma, qualidade no ensino. Desse
modo, pensar na formacao docente no contexto atual é refletir sobre os processos de inclusio
e os impactos desta formagdo na construcao de suas identidades.

Nesse sentido, Kramer (2005, apud MENDES 2013, p. 52) enfatiza que a “formacao é
necessdria ndo apenas para aprimorar a acao profissional ou melhorar a pratica pedagégica. A
formacdo € direito de todos os educadores é um dos principais passos por uma educacao
publica de qualidade’.

Assim, € importante que o educador construa uma nova visdo ao longo de sua
trajetoria profissional, aprimorando sua atuacdo em novas aprendizagens baseadas em uma
formacdo que assegure momentos de reflexdo sobre a sua prética educativa.

Novoa (1995, p. 25) defende que a “formacdo ndo se constroi por acumulagdo (de
cursos, conhecimentos ou técnicas), mas sim por meio de um trabalho de reflexdo critica
sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal’’.

Diante desse cendrio, € notério a praxis no processo da acdo docente, visando a
construcdo da identidade profissional no que se refere as experiéncias construidas
diariamente.

Nesta perspectiva Freire (1996, apud SILVA; ARAUJO 2005, p. 5) assevera que:

A formacgdo continuada € concebida como um processo continuo e
permanente de desenvolvimento profissional do professor, onde a formagéo
inicial e continuada é concebida de forma inter articulada, em que a primeira
corresponde ao periodo de aprendizado nas instituicdes formadoras e a
segunda diz respeito a aprendizagem dos professores que estejam no
exercicio da profissao, mediante a¢cdes dentro e fora das escolas.



E responsabilidade do professor construir uma formacdo ética empenhada na
especificidade do ambiente escolar, que estd sempre em constante mudanca, pois sua acdo
docente depende da realidade dos educandos e da valorizacdo das singularidades. Para que o
educador saiba fazer essa andlise é primordial que se tenha uma formacao inicial e continuada
de qualidade, como curso superior, e especializagdo na qual sua atuagdo seja apropriada a
cada nivel de educandos, como também demonstrar capacidade para a tomada de decisdes
com base na reflex@o acerca da prépria pratica pedagogica.

Os cursos de formacgdo de professores, em nivel de licenciaturas, geram discussdes de
alguns tedricos como Glat, Magalhdes e Carneiro (1998). Para eles, a escola se torna inclusiva
a partir das condicdes especiais oferecidas como: recursos humanos, pedagdgicos e materiais
acessiveis para esse publico. Os mesmos acreditam que os professores precisam estar
preparados para atender as diversidades de todos os alunos. Neste sentido, Tesini € Manzine
(1999) concordam que a inclusdo exige discentes bem preparados, a definicdo de préticas
adequadas as necessidades educativas especiais. Para Mantoan (2015), € preciso estar atento
as diferentes opinides que sdo geradas em sala de aula, viabilizar didlogos, e, a0 mesmo
tempo, aperfeicoar e compartilhar ideias.

De acordo com Freire (2011, p. 96), a pratica educativa exige do educador inimeros
olhares sobre educacio e sobre o ensino, pois o “ensinar exige compreender que a educacao é
uma forma de interven¢gdo com o mundo’’. Para ele, ensinar requer uma aproximagao do
professor com aluno estabelecendo um didlogo constante e reconhecendo o aluno como
sujeito ativo do processo, refletindo sobre suas necessidades e expectativas de uma escola
igualitaria.

Neste entendimento, Pimenta (2008) diz que a atividade tedrica é o que possibilita de
modo indissocidvel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua
transformac¢do. Mas para produzir tal transformacdo ndo € suficiente somente a atividade
tedrica.

Essa prética, para Pimenta (2008), serd complementada com a continuidade da
formacdo, além do curso de graduagcdo. Desse modo Noévoa (1992, p. 30) acredita
que a formacdo continuada deve uma base para a “reflexdo na pratica e sobre a pratica,
através de dinamica de investigacdo-acdo e de investigacdo-formagdo, valorizando os

saberes de que os professores sdao portadores



Muitos educadores, ao reconhecerem a importancia de melhorar os seus
conhecimentos e priticas como profissionais nos trabalhos com inclusdo, buscam se
aperfeicoar em cursos de pds-graduacdes que atendam aos tipos de deficiéncias que lidam
diariamente (OLIVEIRA, 2008).

Conforme ressalta Farias (2011, p. 116), “professor ¢ uma das pessoas responsaveis
pela organizacao do trabalho educativo no ambito da escola e da sala de aula”. Significa dizer
que o professor deve procurar por atualizacdes sempre, formacdes continuadas, planejamento,
didético e apoio pedagdgico para superar as dificuldades na a¢c@o docente.

Dessa maneira, a formacdo continuada estd relacionada com o desenvolvimento da
capacidade de atuacdo em sala de aula. Mas, para que a acdo pedagdgica seja bem-sucedida, é
indispensavel o planejamento.

Para tanto, como destaca Libaneo (1994, p. 221), “o planejamento escolar € uma tarefa
que inclui tanto a previsdo das atividades diddticas em termos da organizacdo e coordenacao
em face dos objetivos propostos, quanto sua revisdo e adequacao no decorrer do processo de
ensino.”

Nos ultimos anos sdao muitos os termos empregados para se referir a formacao
continuada ou em servico, como podem ser citadas: reciclagem, treinamento,
aperfeicoamento, capacitagdo, formacdo continua, educagdo continuada, educacgdo
permanente, entre outros. Todos esses termos tém o intuito de melhorar a qualidade do ensino
e da educacao. No caso da educac¢do inclusiva dependerd de um esforco coletivo, do apoio das
familias, pesquisadores, politicos e prestadores de servigcos com o intuito de garantir uma
educacgdo de qualidade para todos.

Assim, pode -se analisar a relacdo existente entre a formacdo continuada e a pratica
pedagégica desenvolvida pelo educador em sala de aula. Neste sentido, a formacao
continuada precisa estar voltada para a realidade educacional de cada educando inserido em
diferentes ambientes sociais, visto que a escola é um espaco no qual recebe uma diversidade
de realidades diferentes. Dai surge a necessidade de um profissional competente que veja os
problemas concretos do cotidiano escolar, como também acdes integradas dos educadores,
visando a constru¢do de novas escolhas no que se refere as acOes pedagdgicas.

Conforme assevera Aquino (1987, p. 265):

Ser professor ndo € certamente um produto acabado, um estado final, mas
serd um permanente tornar-se professor, um processo evolutivo, ao longo do



qual as experiéncias vao ganhando mais significado, o que geralmente se faz
acompanhar de um maior envolvimento pessoal por parte do professor.

Vale ressaltar que, antigamente, os cursos de formagdo de educadores ndo
proporcionavam os suportes suficientes para uma pratica pedagdgica de qualidade, o que
ocorre ainda nos dias atuais devido a alguns professores se conformarem com a sua situagao
atual e ndo buscarem se aperfeicoar na sua pratica docente.

Sendo assim torna-se importante que os profissionais docentes devem ter a formacao
adequada para atender as necessidades variadas e peculiares apresentadas pelos alunos,
contribuindo para uma educacdo de qualidade. Neste contexto, Kramer (2006, apud
NOGUEIRA, 2013, p. 3) diz que “os processos de formagdo se configuram como prética
social de reflexdo continua e coerente com a prética que se pretende planejar’’. Entende-se
que o educador tem a possibilidade de construir o seu saber, nos debates com colegas para a
troca de experiéncias, nos desafios vividos a cada dia, nos cursos de atualizacdo o professor
deve estar em formacdo permanente de diversas formas e diferentes lugares um trabalho
voltado diretamente para a humanizacio, estabelecendo seu compromisso €ético com a
educacdo.

A Resolugdo 02/2001, do Conselho Nacional de Educagdo, apresenta dois tipos de
professores distintos para atuar junto a alunos com necessidades especiais: "os capacitados e

os especializados" (MICHELS 2011).

Essa Resolugdo define como professores capacitam aqueles que atuam em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais e que comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou
superior, foram incluidos conteidos sobre educacdo especial (BRASIL,
2001). J4 os professores especializados em Educacdo Especial sdo
considerados aqueles formados em cursos de licenciatura em Educacgio
Especial ou em uma de suas areas. O professor especializado também podera
ser formado em cursos de complementacdo de estudos ou pds-graduacido em
dreas especificas da Educacdo Especial, posterior a licenciatura (BRASIL,
2001, p.41).

Observa-se que a discussdo sobre da formagdo de professores e inclusdo de alunos
com necessidades especiais € notdvel no contexto educacional. Tornar uma escola inclusiva

ndo € ficil, envolve todos os participantes: familia, escola e comunidade; em criar um



ambiente afetivo e trabalhar em coletivo para que o entendimento de que todos aprendem
juntos.

Desse modo, para que o processo de inclusdo acontega efetivamente é fundamental a
presenca de professores especializados, capacitados para atender as necessidades de cada
aluno, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira Lei n® 9394/96, em seu

capitulo V, art. 59, pardgrafo III:

Assegura professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns,
assim sendo o ensino especializado aos alunos com deficiéncia, garante a
permanéncia deste na institui¢do, diminuindo, portanto, a evasao escolar.

Logo, € considerdvel que a Educacdo Inclusiva esteja presente desde as séries iniciais
da educacdo bdsica, e, assim, os professores possam exercer metodologias que despertem o
interesse dos alunos nao deficientes a exercer a cidadania, tanto no ambiente escolar como
também nos espacgos externos a escola.

Diante desse pressuposto, este projeto versa sobre os desafios encontrados em muitas
unidades escolares da rede publica, apresentando possibilidades para as escolas
desenvolverem por meio de informacdes sobre Educacdo Inclusiva, para, assim, exercer a
qualidade no ensino e na aprendizagem.

Como alicerce desta temadtica, tem-se a meta 4 (quatro) do Plano Nacional de

Educacao (PNE 2014-2024):

Com o propésito de universalizar a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superlota¢do, o acesso a educacio bésica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
convencionados.

Entre a lista de desafios da escola inclusiva estd a inser¢do do surdo no ensino regular,

a partir da Lei Federal n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que estabelece a Lingua Brasileira de



Sinais (Libras) como forma oficial de comunicacdo com os surdos, facilita a superacdo dessa

situacdo. Eis o que diz essa Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Pardgrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema lingiiistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constituem um sistema
lingiiistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder piblico em geral e empresas
concessiondrias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (BRASIL 2002).

Nesta perspectiva, percebe-se que a discussdo a respeito da formacao de professores e

inclusdo de alunos com necessidades especiais € prioritdria para que de fato tenha lugar de

destaque no contexto educacional. Tornar uma escola inclusiva nédo € tarefa simples, envolve

o compromisso de todos os sujeitos.

A seguir, apresentaremos os desafios e dificuldades de inclusao.

1.2 DESAFIOS E DIFICULDADES DE INCLUSAO NA ESCOLA

REGULAR

Independentemente de como estd a formacdo docente, os alunos com necessidades

especiais continuardo chegando as escolas, que elas estejam preparadas ou ndo.

Assim, o MEC (Brasil, 2010, p. 14), em 2003,

implementou o programa Educacgéo Inclusiva: direito a diversidade, visando
apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de
todos a escolarizagéo, a oferta do atendimento educacional especializado e a
garantia da acessibilidade.



Esse modelo de politica lancada surge como forma de atender as particularidades de
cada aluno, sem nenhum problema que impossibilite de frequentar as salas de aulas de ensino
regular, uma vez que a politica Nacional de Educacdo Especial foi pensada com o intuito de
envolver profissionais, familiares e grupos, para garantir o direito de toda criancga a educagdo.

Assim, temos o documento de Salamanca que afirma o seguinte:

Em 1994, a declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias e que os alunos com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as
escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”.
(BRASIL, 2006, p. 330).

A educacio inclusiva vem assumindo um papel central no que se refere a escola no
intuito de superar a exclusdo. Isso implica dizer que os sistemas de ensino precisam superar as
dificuldades no aspecto das praticas discriminatérias e criar meios para modifica-las, sendo
necessdrio mudancas na estrutura e no cotidiano escolar com politicas de inclusdo.

A inclusdo de alunos com deficiéncia ao ensino regular continua a ser, no contexto
contemporaneo, um dos maiores desafios para o ensino educacional por decorréncia de
inimeros fatores, como exemplo a falta de professores com formacao especifica, unidades
escolares sem condi¢des de acessibilidade, auséncia de materiais adequados ao ensino nas
salas de recursos multifuncionais e também nas salas regulares, entre outros. Para SILVA

(2009, p. 11):

A educagdo inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos estdo na
escola para aprender e, por isso, participam e interagem uns com 0S outros,
independentemente das dificuldades mais ou menos complexas que alguns
possam evidenciar e as quais cabe a escola adaptar-se, nomeadamente
porque esta atitude constitui um desafio que cria novas situagdes de
aprendizagem.

Os autores Bordas e Zobol (2009, p. 80) ressaltam que:



Para que as pessoas com deficiéncia possam exercer o direito a educacdo em
sua plenitude, € indispensdvel que a escola de ensino se adapte as mais
diversas situagdes e conforme as necessidades dos alunos inseridos em suas
salas de aula.

Para tanto, é relevante que todos os governos aprimorem Os seus sistemas
educacionais no sentido de tornarem aptos de incluirem todos os alunos independentemente
de suas diferencas ou dificuldades individuais, ou seja realizando o atendimento as mais
diversas necessidades dos alunos, ressaltando a magnitude da inclusdo e buscando sensibilizar
toda a comunidade escolar, consequentemente todo o meio social em que vive o aluno
deficiente.

Nesse sentido, Ribeiro, Lima e Santos (2009, p. 93) diz que “as mudangas propostas
para a escola, sdo as bases fundamentais do processo de inclusiao educativa”.

Além de todas as medidas para criar um ambiente adequado aos alunos com
deficiéncia é impreterivelmente que a afetividade esteja presente no processo de ensino e
aprendizagem na medida em que, segundo Miranda (2008, p. 3),“0 aprender se torna mais
interessante quando o aluno se sente competente pelas atitudes e métodos de motivacdo em
sala de aula”.

Assim sendo, “o professor deve prevalecer a visdo mais humanistica, transformando o
ambiente mais afetivo, onde a relacdo professor-aluno seja a base para o desenvolvimento
cognitivo e psiquico” (MIRANDA, 2008, p. 5). Com isso, o aluno especial, ao sentir-se
acolhido, poderd desenvolver significativamente em todos os aspectos, bem como a superacao
da propria deficiéncia.

Noutra perspectiva Montoan (2015, p. 7), referindo-se a inclusdo escolar, sugere uma
reformulacdo em sua estrutura de atendimento. Ela assim afirma que: “se o que pretendemos é
que a escola seja inclusiva, € urgente que seus planos se redefinam para uma educacao voltada
para cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas.”

Na mesma linha de pensamento da autora acima, Sassaki (1999) diz que

[...] a educacgdo inclusiva tem como objetivo a construgcdo de uma sociedade
para todos, e, assim, sua pratica repousa em principios até entdo
considerados incomuns, tais como: a aceitagdo das diferencas individuais, a
valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a
aprendizagem através da cooperacgdo (p. 42).



Segundo BRANDAO e FERREIRA (2013) “Inclusdo é querer que todos os alunos
aprendam juntos, respeitando as suas diferencas”. Segundo os autores, para que uma escola
possa ser considerada inclusiva ndo basta apenas adaptacdes fisicas, uma escola estruturada
em seu ambiente, E importante que respeitem também as capacidades e as necessidades
individuais de cada um, pois a inclusdo tem como publico alvo os estudantes com

necessidades educativas especiais, que de acordo com Valentini (2012, p. 15),

[...] sdo aqueles com deficiéncias sensoriais (auditiva e visual) ou de
mobilidade, deficiéncia intelectual, transtornos severos de comportamento
ou condutas tipicas (incluindo quadros de autismo e psicoses), deficiéncias
multiplas (paralisia cerebral, surdo, cegueira e outras condicdes) e altas
habilidades (superdotados).

Sobre essa questdo, ha de certo modo um impasse, ja que alguns autores defendem que
a educacdo inclusiva deve acontecer somente em escolas especializadas, ao passo que outros
defendem que seja em escolas de ensino regular, por entenderem sobre a importancia da
convivéncia com alunos que ndo apresentam as mesmas necessidades. Mas, para que isso
acontega, € necessario adequagdes da escola para atender os dois tipos de alunos (ROSIN
PINOLLA; DEL PRETE, 2014).

Segundo Libaneo (2004, apud MELCHIOR; BENINI 2014, p. 57):

O termo formacdo continuada vem acompanhado de outro, a formacao
inicial. A formac@o inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formacgdo profissional, completados por estigios. A
formagdo continuada é o prolongamento da formacdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pritico no préprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional.

A formagdo continuada de educadores € relevante, pois amplia o conhecimento,
proporciona a reflexdo, a solucdo de problemas, mantém o educador atualizado,

comprometido com o ato de aprender e ensinar. Vale destacar que antigamente os cursos de



formacdo inicial de educadores ndo proporcionavam os suportes suficientes para uma prética
pedagégica de qualidade, o que ainda ocorre nos dias atuais devido a alguns educadores se
conformarem com a sua situagdo atual e nao buscarem o aprimoramento de sua prética.
Diante dessa circunstincia surge a formacdo continuada como aprimoramento
profissional, sendo aos poucos compreendida por muitos educadores como formagdao
compensatodria destinada a preencher lacunas da formacdo inicial e desenvolvimento de acdes

pedagdgicas que proporcionem a aprendizagem e a evolugdo do ensino de qualidade.

Segundo Kramer (2003, apud FERRONATTO 2016, p.7),

também defende que a formacdo dos educadores contemple sua
formacdo cultural, onde haja momentos em que estes possam ndo sé
apreciar, mas também socializar suas experiéncias com a literatura,
teatro, musica, pintura etc., sendo essa formagdo parte do processo de
tomada de consciéncia de si e de sua pratica educativa.

A formacdo docente diz respeito a competéncia técnica, através de um trabalho que
requer um aprendizado inerente a todos os aspectos unida a teoria e a pratica para que a agao

docente seja expandida de modo que o ensino acontega.



CAPITULO 2
PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Na temadtica sobre a formagdao docente no processo de inclus@o nos anos iniciais do
ensino fundamental, buscou analisar as dificuldades da efetivacdo do processo de inclusdo
educacional diante das praticas pedagdgicas em sala de aula no espaco escolar. No decorrer da
pesquisa, procuramos mostrar a importancia em analisar as concepc¢des dos profissionais da
educagdo em participar da formag¢do docente no processo de inclusao.

Assim, entende-se que metodologia de pesquisa é toda acdo que é direcionada para
realizacdo de um trabalho cientifico, cabendo planejar uma dire¢do desde a escolha do tema
desejado até a realizacdo das andlises dos dados, buscando assim solucionar problemas
pesquisados. Para Oliveira (2008, p. 43), “Metodologia é um processo que engloba um
conjunto de métodos e técnicas para ensinar, analisar, conhecer a realidade e produzir novos
conhecimentos”.

Este trabalho teve por opcdo metodoldgica a abordagem qualitativa, considerada a
mais adequada, por permitir ao pesquisador fazer uma investigagdo mais apurada dos dados
coletados diante da realidade analisada. Neste sentido, nos esclarece Oliveira, (2008, p. 59)

que

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma tentativa de
se explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado
das informacdes obtidas através de entrevistas ou questdes abertas, sem a
mensuragao quantitativa ou de comportamento.



A pesquisa € uma das atividades do processo de aprendizagem, que tem o papel de
investigar a realidade, desse modo, no intuito de construir o conhecimento. A pesquisa
funciona de maneira sistemédtica com o objetivo da busca de respostas para tentar solucionar
os problemas relacionados a realidade de cada contexto.

De acordo com Matos (2002, p. 21-22):

A pesquisa € uma atividade de ciéncia que nos permite a aproximagio e o
entendimento da realidade que investigamos, e, além disso, nos fornece
elementos para possibilitar nossa intencdo real. Assim, pesquisar nao
representa apenas refletir e entender os fendmenos liga-se diretamente a uma
possivel acdo, que poderd ou nao realizar.

A abordagem escolhida para a pesquisa foi a qualitativa, pois propiciou um contato
dindmico entre o mundo real e o sujeito. De acordo com Silveira e Cérdova (2009, p. 32), “a
pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreensao e explicagdo da dindmica das rela¢des sociais.”

Foram elencados os seguintes objetivos: compreender a importancia da formacao
docente no processo de inclusdo nos anos iniciais; analisar as concep¢des docente sobre a
garantia de uma escola inclusiva; conhecer as dificuldades existentes em sala de aula pelos
docentes; refletir sobre as contribui¢cdes da formag¢do docente para a prética pedagdgica.

A pesquisa foi realizada na rede municipal de ensino da cidade de poco José de
Moura, estado da Paraiba. Os professores entrevistados trabalham na rede de ensino nos anos
iniciais do ensino fundamental. A pesquisa foi realizada por quatro (4) educadoras que
possuem curso superior € trés (3) possuem especializacdo; uma (1) formadas em licenciatura
em Geografia (1) e trés (3) em Pedagogia. As quatro (4) docentes foram caracterizadas de P1,
P2, P3, P4. Esta investigacdo foi realizada com base na pesquisa do campo do tipo
exploratdria, numa abordagem qualitativa.

Como utilizagdo de coleta de dados, foi utilizado a entrevista semiestruturada na
pesquisa, onde as entrevistadas tém livre e espontanea liberdade para responder cada pergunta
no que se refere ao contexto do roteiro da entrevista.

Sendo assim, Matos (2002, p. 63) ressalta que a entrevista semiestruturada “é uma
entrevista mais aberta que a estruturada, o que possibilita maior flexibilidade nas respostas e a

obtencdo de falas que podem enriquecer ainda mais a temdtica abordada”. Assim, os



entrevistados t€m a disponibilidade para responder a entrevista, abrangendo os diversos
conhecimentos.

A coleta de dados foi realizada entre os dias 23 e 27 de abril de 2018, tendo como
sujeitos da pesquisa quatro professores. Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um
gravador para as entrevistas, conforme os objetivos do trabalho. Em outras palavras as
entrevistadas tem liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo que considere
adequada no que se refere ao contexto do roteiro da entrevista. Para Oliveira (2008, p. 83),
“[...] situagdes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado registrado pelo pesquisador (a)
deseja registrar para alcangar os objetivos.”

As entrevistas foram realizadas individualmente, em tempo que variou entre vinte e
trinta minutos. Inicialmente apresentaremos a temadtica da pesquisa, dos objetivos e da
contribuicao voluntaria dos colaboradores. Em seguida, foi entregue o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) em duas vias, sendo uma do sujeito e outra da
pesquisadora responsdvel pela pesquisa. Neste documento estdo descritas as seguintes
informacdes: objetivos da pesquisa, critérios de inclusdo, implicacdes, inconvenientes,
garantias, aspectos €ticos, riscos e acontecimentos sobre a investigacdo. Depois de lido e
assinado, o referido termo, os sujeitos receberam uma via, a outra foi devolvida a
pesquisadora.

Os dados presentes neste estudo da pesquisa foram analisados com base na técnica da
andlise de contetido. Esta forma de pesquisa pode se diferenciar por sua forma sistematica e
descritiva da forma de se estudar. Segundo Oliveira (2008, p. 58), “A utilizagdo de método e
técnica em pesquisa estd associada aos objetivos, hipdteses e aos fundamentos tedricos do

objeto de estudo.”



CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS: CONSIDERACOES INICIAIS

Para elaboracdo deste estudo foram coletados dados com base na realizacdo de
entrevistas com docentes da rede municipal de ensino da cidade de Poco Jose de Moura. Na
parte inicial da entrevista, foram colhidos dados pessoais dos professores, buscando fazer uma
caracterizacao sociocultural dos sujeitos.

Para o melhor entendimento entre pesquisador e sujeitos foram estabelecidos como
critérios manter em sigilo as suas identidades, modo pelo qual denominamos professores de
acordo com a ordem numérica de 1 a 4: P1, P2, P3 e P4.

Inicialmente foram analisados os dados obtidos nas respostas dadas pelos professores,

onde mostram o quadro a seguir.

3.1 CARACTERIZACAO DOS DOCENTES SUJEITOS DA PESQUISA

Professoras Idade Formacao Pés-graduacao Experiéncia na

Educacao

P1 29 anos Pedagogia Neuropsicopedagogia. 2 anos




P2 40 anos Pedagogia Educacdo inclusiva 10anos

P3 30 anos Pedagogia Psicopedagogia 6 anos
Institucional
P4 39 anos Geografia Lingua e Linguagem e 20 anos

na area de Gestao
Educacional e Docéncia

no Ensino

Fonte: entrevista realizada com as docentes (2018)

As quatros professoras sdo mulheres, com média de 40 anos de idade, sendo que a
mais jovem tem 29 anos. Sobre a formacgdo, sdo trés graduadas em Pedagogia e uma em
Geografia. Uma delas possui pds-graduagdo em Psicopedagogia Institucional, outra em
Lingua e Linguagem na drea de Gestdao Educacional e Docéncia no ensino; ainda temos uma
outra cursando Neuropsicopedagogia. Com relacdo ao tempo de docéncia, varia de 2 a 20
anos em exercicios.

Apés serem apresentadas as caracteristicas das docentes, iremos usar as falas que
foram obtidas por meio das entrevistas semiestruturadas. As andlises foram realizadas com
base em dois temas:

a) Contribuicdes da formagdo docente voltada para a inclusdo; e

b) Concepgdes dos docentes acerca da formagdo enquanto profissional e pessoal.

Os dados coletados durante a entrevista foram analisados a partir de seus pontos de
destaque, no que se referem cada tema, sendo descartadas algumas falas repetidas das

entrevistadas.

Tema 1: Contribuicoes da Formacao Inclusiva para a atuacao docente.

No tema referente as contribui¢des da formagao Inclusiva para a atuacdo docente, o
objetivo foi buscar identificar como os professores avaliam a importancia da qualificacdo

docente pautada na inclusio.

P1: afirma ja participei, de alguns cursos de aperfeicoamento referente a
inclusdo foi pago por que a secretaria do municipio ndo disponibiliza, mais
ainda nao € o suficiente, pois é importante a formagdo continuada voltada
para a inclusdo pois ela propicia bases para lidar com os eventos inusitados



que compdem o cotidiano escolar a cada dia surgem novos desafios e
precisamos estar atentos.

P2: A formagdo € uma base que vocé adquire inicialmente para lidar com sua
prética em sala de aula, ou como vocé vai usar as teorias, que vai adquirindo
com os acontecimentos que acontecem em sala de aula, prepara assim,
emocionalmente e teoricamente vocé€ para exercer sua atividade em sala de
aula.

P3: “O curso de formagdo inicial [...] ndo tem como garantir uma formagao
abrangente [...] para se trabalhar com alunos com todos os tipos de
deficiéncias".

P4: A formacgdo de cursos de aperfeicoamento voltado para a inclusdao eu
acho que € indispensdvel para a pratica pedagdgica, visto que devemos estar
sempre preparadas para as mais diversas situagdes que envolvem o processo
de ensino-aprendizagem. Pena que a secretdria do municipio ndo realiza
cursos de capacitacdo em educacdo especial.

A pratica pedagdgica em meio a inclusdo é necessdria que o professor se perceba
como um agente facilitador dos processos de aprendizagem, que ele veja cada aluno como
sujeito que tem sua histdria propria, que se constroem através das relacdes sociais existentes
no contexto social.

Pimenta (2008, p. 23), diz que “Os professores ndo conseguem refletir concretamente
sobre mudancas porque sao eles proprios condicionados ao contexto em que atuam”.

De acordo com as docentes entrevistadas, a formacdo € insuficiente. Justificaram suas
respostas afirmando que sdo muitas dificuldades, no que se refere ao apoio técnico de
profissionais especializados, sendo que em todo municipio dispdem apenas de uma sala de
atendimento especializado e apenas duas cuidadoras, claro que ji melhorou muito nesse
aspecto, pois antes ndo existia € agora temos essa pequena equipe de apoio.

E possivel observar também a necessidade entre os docentes sobre o significado dos
cursos de formacdo inicial e entender a importdncia da inclusdo escolar para um
aperfeicoamento dos futuros professores, independentemente de qualquer deficiéncia.

A formacdo continuada € uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n.
9.394/96 e os educadores necessitam estar informados sobre as leis que regem seus direitos e
deveres, para que assim possam estabelecer em seu curriculo a pratica de inovagdo e
aprimoramento profissional ndao s6 com um acréscimo no papel, mas como uma qualificacao

em sua pratica de atuacgdo.



Dessa maneira, entendemos que essas dimensdes vém mobilizando os professores na
busca de alternativas para atuarem no contexto da inclusdo, uma vez que eles podem
apresentar diferentes necessidade que devem ser reconhecidas e superadas. As educadoras
entrevistadas demostraram ter conhecimentos sobre a formagao docente, no processo de

ensino-aprendizagem, conforme se pode perceber nas falas abaixo:

Formacao € uma base onde vocé adquire conhecimento para atuar em sala de
aula, aprende ndo s6 com a teoria mais com a prética, os ensinamentos que
vocé vai adquirindo para saber lidar com os fatos que vao surgindo em sala
de aula e contribui assim por que vocé dd o melhor para realizar algumas
atividades, reagir em determinadas situagdes, prepara vocé psicologicamente
e emocionalmente para exercer o seu papel de professor (P1-2018).

Formacdo inicial leva o individuo a um nivel de formacao que determina
qual profissional serd capaz de exercer sua profissio com dedicacdo e
desempenho para a acdo da atuacdo em sala de aula, no que diz respeito a
inclusdo nunca recebi nenhuma orientagdo pedagdgica para iniciar trabalho
com alunos com necessidades especiais. (P2-2018).

A Formacio eu acredito que € indispensdvel para a pratica pedagdgica em
todas as dreas, uma vez que devemos estar sempre preparadas para as
situacdes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem (P3-2018).

E a formacdo docente que é a construgio da sua identidade onde se colocam
como sujeitos de aprendizagem proporcionando a construcdo de
conhecimento tedrico e instrumental para atuar em sala de aula a partir de
momentos, espacos de construcio e reflexdes onde passa a ter consciéncia da
sua responsabilidade enquanto educador, seria bom se a secretiria do
municipio oferecesse cursos de formacdo continuada no campo da inclusdo
assim como oferece em outras areas. (P4-2018).

A partir das respostas, € possivel perceber que as docentes consideram a formacao
continuada como um suporte para lidar com os eventos inusitados que compdem o cotidiano
do trabalho docente.

Identificou-se também nas falas das entrevistadas a importincia da interlocucdo entre
as docentes e o 6rgdo responsdvel pela formacgdo e elaboracdo de cursos, afim de que estes

possam contribuir efetivamente para a pratica docente.



Neste tema, a preocupacio foi questionar as concepgdes das docentes sobre formagao
continuada, tendo em vista as suas contribui¢des para a acdo pedagdgica em sala de aula.

Desse modo, as falas das docentes indicam que:

A formacdo continuada € um suporte que vocé vai adquirindo ao longo do
ano (P1-2018).

Acredito que, assim, a formacg@o continuada o que traz pra gente como
docente € adquirir conhecimentos experiéncias, troca de experiéncias [...] é
adquirir tipo subsidios pra nos trabalhar em sala de aula (P2-2018).

E sempre bom o educador que estar sempre em busca de uma formacio
continuada, bem como a evolucdo de suas competéncias tende a ampliar o
seu campo de trabalho (P3-2018).

A formagdo continuada ela contribui para o melhoramento do ensino de
qualidade onde sdo necessdria uma qualificagdo profissional e pessoal (P4-
2018).

Diante das falas, percebe-se a importincia para o processo de constru¢do de formacao.
De acordo com Mendes (2004, p. 227) “o caminho para essa mudanca conceitual teria que ser
construida a partir do trabalho colaborativo do professor no ensino comum com o professor
especializado, além de equipes multiprofissionais que atuariam, preferencialmente dentro da
escola e da classe comum.”. Significa dizer que é no processo de formagdo onde o professor
comega a construir os conhecimentos e as habilidades que sdo necessarias para atuagdo do
profissional no ambiente de trabalho.

Outro aspecto relevante neste tema foi obter conhecimentos sobre as formacdes de

cada docente. Com base nesse critério se obteve os seguintes resultados:

Minha formagdo inicial € Licenciatura em Pedagogia e Pds em
Neuropsicopedagogia e a formacdo continuada em Proletramento de
Linguagem oral e escrita (P1-2018).

Primeiramente eu tenho o magistério, depois fiz a graduagdo em Pedagogia e
tenho duas pds-graduagdes na drea da educacdo uma é a Metodologia do
Ensino e a outra é Educacgao Inclusiva (P2-2018).

Bom eu comecei a estudar o magistério quer dizer o pedagdgico né ai depois
fiz Pedagogia fiz também especializacao em Psicopedagogia Institucional e



também a minha formacdo foi através Docéncia e Midia e Tecnologia para
trabalhar em sala de aula, também na educagdo infantil e em Drogas, fiz
curso de curso de computagdo também pra mim poder entrar na norma (P3-
2018).

Eu tenho magistério sou graduada em Licenciatura em Geografia tenho pds-
graduacdo na drea de Lingua e Linguagem e na drea de Gestdo Educacional e
Docéncia no Ensino e as formagdes que eu participei, as formagdes
continuada foi Aprender e a formar criancas leitoras e escritoras, PCNs,
Proletramento de Portugués e Matemética e o PNAIC (P4-2018).

Para Oliveira e Fidalgo (2009, p. 143), “formacdo continuada implica um investimento
pessoal para a construgdo da identidade profissional.”” Ou seja, a formagao continuada é uma
forma de atualizar a prética docente e construir novos saberes para a acdo pedagdgica em sala
de aula.

Diante dos depoimentos das docentes, percebe-se que todas tém formag¢do em nivel
superior, sendo quatro (3) com Licenciatura em Pedagogia e uma (1) com Licenciatura em
Geografia. Todas possuem pds-graduacdo e ja atuam na Educag@o nos anos iniciais num
periodo entre dois e vinte anos.

De acordo como o Art. 62, da LDB/96:

A formacdo dos docentes para atuar na educacdo bdasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena em universidades,
institutos superiores de educagdo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacio infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio modalidade normal
(BRASIL, 1996, p. 29)

Neste sentido, é necessario colocar que a boa formacdo docente implica na qualidade
do ensino, uma vez que a teoria adquirida associada com as préticas didrias vividas influencia

para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca.

Tema 2: Concepcoes dos docentes acerca da Formacao enquanto profissional e pessoal.

Sabe-se que a formacdo traz diversos beneficios aos sujeitos enquanto profissional e

pessoal. Neste sentido, era primordial identificar nas concep¢des das docentes as experiéncias



vividas enquanto profissionais durante suas trajetorias. Sendo assim, obtiveram-se as

seguintes afirmacoes:

Em relacdo a minha trajetdria, apenas dois anos em sala de aula ainda nio
tive nenhuma experiéncia com alguma crianga ou jovem especial, mas ja tive
alguns problemas relacionados 4 questdo de dificuldades na aprendizagem e
foi dificil para mim ainda estar sendo sei que preciso mim aperfeicoar mais
para mim ajudar e ajudar as criancas com dificuldades. O que faz com que
sejamos independentemente € o conhecimento que e transformar um cidadao
capazes de criticar, os beneficios sdo torna-se a um sujeito mais criativo,
conhecedor de seus direitos e deveres, um sujeito pensante, transformador de
sua realidade, participativo e questionador. A formagdo pode contribui na
sua interacdo social, pessoal e ajudd-lo a conviver em uma sociedade sem ser
discriminado.

Para mim o professor deve ampliar o seu trabalho, trabalhar a partir das
dificuldades dos alunos o professor deve oferecer os diversos tipos de
atividade e dar apoio aqueles alunos que tem grandes dificuldades. Contribui
através do convivio com a sociedade levando em conta as aprendizagens e as
experiéncias adquiridas no seu dia a dia (P1-2018).

Neste sentido, € necessdrio ressaltar que a boa formacdo docente implica na qualidade
do ensino, uma vez que a teoria associada com as praticas didrias influencia para que o
processo de ensino-aprendizagem aconteca. Além disso, permite a crianca desenvolver
diversas habilidades no contexto escolar.

No que se refere a fala da (P1-2018) € possivel observar o interesse da educadora pela
construcdo e inovagdo da acdo docente, afim de encontrar meios para tornar mais atrativa e

interessante a formacgdo de educadores.

Sao muitas experiencias, em sala de aula nos como professores temos que
estar bem preparados psicologicamente conscientizado da nossa agdo
enquanto sujeito na sociedade faz com que vocé busque assim suas opinides
critique, o que vocé quer, almejar. Na minha vida profissional pude
vivenciar muitas dificuldades mais sempre procurei fazer o melhor recebi em
minha turma uma crianga surda e lembro que que ndo tinha nenhuma
formacdo até entdo para trabalhar com essa crianca e fui me rebolando
tentava fazer de tudo para que ela pudesse aprender igual as outras ,fazia
gestos nas explicagdes e observava que ela estava entendendo, tinha medo
que ela ndo pudesse entender e todo dia sempre procurava inovar fazendo
tarefas que ela entendesse; e foi assim nesse tempo ndo tinhamos
profissionais para nos ajudar, sei que foi muito dificil e foi a partir dessa
experiencia que busquei fazer uma especializagdo nessa 4drea para me
capacitar, o que vocé deseja assim dar a criticidade pra vocé resolver o que



vocé quer deseja almeja no seu dia a dia. Serve tanto para formar o sujeito
como pessoa, como ser humano, como viver bem em sociedade, vejo que
para ser um bom profissional temos que nos capacitar e sempre buscar mais
pois as criangas jovens, adultos especiais eles existem e merecem respeito e
ter uma educacio igual as demais. bem-sucedido no mercado de (P2-2018).

E possivel analisar na fala da (P2-2018) dialogando sobre formacdo continuada a
entrevistada, alega ndo ter recebido nenhuma orientacdo pedagdgica para iniciar o trabalho
com alunos com necessidades educacionais especiais.

Neste sentido, Farias (2011, p.52) enfatiza que “o professor € uma das pessoas
responsaveis pela organizagdo do trabalho educativo no &mbito da escola e da sala de aula”. E
relevante que o educador edifique saberes ao longo de sua carreira profissional, aprimorando
sua atuacdo e se submetendo a novas aprendizagens baseadas em uma formacdo que assegure
momentos de reflexdo a pratica educativa.

Assim, com a finalizacdo de sua pds-graduacdo tem procurado fazer cursos que
auxiliem no trabalho com estes alunos. Os cursos t€m sido pagos pela docente, caracterizando
a formacdo como sendo um investimento pessoal. A entrevistada afirma, que um fator
incentivador da busca pela formac¢do continuada foi pelo fato de ter recebido em sua sala uma
crianga especial.

E possivel analisar na fala da (P3-2018), referindo um investimento na carreira
profissional apenas para melhorar a questdo de salario, problematizando a resisténcia dos
proprios professores em trabalhar com os alunos especiais muitos se acomodam e nao se
mobilizam a buscar novos conhecimentos sobre a tematica.

A entrevistada (P4-2018) aponta vérias dificuldades enfrentadas no exercicio docente,
especificamente relacionados ao trabalho com aluno com aluno especial, principalmente por

ndo contar com o apoio da familia do aluno.

Na minha experiencia como professora ja recebi uma criancga especial e foi
dificil primeiramente ndo sabia como trabalhar com essa crianga entdo
pensei primeiramente eu tenho que respeitd-la, tratar igual aos eu acredito
que ela foi a primeira aqui no municipio frequentar a escola ,nos professores
temos que ter amor pela nossas profissao pelo que fazemos pois é trabalhoso
e requer muito esfor¢o de nossa parte ,mais vejo também que a familia tem
sua participagdo para que a inclusdo aconteca que a crianca ,jovem ou
adolescente consiga estd em uma sala normal frequentar a escola temos que
contatar com a participacdo e o apoio de todos s6 que muitas vezes nio
contamos com o apoio. Mas foi esse caso que mim fez buscar estudar, mim



aperfeicoar fiz uma especializacdo e agora ja quero fazer outra, por que sei
que muitos vao passar por mim e eu quero estar preparada (P4-2018).

A professora (P4-2018) argumenta que o maior desafio hoje € a questdo da inclusao,
ela considera o aprendizado mutuo entre professor e aluno como um acontecimento que
promove a auto-estima.

Assim, a formacdo é importante para o sujeito nos diversos aspectos, sejam no ambito
pessoal ou social. De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p. 89), a formacdo faz o sujeito
repensar sobre a prética, sobre a realidade, bem como pela constru¢do da identidade pessoal,
ética e political. Isso significa que o sujeito que tem formagao vive melhor em sociedade, pois
se torna capaz de articular com mais convicgdo as ideias, busca seus direitos e exerce a
cidadania nos diversos espagos.

Segundo Libaneo (2015, p. 71):

Os cursos de formagao inicial tém um papel muito importante na constru¢io
do conhecimento, atitudes e convic¢des dos futuros professores, necessarios
a sua identificacdo com a profissdo. Mas é na formacgao continuada que essa
identidade se consolida, uma vez que ela pode desenvolver-se no préprio
trabalho.

z

Diante do exposto, € notério que tanto a formacdo inicial quanto a continuada
contribuem de forma significativa para a constru¢do Profissional Docente e para atuacdo do
educador no ambito escolar.

Seguindo nesta linha de raciocino, Rosin-Pinola e Del-Prette (2014, p. 33) ressalta:

[...] O que se percebe é que, na maioria das vezes, ndo ha um planejamento,
projeto para receber e trabalhar com alunas com deficiéncia, mas a medida
que tais alunos sdo “incluidos” vdo sendo realizadas agdes conforme os
recursos disponiveis, e ndo necessariamente conforme as necessidades.

Percebe-se que existem inumeros desafios a serem superados pelos professores e
alunos, principalmente com relagdo as praticas pedagdgicas e a formagdo direcionada a

inclusdo para que aconteca realmente e ela possa sair do papel.



As docentes que foram entrevistados nesta pesquisa reconhecem suas dificuldades,
suas falhas para trabalhar com alunos com necessidades educativas especiais € demonstram

interesse, conhecimento e capacidade para melhorar suas praticas

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste estudo foi analisada a partir das concepgdes e as praticas das
docentes acerca do processo de formacao voltado para a inclusdo, bem como as experiéncias
vivenciadas no desenvolvimento dos processos de ensino aprendizagem direcionados a alunos
com necessidades educativas especiais.

Com relagdo as ideias das entrevistadas e os aportes tedricos que fundamentaram este
trabalho, percebe-se que a inclusdo € um processo que precisa de uma atengdo voltada na
formag¢do docente. Todos os docentes buscam alternativas que proporcionem melhor
qualificagdo e praticas pedagogicas inclusivas.

As analises possibilitam constatar a necessidade de crescimento nos processos de
formacgao inicial e continuada dos sujeitos, na busca pela melhoria da qualidade do ensino e
também como profissional da educacdo. Esta constatagcdo ¢ observavel no comprometimento
em relatar as suas expectativas para que a inclusdo seja uma realidade.

Outro aspecto relevante na fala dos sujeitos ¢ a busca pela formag¢dao docente com
suporte necessario que possibilite o trabalho de inclusao.

Nas falas das docentes mencionaram as inumeras dificuldades para atender as

necessidades dos alunos, tais como a estrutura do espacgo fisico da escola, os processos de



capacitagdo, a indisponibilidade de mais cuidadores de uma equipe completa, os recursos
indispensaveis.

Frente a essa problematica, todas as consideragdes apresentadas nos depoimentos das
professoras elas reconhecem atitudes de resisténcia com os alunos especiais. Seus
aprendizados na docéncia s3o mediados pelas suas vivéncias pessoais, ¢ reafirmam nao
estamos preparadas.

Diante das discussdes sobre os processos de inclusao compreende-se a necessidade de
modificagdao do processo formativo, repensando as concepgodes das praticas e buscando novas
possibilidades de planejar agdes educativas que promovam o acolhimento e o reconhecimento
dos alunos com necessidades especiais como sujeitos capazes de aprender e de conviver em
sociedade. A discussdo de Inclusdo pode se prolongar por anos, at¢ que haja uma
conscientizagdo de que estar preparado para trabalhar com alunos com necessidades especiais
¢ a aceitagdo das diferencas de forma humanizada com a base tedrica e as atividades praticas
nos processos formativos dos docentes.

Considero que os resultados do trabalho desenvolvido atenderam as minhas
expectativas, pois mim possibilitou uma maior clareza em relagdo aos professores que nao
estavam preparados para o processo de inclusdo de alunos especiais.

Através deste estudo da pesquisa despertou na gestdo responsavel pela Educagao do
Municipio um olhar em relagdo a necessidade de preparar professores para lidar com alunos
com necessidades educacionais especiais que foram capacitados cuidadores, uma psicologa
atuando junto com a profissional da sala de AEE e foi também langado pela primeira vez um
evento que tinha como tema Primeira Jornada Inclusiva.

Portanto, acredita-se que este trabalho possa contribuir para novas reflexdes sobre
formacao, reconhecendo a relevancia da formagao continuada para atuacdo docente e apontar
os beneficios que a formagdo traz para o sujeito para que, assim possam desenvolver seu

trabalho de modo a obter resultados satisfatorios para o processo de ensino aprendizagem.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro para entrevista com professores (as) da Rede Municipal de Ensino

da Cidade de Poco José de Moura

Tema 01 — Concep¢oes da Formacao Inclusiva para a atuaciao docente.

LI O que vocé compreende por Formagao voltada para a Inclusao?

L Em sua concepc¢do quais conhecimentos ¢ habilidades os discentes precisam adquirir no

processo de ensino aprendizagem na Educacdo Especial?

Tema 02 — Contribuicoes da formacao docente acerca da Educacao Inclusiva enquanto

profissional e pessoal.

L) Qual a sua compreensdo sobre Formagdo continuada e suas contribui¢des para a agio

docente?



LI Conceitue Formagdo Continuada ¢ suas contribui¢des para a pratica pedagogica.
L Que tipos de formagdes (inicial ¢ continuada) vocé ja participou da Educacdo voltados para
a Inclusao?

LJ Quais sdo os beneficios da formagfo para o sujeito?

ANEXO

¢ g
R4 Ovinis L WSS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos 0 (a) Sr (a) para participar da Pesquisa

, sob a

responsabilidade do (a) pesquisador (a)



desenvolver uma pesquisa nesta

institui¢ao cidade de

7z

Sua participacdo € voluntdria. Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa nao
existem. Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para o processo educativo de seu
filho/a.

Se depois de consentir em sua participacdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O
(a) Sr (a) n3o terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneracdo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada,
sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em
contato com o pesquisador no endereco UAE campus Cajazeiras, pelo telefone (83)

35322088.

Consentimento Pés—Informagao

Eu, , fui

informado sobre o que o (a) pesquisador (a) quer fazer e porque precisa da minha
colaboracdo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo
que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas
vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo (a) pesquisador (a), ficando uma via com cada

um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante



