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RESUMO

Este trabalho trata das representacdes atribuidas ao indigena através das imagens nos livros
didaticos de Historia e Sociologia do Ensino Médio do Ensino Médio em Sumé-PB. O
objetivo geral do trabalho foi compreender os significados das representagdes indigenas
apresentadas pelos referidos livros didaticos. Adotamos como abordagem tedrica os estudos
das Epistemologias do Sul (QUIJANO, 2005; SANTOS, 2010) na busca de desnaturalizar e
tratar das representacOes indigenas a partir do proprio locus de enunciacio (MIGNOLO,
2005) dos povos indigenas. Utilizamos como categorias tedricas o curriculo, enfocando os
livros enquanto textos de curriculos escritos que corporificam préaticas curriculares resultantes
de selecdo cultural e identidade indigena, como o propdsito de compreender os lugares e
marcas identitdrias desses povos. Realizamos uma pesquisa qualitativa seguindo as etapas
propostas por Minayo (2012) e organizamos e analisamos os dados segundo a técnica da
andlise de conteudo, de acordo com Bardin (2011). Os resultados demonstram trés grandes
grupos de sentido para a presencga indigena, sendo eles: descobrimento, espagos ocupados
pelos indigenas e globalizacdo. Ressaltamos que as abordagens usadas nos livros didaticos
tratam predominantemente, o indigena de maneira colonial.

Palavras-chave: Representacdes Indigenas. Curriculo. Livros Didéticos.



ABSTRACT

This work deals with the representations attributed to the indigenous through the images in
the didactic books of History and Sociology of Secondary Education in Sumé-PB. The
general objective of the work was to understand the meanings of the indigenous
representations presented by referred textbooks. We adopted as theoretical approach the
studies of the Southern Epistemologies (QUIJANO, 2005; SANTOS, 2010) in the quest to
denaturalize and deal with the indigenous representations from the very locus of enunciation
(MIGNOLO, 2005) of indigenous peoples. We used as theoretical categories curriculum,
focusing on books as texts of written curricula that embody curricular practices resulting from
cultural selection and indigenous identity, as the purpose of understanding the places and
identity marks of these peoples. We performed a qualitative research following the steps
proposed by Minayo (2012) and organized and analyzed data according to the technique of
Content Analysis, according to Bardin (2011). The results demonstrate three major groups of
sense for the indigenous presence, being: discovery, spaces occupied by indigenous peoples
and gobalization. We emphasize that the approaches used in the didatic books treat,
predominantly, the indian in a colonial way.

Key words: Indigenous Representations; Curriculum; Didatic Books.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho trata de analisar como os livros diddticos do Ensino Médio vem
trabalhando a representacdo indigena através das imagens nos livros didaticos de Histdria e
Sociologia do Ensino Médio dentro de uma perspectiva da historicidade indigena, indagando
se os curriculos e as praticas fogem ou mantém os padrdes de representagdo dos amerindios.

O curriculo escolar € a fonte onde a escola se organiza e se propde o caminho da
pratica. Dessa forma, os meios didaticos como os livros sao fontes com quais os professores
tem como base para a relacdo de ensino-aprendizagem. Segundo Silva (1994) o ensino sobre a
cultura indigena no Brasil abre um leque de comunicagdes que geram possibilidades de
relagdes entre indios, brancos, negros, mulheres, LGBT s dentre outros coletivos sociais. Essa
relag@o por vezes ameniza a distancia construida ao longo dos anos até os dias atuais

A relevancia de trabalhar com o tema das Rela¢des Indigenas trata-se de uma questao
de respeito a alteridade e a diferenca, em especial quando falamos dos povos indigenas no
Brasil. Segundo Silva (2000), ao abordarmos esse tema no nosso contexto nacional,
constatamos que o Brasil € um pais rico em diversidade cultural e apesar das multiplas faces e
conhecimentos que estdo presentes no cotidiano, tratar da diferenca torna-se um tema bastante
complexo. Um pais que comporta uma multiplicidade de culturas e modos de ser, ou seja,
multicultural e multiétnico sdo profundamente notédveis e significantes os aspectos marcados
por desigualdades sociais e o Mito' da Democracia Racial diante aos diversos segmentos
sociais que fazem parte do pais.

A razdo de se pesquisar esse tema surgiu a partir do meu interesse maior e pessoal pela
Antropologia no curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Campina Grande,
Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido, UFCG-CDSA, bem como participar
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Etnografias Urbanas (GUETU). As teorias
antropolégicas que consistem no estudo do outro foi algo novo no meu cotidiano ja que no
meu Ensino Médio ndo tive acesso e isso veio acrescentar novas possibilidades de ver como
visualizamos o Outro, trazendo também um universo maior da Historia do Brasil, como o da

diversidade étnica. Conheci a existéncia de variedades culturais de grupos indigenas que

' O Mito da Democracia Racial é um termo usado por algumas pessoas para descrever relacdes raciais no
Brasil. O termo denota a crenga de alguns estudiosos que o Brasil escapou do racismo e da discriminagio racial.
O conceito foi apresentado inicialmente pelo socidlogo Gilberto Freyre, na sua obra Casa-Grande & Senzala,
publicado em 1933. Freyre argumentou que varios fatores, incluindo as relacdes estreitas entre senhores e
escravos antes da emancipagdo legal dada pela Lei Aureaem 1888 e o cardter supostamente benigno do
imperialismo Portugués impediu o surgimento de categorias raciais rigidas. Freyre também argumentou que a
miscigena¢do continuada entre as trés racas (amerindios, os descendentes de escravos africanos e brancos)
levaria a uma "meta-raga".


http://www.infoescola.com/historia/senzala/
http://www.infoescola.com/historia-do-brasil/lei-aurea/

foram precursores na histéria da nossa terra € como os mesmos sdo desvalorizados
culturalmente como também tem seus direitos invadidos.

Dessa forma, esta discussao torna-se importante academicamente e profissionalmente
(constituindo aqui uma dimensdo académico-profissional do estudo) na busca de entender
como as escolas vem trabalhando o assunto, através dos materiais didéticos, particularmente
os livros didaticos. As chamadas minorias €tnicas por vezes sdo estigmatizadas quando estao
em luta por seus direitos, na maioria das vezes a sociedade ndo conhece a identidade e o
objetivo desses movimentos, desta forma, acaba por acarretar situacdes de silenciamento.
Com isso, o Movimento Indigena precisa estar sempre ativo nesse processo de luta por

direitos. Como afirma Bauman:

Identidade (...). Sempre que se ouvir essa palavra, pode-se estar certo de
estar havendo uma batalha. O campo de batalha € o lar natural da identidade.
Ela s6 vem a luz no tumulto da batalha, e dorme e silencia no momento em
que desaparecem os ruidos da refraga (BAUMAN, 2005, p. 93).

A dimensdo social do trabalho tem um sentido mais expressivo, pois busca romper
com o silenciamento desses grupos que vem sofrendo desrespeito aos seus direitos
constitucionais. Podemos observar este fato através de noticidrios frequentes nas redes sociais
e mididticos trazendo a tona os ataques que alguns indigenas da etnia Guarani-Kaiowa no
Mato Grosso do Sul vinham sofrendo por sua (re) tomadas de terras, violéncias e até mortes
causadas pelos fazendeiros. Segundo o Instituto Socioambiental ISA (2016), o ataque a
comunidade deixou um indigena morto e pelo menos cinco feridos. Os indios vém tomando
espago em algumas dreas como nas universidades, mostrando que estes nao estdo distantes de
nos, pelo contririo, estdo presentes no nosso dia-a-dia e ndo percebemos. Representantes
Indigenas dentro do congresso, no contexto urbano € em outros espacos.

Desse modo, a relevancia social da pesquisa consiste em mostrar o grande valor dos
indigenas na nossa histdria, por isso, a escola e a universidade sao caminhos importantes para
disseminar pesquisas na drea que possibilitem rodas de didlogos para debater assuntos
referentes a esses povos, dando espaco e significdncia para a luta indigena. A reflexdo de
como a escola se coloca nesse contexto pode gerar pontos positivos ou negativos no que se
trata a questao da imagem/identidade indigena.

Através dessas dimensdes que justificam o nosso estudo, foi possivel construir o
seguinte problema de pesquisa: Quais os significados das representacées indigenas nos
Livros Didaticos de Sociologia e Historia utilizados no Ensino Médio no municipio de

Sumé? Para responder a esse problema, o presente trabalho teve como Objetivo Geral:



10

Compreender os significados das representacoes indigenas nos Livros Didaticos de
Sociologia e Histdria utilizados no Ensino Médio no municipio de Sumé e como Objetivos
Especificos: a) Identificar e caracterizar as colecoes didaticas utilizadas na escola campo
de pesquisa; b) Identificar e caracterizar quais sao as concepc¢oes de descobrimento,
espacos ocupados pelos indigenas e globalizacao apresentados pelos livros didaticos de
Historia e Sociologia; c) Analisar os lugares e papéis que a presenca indigena assume nos
livros didaticos de Historia e Sociologia.

Assim, este trabalho estd estruturado da seguinte forma: 1) Introducdo; 2)
Metodologia; 3) Referencial Tedrico; 4) Andlise dos Dados; 5) Consideragcdes Finais, 6)

Referéncias.
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2 METODOLOGIA

Nesta secdo, serdo apresentadas as escolhas tedrico-metodoldgicas, tipo de estudo,
campo de pesquisa, procedimentos de coleta e andlise de dados da referida pesquisa, bem

como, os respectivos estruturantes acompanhados de seus critérios justificveis.

2.1  Abordagem da pesquisa

O presente trabalho trata das representagdes atribuidas ao indigena nos livros didaticos
de Histdria e Sociologia do Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de Sumé-PB.
Utilizamos os livros didaticos para compreender a representacdo do Indigena, especificamente
nas disciplinas de Histdria e Sociologia através das trés séries do Ensino Médio da “Escola
Estadual Paraiba”, situada na cidade de Sumé-PB. Dessa forma, a metodologia deste trabalho
€ de cunho qualitativo, explorando os livros didaticos (documentos curriculares).

A pesquisa qualitativa se da por diversas maneiras, por exemplo, andlises de textos,
dentre outros que ndao desejam subjugar os resultados simplesmente através de nimeros,
causando andlises mais minuciosas do objeto a ser pesquisado (SOUZA JUNIOR, 2010). Ou
seja, a andlise nesse sentido focard no carater subjetivo do objeto e suas particularidades.
Segundo Gil (2008), a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com o0s aspectos da
realidade que ndo podem ser meramente quantificados, centrando-se na compreensio e
explicagdo da dinamica das relagdes sociais.

Torna-se importante os estudos sobre as relacdes indigenas na pesquisa qualitativa
para entendermos as suas representacoes nos curriculos escolares. A cultura indigena sempre
esteve presente na nossa histéria, atuando com suas tradicdes para o pais. Assim, existe a
necessidade dos curriculos escolares e suas praticas dialogarem com os saberes indigenas.
Dessa maneira, a exploracdo dos dados e anélises acontece dentro de um universo escolar,

sendo esse o campo de pesquisa.

2.2 Campo da pesquisa

O campo de pesquisa sera voltado para a “Escola Estadual Paraiba”, pois temos uma relagao

com a mesma ha trés anos atuando juntamente com o Programa Institucional de Bolsas de
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Iniciagdo a Docéncia- PIBID. O programa é uma parceria da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) com a “Escola Estadual de Paraiba”. O PIBID é um programa
nacional e atua em vdrias universidades do Brasil nos cursos de Licenciatura, com o objetivo
de fortalecer o ensino e as praticas docentes. O programa situa-se em trés eixos fundamentais
para a licenciatura que se da pelo ensino, pesquisa e extensdo. Dessa forma, d4 possibilidade
que alunas e alunos de graduacdo tenham um contato direto com a sala de aula, com a
producdo de trabalhos académicos e o envolvimento de eventos que possibilitam trocas de
experiéncias produzidas durante a atuagdo com a sala de aula.

A Escola é ponto referencial na Educacdo Bésica da regido, oferecendo Ensino na
modalidade de Ensino Médio Cidada Integral, laboratério de robdtica e o EJA (Ensino de
jovens e adultos) no turno Noturno. O programa “Cidada Integral” adotado pela escola tem
como foco a formagdo dos jovens por meio de um desenho curricular diferenciado com
metodologias especificas que apresentam aos estudantes do Ensino Médio possibilidades de
se sentirem integrantes do seu projeto de vida.

O critério que me levou a escolha especificamente dessa escola foi por atuar nessa
durante trés anos no programa do PIBID e criar um vinculo com toda a comunidade escolar.
Esses vinculos ajudaram a construir a curiosidade dessa pesquisa. Durante esse tempo pude
observar algumas acdes da escola que em algumas datas especiais do ano sdo dados com
énfase maior, nas quais toda a escola se move para um dia especial, debates e apresentacoes.

Por exemplo, no Dia do Indio.

2.3  Fontes de pesquisa

As fontes utilizadas no trabalho foram a cole¢des didaticas utilizadas para as
disciplinas de Histdria e Sociologia, sendo elas: Sociologia em Movimento, para a disciplina
de Sociologia e Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio, para a disciplina de Histdria.
Essas fontes foram analisadas segundo a técnica de anélise de conteido (BARDIN, 2009), em
consonancia com a abordagem tedrica das epistemologias do Sul (QUIJANO, 2005;

SANTOS, 2010).

2.4 Tratamento dos dados

ApOs a coleta dos dados, os mesmos foram organizados, interpretados e submetidos a

uma andlise qualitativa. Para tanto, € necessario seguir as etapas propostas por Minayo



13

(2012), para a qual o processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa divide-se em trés
fases: 1?) a exploratoria; 2*) o trabalho de campo e 3*) a andlises e tratamento do material
textual coletado, bem como o das imagens dos Livros Didaticos.

Referindo-se ao problema da pesquisa em saber quais os significados das
representacdes indigenas nos livros didéticos de Histdria e Sociologia do Ensino Médio, os
dados que foram levantados deram uma base para o desenvolvimento da pesquisa, como
também, o surgimento de hipdteses para responder as indagacdes que poderdo surgir durante
o ocorrer do trabalho. Dessa forma, segundo Bardin (2009) a andlise de contetddo, €
caracterizada pela expansdo das aplicagdes da técnica as disciplinas muito diversificadas e
pelo aparecimento de interrogacdes e novas respostas no plano metodolégico.

Seguindo o raciocinio da autora, a andlise de conteudo se dd por trés momentos
interdependentes:. 1) Pré-andlise: que consiste nas observacdes livres, nas entrevistas,
questiondrios, documentos como jornais e fotografias, enfim, no trabalho de exploracdo
inicial sobre o objeto de pesquisa, visando a buscar elementos que compordo o corpus
documental da pesquisa; 2) Codificagdo: consiste em categorizar e dar significados usando
critérios que criem categorias temdticas correspondendo ao tipo de andlise que serd realizada
e, por fim, 3) Interpretacdo e inferéncias: € o momento de reflexdo com base na experiéncia
empirica do campo e das fontes para a andlise dos dados.

Nessa perspectiva, a andlise de conteido qualitativa ird se voltar para as andlises de
imagens e textos sobre a tematica trabalhada para uma melhor compreensao. Dessa forma,
pode-se trabalhar com as imagens tratando em qual contexto a mesma estd inserida e o que ela
representa. Para tanto, se faz necessdrio nessa pesquisa, utilizar os trés momentos de andlises:
a interpretacdo das imagens que o livro diddtico ird mostrar sobre os indigenas, os
significados que iremos dar a essas imagens e os possiveis reflexos nas préaticas curriculares,

como também as experiéncias de campo que dardo porte para o momento de didlogo analitico.



14

3 PROCEDIMENTO ETICO DA PESQUISA

Foram observadas as normas éticas determinadas na resolugao 466/12 do Conselho
Nacional de Satde, na perspectiva de garantir o anonimato dos participantes, assim como a
sua autonomia no que se refere ao consentimento livre e esclarecido e respeito a vida,

objetivando o exercicio pleno da autonomia. (BRASIL, 2012).

3.1. Referencial tedrico

Esta secdo trata do referencial tedrico da pesquisa. Para esta finalidade, optou-se por
organiza-la da seguinte forma: 3.2) Abordagem tedrica das epistemologias do Sul; 3.3)

Curriculo e Livro Didatico; 3.4) Identidade Indigena.

3.2  Epistemologias do Sul

“Pedro Alvares Cabral chegou 22 de abril depois
colonizou chamando de Pau-Brasil ninguém
trouxe familia muito menos filho porque ja sabia

que ia matar vdrios indios”

(MC Carol - Nao foi Cabral).

Segundo Quijano (2000) as ideias eurocéntricas classificaram os povos como sendo
superiores e inferiores tanto intelectualmente como culturalmente. Para isso, criou-se a
“categoria mental” raga que serviu, a partir desse momento, “para codificar e hierarquizar a
humanidade em superiores e inferiores” (QUIJANO, 2000). A Europa nesse sentido, se
autodenomina como moderna, como um novo padrao de poder mundial.

A proposta nesse eixo € dialogar com a teoria das Epistemologias do Sul que buscam
novas referéncias epistémicas das Ciéncias Humanas e Sociais. Epistemologia € toda a no¢ao
ou ideia, refletida ou ndo, sobre as condi¢cdes do que conta como conhecimento valido
(SANTOS, 2010). Dessa forma, ndo existe um saber que seja predominantemente universal e
correto. Por outro lado, as concepcdes eurocéntricas se autodominam como sendo dominantes

nos saberes e desconsiderando as outras vertentes. Tomar o Sul Global como referéncia
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epistémica na producdo de conhecimento significa confrontar-se com as tentativas de
explicacdes cientificas pertencentes ao canone moderno de ciéncia criado pela ciéncia
moderna (SANTOS, 1987). Dessa forma, as Epistemologias do Sul possibilitam que
possamos ampliar nosso olhar para além das visdes imperiais e coloniais.

As Epistemologias do Sul dentro dessa hierarquizacio de poder e conhecimento
buscam reconhecimento, pois as Epistemologias do Sul sdo outras formas de conhecimentos
que enriquecem as histdrias ao atrair para explicacio real de outros tipos de conhecimentos
que refletem sobre alguns grupos sociais que sdo estigmatizados sistematicamente e
socialmente pelo capitalismo, colonialismo e pelo patriarcado e que na luta pela resisténcia
desenvolveram suas proprias ideias, conhecimentos e visoes.

Desse modo, pretendemos questionar a epistemologia do pensamento europeu dentro

da América Latina, que coloca o pensamento das Epistemologias do Sul como um modelo a nio

ser seguido e valido. Nesse sentido, busca sua independéncia Epistémica. Como afirma Silva:

€ um movimento de resisténcia- tedrico, epistémico, cultural, pratico e
politico -, a légica da Modernidade/Colonialidade. E teérico e
epistemoldgico porque ao estudar as herancas/feridas coloniais da América
Latina em didlogo com a teoria do sistema-mundo-moderno de Wallerstein
(CASTRO—GC)MEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 10) denuncia e questiona a
geopolitica do conhecimento e a Colonialidade do Poder oferecendo as
ciéncias humanas e sociais uma inteligibilidade outra ao Projeto Moderno,
desvelando sua outra face que € a Colonialidade (QUIJANO, 2005, 2010). E
pratico e politico porque a Rede Modernidade/Colonialidade “no se
especializa s6lo en publicar libros dirigidos a expertos, sino que participa
también en vdrios proyectos académico-politicos “(SILV A, 2000.p. 43).

O processo de globalizacdo é resultado de um novo padrdo construido na América
trazida do Colonialismo eurocéntrico intitulado como moderno, como um novo modelo de
poder. Este padrdo atua nas dimensdes sociais mais importantes, como na drea do poder, do
ser e do saber.

A relagdo de poder ap6s o colonialismo se deu no espago/tempo que estabeleceu entre
as diferencas encontradas entre os ‘“conquistadores” e ‘“conquistados” na ideia de raga,
classificando-os como inferiores ou conquistados. Estamos aqui usando as palavras
“conquistadores e conquistados” para se referir ao colonialismo e questionarmos este modelo
imperial, trazendo as Epistemologias do Sul para desmistificar o eurocentrismo através da
Decolonialidade.

A classificacdo de inferioridade mostra a relacdo de poder sobre a América, o poder

que estd na producdo do conhecimento e trabalho, que através do capitalismo se manifesta na
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exploracdo como também na inferioridade do ser, que se coloca dentro de esteredtipos
advindos do eurocentrismo. Nesse sentido, com a formacdo das relagdes sociais através da
Otica colonizadora surge na América novas identidades, sio elas: indios, negros € mestigos.
Como essas relacdes estavam dentro de uma esfera de poder, as identidades também foram
associadas as hierarquias como classificacdo social basica. Sobre o eurocentrismo, Quijano

denomina como:

Eurocentrismo es, aqui, el nombre de una perspectiva de conocimiento cuya
elaboracion sistematica comenz6 en Europa Occidental antes de mediados
del siglo XVII, aunque algunas de sus raices son sin duda mds viejas, incluso
antiguas, y que en las centurias siguientes se hizo mundialmente hegemdnica
recorriendo el mismo cauce del dominio de la Europa burguesa. Su
constitucién ocurrié asociada a la especifica secularizacién burguesa del
pensamiento europeo y a la experiencia y las necesidades del patrén mundial
de poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, establecido a partir de
América (QUIJANO, 2000. p. 126)

Dentro dessa perspectiva, as ciéncias produzidas na Europa no embasamento do
colonialismo moderno englobam todas as formas de conhecimento como a Unica produgdo
védlida de forma hegemodnica. Em contrapartida, as Epistemologias do Sul surgem para ir
contra a opressao as outras formas de pensamento, desmistificando o silencio de lutas que
foram historicamente caladas e vistas de maneira marginalizada.

As Epistemologias do Sul surgem com o objetivo de evidenciar e tratar de
Movimentos Sociais como os dos Campesinos, dos Negros, das Feministas e dos Indigenas
que lutam por sua identidade, territério e autonomia no saber e do poder, movimentos esses
que sao subalternos dentro da 6tica colonial. “A opg¢do descolonial € epistémica, ou seja, ela
se desvincula dos fundamentos genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulacdo de
conhecimento”(MIGNOLO, 2008). Dentro dessa perspectiva, os movimentos aqui trazem
uma visdo ndo europeia, ou seja, divergindo com o pensamento € o modelo mundial do
contexto ao qual estdo inseridos, o latino-americano. Nesse sentido, “‘consequentemente, a
opc¢ao descolonial significa, entre outras coisas, aprender a desaprender” (MIGNOLO, 2008).

Dentro desses movimentos estd o Movimento Indigena que luta por seu territorio e seu
reconhecimento cultural na construcdo e consolidacdo do seu territério. De acordo com as
Epistemologias do Sul, os Indigenas produzem formas politicas, sociais, educacionais e
epistemologias proprias e, nesse sentido, causando uma Desobediéncia Epistémica
(MIGNOLO, 2008), que apresentam outros olhares diferentes daquilo que a Europa coloca

como hegemonico, natural e verdadeiro. O sentido de desobediéncia no nosso contexto é
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questionar os Livros Didaticos adotados por apresentarem experi€éncias sociais €
representacdes sobre os povos amerindios que ndo representam eles mesmos. Sobretudo, as
Epistemologias do Sul buscam colocar os indigenas como sujeitos de sua prépria historia.

Dentro dessa perspectiva, o curriculo escolar como organizacdo do conhecimento
apresenta caracteristicas eurocéntricas. No Brasil, as caracteristicas dadas para os povos
indigenas sdo apresentadas no senso comum que sdo disseminadas na Educacdo Bésica,
publicadas e silenciada pela midia (LIMA, 2013). Assim, as representacdes indigenas sao por
vezes apresentadas de formas distantes de nossa histéria gerando assim um grande problema.
A no¢do do problema indigena opera como uma verdadeira ferramenta tanto para a
comunica¢do social, quanto para o processo de conhecimento, que aponta a0 mesmo tempo
que explica (OLIVEIRA FILHO 1995).

Dialogando com Ribeiro (1970), o problema torna-se mais claro, pois vai além de
mobilizar forcas e esperangas sociais para escolher uma forma de seguir uma acdo ou outra.
“O problema indigena ndo pode ser compreendido fora dos quadros da sociedade brasileira,

mesmo porque sO existe onde e quando o indio e ndo-indio entram em contacto. E, pois, um

problema de interagdo entre etnias tribais e sociedade nacional...” (RIBEIRO, 1970. p. 64)

3.3 Curriculo e livro didatico

“O valor de qualquer curriculo, de toda proposta
de mudanca para a prdtica educativa, se
comprova na realidade na qual se realiza, na
forma como se concretiza em situagoes reais. O
curriculo em agdo é a ultima expressdo de valor,
pois enfim, é na prdtica que todo projeto, toda
ideia, toda intengdo se faz na realidade de uma
forma ou outra; se manifesta adquire
significagdo e valor, independente de declaragdo
e propositos de partida”

(Sacristan; 2000).

No livro “Indagacdes sobre o Curriculo: diversidade e curriculo” de Nilma Lino

Gomes publicado no ano de 2007, ela retrata a importancia de se trabalhar com o tema de
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diferenca, com discussdes voltadas para o curriculo escolar, como também algumas outras

indagac¢des pertinentes como afirma a autora:

existem grupos humanos que, devido a sua histéria e cultura, garantem sua
sobrevivéncia e produzem conhecimentos por meio de uma relacdo mais
direta com o ambiente em que vivem. Entre eles podemos destacar os
indigenas, as comunidades tradicional (como os seringueiros), os
remanescentes de quilombos, os trabalhadores de campo e demais povos da
floresta. Estes constroem conhecimentos variados a respeito dos recursos da
biodiversidade que nem sempre sdo considerados pela escola. Nos ultimos
anos, esses grupos vém se organizando cada vez mais e passam a exigir das
escolas e dos 6rgdos responséveis pelas elas o direito ao reconhecimento dos
seus saberes e sua incorporacao curriculos (GOMES, 2007.p.21).

Por outro lado, o curriculo traz caracteristicas eurocéntricas como um ‘“padrdo
universal” deixando de lado suas especificidades historicas locais. O que governa nossos
curriculos sdo as concepgdes eurocéntricas. De acordo com Quijano (2000), na perspectiva
eurocéntrica, a histéria adulta da humanidade teve inicio com o fim do Feudalismo na Europa
e inicio do Capitalismo. Dessa forma, existe uma data especifica da histéria universal que se
consolida a partir século XVI e que estaria voltada para os méritos europeus, ou seja, o inicio
da narrativa histérica se dd a partir de certa especificidade que somente a Europa possuia.
Assim, a Africa, os latinos americanos e os asidticos nao tinham identidade do ponto de vista
mundial. A Histéria estaria voltada para uma visao ou projeto especifico da Europa e que este
fosse predominante de forma universal. Dessa forma, a Europa como sendo o centro do
mundo.

Dentro dessa mesma perspectiva, no nosso caso latino americano, isso se encontra
mais forte, pois implica em uma histéria que perduraram os séculos de XVI e XIX de
colonialismo consolidando mecanismos culturais, econdmicos e politicos de aceitacdo das
ideias europeias. O colonialismo deixou marcas profundas que perduram até os dias atuais no
comportamento intelectual, considerado como o melhor ponto de partida para entender os
fendmenos sociais. Com isso, a Europa denomina como irracional quem ndo comunga com
suas especificidades, colocando tais fendmenos como homogéneos. Ressaltamos que o
momento da chamada fase adulta da histéria mundial ocorreu baseada no Colonialismo e na
subalternizagdo das identidades indigenas.

Assim, os curriculos que se apresentam de forma escrita como, o livro didético, trazem
a historia do “descobrimento” do Brasil pelos colonizadores. Como se a histéria do pais

tivesse inicio a partir daquele momento, assim como assegura Quijano:
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la idea de raza, em su sentido moderno, no tiene historia conocida antes de
América. Quizds se origind como referencia a las diferencias fenotipicas
entre conquistadores y conquistados, pero lo que importa es que muy pronto
fue construida como referencia a supuestas estructuras bioldgicas
diferenciales entre esos grupos. La formacién de relaciones sociales
fundadas em dicha idea, produjo em América identidades sociales
historicamente nuevas: Indios, negros y mestizos y redefinié otras.
(QUIJANO, 2000. p. 246)

“O curriculo seria um objeto que precederia a teoria, a qual s6 entraria em cena para
descobri-lo, descrevé-lo e explica-lo” (SILVA, 2010). O préprio curriculo se define e se
descobre. Nesse sentido, o curriculo torna-se um discurso que por trds de si evidéncia o que
SOmos, 0 que pensamos € 0 que queremos, ou seja, uma identidade, tornando-se algo muito
subjetivo. Por trds dessa relacdo de discurso do curriculo existe assim, uma relagdo de poder.
Selecionar um tipo de conteiido como tnico e deixar outros em escanteio é uma forma de

poder sobre o curriculo. Como podemos observar:

o curriculo estd implicado em rela¢des de poder, o curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais
e sociais particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da educacio (MOREIRA;
TADEU, 2011. p. 14).

Dentro dessa perspectiva de poder, € possivel observar as diferentes linhas de
pensamento onde o curriculo atua através das teorias tradicionais, das teorias criticas e pds-
criticas do curriculo. Essas teorias pretendem explicar e compreender os conhecimentos e
reflexdes com qual a sociedade espera dentro de suas particularidades. Nesse sentido, o
curriculo corresponde a determinados modelos e visdes de sociedade quanto a uma questao de
identidade. Iremos observar aqui, como essas teorias atuam no curriculo através dos livros
didaticos e no curriculo implicito, ou seja, nas préticas curriculares quando se trata em
trabalhar as representacdes indigenas.

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, surgiram as primeiras
explicacdes sistematicas de pensar o curriculo. O crescimento urbano nas dreas econdmicas
dadas a intensificacio da industrializacdo e imigracdo na sociedade norte-americana,
impulsionaram as ideias de um pensamento curricular cientifico, de maneira que pudesse ser
planejado e controlado segundo os idedrios do capitalismo industrial (LOPES; MACEDO,
2011). Tinham como objetivo mais amplo, o de planejar cientificamente atividades

pedagdgicas de maneira a controlar o comportamento e o pensamento do aluno e da aluna que
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fosse contra a légica desejada, ou seja, do capitalismo industrial que ja tinham padrdes e
metas estabelecidos.

As Teorias Tradicionais sao as primeiras ideias que se tem sobre o curriculo, no qual
traz uma questdao como plano de fundo: qual conhecimento deve ser ensinado? Essa teoria se
mostra neutra e traz saberes e conhecimentos dominantes. Dessa maneira, tende a
corresponder ao pensamento do Colonialismo, que exclui e silencia grupos sociais
minoritdrios € os denominam como marginalizados nos ambitos sociais, politicos e
pedagogicos.

As Teorias Criticas por sua vez, surgiram em contrapartida, desviando os focos e as
preocupacdes trazidas das Teorias Tradicionais. A respeito das diferencas, todas elas
rejeitavam a tendéncia curricular dominante, criticando seu caréter instrumental, apolitico e
atedrico, bem como sua pretensdao de considerar o campo curriculo como ciéncia neutra
(MOREIRA; TADEU, 2011). Aqui, duas grandes correntes se desenvolveram para a
producdo cientifica do campo curricular: os reconceitualistas, que iriam questionar as Teorias
Tradicionais a partir de outras ideologias tedricas como a Fenomenologia, o Marxismo e a
Hermenéutica. A outra corrente é a nova Sociologia da Educacdo tendo origem na Inglaterra,
questiona o que € considerado como natural, ou seja, o conhecimento considerado como
vélido e concreto e trazendo assim uma discussdo com a dimensao social e da educacao.

Por outro lado, a Teoria Critica ndo conseguia manter um didlogo com outras
dimensdes a ndo ser a urbanizada e industrializada. Nesse sentido, as representacdes indigenas
e a diferenca cultural tornam-se subalternas no curriculo, ndo tendo nenhuma prioridade.
Desta forma, ainda que as discussdes sobre as classes sociais subalternas sejam importantes,
elas continuam sendo tratadas dentro da perspectiva eurocéntrica e sendo objeto de estudo
unico. Com isso, surge a necessidade de discussdo para além da discussdo de dentro das
epistemologias eurocentradas. A explicacdo agora parte do didlogo com outros sujeitos
curriculares localizados culturalmente. Assim, surgem as Teorias Pés-Criticas do Curriculo.

As Teorias Pos-Criticas do Curriculo se propdem a analisar as questdes que
extrapolam as relacdes entre sociedade e reproducdo econdOmica, incorporando temas como
linguagem, discurso e texto (MOREIRA; TADEU, 2011). Dentro dessa perspectiva, a
visibilidade e espaco a luta dos Movimentos Sociais, dentre eles o Movimento Indigena,
ocupa uma centralidade nos componentes curriculares escritos e prescritos.

Nas Teorias Pos-Criticas existe uma influéncia significativa das Teorias Pos-
Estruturalistas, Pds-Modernistas e Pds-colonialistas, que colocam questdes de ordem

epistemologica sobre o que deve ser ensinado. Identificamo-nos com a Teoria Pds-Colonial
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do Curriculo por entendermos que esta teoria curricular trata de diferentes ldcus de
enunciacdo curricular que foram historicamente silenciados e que reivindicam afirmacao.
Nesse sentido, nos indagamos quais sdo os significados atribuidos aos indigenas e em quais
contextos esses se encontram possibilitando que haja uma mudanga de olhar. Entender esses
sentidos através do locis de enunciacdo indigena da ao indigena mais autoridade sobre suas
identidades e lutas didrias.

Dentro dessa perspectiva, a Teoria Pos-Colonial da subsidio aos temas da diferenca
cultural, territorial e da identidade, como por exemplo, de que maneira se diao as
representacdes indigenas nos livros didaticos? Quais os contextos possiveis de interpretacio e
reflexdo que os indigenas estdo inseridos? Compreender esses aspectos através da Teoria Pos-
Colonial proporciona um didlogo mais amplo para tais reflexdes para que possamos tratar
especificamente de uma concepcdo do curriculo intercultural. Os livros didéaticos sao
importantes instrumentos para subsidiar reflexdes curriculares que possam legitimar,
questionar e transgredir as lentes eurocéntricas dentro das visdes que apresentam a sociedade
e a educacdo.

O curriculo intercultural possibilita um didlogo entre os diferentes territérios e
epistemologias educacionais, permitindo que os indigenas sejam protagonistas de sua histéria
como também na elabora¢do curricular atuando na drea politica, social, educacional e
epistémica. O curriculo intercultural na América Latina refere-se a um horizonte mais amplo.
Optar por intercultural significa optar por um Estado plural para incluir os grupos vulnerdveis
(TUBINO, 2012). Vai contrariamente a ideia hegemonica trazida pelo eurocentrismo; é
evidenciar a pluralidade cultural em suas particularidades interagindo concomitantemente de
forma horizontal, ou seja, sem hierarquias. Em outras palavras, que essa pluralidade de
interacdo favoreca a convivéncia e o respeito intercultural. Sobre a interculturalidade

podemos observar seu sentido através de Tubino:

en América Latina la interculturalidad surgié como respuesta a la imposicioén
cultural y a la incapacidad de los estados nacionales modernos de manejar
razonablemente los conflictos de las identidades. El actual debilitamiento de
los estados nacionales a nivel mundial puede verse desde dos angulos: “[...]
desde el exterior, el fenémeno de la globalizacién em sus dimensiones
econdmica y cultural —e indirectamente politica— estd debilitando tanto su
soberania politica y econdmica como su cohesion cultural. Desde el interior,
la reivindicacién de los derechos etnoidentitarios de grupos especificos —
unos histéricos en el Estado (a veces originarios, como los indigenas), otros
de reciente inmigracién— estd amenazando su supuesta unidad cultural y en
ocasiones su unidad politica”(2012 p. 186).
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Os movimentos sociais estdo cada vez mais atuantes no momento atual de resisténcia.
Resisténcia identitaria e de sobrevivéncia cultural. Nesse sentido, o curriculo intercultural
traz essas discussdes politicas e sociais, ressaltando o sentido contra-hegemonico ao modelo
estrutural, colonial e capitalista que o curriculo apresenta. Sobre a forca dos movimentos

sociais atuando nesse ambito,Walsh afirma que:

En esta tradicidon [de los movimientos sociales], la interculturalidad aparece
como parte del discurso politico y reivindicativo de poblaciones afectadas
por el desarrollo de capitalismo via despojo de la tierra, por la ocupacién de
sus territorios por colonos portadores de otras tradiciones y valores
culturales, por el desplazamiento de sus lugares de origen hacia otros
territorios, particularmente las grandes ciudades, en donde se estructuran
complejos culturales multiétnicos, pluriregionales, intergeneracionales, de
género, de oficio etc., que plantean retos dificiles de resolver mediante los
mecanismos tradicionales de la democracia transformista que caracteriza
nuestro régimen social y politico. [...] Ha sido la ubicacion de estas luchas
[emancipatorias y de resistencia de los pueblos indigenas y afro en América
Latina] y de sus desarrollos en los nuevos contextos nacionales e
internacionales la que actualiza la discusién y nos obliga a precisar sus
contenidos (2009. p. 10)

A Constituicdo Federal de 1988 garante especificamente os direitos indigenas as suas
propriedades, lingua, educagdo e cultura dentre outros elementos que fazem parte de sua
cultura contribuindo para a constru¢do da historia do Brasil. Diante desse cendrio, muitas
discussdes foram levantadas, emendas constitucionais, projetos apresentados por
parlamentares e, finalmente, os movimentos sociais indigenas conseguem, por direito, espagos
para a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares do sistema
educacional brasileiro, nos ensinos fundamental € médio.

A Lei 11.645/08 esta fundamentada nessa conquista. Nas escolas dos ndo-indios sera
corretamente tratada e vinculada a histdria e cultura dos povos indigenas brasileiros, a fim de
acabar com os preconceitos e racismo. Estabelece que as diretrizes e bases da educacio
nacional, para incluir no seu curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temaética.
Alterando desta forma a Lei 9.394 de Dezembro de 1996, modificada pela Lei 10.639/03 e
11.645/08.

3.3.1 Livro didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) € responsdvel para dar subsidio

pedagégico ao trabalho dos professores, distribuindo cole¢des de livros didéticos para alunos
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e alunas da educagdo bdsica. O Ministério da Educagdo e Cultura- MEC € responsdvel por
receber e distribuir esses livros no Ensino Fundamental e Médio.

Antes disso, € importante salientar o processo de fabricacdo desses materiais até
chegar as maos do alunado. Existe por trds todo um interesse comecando pelo mercado
editorial com um objetivo maior em lucrar sobre a producdo didatica. Na maioria das vezes,
as escolhas dos livros sdo distantes da realidade proposta pelo curriculo do plano pedagégico
elaborado pela escola. A distancia aqui mencionada refere-se as influencias europeias que o
Brasil herdou e adota como ponto de partida para produgdes e explicacdes da realidade, além
dos interesses comerciais que demarcam a producdo didética. Outra influéncia decisiva € o
contexto da cidade, ou seja, o espaco urbano como referéncia para interiores, bem como fonte
de desenvolvimento e riqueza, assim como as metropoles servem de referéncias de territorios
desenvolvidos. Nota-se isso evidentemente nas representacdes que trazem os livros didaticos.

Essa influéncia por vezes ndo foi uma simples escolha adotada, mas fortemente
inserida desde o “descobrimento” do pais. Dessa forma, o eurocentrismo atua em todas as
esferas sociais, seja politica, social, ideoldgica e intelectual.

O livro diddtico € um instrumento usado pelas professoras e professores para o
desenrolar das aulas como forma de subsidio de compreensao e assimilagao dos contetdos.
Para além disso, o livro didatico traz influéncias e aportes tedricos que atuam em toda a escola
entrando em detrimento em epistemologias de determinada cultura e tornando esta como
conhecimento cientifico e unico, dessa forma, silenciando outras histérias e culturas. Diante
disso, pode-se perceber que niao existe uma neutralidade, ja que silencia-se uma histéria de
um lado mas que por outro, potencializa a visdo europeia que trazem valores e ideologias que

sdo ensinadas e validas na sala de aula. Assim afirma Gonzalez:

nem a escola, nem nos livros didaticos onde mandam a gente estudar ndo se
fala da efetiva contribui¢do das classes populares, da mulher, do negro, do
indio na nossa formacdo histérica e cultural. Na verdade o que se faz é
foclorizar todos eles. E o que é que fica? A impressdo de que s6 homens,
homens brancos, social e economicamente privilegiados foram os Unicos a
construir esse pais. A essa mentira tripla dd-se o nome de sexismo, racismo e
elitismo (GONZALEZ, 1986, p. 22).

Levando em consideracdo a auséncia dessa neutralidade, nota-se que a produgdo do
livro didatico acaba sendo fruto do processo colonial, j4 que nesse periodo houve grande
influéncia hierdrquica que até hoje estd presente. Essa influéncia reflete tanto no poder e no

saber, e o livro por sua vez mantém essas estruturas estabelecidas pela Colonialidade.
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34  Identidade Indigena

“Descaso, exploracdodesde a colonizagdoo
sangue corre na veia igual o do filho do patrdo
resistente na cultura, firme em qualquer
conjuntura lutando pela justica e por uma vida

segura’.

(Marina Peralta- Direito pra quem?)

De acordo com Silva (2000), a Educagdo Indigena esteva muito tempo a cargo dos
missiondrios da catequizagdo até o fim do periodo colonial, quando os europeus chegaram e
utilizaram um discurso de civilizacdo e integracdo dos indios que se encontravam no Brasil,
espalhando consequéncias graves e mortes dos indigenas causadas pela invasdo desses
europeus.

As escolas, em geral, sdo as principais institui¢des para disseminar as historias de
nossas raizes do contexto nacional pois através das Leis 10.639/03 e 11.645/08 torna-se
obrigatério o ensino da histéria e cultura — Africa e Afro-Brasil — e da histéria do indigena
brasileiro. Os indigenas fazem parte da constru¢do do pafs, sdo personagens importantes que
agregam conhecimentos para a cultura, para o desenvolvimento social e politico. Porém,
alguns grupos estdo desaparecendo do pais e parte da sociedade brasileira ndo tem consciéncia
deste fato, como também ndo sabe da importancia, j4 que na maioria das vezes, a imagem do
indio € vista de forma estigmatizada e distante do nosso contexto, resultando no processo,
designado pelo socidlogo Bourdieu (1970) como “violéncia simbolica”.

Dessa forma, os indigenas s@o colocados dentro de uma homogeneidade inferiorizante
e suas especificidades sdo deixadas de lado, acontecendo o que podemos chamar de
obediéncia epistémica, tanto dentro como fora da escola. Assim, os indigenas permanecem
sendo caracterizados de forma genérica, como o indio pretendido pela colonizagdo, propondo
aos livros didaticos reproduzirem esse conceito, pensando através da monoidentidade e
homogeneidade. Por outro lado, sabemos que os indigenas sdo pluriidentitirios, ndo existe
uma Unica cultura indigena, mas um misto de representagdes, rituais, organizagdes € suas
subjetividades que sdo tipicas de cada etnia.

Os povos nativos do Brasil e da América passam por um longo processo de
reconhecimento desde a era do “descobrimento” do Brasil. Desde entdo, duvida-se da sua

existéncia, de suas lutas e sua identidade, quando nao é apresentado o indio “genérico”. Dessa
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forma, é necessério levar em conta os processos de mudanga e dinamicidade da sociedade.
Primeiramente € preciso falar em Cultura.

Através do antrop6logo Laraia (2001) podemos compreender esse processo de
mudanca que segundo o autor, ocorre pelo modus operandi, ou seja, como o individuo
desenvolve suas atividades ou opera na mesma. Como também observamos as diferencas do
mundo no tempo dos nossos avéds, no modo de se vestir € 0 comportamento entre homens e
mulheres e a ressignificacdo que é dada hoje, sendo essas diferentes ao nosso tempo. As
manifestacdes culturais tendem a se modificar com o tempo seja de forma répida ou lenta.

Na obra denominada “Cultura: um conceito antropoldgico”, Laraia faz uma
assimilacdo entre duas sociedades para trazer a tona esse processo dinamico. Comparando os
habitos das formigas sativa e os costumes dos indios, em que se alguém tivesse registrado os
habitos das formigas e dos indios hd quatro séculos, e verificassem as possiveis mudangas
hoje, pareceria que os habitos das formigas até hoje seriam os mesmos e , por outro lado, nos
costumes dos indios, com ou sem isolamento, houve mudancas na sua organizagdo social.
Laraia explica que: “o espaco de quatro séculos - do ponto de vista antropoldgico - seria
suficiente para demonstrar que a referida sociedade indigena mudou, por que os homens, ao
contrario das formigas, tém a capacidade de questionar seus proprios hédbitos e modificd-los”
(LARAIA, 2001, p.95).

Portanto, ndo devemos criar um esteredtipo da imagem tanto estética quanto cultural
dos amerindios. Aquela imagem dos indios antes da chegada dos portugueses ndo ¢é
exatamente aquele selvagem dos olhos puxados, cabelos pretos e lisos, pele vermelha, usando
pena e fazendo a danca da chuva, como também aquela visao roméantica, do indio puro, bom e
da natureza. Dessa forma, necessitamos pensar o que seria uma sociedade indigena. Segundo

uma definicdo técnica das Nagoes Unidas, de 1986:

as comunidades, os povos e as nacdes indigenas sdo aqueles que, contando
com uma continuidade histdrica das sociedades anteriores a invasdo e a
colonizacdo que foi desenvolvida em seus territérios, consideram a si
mesmos distintos de outros setores da sociedade, e estdo decididos a
conservar, a desenvolver e a transmitir as geracdes futuras seus territérios
ancestrais e sua identidade étnica, como base de sua existéncia continuada
como povos, em conformidade com seus proprios padrdes culturais, as
institui¢des sociais e os sistemas juridicos (LUCIANO,2006. p. 27).

Segundo informacdes publicadas pela revista Carta Capital, no dia 2 de Maio de 2017
aconteceu na cidade do Maranhdo um massacre contra a comunidade indigena denominada

como “Gamela”. Indios que lutavam pela sua retomada de terras foram fortemente atacados
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por fazendeiros armados. O Conselho Indigenista Missiondrio (CIMI) informa que ao menos
13 indigenas foram feridos, dois tiveram as maos decepadas e cinco foram baleados. Sobre
esse ataque que foi divulgado pelas midias, o deputado federal Aluisio Guimardes Mendes
Filho chamou o povo de "pseudoindigenas". Dessa forma, comecou um grande debate sobre o
que ¢é ser indigena dentro e fora dos espacos urbanos. Os indios Gamelas t€ém sido
questionados sobre sua identidade por falarem portugués, usarem roupas € serem
“miscigenados”.

Durante a pesquisa, muitas pessoas ao saberem sobre o tema que venho abordando, me
perguntam sobre o que é ser Indigena: como podemos denominar uma pessoa como
india/indio? Eu pensei muito para responder a essas perguntas e, dentre minhas inquietagdes,
falei que nds ndo indios ndo podemos denominar quem € e quem nao € indigena. Isso vai além
de esteredtipos e estigmas pré-estabelecidos para tal (re)conhecimento. Antropdlogos e
arquedlogos afirmam que a defini¢do leva em conta caracteristicas como o modo de vida e a
autodeclaracdo das etnias garantida pela Legislacdo brasileira. As caracteristicas fisicas nao
sdo elementos tnicos que se levam em conta para a defini¢do de identidade indigena. Para ser
indigena ndo € preciso ter cabelo liso e ter a pele puxada para o pardo. Essas caracteristicas
tém sido deixadas de lado no comego do século XIX e XX. Assim, o pertencimento cultural,

territorial e histérico sdo instancias importantes de afirmacao cultural indigena.
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4 ANALISE DOS DADOS

Esta secdo trata da andlise dos significados da presenca indigena nos textos
curriculares de livros didaticos de Historia e Sociologia utilizados em uma escola estadual do
municipio de Sumé. A se¢do estd dividida em duas partes, sendo a primeira, a caracterizagcao
das colecdes didaticas analisadas e a segunda, a andlise da frequéncia, dos lugares e dos
papéis da presenca indigena nos livros didédticos investigados. Para tanto, utilizamos os
seguintes estruturantes de andlise: 4.1-Descricao Geral. .1.2- Analise (frequéncia; lugares e

papeis) 1.3- Conclusao.

4.1  Descricao geral dos livros didaticos do Ensino Médio de Sociologia e Historia.

Os livros analisados nesse trabalho sdo “Sociologia em Movimento”, dos autores
Afranio Silva; Bruno Loureiro; Cassia Miranda; Fitima Ferreira; Jodo Castro Aguiar; Lier
Pires Ferreira; Marcela M. Serrano; Marcelo Aratijo; Marcelo Costa; Martha Nogueira; Otair
Fernandes de Oliveira; Paula Menezes; Raphael M.C. Correia; Ricardo Muniz de Ruiz;
Rodrigo Pain; Rogério Lima; Tatiana Bukowitz; Tiago Esteve; Vinicius Mayo Pires. De
volume tnico, a 1° edi¢do foi construida em Sao Paulo no ano de 2003. O livro foi aprovado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) para os anos de 2015, 2016 e 2017 através do Programa
Nacional do Livro Didatico — o PLND.

O livro esta dividido por temas socioldgicos, textos complementares, exercicios com
questdes do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, propostas de filmes (curtas e longas
metragens) e musicas, contendo 393 paginas. Para cada temética, o livro comeca com textos
introdutdrios intitulados como “primeiras palavras™ para assim introduzir os leitores e mais a

frente adentrar com mais especificidade em cada contetdo.



Figura 1- Capa do Livro de Sociologia do Ensino Médio
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Fonte: capa do livro didatico de Sociologia do Ensino Médio
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Figura 2- sumario do Livro Didatico de Sociologia em Movimento

Fonte: sumadrio do livro didatico de Sociologia em Movimento

Figura 3- sumaério do Livro Didatico de Sociologia em Movimento

Fonte: sumadrio do livro didatico de Sociologia em Movimento
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Figura 4 - sumario do Livro Didatico de Sociologia em Movimento

Fonte: sumadrio do livro diditico de Sociologia em Movimento

Os outros livros analisados fazem parte de uma colecdo diddtica com trés volumes,
intitulada “Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio ”. O livro do 1° ano do Ensino Médio se
chama “Das origens da humanidade a expansdo maritima europeia”. O segundo livro é do 2°
ano do Ensino Médio e se chama “Da conquista da América ao século XIX”. Por fim, o
terceiro livro ¢ o terceiro ¢ o do 3° ano do Ensino Médio e se chama “Do avango imperialista
no século XIX aos dias atuais” . Os livros sdo de autoria de Patricia Ramos Braick e Myrian
Becho Mota. A edi¢do é de 2013. Foram aprovados pelo Ministério da Educacdo — MEC —
para os anos de 2015, 2016 e 2017 através do Programa Nacional do Livro Didético. Os livros
sdo organizados por capitulos e propostas de outros textos e atividades, como também
questdes do ENEM e técnicas de pesquisa como a da entrevista. As primeiras palavras que o

livro traz como introducdo dos contetidos ¢ “Por que estudar Historia?”. Nos capitulos que

seguem os assuntos sdo introduzidos de forma direta.



Figura 5 - capa do Livro Didatico de Historia do 1° ano do Ensino Médio
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Figura 6 - Sumario do Livro Didatico de Histéria do 1° ano
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Figura 7 - sumario do Livro Didatico de Historia do 1° ano

m 0 esplendor de Roma e a clvllizacas

bizantina, 102

Aurnaantige TV
Waonarquia (753-509a.C.1,104 / Repibiica
1505 97 2.0, TG/ Besenadn @ qieds dn Impirta
| a.C-Ems diC ), 10 ¢ Culnors romana. 113

CIFZEEE BZaMINg — . i e ns
Cormtanlinmpls, cldnde grandiosa, 136 [ Ceplandor e decadineie
dz Impérie Blzamting, L5 ¢ lgreja Ortodoxe, 117

Testo complementar: O Império Blzaniing 2 akgreja

Or eodian

Duestdes do Enem ede vesibnanes .

ETE A Eurnpa medieval e a civilizagio
Isldmica, 124
idnre Média LR St 1%
s prwvns germdnkos L35 ¢ Feuul.m-n\. 18
ST OMIETEROr (0 LA, o i ot ssssimiviens s s 133

0 estitm ncimento o isld, 134 ¢ Doatring istamiza, 1ia J
S dain 0 Erofers @ eapiansla Sad, 16
thrr-unh'immtﬂcicnu'fi:ﬂ cuttural i dmice, Las
Lrfim da Imgérialslgmico s a ascensdo ptomana. 137

Balxa | dace Media: transtormapbes

o Frudali 136
Sumentosdaprodugse agricolae oesiments demografics 138/
Lrescimanmo urbane, espoolof2aplo da irztalhg
kg romercal, 133 ¢ as Crumdas, |40

Trabathande com Fortes: Luminura medisval: 0 saque

F T T [T .
{ pen=ame~ & s arseeurooeana fara idade h'écb'-u. L
Crise g sistema frudal, L

Mividades 116
Dchiranths 0BT s st ins i s s i LT
| EAFHEG. | Consolidacio das monarguiasna

Europa moderna, 146

Pur e esluklas a8 monarguiag eurapeiasy.
Concelbos de nagdo e de Efada .. ............. o
Formad 4o dos EStados Meder ot o wmimmsn s i 150
farmagdode fartugal cda Espanhe, 196 Mecarquia
na Inglatarrs, 152 7 Unificacso nz Fanga, 152
Absolutisme muna:-;.im ........................................... 153
Ieérics do absolubsma, 15
Tewtn complemantar: 0 poder nn Estadn absolutista .
Btividad
Daclfrando o Engm . e
Questoes do Enem e de vestibulares ..

Renasclmento & as reformas
rellgiosas, 162
B A I O o e s i B3

&1 plondrismo da Peninsula H.af.lu,. LE# i/ El.n:terlrllcu-glzrd:.
dn Benassimenny, 165 ¢ O desenwolvlmanm sienifho, 166

A reformas religioses e 167
v rinte Lo ajustifieacdn pela 06 184 O cabdnismo L0
A lgrejafnglicans, L0

Trabahandn com fontes: Calving g 2 predestinade ... 171
A& ennrranfencho cardikes, 73 7 0 prega da i4, 173
Mividades..... .l
Deciltando o Enem — s 1
m Aewpansio ultramaring surapeia
2o mercantilismo, 176
EXPANSHuLIPEMAFINR oot s i oemienisnienis i 1w

Lxpansionemetbéno, 378/ Inconiro entre saropeus e
amencanos: 151
Mercantilicmo .. IB3
Aprenda mais: Lima histria damoed ... e e 184
Pratticas mercantilistas em diferemes Estadas, 1806
et complemeniar: AS navegatdes: fruto do trabalha, o
confiedmente e do empsego dateenclogia 148
Aividaes.. _— 130
Becifrardo o Enem S ]

m@- ULz A fifriea dos grandes reinog e
impérias, 192

Conhecandn a Africa, conhecendo o Arasil

{3 olhar curnpew snhre 2 Africa .......

# Frica ates 05 EURDpsas .,
Rined iy eies, 193

Trabalbando com fontes: Leitiera de um mapa kistarico: a

Africa Coltantal no AHEs SETAE e o 537
Fieings lorubds, DE6  Powns banms, 155

Famrilia e sociedade — 201

Esoraviddo africana LA

Comarga firate 48 saoraas, 200 ¢ Domdroioauropay
dw st rype, 00

Atuidades .. il . S
Deciframdn n Enem .04
Duesibesda Enemede weatibulares i 205
Tcnlcas de trabal ko AT —.i). |
&ndlise de matéra jormalistica

Pesguisa

Elahoracio de nsquemas para gstuca

Semindnin

Elaboragio de uma disseriapis

fnatisede umfilme

Binliogralia - . . TR
Mapas..—.. RN 21

Fonte: sumadrios do livro didatico de Historia do 1° ano do Ensino Médio

33



Figura 8 - capa do Livro Didatico de Histéria do 2° ano
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Figura 9 - sumario do Livro Didatico de Histéria do 2° ano
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Figura 11- capa do Livro Didatico de Historia do 3° ano
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4.2 Analise dos textos curriculares dos livros didaticos

As concepgdes com as quais nos deparamos ao analisarmos os livros didaticos, nos
apresentaram alguns tipos de representacdes usadas para falar sobre os indigenas. As
concepgOes sdo categorizadas por: descobrimento (harmodnica, obediente e insurgente),
espacos ocupados pelos indigenas (espagos naturais e espacos politicos) e globalizacao.

Consideramos importante destacar, a principio, que a histéria contada pelos livros
didéticos analisados sobre os indigenas desconsidera a histéria pré-invasdo. Neste sentido,
contar a histéria indigena e curricularizar estas identidades significa, antes de tudo, assumir a
perspectiva do ocultamento historico.

Os livros (em geral) trazem perspectivas e visdes de mundo a partir da colonizagao,
principalmente no que se refere aos indigenas, por se tratar de povos que sao considerados por
muitos como etnias subdesenvolvidas e subalternas, na perspectiva colonial. Dentro das
perspectivas do Eurocentrismo, a classificagdo de mundo se estabelece pelas classificacdes de
raca e divisdo do trabalho que se estabeleceram entre as relagdes de conquistadores e
conquistados.

Dessa maneira, o que os livros nos apresentam sobre as representacdes indigenas, sao
histdrias e acontecimentos que ndo apresentam a terra Brasil antes da coloniza¢do. Ou seja,
antes de 1500 e 1530. Outro ponto importante a ser lembrado nesse contexto, ¢ a nomeagao
dada a esse territério indigena, a nomeacao Brasil é uma invencao herdada dos colonizadores,
uma vez que a terra pertence ao territério Abya Yala. Nao diferente, a nomeacdo dada aos
povos que ja habitavam esse lugar que ndo tinham como nome indios e sim identidades
proprias onde os mesmos se nomeavam. O periodo pré-colonial ndo existe nos livros
didéticos.

O que estou aqui dizendo, é que os indios ndo sdo protagonistas das representacdes de
suas histdrias, estes s6 passam a ter vida quando os portugueses invadem seus espagos e
comecam a criar mecanismos de conhecimento que foram tirados dos povos nativos, e dessa
maneira, se apropriando e ganhando espaco daquilo que ndo os pertenciam. Segundo Quijano
(2000), “en la medida en que las relaciones sociales que estaban configurando se eran
relaciones de dominacidn, tales identidades fueron asociadas a las jerarquias, lugares y roles
sociales correspondientes”(P.02). A hierarquia é o que predomina dentro desse campo de
representacoes. A condicao de inferioridade € imposta aos grupos que ocupam uma posi¢ao

baixa e desfavorecida segundo o eurocentrismo. A superioridade do sujeito branco e europeu,



41

que estd no lado superior da hierarquia do padrdo colonial, torna-se uma ascendente nos
campos de saber, ser, poder e de natureza. Em seguida, apresentamos um pequeno esquema

feito para representar como os indigenas estdo presentes nos livros didaticos.

A imagem a seguir apresenta os nucleos de sentido, contendo categorias e

subcategorias analisadas nesse trabalho.

Figura 14 - Esquema de analise de conteiido

PERSPECTIVA N CATEQUIZACAO
HARMONICA
DESCOBRIMENTO
PERSPECTIVA
INSURGENTE
ESPACO
ESPACOS ; NATURAL .
OCUPADOS PELOS - Elg}f;i
INDIGENAS \ R
ESPACO
POLITICO : LUGAR
INDIGENA
GLOBALIZACAO — HOMOGENEIZACAO

Fonte: arquivo préprio

4.3 Representacdes indigenas através do “descobrimento”

As representacOes indigenas tratadas a partir da categoria descobrimento se

apresentam em duas perspectivas, sendo elas a harmdnica e a insurgente, como se verd

adiante.
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4.3.1 Representacdes Indigenas Harmonicas

Nos livros de Histéria, as imagens indigenas tendem a surgir com mais frequéncia
quando se trata do ‘“descobrimento” da terra Brasil. Estou aqui usando a palavra
“descobrimento” em aspas para me referir ao termo que o préprio livro traz, mas que por
outro lado sabemos que nao houve descobrimento e sim uma apropriacdo e exploragdo das
terras indigenas. Podemos encontrar essa imagem na unidade 01 do livro, onde aborda sobre a

conquista espanhola. Analisemos as seguintes imagens:

Figura 15 - Harmonia entre os indios e os invasores

Histciria u'e Tlavcata, datahe do murat de Desiderio Herndndez Xochitiotzin, 1957, Palacio do Governa,
Tlawcala, Méxice. Messs cena, o conguistader espantiol Hernan Cortés e seu Exercito se apresentam
para os lideres da cidade de Tlaxcala, Mo gentro, de frente para a ceny, esta Malinehe, imdigena que se

tornicy amante de Cortés e serviu de intérprate para e,

el 2 By

Fonte: livro diddtico de Histéria do 2° ano do Ensino Médio, p. 10.



Figura 16 - O indio insurgente
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Fonte: livro didatico de Histéria do 2° ano do Ensino Médio, p.32.

Na figura 15, podemos observar como se apresenta uma cena de perfeita harmonia,
paz e tranquilidade. Como se os indigenas estivessem felizes pela chegada dos portugueses
em suas terras. Os portugueses apresentam armas que serviram para matar os rebeldes, nesse
contexto, os indigenas.

Podemos notar que a imagem apresenta esse fato de forma que as armas ndo assustem
o publico que estd a observar a imagem como também os indigenas que estdo presentes na

imagem. Podemos observar isso, através das expressdes nos rostos das pessoas na figura e,

sobretudo, nos parece que o indio esta consentindo essa violéncia.

4.3.2 A representacdo do Indigena na catequizagdo

As representagcdes indigenas através da catequizagdo aparecem como maneira de

harmonizar as relacdes de conflito, bem como naturalizar a violéncia religiosa exercida pelos
colonizadores. Vejamos a figura 17:



Figura 17- Catequizacao
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Fonte: livro didatico de Histéria do 2° do Ensino Médio, p. 69.
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Nessa figura podemos observar uma imagem também de harmonia, enquanto o padre

estd catequizando o indio, este é apresentado na imagem de forma receptivel e adoradora ao

que estd acontecendo, chegando até a estar de maos cruzadas e ajoelhado. Enquanto isso, o

padre escora sua mdo no ombro do outro indio € nos parece que existe uma relacdo de

reciprocidade e confianga.

O Cristianismo desde muito tempo perdurou sobre as outras religides, sendo essa a

salvacdo para as outras almas que segundo estes, estavam perdidas. A expansdo do

Cristianismo se deu na Europa que logo se carregou em espalhd-lo como sendo a tdnica e
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verdadeira salvacdo. Na idade medieval, a religiosidade crista era mais intensa, onde as vidas
das pessoas giravam em torno dessa ideologia salvadora. A ideia de salvagdo precede a ideia
de povo eleito. O nome de Javé na Biblia corresponde ao nome de Deus, que é aquele que
salva, e que estd em busca da terra prometida enquanto que os povos eleitos sdo aqueles que
precisam de salvacdo. O que estou querendo dizer aqui € que o discurso de salvacdo remete a
histéria da religido expandida pela Europa que carrega essa imagem de salvadora. Trazendo
essa reflex@o para esse contexto, Javé seria a colonialidade/catequizagdo que vinha para salvar
os indios que estdao no seu estado de natureza e de espirito.

E importante lembrarmos que a catequizacdo foi imposta aos povos indigenas pelos
europeus, que os comparavam como figuras diabdlicas. E segundo os colonizadores, os
mesmos seriam uma salvagdo para aqueles povos. Segue o texto que demonstra a referida

concepeao:

[...] a descoberta da América colocara os europeus diante de um outro que o
negava e o justificava- era o estado de natureza que conferia identidade e ao
estado de cultura, era o espago do paganismo e da idolatria que dava sentido
a acdo catequética [...] Os demdnios que os colonizadores viram nos rituais
andinos, brasilicos ou anuas voltavam [...] a fustigar o imagindrio do velho
continente (LD. Histéria, 1° Ano.pg.196).

Essa perspectiva de que os indios eram considerados criaturas demoniacas advém da
concep¢do que a Europa tinha sobre religido, no qual existiam apenas duas vertentes:
Cristianismo e Paganismo. Os colonizadores ao chegar no territério Abya Yala, se depararam
com pessoas que tinham préticas religiosas diferente dos que eles ja tinham visto, e como
estes se consideravam superiores a todas as representacdes de ser, logo denominaram as
praticas indigenas como religides diabolicas e estas nio se encaixavam dentro das quais eles
conheciam. Ressaltamos que indios ndo eram cristdos € nem pagaos.

Dessa maneira, as religides indigenas sdo consideradas como religides de cunho
demoniaco. Hoje em dia, os estereGtipos e estigmas sobre as religides africanas,
afrobrasileiras e indigenas continuam, pois relacionam estas praticas como diabdlicas, € por
esse motivo que estas religides sdo menos visibilizadas e valorizadas socialmente.

A forma de representar a religiosidade atrelada aos povos indigenas é cristad e nao

nativa, portanto, hd um silenciamento das matrizes religiosas indigenas nos livros didaticos.
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4.3.3 Representacdes Indigenas Insurgentes

Ressaltamos que a forma de representacdo artistica da harmonia do contato
colonizador se expressa através de uma pintura cléssica, isto é, através de uma forma
canonizada como legitima dentro da prépria Europa. Por outro lado, na figura 16, o tipo de
imagem utilizada para demonstrar uma outra concep¢do de descobrimento € de charge, que
representa um género de comunicacio visual ndo candnico. Ressaltamos que existem visoes
candnicas e ndo candnicas sobre os indigenas que ganham maior € menor espaco em
representacdes artisticas mais ou menos candnicas. Esta imagem vem inserida na unidade
onde € abordada a questdo da colonizag@o portuguesa.

O interessante de observar as diferencas nessas imagens para além do seu significado
das identidades indigenas é notarmos como foram escolhidos os tipos de imagens para falar
do mesmo assunto, porém, usando de estruturas diferentes. Destacamos a diferenca entre a
harmonia apresentada entre portugueses e indigenas, tornando o indio amante do colonizador
e a charge com uma frase Gnica: “BOM, ADEUS AO SONHO DA CASA PROPRIA”.

A segunda imagem, expressa através da charge, apresenta uma representacio de
indigena insurgente, na medida em que questionam os interesses da chegada colonial dos
povos europeus. Nessa imagem, podemos ver os indios como personagens insurgentes, uma
vez que estdo se colocando e se questionando o por qué da invasdao em suas terras, € por se
colocarem contra ao que estava acontecendo, estes sdo considerados como rebeldes que se
puseram contra o modelo no qual os portugueses estavam for¢cando dentro de territdrios
alheios. Por outro lado, mesmo na imagem tratando da insurgéncia e da desobediéncia existe
também uma concep¢do de nivel de obediéncia, j& que na legenda trata a invasdao como
“chegada”, sem problematizar a carga semantica que esse termo exerce quando se fala de
colonizagdo.

Sobre a reflexdo aqui, podemos nos perguntar, qual a imagem chama mais atencdo
para analisarmos as representagdes indigenas? A pintura ou a charge? As charges representam
ensaios de desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2005) que foge dos padrdes adotados para
representacdes € que criam novas possibilidades de leituras da realidade, podem possibilitar
reflexdes decoloniais que permitem outros caminhos de construcio do conhecimento. A
referida imagem também d4 lugar ao proprio personagem de reivindicar.

Estas aparecem quando os indigenas estdo se colocando e se perguntando sobre a

invasdo colonial sobre seus territdrios, enfatizando uma perspectiva que valoriza o lociis de
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enunciacdo (MIGNOLO, 2005) apresentando uma transgressao destes povos que se mostram
a partir de suas vivéncias € que vao contra o modelo/colonial. Dessa maneira, os indios
apresentados através de charges apresentam-se como sujeitos insurgentes na perspectiva

desobediente.

44  Representacio indigena através de seus ambientes

Essa secdo trata de analisar os ambientes ditos proprios dos indigenas, representados
pelos livros didaticos. Os ambientes que predominam na andlise realizada sdo considerados
hostis e de pobreza, exercendo uma naturalizagdo sobre lugares de subalternidade para
identidades subalternizadas. Os ambientes encontrados com mais frequéncia aqui sdo:
pobreza, guerra e floresta.

A imagem projetada pelo paradigma euro-urbanocéntrico sobre os povos indigenas é
muito forte e de certa forma, essa imagem perdura até hoje de forma cultural, na qual o indio
¢ um ser somente vinculado a mata, pobreza e guerra. Os livros trazem imagens relacionando
o indio a ambientes estigmatizados, refletindo na naturalizacdo dessas imagens ja que o livro
didético é um dos instrumentos pelos quais as/os alunas/os véem como o mundo se apresenta.
As imagens t€m o mérito de denunciar as desigualdades produzidas e a pobreza. Por outro
lado, ndo se pode apenas se apegar a esse sentido, de se reduzir a isso, pois pode acontecer de
estabilizar e estigmatizar o sentido do indio como despossuido, impotente e pobre.

Isto é o curriculo e é esquematizado para que nds pensemos dessa forma. Paremos
entdo para imaginar pessoas que tem no livro didatico o instrumento de formacgdo principal e
se deparam apenas com o livro didético para se apoiar, adotando como ponto certo o que o
livro didatico apresenta. O que € curioso sobre essas representagdes, € que sempre que o indio
aparece como sujeito insurgente, se indagando sobre seu destino, ele vem em forma de
charge, por outro lado, quando a representacdo que € usada para colocd-lo em situacdes
precdrias, a imagem vem de figuras consideradas mais elaboradas, com pinturas classicas.
Observemos as imagens 18 e 19 onde existem indios em ambiente de pobreza e instigados a
guerra proveniente dos europeus. A imagem 18 vem inserida em um contexto que aborda
sobre a América Latina pds-independéncia. J4 a imagem 19 esta inserida ao contexto da

mineracao do Brasil colonial.
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Figura 18- O indio em ambiente hostil
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Fonte: livro didético de Histdria do 2 © ano do Ensino Médio, p.226.

Figura 19- O indio na guerra
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Fonte: livro didatico de Histéria do 2 © ano do Ensino Médio, p.57.

Os locais e as imagens que os indigenas ocupam e representam nos livros
didéticos sdo especificos, pois a frequéncia com que estes aparecem em situacdes de
escravidao, trabalho servil, enquanto os colonizadores sdo seus guias, é fortemente acentuada.
Existem passagens no livro em que € enfatizado que o indigena ndo sofreu grande impacto no
seu modo de vida com a invasdo dos portugueses e que estes tinham dificuldades em “ocupar”
essas terras.

Observemos abaixo, a figura 20 em que aparece essa representacao textual, presente

na unidade do livro que aborda a organizagdo politico-administrativa na América portuguesa.
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Dessa forma, o indigena nesse contexto, seria o empecilho da historia. O nome da intitulagdo
do mini texto ¢ “O Indigena na estrutura colonial” como se a estrutura da colonizagdo ja
estivesse implantada no pais e que os indigenas fossem individuos ligados aquela sociedade e
que tivessem que aceitd-la como legitima. Os textos presentes no livro buscam narrar histérias
onde os indigenas sdo sempre personagens que foram submetidos a exploracio, sofrimento e

servidao.

Figura 20 - O indigena na estrutura colonial

Fonte: livro didatico de Histéria do 2° do Ensino Médio, p.35.

7z

O encantamento em que o livro se deleita ¢ uma visdo de harmonia e
passividade que pressupde que os europeus vieram salvar os indigenas e os trataram bem.
Observemos entdo a figura 21, inserida em uma unidade onde conta sobre a colonizagdo da
América Inglesa e francesa. Traz uma imagem de pacificidade, na qual os europeus estdo de
forma espontanea distribuindo alimentos para os indigenas em um dia especifico do ano, o dia

de acdo de gragas que parte do fardo civilizador branco/europeu.
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Figura 21- Acao de gracas
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Fonte: livro didatico de Histéria do 2° ano do Ensino Médio, p. 30.

O que a imagem nos revela e chama atengdo sdo as posi¢cdes em que estdo os indios e
os europeus. Os indigenas estdo sentados e olhando para cima esperando a ac¢do dos europeus,
enquanto estes estdo em pé e dando o alimento. O que quero chamar atengdo aqui sdo as
posi¢des que ambos ocupam: um de salvador, de poder econdmico mais bem sucedido e de
receber reveréncia e agradecimento. Enquanto o outro, de submisso, pobre, sem ter com que
se alimentar e precisando de ajuda. Ou seja, o dito civilizador como ser ativo, enquanto 0s
indigenas como passivos. Por outro lado, sabemos que os indigenas t€m suas proprias
alimentacodes cultivadas no ambiente em que estes vivem, refletindo os contextos nos quais
estao inseridos.

Os papéis que estes ocupam sdo de individuos subalternos, servis e passiveis as
situacdes que lhe sdo impostas. A posi¢cao de trabalho servil € de sujeitos subalternos. Quijano
(2005) traz uma reflexd@o a cerca deste papel adotado que reflete as estruturas da classificacao

do trabalho através do controle adotado pelo capitalismo. Segundo Quijano (2000):

en el processo de contituicién histérica de América, todas las formas de
control y de explotaciéon del trabajo y de control de la produccion-
apropiacion-distribuiciéon de productos, fueran articulados alredor de la
relacién capital-salario (em adelante capital) y del mercado mundial.
Quedaron incluidas la esclavitud, la servidumbre la pequena produccién
mercantil, la reciprocidad y el salario (p.02)
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Indigenas que sofreram com a invasdo de suas terras e que dependem dos portugueses
para se fazerem, para terem historias estdo presentes em imagens de guerras e violéncias entre
grupos que se enfrentam. Por outro lado, a questdo aqui neste estudo é trabalhar essas
questdes € nos perguntarmos por que tratamos a imagem indigena apenas nesses contextos? A
frequéncia das representacdes indigenas apresentadas nos livros € mais intensa em quadrinhos
lembretes apds todo um texto corrido sobre um determinado tema, e em seguida dedica-se
uma subsecido como texto complementar. O que podemos perceber também nesse cendrio, €
que os temas com relacdo aos indigenas sempre se apresentam na parte final do capitulo,
assim como o Unico capitulo especial apresentado pelos livros analisados vem no pendltimo
capitulo do livro inteiro. O que por vezes ndo da tempo de ser trabalhado na sala de aula por
conta do calendério e outros temas que se julgam mais importantes que este. Nesse sentido,
vemos que existe uma hierarquia no saber e no que aprender primeiro.

O livro de Sociologia traz uma discussdo sobre a Sociologia e o meio ambiente e,
nesse contexto, aparece de forma resumida a representacdo indigena. Mais uma vez,
percebemos que o indigena aparece como um subtema, no qual primeiramente se introduziu
toda uma referéncia sobre outras figuras e por fim tratam da representagdo indigena com um

dado estatistico. Observando a imagem 22 podemos observar tal dado.
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Figura 22 - Quadro estatistico sobre o desmatamento
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Fonte: livro de Sociologia volume tnico do Ensino Médio, p.386.

A discussdio vem em um quadro a parte do capitulo, intitulado “consideragdes
sociologicas”. Ainda seguindo essa perspectiva, a representacdo indigena nesse contexto,
ainda aparece sobre a discussao de conflitos ambientais, porém, vem embasada na luta de um
lider de esquerda, Chico Mendes, que lutava pela protecdo da Amazonia e a luta dos
seringueiros, englobando nesse debate, os direitos indigenas. Isso reforca a ideia de que a
floresta e o meio ambiente € um habitat natural dos indigenas e que estes espacos sao
provenientes a estas discussOes. Ressaltamos que esta apresentacdo do debate ambiental
investe os povos indigenas de um sentido de resisténcia, mas esse sentido € residual diante das

demais énfases do conteudo.
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4.5  Representacoes indigenas através do espaco politico

Essa secdo estd dedicada as representacdes indigenas na politica que traz os indios
dentro de duas situagdes . Primeiro, o indio enquanto ocupante do espago estatal, participando
de decisdes politicas, assim, notamos a presenga das representacdes indigenas como um
subtema dentro de discussdes politicas nos livros diddticos. Em segundo lugar, o indio
aparece como sujeito ativo, ou seja, resisténcia as suas lutas, quando se apresentam dentro de
movimentos para lutar por seus direitos, embora isso ndo seja bem explorado nos livros
didaticos analisados.

Ao analisar os livros, o segundo tema que podemos perceber com uma frequéncia
menor € o da participacdo politica dos indigenas. Em poucas passagens, podemos perceber
que os indigenas ndo sdo os proprios roteiristas das representacdes de suas histérias. A
participacao politica tende a aparecer quando os indios estdo presentes em se¢des no plendrio
para participar de votacdes que por vezes nem sdo ouvidos de forma necessaria. Destacamos
que esta representacdo € importante, na medida em que os povos indigenas participam e
sempre participaram na vida politica brasileira. No entanto, a predominancia dessa
participacao politica apenas em espagos oficiais estatais carrega consigo o significado de que
a participacdo estd protelada pela dimensdo estatal de participacdo oficial em plendrias
organizadas por esta forma de poder politico.

E interessante observar essa acao de como o indio estd nesse contexto, como
participante e nado como atuante. Sobre tal tema, os livros tendem a trazer imagens dos indios
dentro ou em frente do Senado, representando esse momento como o Unico meio para que as
lutas indigenas recorram a este cendrio, tornando-se mais uma discussdo proveniente do
Estado do que para a luta dos povos indigenas em seus territorios e fora deles. Em nenhum
momento vemos representagdes de movimentos sociais indigenas de forma mais detalhada e
dialogada, com perspectivas dos proprios indigenas. Na imagem 23 podemos observar os
indigenas em momento de luta, que para eles tem um significado diferente, o de resisténcia.
Por outro lado, a imagem 24 traz uma representacdo de interesses estatais, que procura
discutir os direitos indigenas por viés que ndo os beneficiem, mas que na maioria das vezes

beneficia o Estado.



Figura 23 - Resisténcia indigena
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Fonte: livro didatico de Histdria do 1° do Ensino médio, p. 207.

Figura 24 - indigena no senado
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Fonte: livro didatico de Historia do 3° do Ensino Médio, p. 219.

Podemos observar que os livros procuram dialogar e apresentar as situacdes também
de militancia, resisténcia e positividade para o indigena. Quando este assunto vem a tona no

livro, ele vem como um subtema. A imagem 25 representa esse momento de resisténcia.

54
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Figura 25 - Resisténcia indigena
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Fonte: livro didatico de Histéria do 2° ano Ensino Médio, p. 228.

Primeiramente vem um capitulo dedicado as questdes como Estado, democracia, poder
e eleicdes. Nesse sentido, podemos compreender como o pensamento da Hierarquia de
exceléncia (PERRENOUD, 1999) corresponde a uma selecdo do que deve ser ensinado
primeiro e o que é mais importante através de uma perspectiva eurocéntrica e urbana. Ou seja,
partir da cidade e da Europa como ponto de largada para entendermos o mundo, e que estes
modelos sdo exemplos para todo o resto.

O objetivo, portanto, é estabelecer uma homogeneidade entre todas as sociedades.
Assim como o0s pequenos mananciais formam grandes rios, as pequenas hierarquias se
combinam para formar hierarquias globais (PERRENOUD, 1999). Sobretudo, podemos
observar que dentro da estrutura de hierarquias existem ainda posi¢des de pouco privilégio.
Vamos pensar as disciplinas de Histéria e Sociologia que ocupam um pequeno espaco dentro
dos curriculos escolares, tendo por vez uma ou duas aulas por semana, € a0 mesmo tempo,

dentro das estruturas com quais os livros se organizam, as discussdes sobre indigenas ocupam

um pequeno espaco e estdo como subtemas ocupando o final do capitulo no livro.

4.6 - Representacoes Indigenas através da globalizaciao

Nessa secdo a andlise partiu das perspectivas de globalizacdo tratadas pelos livros

didaticos, em especial, no livro de Sociologia que traz textos criticos sobre o processo de
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globalizacdo. As imagens encontradas sdo desobedientes ao modelo hegemonico que define a
globaliza¢do na maioria dos livros didéticos.

Na imagem 26 podemos observar a problematizacdo criada a partir da perspectiva dos
indigenas, que se colocam enquanto seres ativos e pensantes, por questionar a globalizacao

trazida pelos portugueses como algo ruim, que ird mudar as estruturas indigenas.

Figura 26 - O indigena como insurgente no processo de globalizacao

Fonte: livro didatico de Sociologia do Ensino Médio. volume tnico, p.304.

A globalizacdo corresponde a uma grande massificagdo da sociedade, refletindo nas
formas de convivio como nos valores culturais. Em sua versdao hegemonica, desconsidera as

especificidades locais e regionais dos demais povos da sociedade e empregando-os em
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aspectos culturais homogéneos como os da Europa, uma vez que este procedimento tem ponto
de partida no Ocidente. Essa massificagdo das sociedades ignora as fronteiras que delimitam
territérios, principalmente os indigenas que sdo as principais vitimas nesse processo, pois a
invasdo de territérios implica em guerras e mortes causadas pelo desejo infinito de produgao e
consumo cada vez maior. Com o ripido crescimento do processo de globalizacdo, as
manifestagdes culturais, religiosas e €étnicas dos povos indigenas estdo perdendo seu sentido
de ser.

Mais do que isso, a imagem permite estabelecer uma relagdo entre o processo de
globalizacdo e de uma localizacdo expandida, na medida em que a expansdo imperialista se
globaliza como modo de ser e viver em sociedade, afetando as sociedades indigenas.

O livro de Sociologia ainda traz uma importante reflexdo que podemos observar
através da figura 27. Temos a seguinte nomeacao do capitulo “ Globalizagdao e integracao
regional”. Na imagem, podemos perceber um personagem manuseando a maquina na qual
existe a representacdo de cada povo, e que este personagem estd trajado com uma roupa dos
EUA apresentando as concepgOes imperialistas dominantes que tornam modelos seus
pensamentos politicos, econdmicos , cientificos e sociais como certos e eficazes. Na mesma
madquina, vemos que os povos que se apresentavam pela especificidade saem todos em um
estado hegemoénico. Dessa forma, analisamos que o modelo eurocéntrico manuseando a
maquina, coloca todos os povos dentro de uma Unica representacdo englobando-os como

sendo iguais e sem especificidades
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Figura 27- Denuncia a globalizacao
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Fonte: livro de Sociologia, volume tinico do Ensino Médio, p. 285.
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Compreendemos que o livro diddtico investe num sentido de critica ao processo de
globalizagdo, problematizando, dentre outras identidades, a indigena. O livro de Sociologia da
mais possibilidades de se discutir as questdes indigenas, pois trazem didlogos sobre etnias,
raca, diversidade cultural, etnocentrismo, e relativismo para trabalhar questdes das diferencas.
Por outro lado, as representacdes indigenas continuam sendo um subtema que pode surgir.
Nos quadrinhos lembretes nos finais dos capitulos, existe também uma lista que contém a
discussdao de Direitos Humanos e povos indigenas. Ressaltamos que a postura curricular dos

professores pode fortalecer as visdes trazidas pelos livros ou problematizai-las.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta se¢do iremos apresentar as consideragdes finais. Para tanto, inicialmente, iremos
retomar os nossos objetivos de pesquisa, que foram: Objetivo Geral: Compreender os
significados das representacoes indigenas nos Livros Didaticos de Sociologia e Historia
utilizados no Ensino Médio no municipio de Sumé e como Objetivos Especificos: a)
Identificar e caracterizar as colecoes didaticas utilizadas na escola campo de pesquisa; b)
Identificar e caracterizar quais sao as concepcoes de descobrimento, espacos ocupados
pelos indigenas e globalizacdo apresentados pelos Livros Didaticos de Histéria e
Sociologia; c) Analisar os lugares e papéis que a presenca indigena assume nos Livros
Didaticos de Historia e Sociologia.

Os objetivos construidos possibilitaram que respondéssemos ao referido problema,
sendo assim, inicialmente, identificamos as imagens usadas para as representacdes indigenas
nos livros didaticos de Histéria e Sociologia do Ensino Médio. Logo depois, localizamos as
frequéncias, papéis e os lugares que os indigenas ocupavam e através disso, pudemos
compreender como se davam as relagdes de subalternizacao estabelecidas pelo colonialismo e
por meio do olhar das Epistemologias do Sul, compreendermos a descolonialidade presente
ou ausente nas imagens dos livros didaticos.

Para responder o problema da pesquisa, analisando as imagens nos livros didaticos de
Histéria e Sociologia do Ensino Médio, podemos organizar as visdes obtidas através de
nicleos de sentido que se dividem em categorias e sub categorias, para apresentar como se
ddo as representacdes indigenas. As categorias encontradas foram organizadas em ordem de
frequéncia maior. Em 1* lugar estd o descobrimento e dentro desse vem sua subcategoria
trazendo uma perspectiva harmonica da invasdo e catequizagdo e a perspectiva insurgente dos
indigenas. No 2° momento, encontramos os espagos ocupados pelos indigenas que em sua
subcategoria se deu em duas perspectivas: espaco natural e espaco politico e, nessa ultima,
existe um espaco voltado para o Estado, no qual o indigena é um ser passivo € o outro um
lugar voltado para o indigena enquanto ser ativo. E por ultimo, encontramos a categoria de
globalizacdo com sua sub categoria homogeneizagao.

Dentro dessas categorias que encontramos percebemos que as predominancias nos
livros didaticos se prenderam muito mais as concepgdes de Colonialidade. A densidade com
que se trata a “chegada” e como o pais passou a ser conhecido depois das perspectivas
europeias tem mais significados do que tratar de outras historias como por exemplo, falar da

participacdo indigena dentro da politica. Percebemos que existe uma hierarquia do saber
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quando se trata das questdes indigenas, essa vem sempre em quadro lembrete, outras histérias
e propostas e, dessa maneira, ndo ocupa uma posi¢ao central dos textos que vem introduzindo
e desenvolvendo os temas abordados nos livros didaticos.

O dialogo estabelecido entre abordagem tedrico-metodolégica usada permitiu que
discutissemos e olhdssemos de outra forma as imagens fotogréficas, charges e curriculares dos
livros diddticos. As observagdes permitiram que encontrdssemos respostas para as
representacoes usadas que refletiram sobre condicdes de hierarquia do saber, do poder e do
ser indigena.

As andlises dos textos curriculares trouxeram uma representacio muito mais
monocultural dando invisibilidade aos indigenas, uma vez que o que predomina nas
representacoes indigenas remete muito mais as questdes europeias quando se referem aos
eventos dos proprios europeus, do que mesmo tratar das questdes indigenas de forma mais
intensa, abordando suas lutas, culturas e religides. Vez ou outra, as questdes indigenas foram
abordadas, como por exemplo, quando se remete a politica e ao indio como ser ativo, no que
se refere a resisténcia. Dessa forma, percebemos que o curriculo produz muito mais
invisibilidades do que visibilidades.

Os lugares, papéis e frequéncia que os indios aparecem e ocupam nos livros didéticos
sdo de subalternos e estdo dentro de uma homogeneizacdo. As especificidades historicas e
culturais ndo sdo abordadas de maneira a dar espacgo e lugar do indio se pronunciar. Por outro
lado, no momento em que o indio se coloca, as representagdes desse momento sao
apresentadas por charges sem que exista uma abordagem mais propicia para trabalhar o locus
de enunciacdo indigena. Ou seja, a representacdo acontece por um viés que nao € considerado
tdo importante como também a prépria fala do ser indigena ndo intensifica o significado de
sua colocacdo, uma vez que ele estd falando de sua propria realidade. Sobretudo, as
abordagens usadas nos livros didaticos ndo problematizam as relacdes estabelecidas entre os
portugueses e os indigenas. Pelo contrdrio, as imagens refletem que os indigenas estavam no
caminho para a “descoberta” do pais. Os livros de Historia estdo mais nesse viés historico de
narrar esse acontecimento harmonico do descobrimento, enquanto que o livro de Sociologia
por mais resumido que seja para representar os indigenas, procura problematizar o processo
de globalizagdo. Nesse sentido, o livro no capitulo 12 “Globalizacdo e integracdo regional”
traz aspectos de dentincia do processo de homogeneizagao.

O exercicio da construcdo de conhecimento é um caminho sem fim e dindmico, pois
quanto mais estamos construindo essa ponte, nos parece que distante estamos e que

precisamos nos renovar metodologicamente, e esse € um processo relativo a cada ambiente
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estudado. Nessa busca pelas representacdes indigenas nos livros didaticos, nos deparamos
com dois limites da pesquisa. O primeiro remete a observacao das imagens para além do que
estava sendo apresentado, pois identificar certa imagem e enxergar elementos que a priori a
imagem ndo tem, a pretensdo de mostrar é algo que necessita de tempo e dedicacdo. O
segundo limite estd voltado para a auséncia da observacdo da préatica curricular das/dos
professoras/professores na utilizacao dos livros didéticos. Esse momento nos permitiria uma
amplitude sobre as representacdes indigenas dentro dos aspectos coloniais e/ou descoloniais
na medida em que confrontariamos as imagens com as praticas curriculares docentes. Nesse
confronto irfamos entender os significados atribuidos as imagens dos livros didaticos
pelas/pelos professoras/professores, como também desmistificar e revelar as formas com
quais sdo trabalhadas as recontextualizagdes das suas praticas curriculares.

Esses limites proporcionam novos questionamentos que foram construidos durante o
percurso desta pesquisa, sendo assim, deixarei aqui algumas questdes: Como o Ensino
Superior trabalha as representagdes indigenas? Quais representacdes sdo atribuidas aos
indigenas e quais os critérios que os proprios indios usam para formar sua identidade
indigena? Estes questionamentos que sugiram durante a pesquisa permitem que o campo de
constru¢do do conhecimento permaneca em movimento. O importante € que seja um
movimento que permita a constru¢do de conhecimento.

Dessa maneira, o esforco dedicado durante a pesquisa permitiu que
compreendéssemos que existem realidades diversas e que as especificidades sdo elementos
fundamentais para os grupos, principalmente para aqueles considerados como subalternos
historicamente. Assim, pretendemos continuar com os estudos sobre sujeitos que
impulsionam a histéria do nosso pais e que de certa maneira sdo estigmatizados e
estereotipados. Para tanto, precisamos nos debrugar sobre os fendmenos sociais dentro dos
seus processos histéricos, sociais e culturais, sobretudo, o antagonismo que surge dentro das

subjetividades da sociedade.
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