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e outro outra, ou que um via um lado
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idéntico ao do outro, mas cada um via
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RESUMO

O livro didatico tornou-se, nos dais atuais, um instrumento imprescindivel para o
educador, deixando de desempenhar o mero papel de coadjuvante no meio escolar. E através
dele que o professor planeja e exerce suas atividades, negligenciando muitas vezes opgoes
didaticas para o ensino. A Arqueologia Pré-Histérica Brasileira tem avangando,
significativamente, na compreensao do homem primitivo, trazendo a “luz" conhecimentos antes
inacessiveis para os pesquisadores do modo de vida primitivo dos chamados “homens das
cavernas”. Tornando-se uma importante fonte de apoio didatico, principalmente, aos
professores nas pequenas cidades do interior do Brasil que na grande maioria necessitam de
materiais (sejam fisicos ou culturais) para diversificar as aulas de Histéria. A nossa proposta &
analisar os conteudos da preé-histéria nos principais livros didaticos utilizados pelos professores
das escolas publicas, sejam como consulta ou adotados para o aluno, sendo necessario saber
como o professor do Ensino Médio compreende as informagdes sobre a pré-histéria contidas no
livro didatico de Histéria.
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INTRODUCAO

Aquele que procura instruir-se deve em primeiro
lugar saber duvidar. pois a duvida do espirito
conduz 4 descoberta da verdade.

Arist6teles

Este trabalho é produto de questionamentos, discussdes e observagdes realizadas em
escolas publicas. Associado a estes fatores ¢ o interesse pela Arqueologia Pré-Histérica - enquanto
subsidio para a pratica escolar - abordaremos a utilizagio do livro didatico de Histéria cujo conteudo
seja a Pré-Histéria. Isso permitird identificar a possivel existéncia de falhas no livro didatico que
contemple a temadtica em questdo. Ao mesmo tempo observaremos como os professores desta
disciplina trabalham com a Pré-Historia ¢ até onde o seu conhecimento em Historia o ajuda no

desempenho da sua fung¢do de educador.

Ressaltamos que néio € o objetivo deste trabalho colocar em questfio o livro didatico como
um todo, mas sim como ele trata da Pré-Historia e como o professor o utiliza na sua pratica diaria em
sala de aula. Ao mesmo tempo tentaremos diagnosticar se o educador encontra-se apto para o ensino
de Pré-Histéria monitorando a forma como as informagdes estio disponibilizadas para a sociedade

escolar e como o professor as interpreta e repassa aos alunos,

No Brasil, a Historia nasce com a fungdo de conferir ao povo brasileiro uma identidade
nacional. cabendo as elites deste pais escolher o passado “ideal”. Sobre a rigidez do imperialismo
brasileiro efetivou-se a Historia como disciplina no Colégio D. Pedro II, em 1837, que juntamente
com o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) representavam, na segunda metade do
século XIX, o destino da produgdo historica, no qual optaram pela linearidade da Histdria seguindo a

visdo européia.

A linearidade do processo histérico e o distanciamento do
locutor, aparentes na listagem premiada de Von Martius,
foram apropriados pelos organizadores/produtores da
Historia como disciplina escolar. {...) Incorporados pelo

; ensino, tornaram-se dominantes e em torno deles
gravitavam as variagdes recorrentes, que os mantiveram
presentes, até a atualidade nos curriculos, propostas e
programas escolares. (ABUD, 2002, p. 31)
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A partir de 1930, com a Reforma Francisco Campos, os programas € métodos deveriam ser
produzidos pelo Ministério da Educagdo do governo provisdrio, que ainda se encarregaria de realizar
inspegdes federais nas escolas. Mesmo com as modificagdes sucessivas pelas quais passou a Historia
durante as primeiras décadas do século XX, esta ainda possuia a funcfio de elevar o sentimento
nacionalista onde caberia a clite brasileira comandar as massas, por ser ela a responsavel pelas
transformagdes, que levariam o Brasil ao seu desenvolvimento. Para Katia Abud “(..) o ensino de
Histéria seria um instrumento poderoso na construgdo do Estado Nacional, pois traria & luz o

passado de todos os brasileiros”. (2002, p. 34)

Essa busca por uma identidade nacional, um simbolo patrio para os brasileiros, ficou
incorporada nos livros didaticos de Histdria e até nos dias atuais essa influéncia se faz sentir. O indio
¢ tido como um herdi que resistiu a escraviddo e o negro é inferiorizado, a0 mesmo tempo que a

populagfio brasileira € esbranquicada.

No periodo ditatorial o governo criou regras a serem seguidas pelos professores. Comegava
a surgir a Historia Nacional, compreendida entre os anos de 1964-1984. Observam-se severas
interferéncias na forma de transmitir - ¢ do que transmitir - nas salas de aula. Este controle foi

sentido, principalmente, nas disciplinas cujo contetdo abordava as questdes sociais.

A logica da racionalizagdo capitalista incorporada pelas
escolas  brasileiras nas décadas de 1920 e 1930 é
aprimorada pelas novas mudancas por meio do
aperfeicoamento do controle do processo de ensino e a
subordina¢do dos professores aos supervisores e
orientadores pedagogicos, a massifica¢dio e imposicdo do
material didatico (livro diddtico por excelénciaj sdo
algumas das formas aperfeicoadas. Acentua-se o processo
de proletarizagdo dos professores. (FONSECA. 2003, p.
19)

Objetivando melhorar o controle das praticas docentes criaram-se leis que possibilitaram
controlar tanto a formagio dos professores como o ensino, sendo regidos pelo Ato Institucional n®

05, de 1968 ¢ do Decreto-lei 547 de 1969, criando o curso superior de curta duragéo.

No Brasil, a formalizacdo do ensino de Estudos Sociais
trouxe deformagies tanto na formagdo dos professores,
com as chamadas lcenciaturas curtas, de dois anos, como
na banaliza¢éo e vulgarizacdo do conteudo e do método
de ensino. Esses fatores foram agravados, devido periodo
historico em que vigorou essa proposta, particularmente
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entre 1971 e 1984, fase da ditadura militar em nosso pais.
(SCHMIDT, p. 205)

A partir dos anos sessenta, o governo brasileiro procura estimular o niimero de pessoas nas
escolas, e o livro didatico passa a ser visto como o principal instrumento para difundir o
conhecimento, o que favoreceu o desenvolvimento comercial desse setor. Nesta época, tivemos forte
influéncia norte-americana em nosso meio, € uma de suas metas era preparar 0 jovem para o
mercado de trabalho, contribuindo para o desenvolvimento de uma educagdo muito mais técnica. A
redugdo da carga hordria de Historia atendia tanto aos objetivos do governo dos Estados Unidos
quanto aos do regime militar em vigor no Brasil, que desejava tornar o ensino-aprendizagem

decorativo, com a Gnica fun¢fio de criar sujeitos alheios a realidade que os cercava.

A partir dos anos 60 e 70, desenvolveu-se no Brasil o
pensamento critico, radical, de oposicdo e desfegitimacdo
dos saberes historicos transmitidos na  escola.
Influenciado pelos tedricos da “reprodugdo”, o
pensamento educacional critico passa a deslegitimar os
curriculos oficiais de Historia. A escola passa a ser
encarada como “aparelho” de reproducdo dos valores e
idéias da classe dominante, e o ensino de historia, como
mero veiculo de reprodugdo de memcria do vencedor.
(FONSECA, 2003, p. 33)

A abertura democritica, restabelecida no Brasil em fins da década de 70, proporcionou
debates entre os profissionais da educagdo que objetivavam methorias no ensino brasileiro, esta, em
parte, tinha sido motivada pela presenga de novas tecnologias como o radio e a televisdo, que
conquistavam cada vez mais espago com a divulgagiio de informagio ao mesmo tempo em que eram
formadores de culturas. No campo historico, os historiadores iam assimilando os pressupostos dos
Annales em detrimento da geragdo positivista que compreendia a necessidade do documento escrito
como testemunha legitima da Histéria. Passa-se, entfo, a valorizar o social, a cultura e o cotidiano,
abrindo espagos para a pesquisa escolar e ao desenvolvimento do cidaddo critico, deixando de lado o

ensino decorativo, ndo havendo, teoricamente, espago para a difusdo de uma Histéria alienante.

Ja nos anos 80, a medida que o curriculo escolar era revisto, no momento em que o0s
historiadores buscavam renovar o ensino de Historia, editoras procuravam também se adaptar ao
novo nicho de mercado, 0 que sé seria possivel diante da grande caréncia de materiais didaticos nas
escolas publicas brasileiras. Isso contribuiu para que este material estivesse presente em quase todas

as escolas do pais.
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O wuso de um unico livro, unica fonte, acaba por
simplificar a forma do curriculo e do conhecimento em
sala de aula. Essa postura metodologica acaba formando
nos alunos uma concep¢do autoexcludente da Historia, e
uma concepgdo de “Historia como verdade absoluta”, e
de livro diddtico como fonte de conhecimento
inquestionavel. (SCHMIDT, 2002, p. 55)

Os recursos existentes, atualmente, permitem aos jovens apropriarem-se de informagoes a
qualquer momento, mas para a grande maioria do alunado. o acesso as novas tecnologias ¢ bastante
dificil pela sua situa¢do financeira ¢ a precariedade das escolas e dos professores em explorar os
novos recursos didaticos, refletindo no livro didatico, posto que passara a ser o principal instrumento

para que o aluno possa “conhecer” a sua realidade.

Nessa perspectiva, escolhemos seis livros didaticos utilizados por professores em sala de
aula, como material de apoio. Destes, trés sdo da quinta série e trés da sétima, seus autores sdo
respectivamente: Nelson Piletti e Claudino Piletti, Mario Schmidt, Gilberto Cotrim, José Rivair
Macedo e Mariley W. Oliveira, Renato Mocellin e Marlene Ordoiiez. Concentramos nossas

atengdes sobre os conteudos referentes a Pré-Historia, limite desta monografia.

UNIVERSIDADE FEDERAL

DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA
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CAPITULO 1

A Pré-Historia como complemento “antecedente” da Histéria: um relancear de olhos
pelo universo argumentativo,

Nada do que toi serd/De novo do jeito que ja foi um
dia...
1 ulu Santos

A Historia tem passado. desde a época de Herddoto, por modificagdes em sua esséncia que
alteram a visfo do historiador sobre os fatos historicos. Houve ¢ sempre havera discursos polémicos
quanto a fun¢fo da Historia como ciéncia e para as ciéncias, muitas vezes ao longo de sua existéncia
ela era considerada uma mera ferramenta complementar para as teorias da sociologia ou da
antropologia, por exemplo.

Dessa forma, fazer ou ensinar Histdria é mais do que entender as causas e conseqiiéncias da
Revolucio Francesa — por exemplo. E. antes de tudo. ter subsidios para compreender o contexto

social e intelectual que favoreceram a eclosio dessa manifestagéo social.

Spencer dizia que a sociologia estava para a Historia
“como um edificio enorme esta para os montes de pedras
e tijolos ao seu redor” e que "a func¢do mais elevada a ser
desempenhada pelo historiador é a de narrar a vida das
nagdes de modo a fornecer material para uma sociologia
comparativa. Na melhor das hipéteses, os historiadores
eram coletores da matéria-prima para os sociélogos. Na
pior, eram totalmente irrelevantes porque nem mesmo
forneciam o tipo certo de material para os mestres da
constru¢do, (BURKER, 2002, p. 22)

Entender o “porqué” das causas de tais discursos ¢ compreender como as fontes
documentais sfio tratadas e interpretadas pelos historiadores na analise da conjuntura de uma
sociedade pretérita. E necessario o professor conhecer ndo apenas o fato historico em si, mas a linha

tedrica seguida por este profissional e de como ¢ interpretado nos livros didéticos.

Poderiamos citar uma longa lista de tedricos ¢ filésofos da Histéria que de alguma forma
contribuiram para legitimar o saber produzido no passado, buscando-se desde um entendimento
pelos fatores econdmicos como objetivava Marx e Weber, como pela visdo cultural da sociedade
assim proposta por Marc Bloch. ampliando o campo de pesquisa para os historiadores, havendo uma
nitida preocupagiio com a forma de pensar e sentir tendo como objetivo “uma Histéria preocupada,

enfim, ndo como a apologia de principes ou generais em feitos singulares, sendo com a sociedade
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global, e com a reconstrucdo dos fatos em série passivel de compreensdo e explicacdo”. (VAINFAS,
p.130)

Qual o historiador que desconhece as tendéncias historiograficas surgidas a partir da Escola
dos Annales. ou entdo a de seus antecessores, os positivistas ou marxistas? Tendéncias estas que
muitas vezes se refletem na ideologia do escritor, tendéncias que acabam por interferir na

interpretagio dos pressupostos do professor de Historta e do préprio autor do livro escolar.

A Arqueologia — a despeito da especificidade de suas abordagens — também ¢ motivo de
analise por parte dos tedricos que se debrugam sobre o tema, visto o seu esfor¢o no sentido de
reconstruir o “Homem de Epoca” e seu contexto nas mais variadas nuances. No caso da Pré-Histéria,
dominio absoluto da pratica arqueoldgica. as peculiaridades sdo bem sublinhadas. Tomemos o caso
dos grafismos parietais primitivos, trago vestigial de enorme ressondncia nas lides da Arqueologia

Pré-Historica.

Procurar um maior entendimento das pinturas rupestres — mesmo que num plano primario -
e desenvolver imagens acerca de um ambiente socio-cultural (ou mesmo biolégico) ja desaparecido
é, para o arqueologo, tdo importante quanto para o historiador ¢ analisar as fontes documentais. A
historiadora Angela Maria considera que “a Histdria pode apropriar-se de uma série de conceitos e
de principios de outros campos de conhecimento e, com freqiiéncia, ela assim proceder”,
Apropriagdes estas que sfo muitas vezes mal interpretadas pelos educadores ao absorverem fatos e
conhecimentos apenas do livro didatico. E ela continua: “Nesse sentido preciso, o historiador ndo é
nem muito fiel nem muito fértil, mas pode ser extremamente instigante do ponto de vista tedrico e

metodologico, justamente porque assim procedendo, promove uma série de “enconiros’.

(CASTRO GOMES, 2000, p. 20)

Juan Schobinger consegue sintetizar a relagio da Arqueologia com a Historia ¢ o que

aquela estuda. Segundo ele:

Si definimos a la Ciéncia como una busqueda metodica de
conocimientos y una presentacion ordenanda del saber,
tamizado por la reflexion critica, queda claro que foda
ciencia tiende proveccion universal, y que necesita de um
sistema clasificatorio con terminologia clara, univoca y
correcta en su significado. De otro modo, la ciencia no es
inteligible ni transmisible.

La Prehistoria es una ciencia antropoléogica y, sin
contradiccion com ello, es tambien parte de la Historia.
(se hd dicho conrazon que la Prehistoria es el primer gran
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capitulo de la Historia Universal).... (SCHOBINGER,
1990, pég. 8)

A Arqueologia tem fornecido importantes subsidios para os historiadores. Estes em
principios precisam compreender determinados passos concebidos pelos arquedlogos no intuito de
discutir sobre a realidade de suas teorias. Por exemplo, ao ser trabathar com imagens pré-historicas é

necessario que o professor saiba como estdo classificados os padrdes de pintura encontrados pelo

Brasil.

O trabalho arqueolégico realizado no Nordeste Brasileiro resultou na identificacio de
varios grupos com caracteristicas morfologicas e estéticas semelhantes e que poderiam ser de
agrupamentos humanos com culturas distintas umas das outras, onde se observariam a padronizagio

de elementos e termologias para facilitar a identifica¢o desses grupos pré-histéricos.

A cacga, a maternidade, as técnicas de produgdo artesanal
sdo alguns aspectos aos quais € possivel associar
constantes gestuais ou posturais de encenacdo. Essas
constantes fazem parte da encenacdo mas ndo constifuem
a sua totalidade e podem ser associadas a um nitmero
ilimitado de significacbes que variam segundo o grupo
cultural no qual elas se manifestam (PESSIS, 1986, p. 157)

Os trabalhos arqueoldgicos realizados a partir da década de 70 pela equipe franco-brasileira
em S&o Raimundo Nonato — PI, tornaram-se referencial para a compreensio das comunidades pré-
histéricas através dos estudos das imagens pictoriais e os diferentes tragados que este elemento
grafico possui, revelando niveis de conhecimentos técnicos que variam de grupo para grupo. Para
agrupar essa variagio de tragados nos elementos graficos favoreceu a elaboragio de uma variedade
de classificacfio que possibilitasse ao pesquisador identificar os pormenores existentes nos grupos
pré-histdricos, criando uma serie regras para se atribuir a ligagdo de um determinado padrio cultural
como pertencente a “A” ou a “B”. Para isso foram classificados os agrupamentos em “tradi¢des”™ que
“sdo definidas pelas classes de grafismos representadas e pela proporgdo relativa que estas classes
guardam entre si (...} as vezes, distinguir-se sub-tradicdes segundo critérios ligados a diferencas na

representacdo grdfica de um mesmo tema e a distribui¢do geogrdfica. (GUIDON, 1989)

Isso acarretou a criac@o de diferentes tradi¢Ges, sendo 06 delas preliminarmente designada
por Niede Guidon em: a) Nordeste — caracterizada por “presenca de grafismos reconheciveis de

grafismos puros os quais ndo podem ser identificados {(...) dispostos de modo a representar agoes
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cujo tema ¢, as vezes, reconhecivel” (PESSIS, 1987); b) Agreste — existe uma predominincia de
figuras reconhecidas, humanas e raramente animais, ndo havendo representagdo de objeto ou de
figuras fitomorfas, nio hd movimentos nem dinamismo e sempre representaram cagadas; c)
Geométrica — existe o predominio de grafismo puro, mdos, pés, figuras humanas e répteis simples e
esquematizados; d) distingue-se, ainda, mais trés tradi¢des para gravuras: as Itacoatiara de Leste, de

QOeste e Congo.

Como escritores para livros didéticos poderfio encontrar a melhor forma de repassar aos
professores esse entendimento da cultura pré-histérica, se eles na maioria das vezes nfio dispdem de
argumentos plausiveis para tal? Lidar com imagens rupestres ndao € apenas descrevé-las, é preciso
saber em que categoria elas se inserem e assim identificar 0 grau de avango tecnoldgico e estético de

determinados agrupamentos humanos.

A percep¢do e o conhecimento daquilo a que
denominamos passado da humanidade depende dos vdrios
métodos de abordagem e das vdrias técnicas que se
estabeleceram, para uma correta leitura dos diversos tipos
de documentos escritos, iconogrdficos, tecnoldgicos, elc.
que nos permitem reconstituir a Histdria e, seu sentido
mais amplo. (KERN 1989, p. 102)

Pessis, num estudo comparativo sobre as imagens cinematograficas afirmou que:

Os métodos criados pelas outras disciplinas que tratam do
estudo da imagem ndo sdo uleis para a Pré-Historia. A
auséncia de um contexto de referéncia, de dados historicos
concernentes o cultura, de crengas e de valores
compartilthados durante esse periodo ndo permite

estabelecer, como em iconografia, correspondéncia entre
figura e as significagdes. (PESSIS, 1986, p. 159))

Desta forma podemos perceber que o estudo da Pré-Histéria, tanto no Ensino Médio como
no Fundamental, corre o risco de ser distorcido em razfio da escassez de conhecimento por parte do
professor ¢ dos autores dos livros didaticos, que tentam resumir conteiudos tdo amplos apenas
inserindo imagens de homens pré-historicos e uma selegfio de pinturas rupestres. Imagens estas que
muitas vezes sdo trabalhadas apenas pelo dom artistico do pintor contemporaneo, nio sendo feita

nenhuma observagio a respeito do significado, da forma como foi feita e da contextualizagdo com o
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painel rupestre como um todo. As figuras existentes neste periodo agrafo dizem muito a respeito de
suas comunidades primitivas ¢ ndo podem ser considerados meros artefatos decorativos; o esforco
para produzi-las era demasiado para consideramos apenas como elemento decorativo. Néo, o artista

quis perpetuar algo, quis mostrar uma forma de comunicagdo, de narrar os acontecimentos

vivenciados.
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CAPITULO 11

Entre os PCN's e os livros didaticos de HISTORIA: o ensino da Pré-Historia.

A introdugdo dos chamados PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais, busca garantir
que as escolas ndo sejam excluidas do processo de modernizagdo da sociedade brasileira. Logo no

livro introdutério do PCN, se afirma:

(...) Isso ndo se resolve apenas garantindo a oferta de
vagas, mas sim oferecendo-se um ensino de qualidade,
ministrado por professores capazes de incorporar ao seu
trabalho os avangos das pesquisas nas diferentes dareas de
conhecimento e de estar atentos as dindmicas sociais e
suas implicagdes no ambito escolar. (Introdugdo ao PCN,
1998, p. 9)

O Parametro Curricular Nacional de Historia, destinado ao Ensino Médio da 5* a 8 série,
deixa claro o papel que o professor de Historia deve possuir em relagdo ao patrimdnio historico e
arqueologico, bem como a importancia deste profissional na valorizagdo e no incentivo a pesquisa

no ambito escolar, como forma de agregar valores e agugar a curiosidade do aluno para o estudo.

O estudo do meio envolve uma metodologia de pesquisa e
de organizagdo de novos conhecimentos, que requer
atividades anteriores a visita, levantamento de questoes a
serem investigadas, selegdo de informagdes, observagdo
de campo, confrontagdo entre os dados levantados e
conclusées.  Possibilita o  reconhecimento  da
interdisciplinaridade e de que a apreensdo do
conhecimento historico ocorre na relagdo que estabelece
com outros conhecimentos fisicos, biologico, geogrdfico,
artisticos (PCN, 1998, p. 93)

Quanto a esta interdisciplinaridade da qual a Historia necessita, o PCN de Historia afirma:
(..) A preocupagdo foi de dominar alguns conhecimentos para distinguir as especificidades das
linguagens, das formas de expressdo, das potencialidades dos meios de comunicagdo, dos modelos

de representagdo etc. (ibid, p. 85)

Os historiadores tém procurado saborear outras fontes na perspectiva de se tornarem aptos

a compreender o todo; hoje o que se verifica nas salas de aulas € que o conhecimento dos professores
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de escolas publicas. sejam eles formados ou ndio em Histéria, tem sido cada vez mais centralizado

em um unico instrumento de trabalho, o livro didatico, contrariando as especificagdes dos PCN’s.

Ao mesmo tempo € preciso reconhecer, diante da
realidade brasileira que, muitas vezes, os livros ou
manuais didaticos sdo os tinicos materiais de leitura e de
acesso de grande parte da populacdo as informacoes
historicas.

(.}

Existem muitas possibilidades de trabalho com livros,
manuais ou apostilhas que garantem ao professor a
autonomia na condugdo da lide pedagégica. O
Jundamental é que ndo seja considerado o unico recurso
diddatico, mas sim mais uma fonte de informagdo a ser
utilizada em momentos especificos e para fins
determinados. (PCN, 1998, p. 81)

As contextualiza¢des contidas nos PCN’s de Historia (5* a 8 série) s3o mais do que
orientagdes para uma categoria de trabalhadores que muitas vezes parou no tempo, devido as
dificuldades financeiras e de apoio para atualizar-se, onde as instru¢des/recomendag¢des contidas
neste material ¢ uma afirmativa do proprio governo da atual precariedade de nossas escolas e de
nossos educadores. No entanto. através desse novo parametro, varias alternativas sdo apresentadas

para trabalhar em sala de aula com outros instrumentos além do livro didatico.

As regras propostas pelos PCN’s sfo, em determinados momentos, inadequadas para a
realidade escolar brasileira, pois nfo existe interdisciplinaridade, ndo existe pesquisa escolar, o que
existe € o livro didatico; e o pior em guantidade insuficiente. A precariedade de nossas escolas € fato
consumado, ndo é e nem nunca serd uma novidade. Seguir ou ndo a metodologia indicada pelos
PCN’s é uma opcio das escolas para tentar melhorar a condi¢fo de ensino e incentivar a utilizacio

destes, ¢ uma tentativa do governo em diminuir a defasagem tecnologica e metodologica dos

professores.

Ensinar Historia requer um didlogo permanente com
diferentes saberes, produzidos em diferentes niveis e
espagos. Requer do professor interrogagées sobre a
natureza, a origem e o lugar ocupado por esses diferentes
saberes, que norteiam e asseguram sua prdtica em sala de
aula. (FONSECA, 2003, p. 118)
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A Historia esteve durante um longo periodo “presa” as doutrinas positivistas nas quais se
produzia um saber corporativo, baseado em registros legais escritos, excluindo a cultura local ¢ a
Historia regional. Ainda hoje sentimos o quio forte é o eurocentrismo em nossa Historia, uma
Histdria que valorizava o branco europeu, uma Histéria que narrava, ou narra, apenas as conquistas
de uma minoria, os atos heréicos de seus governantes, seus feitos grandiosos. Mesmo caindo em
desuso pelos historiadores essas concepgdes positivistas ainda sdo encontradas em alguns livros
didaticos apesar da revolugdio iniciada com a escola francesa dos Annales que abrangeu o leque da
Historia. indio preguicoso e pacifico. os quinhentos anos de Brasil, sio fatos que o0s livros mostram e
os professores concordam em género, nimero e grau. Faltam disposi¢io e qualificacdo desses

profissionais para terem argumento ¢ seguranga suficientes para discordarem desses casos.

Dentre os diferentes recursos, o livro diddtico é um dos
materiais de mais forte influéncia na pratica de ensino
brasileiva. E preciso que os professores estejam atentos &
qualidade, a coeréncia e a eventuais restri¢cdes que
apresentem em relacdo aos objetivos educacionais
propostos. Além disso, é importante considerar que o livro
didatico nédio deve ser o unico material a ser utilizado, pois
a variedade de fontes de informagdes é que contribuird
para o aluno ter uma visdo ampla do conhecimento.
(Introducdo aoc PCN, 1998, p. 96)

No PCN de Historia é explicita a responsabilidade atribuida ao professor ele devera
proporcionar saberes necessarios aos alunos para que possam discernir criticamente sobre questdes

ligadas a sua realidade.

E igualmente importante que aprendam procedimentos
para realizar pesquisas historicas, para discernir e refletir
criticamente sobre os indicios das manifesta¢ées culturais,
dos interesses econdémicos e politicos e dos valores
presentes na sua realidade social. (PCN de Historia, 1998,
p. 33)

Utilizar o patrimonio arqueologico em conjunto com o livro didatico e a orientagdo do
professor de Historia, facilitaria inserir o aluno em trabalhos fazendo-o pesquisar, indagar,

interpretar simbolos, idéias e valores. O PCN afirma:

Entre muitas possibilidades, podem ser trabalhadas
quesides pertinentes aos recursos naturais, as matérias-
primas e a produgdo de alimentos, vestimentas, utensilios
e ferramentas, aos mitos sobre a origem do mundo e dos
homens, as relacdes entre ciclos naturais e as
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organizagdes culturais, as explicagbes e valores
construidos para os elementos da natureza, as
representacdes da natureza na arte, ao tipo de
propriedade uso da terra, aos patriménios ambientais, és
relagbes entre natureza e as atividade de lazer. (ibid, p.
35)

Capacitar os professores ndo ¢ apenas inseri-los em cursos vindos dos 6rgios publicos, &
antes de tudo oferece-lhes: condi¢des de reciclagem nas institui¢es superiores de ensino, condigcdes
para que, nas escolas, possam usufruir de mecanismos para diversificar as aulas e, principalmente, de
recursos técnicos ¢ financeiros que o possibilitem adquirir livros, € outros materiais que possam
contribuir para a melhoria do seu trabalho. E ainda muito importante que os profissionais da

educagéio disponham de tempo para o lazer e para si, porque senfo de nada adiantara “manuais” e

capacita¢io advindos do Ministério da Educagédo ou secretarias educacionais.

1. O LIVRO DIDATICO DE 5° SERIF.
1.1. NOVA HISTORIA CRITICA - MARTIO EURLEY SCHIMDT.

Schimdt, no inicio dos trabalhos, demonstra uma preocupag¢io com a fungfo decorativa que
a Historia adquiriu ao longo dos anos; para ele “(..) datas e nomes vdo aparecer para vocé localizar
as coisas. {...) Mas ndo precisam ser memorizadas. Afinal decorar ¢ o contrdrio de raciocinar’. (p.
08). fato interessante se analisamos que a grande preocupaciio dos alunos ¢ saber se nas provas serfo
explorados datas e nomes. Podemos compreender que o autor deseja que seu livro tenha sido
preparado para servir apenas de referencial para as aulas e ndo como Unica ferramenta a ser utilizada

na integra e sem questionamentos.

O “manual” que o autor preparou como prévia, ¢ deveras interessante por instruir tanto o
aluno como o professor na interpretag¢io dos dados complementares que s3o colocados nos textos,
melhorando-os no aspecto visual, pois estes, além de conferir, dentro do contexto, significados

imprescindiveis para a obra, justificam a utiliza¢do das figuras, tabelas ¢ atividades.

Antes de iniciar o estudo da Pré-Histéria, Shmidt prepara o aluno para compreender
conceitos como “cultura”, “conflitos sociais”, “fontes histéricas”, “Estado” e a propria Historia,

termos muitas vezes de dificil assimila¢do pelos alunos. Dai a importdncia ¢ necessidade de
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professores qualificados na area do ensino, capazes de entender melhor esses conceitos dentro da

historiografia e, dessa forma, poder repassa-los aos alunos da melhor maneira possivel.

As conceituacoes e explicagoes, além de simplificarem a
Historia.  induzem também a erros  histdricos
Jundamentais. Assim, desde o inicio, em nome do processo
historico, como querem os autores, os pré-adolescentes
recebem uma nog¢do estratificada e bastante simplista da
época. Isto ndo leva ao entendimento do processo
historico; pelo contrdrio, pois este é muito mais complexo
do que o que ¢é apresentado no livvo em questdo.
(BALDISSERA, 1994, p. 49-50)

Observa-se que o autor procurou diminuir o impacto para o aluno ao introduzir novos
conceitos que tanto a Histdria quanto a Pré-Historia trazem. Sintetizando em demasia, no entanto, o

autor incorre no comprometimento da compreensio do assunto em questio.

A parte da Pré-Historia é bastante ampla desde o surgimento dos primeiros espécimes
Australopitecos até a teoria da migragéo pelo estreito de¢ Bering € conseqiientemente o povoamento
primitivo da América. E lamentavel observar que na Nova Histéria Critica o autor ainda se prende &
visdo eurocéntrica. Schmidt poderia ter descrito mais a riqueza arqueoldgica no nosso territério,
poderia ter destacado que os achados arqueoldgicos dos nossos cientistas possuem sua propria
Historia, diferenciando-se na cultura e no dominio de técnicas para a pintura e fabricagdo de

instrumentos de trabalho,

1.2. HISTORIA E VIDA INTEGRADA - PILETTI E PILETTL

Piletti tem sido consagrado pela ampla aprova¢do nos colégios a despeito de ser mais
sucinto que o autor anteriormente citado e comentado. Talvez seja essa caracteristica que vai
permitir sua constante atualiza¢fo pela editora. No que tange & Pré-Historia, ¢ dedicado um capitulo

especifico para a Arqueologia brasileira.

Observa-se a preocupacdo dos autores em deixar implicita a importdncia do oficio do
historiador e da Histéria para a sociedade. Eles afirmam: “Ndo cabe ao historiador regisirar apenas

o passado, mas principalmente usd-lo como instrumento para refletir sobre o presente.” (p. 14)
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O enfoque dado a Pré-Historia deixa muitas davidas, em determinado momento ¢ dito:
“Nesse processo, por volta de 3,5 bilhdes de anos atrds, desenvolveram-se as condigdes para o
surgimento das primeiras formas de vida” (p. 18). Que condi¢des seriam estas tdo imprescindiveis
para estimular a vida, ndo fica claro. E preciso que haja a necessidade de nfo s6 utilizar uma
linguagem simples e resumida, mas que o contexto ndo deixe de esclarecer os fatos tanto para os

discentes como docentes.

No capitulo quatro do referido livro os autores inserem um mapa’ (p. 33) representativo da

teoria migrativa para a América pelo Estreito de Bering, abaixo deste ha a seguinte sugestdo:

Saber quando a humanidade iniciou a ocupag¢do da América
ndo é tarefa facil. Os primeiros grupos humanos ndo tinham
a preocupacdo de registrar os acontecimentos de sua vida
(grifo nosso). E mesmo os vestigios de suas atividades foram
em quase sua totalidade destruidos pelo tempo. Mas,
brinquemos de detetives: releia as informacgoes contidas
neste mapa e interprete-as como se fossem pistas. Depois
escreva uma redagdo reconstituindo, de acordo com o seu
ponto de vista, o inicio da ocupagdo da América pelos seres
humanos. (p. 33)

Como o aluno de 5" série tera capacidade para entender um mapa que nos diz tdo pouco?
Tal atividade j4 seria dificil numa escola publica para o Ensino Médio, quanto mais para alunos de
uma série que ainda nfo possuem capacidade argumentativa para desenvolver uma abordagem desse

quilate, e quando a maioria das escolas deste setor ndo possui biblioteca.

Baldissera faz uma analise semelhante sobre os mesmos autores. Ele afirma:

Os quatros primeiros mapas que nos interessam
imediatamente, conforme a nossa andlise, sdo
demasiadamente complexos para os alunos de 5° Série,
pois estes ndo tém conceitos subsungores adequados,
conforme Ausbel (1968), para poder compreender
repentinamente a disposicdo de todos os continentes (...).
Além disso, a geografia da 5° Série, como a Historia,
geralmente trata do espago brasileiro. Conclui-se que,
desse modo, os alunos ndo terdo no¢des minimas sobre os
outros continentes. Como irdo assimilar essa massa de
informacgdes? (1994, p. 48)
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Tal atividade ndo € propria para alunos neste espectro escolar. E necessdrio, antes,
capacitar 0os alunos com argumentos suficientes para que eles possam iniciar um trabalho como o
indicado pelos autores, principalmente na composic¢do de texto, deficiéncia palpavel e caracteristica

do estudante brasileiro, negado que lhe € o habito cotidiano da leitura.

No tocante & Arqueologia Brasileira, embora sejam uns dos poucos com esta preocupagio,
o resumo em demasia das informagdes deixa o leitor confuso, o que prejudica a compreensdo do
texto. Quando falam das pesquisas realizadas em Sdo Raimundo Nonato (pag. 34), eles dizem: “O
resultado das pesquisas provocou verdadeira revolucdo nos estudos arqueologicos brasileiros”.
Essa informac#o é fato patente, mas perde seu valor se ndo forem distinguiveis os motivos que algam
a pesquisa arqueoldgica em SZo Raimundo Nonato a condigfio de “revolucionaria” para a Pré-
Historia da América. Isso o autor ndo faz, contribuindo para tornar a leitura cansativa e tediosa, além

de comprometer o encadeamento cientifico dos fatos.

Claro que a obra dos autores merece méritos por colocar textos atuais que podem favorecer
discussdes mais proximas do momento, e com a ajuda do professor, desenvolver trabathos simples
que poderdo contribuir para saida da rotina da sala de aula. Mas tais comendas ndo podem ofuscar as

lacunas que ainda persistem.

1.3. HISTORIA E REFLEXAQ — GTLBERTO COTRIM.

Gilberto Cotrim utiliza-se de uma linguagem simples para a compreensdo do aluno,
preocupando-se em esclarecer o porqué da defini¢io de Pré-Historia. Explicita também a divisdo das
ciéncias que se ocupam em recuperar as informagdes de milénios. Observamos neste material
didatico a auséncia dos grupos humanos que sucederam o Homo sapiens sapiens. Cotrim
simplesmente opta por omitir tal fato dos alunos, o que poderd deixar subentendido que o homem € o

mesmo desde que surgiu na face da terra.

No capitulo 4 de sua “Historia e Reflexdo”, o autor repassa para o aluno que desde o
Paleolitico até a Idade dos Metais, o homem dominava o fogo e era conhecedor da prética agricola.
No texto da pagina 29 Cotrim afirma “Os homens come¢avam, entdo, a se organizar socialmente. 4
vida em grupo evoluiu para a forma de cld, onde jd se conhecia uma divisdo simples do trabalho,
era dividida de acordo com o sexo (...)7. O homem do Paleolitico ja estava tdo evoluido que

poderiamos perfeitamente acreditar que ndo era primitivo, em fungdo da minimizagdo de suas
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reacdes instintivas e que a vida naquele periodo oferecia riscos minimizados aos homens pela
inven¢do da agricultura e do pastoreio, em clara aplicagdo de juizo de valor. A transi¢do Paleolitico-
Neolitico é apresentada de forma quase mecénica, quando sabemos que o sedentarismo ¢ a
Revolugdo Neolitica ndo alteraram de imediato os padrdes de organizag¢do social herdados do
Paleolitico. N&o obstante as inovag¢des trazidas com a domesticacéo de plantas e animais, traz a luz o
fato de que as sociedades do Neolitico continuam a fundamentar a distingfo entre os individuos a
partir do parentesco, do sexo e da idade. Somente o surgimento do Estado produzird uma alteragio
social de maior envergadura. Além disso, ¢ preciso considerar que o dominio sistemdtico sobre a
produgdo de alimentos nfo foi suficiente para suprimir a pesca, a caca e a coleta herdadas do periodo
anterior. Sendo assim, uma explicacdo da passagem do Paleolitico para o Neolitico como aquela
veiculada pelos livros didaticos, simplifica a tal ponto o processo que termina por atribuir-lhe uma

dimensédo que o mesmo ndo possui efetivamente.

Modificar essa visdo que o autor em determinado momento podera passar, serd designagéio
do professor, caso ele tenha habilidades para tal. No capitulo seguinte, destinado a Pré-Historia
brasileira, o texto generaliza em demasia a questiio da ocupagdo humana no continente americano,
dando maior énfase as discussdes acerca da idade do homem. No entanto, como nio ha maiores

esclarecimentos do porqué dessa polémica, fica o aluno sem a compreensdo da questfo em si.

Mesmo contendo pouco material fotografico, observamos que hd uma produgdo textual
muito resumida, gerando mais perguntas, ou deixando mais lacunas a serem preenchidas. As
atividades propostas se destinam a responder questdes muitos simples, ndo fazendo o aluno refletir
nem se indagar, como propde o PCN de Historia. Ainda se verifica a utilizagdo de conceitos como:

propriedade coletiva, que muitos historiadores criticam sua utilizagéo em livros didaticos.

Os conceitos devem ser adequados aos fatos a interpretar,
e deve ser definidos com o mdximo de clareza e coeréncia.
Porém, muitos autores de livros diddticos ndo esclarecem,
nem definem adequadamente, os conceitos que estdo
aplicando em determinado contexto. Ora, como os fatos
mudam muito mais rapidamente do que os conceitos, ndo
ha sincronia entre eles, resultando dai o surgimento de
conceitos anacrdnicos para as realidades que estdo sendo
estudados (BALDISSERA, 1994, p. 33)

E fundamental que o professor considere a possibilidade de trabalhar com conceitos e
expressdes, que muitas vezes ndo se encaixam na defini¢do dada por um diciondrio, mas ele, o

professor, deverd exercitar uma vez que foram citados no contexto. Serd um tanto confuso para o
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aluno compreender como um ditador, do periodo classico grego, pode ser considerado um 6timo
governante se nos dias de hoje ditador € considerado como um “bandido”. Como explicar ao aluno
de 5% série o conceito de comunidade primitiva ou cla? Essas sfo expressdes que normalmente sdo
citadas nos livros escolares que passam despercebidas pelos professores e alunos, no entanto, se nio
houver a devida corre¢do por parte do educador, podera o contexto ter uma conotacio diferente

interferindo no raciocinio do aluno.

2. O LIVRO DIDATICO DE 7* SERIE.

2.1. UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO - JOSE RIVAIR MACEDO E MARILEY W
OLIVEIRA.

Macedo e Oliveira optaram por introduzir o estudo da Pré-Historia na 7* série do Ensino
Fundamental utilizando uma linguagem mais simples, na qual o aluno podera desfrutar de maior
entendimento do contetdo historico. Neste livro nota-se a pouca utilizagdo de imagens, fornecendo
espago extra para a colocagdo de texto que permitird dialogar mais a respeito da Pré-Historia. As

imagens, pela simplicidade que apresentam, ajudam na interpreta¢io dos fatos ali expostos.

Para os autores: “O desejo de fixar o acontecimento demonstra a existéncia de uma
vontade de “marcar presen¢a”. E um pouco aquilo que os jovens como vocé fazem ainda hoje ao
escrever seus nomes nas carteiras das escolas (...)" (p. 27). Concluir que as gravuras pré-historicas
nada mais sdo do que simples atos de vandalismo ndo estaria incentivando a depredagdo dos
patrimdnios arqueologicos? Sem contar que a relagio € primaria € ndo atende ao objetivo de expor o
grafismo como trago cultural marcante de determinada populagdio, pondo em segundo plano todo um
universo simbélico contido em um painel de pinturas ¢ gravuras pré-historicos. Nota-se a pouca
énfase que os autores ddo a divisdo da Pré-Historia pelo avango da tecnologia conseguido pelo
homem primitivo. Ja no capitulo seguinte introduzem a organizacdo em grupos mais elaborados,
onde o homem primitivo € dono de um saber agricola, omitindo a temporaliza¢io para que ocorra
esse dominio, dando a entender que so a partir daquele momento haveria condi¢des para se implantar
a religido.

Na pagina 36 do capitulo 3, os autores Macedo e Oliveira afirmam o seguinte:

Sabe-se que por volta de 5000 aC. existiam muitas
cerimonias e objetos de culto religioso. A reveréncia para

com os morlos pode ser notada na preocupacdo com
funerais e adornos mortudrios. O volume de estatuas e
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estatuetas de cerdmicas sob a forma feminina, com orgdos
sexuais avaniajados ou expostos, indica o nascimento de
cultos em homenagem & capacidade fecundadora da
mulher e da natureza.

Entende-se que a questdo religiosa surgiu ha 5.000 anos com adoragdes voltadas para a
imagem da mulher, simbolo da fecundidade. Sabe-se que ha indicios de representagdes nas pinturas
rupestres com idade bem superior a esta afirmacdo, que d& a entender a existéncia de celebracio

religiosa, primitiva para os padrdes atuais.

Ao falarem da Pré-Histéria do Nordeste, Macedo e Oliveira relatam como exemplo da
Arqueologia Brasileira o patrimdnio arqueoldgico existente em Sdo Raimundo Nonato, que ao ser

simplista em demasia acaba por provocar duvida no leitor. O texto da pagina 40 narra o seguinte:

. Se o sitio arqueoligico do Nordeste brasileiro foi
ocupado por volta do ano 30 mil antes de nossa era. entdo
os primeiros habitantes do continente americano poderiam
ter chegado a regido que é hoje o Alasca uns mil anos
antes...

Nio existe maior esclarecimento desse fato no texto. E o que ele ird significar para o
alunado? Torna-se o assunto da Pré-Historia um tanto confuso e sem sentido devido a falta de
esclarecimento do texto, porém se o professor estiver apto a suprir esta lacuna, poderd contornar
perfeitamente este problema, sendo, fica o aluno preso ao que o texto coloca, provocando uma

aprendizagem mecanica e repetitiva.

2.2. PARA COMPREENDER A HISTORIA - RENATO MOCFELLIN.

Mocellin, ao tratar da Pré-Historia, inseriu-a num tema a parte, dando a entender que este
assunto nio exigiria muita disponibilidade do professor e do aluno. Ja na pagina 11, o autor inicia o

estudo da humanidade com o texto destacado numa moldura em tom azulado que diz o seguinte:

Entdo Deus disse: fagamos o homem & nossa imagem e
semelhanca, (...). (Génesis 1,26)

Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra
articulada, foram os dois estimulos principais sob cuja
influéncia o cérebro do macaco foi se transformando (...).
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(Marx r Engels, sobre o papel do wrabalho na
transformacdo do macaco em homem).

O autor quis demonstrar a diferenga entre a origem do homem a partir da narragio biblica e
da cientifica. Contudo, ele optou por uma tinica viséo religiosa sobre o surgimento da vida na Terra,

nio havendo qualquer cita¢fo sobre a diversidade das explicag¢des para cada religido existente.

Nota-se, na Pré-Historia de Mocellin, a utilizagdo de expressdes e palavras desconhecidas
para o aluno, o que dificultard o entendimento do contexto sem a presen¢a de um glossario; por
exemplo, ele cita a teoria evolucionista, mas néo esclarece com nitidez seu significado. Além disso,
o aluno sé tomara conhecimento desse contetido no Ensino Médio e o professor, por sua vez, devera
estar preparado para abordar essa tematica com o alunado, de modo a esclarecer-lhe todas as dividas

a respeito do assunto.

Renato Mocellin foi cuidadoso em descrever as principais caracteristicas dos hominideos,
cujos fosseis ajudam a descrever o processo evolutivo do ser humano, mas ao referir-se, em um curto
texto, sobre os periodos da Pré-Historia ndo disponibiliza informes sobre estes, apenas cita a duragéo

de cada um.

Seu texto necessita complementar melhor alguns fatos da Pré-Historia como as
caracteristicas de cada periodo, explicar melhor o que foram as glaciagdes e informar sobre a
existéncia de trabalhos arqueologicos no Brasil, assunto ja presente em muitos livros escolares mas

que no livro escolar de Renato Mocellin ndo ha referéncia.

Ao utilizar imagens o autor inseriu legendas para melhor facilitar a compreensdo destas e
esclarecer o fato em si. Para trabalhar com o audiovisual ele indica uma série de filmes sobre a
tematica da Pré-Historia os quais se forem encontrados pelo professor, poderdo proporcionar uma

maior compreensédo do fato.

Sua proposta de trabalho inclui pesquisas sobre o povoamento da América e a Pré-Histéria
do Brasil, questdes estas que ndo foram abordadas textualmente em sua obra, o que dificultard o
trabalho do professor visto que muitos desconhecem este assunto, e tém o livro didatico como sua

unica referéncia para o ensino e a pesquisa escolar.

2.3 HISTORIA: ANTIGUIDADE E PERiIODO MEDIEVAL - MARLENE ORDONEZ.
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Para Ordofiez, Pré-Histéria ¢ a grande etapa que se iniciou com o aparecimento do
primeiro homem, ha aproximadamente trés milhbes de anos, e terminou com a cria¢do da escrita,
por volta de 4.000 a.C.." E hoje, serd que esta eliminada a hipdtese de ainda existirem povos
indigenas desconhecedores da escrita e cujos habitos datam da época do Neolitico? E os indios que
aqui existiam quando Cabral chegou, ja teriam o conhecimento da escrita? Alguns autores utilizam
este conceito para Pré-Historia tendo a preocupagdo de esclarecer ao alunade o porqué da adogdo
dessa designacdo para a Pré-Historia.

Na pagina 10, a autora afirma: “Costuma-se dividir a Pré-Historia em dois periodos: o
paleolitico, 0 mais antigo e de maior duracdo, também conhecido como da pedra lascada, e o
neolitico, ou da pedra polida”. A autora decidiu excluir a idade dos metais da cronologia da Pré-
Historia sem apresentar argumentagdes que justifiquem seu ato, nem tampouco citou o Mesolitico
como fazem outros autores. Se formos comparar a divisdo desse periodo em outros livros escolares
14 estard a citacio dos trés periodos. Que fatores levaram a autora a tal procedimento? Ela sabe de
alguma informacdo que lhe permita esse tipo de atitude? E o professor, notara esta falha no livro e

orientard o aluno para corrigi-lo?

(...) dividiu-se a Pré-Historia em trés diferentes periodos
para melhor compreendé-la:

Paleolitico ou Idade da Pedra Lascada (...).

Neolitico ou Idade da Pedra Polida (...)

Idade dos Metais (...) (COTRIM, p. 28)

Para melhor realizar os estudos e organizar os
conhecimentos adquiridos (...) classificaram o tempo da
Pré-Historia em  periodos  sucessivos,  cujas
caracteristicas principais sdo as seguintes:

Paleolitico (...)

Mesadlitico (...)

Neolitico (...) (MACEDQO e OLIVEIRA, 2000, p. 240)

Como se observa, os autores sempre citam trés periodos cronologicos para a Pré-Histona,
mesmo ndo acordando na citagdo dos periodos.

Renfrew e Bahn entendem que:

Pero también existia outro recurso conceptual que
demostré ser muy Gtil para el progresso de la préhistoria
europea: el Sistema de la Trés Edades. En 1836, el
estudioso danes C. J. Thomsen (1788-1865) publico su
guia del “Museo Nacional de Copenhaque” que aparecid
em inglés en 1848 com el titulo de A Guide to Northem
Antiquities. En 1€ proponia que lds colecciones se¢
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dividienan entre las procedentes de la Edad de Piedra, la
Edade de Bonee vy la Edad del Hierro, y esta classificacion
fue considerada de utilidad por eruditos de toda Europa.
Mais tarde, se establecio una subdivision de la primeira
entre Paleolitico o Antigua Edad de Piedra y Neolitico o
nueva Edad de Piedra. (1993, p. 25)

Como se observa, a autora do livro em questdo ndo justificou o porqué de citar apenas duas
das trés divisdes da Pré-Historia; mesmo sendo conceitos europeus, estes ainda sdo amplamente
difundidos entre os livros escolares ¢ nas institui¢des de formacdo de professores.

O Hvro de Historia: Antiguidade e Periodo Medieval estd repleto de falhas que
dificultariam a compreensdo da evolugdo humana. No entanto, se os alunos buscarem trabalhar com
outros livros didaticos para realizarem suas pesquisas escolares como ficaria a compreensio destes
ao hdar com as contradi¢des teodricas existentes nestes livros? Dificil sera o professor explicar os
porqués dessa falta de entendimento entre os autores dos livros escolares para os alunos. As
propostas de atividades sfo simples ¢ ndo levam o aluno a refletir, mas sim a decorarem o texto;
nota-se, entretanto, a auséncia de textos complementares que os levem a indagar sobre a tematica e a
realidade em que vivem. Com base nessa analise critica, colocou-se diante do professor o seguinte
questionamento: que critérios foram escolhidos para decidirem por tal colecido? Segundo cle, a 10?
Regifio de Ensino — orgdo vinculado a Secretaria Estadual de Educagdo do estado da Paraiba,
interferiu no processo de escolha e alterou a decisdo dos docentes; que preceitos possui essa
institui¢do que é capaz de assumir o papel de um educador, sem conhecer a realidade dos alunos?
Como € possivel, para ela, saber o que é melhor para os alunos e para a escola? Apesar de ser uma
instituicdio onde se concentra as informacgdes e as decisdes que envolvem os trabalhadores da
educacdo, essa tarefa ndo lhe compete, pois o professor estd mais préximo do aluno e cabe

unicamente a ele e 3 escola selecionar o material destinado ao seu uso.
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CAPITULO 111

Educadores: sua compreensio sobre a Pré-Histéria.

Objetivando colher o maximo de informagdes necessarias para este trabalho, realizaram-se
véarias entrevistas com professores no intuito de conseguir uma melhor amostragem do profissional
que atua na sala de aula e a compreensdo deste para com os fatos contidos na Pré-Histdria, o que me
permitira vislumbrar melhor a visdo que os professores possuem a respeito do livro didatico. Essa
amostragem foi realizada em algumas escolas municipais, estaduais e particulares de Sousa-PB ¢ em
uma escola municipal e outra estadual de Vieirdpolis-PB. Num total foram feitos questionamentos a

cinco professores que lecionam ou na 5° e ou na 7* séries do Ensino Fundamental.

Na pesquisa realizada, incluimos os professores do Ensino Médio, visto que estes tém um
papel fundamental na formagio do cidaddo critico, reflexivo e consciente. Na escolha destes
observou-se apenas como critério ser educador cujo contetido da Pré-Histdria esteja inserido no livro
didatico.

Em Sousa, existe tanto patriménio historico. como paleontolégico e arqueoldgico. o que
possibilita uma variedade de locais para visita¢do, assim como para a realizacao de debates levando
o aluno a refletir sobre os dados que ele mesmo encontraria, diferente de apenas ler texto e ver
imagens contida em um livro. J4 em Vieiropolis nos deparamos com a existéncia de um sitio

arqueologico, o qual se destaca pelo inicio das atividades cientificas pré-historicas realizadas.

Como a maioria dos professores atua em diversos colégios, ficaria repetitivo entrevistar
véarias vezes o mesmo profissional, o que colaborou para uma diminui¢do do percentual de
professores entrevistados. Como se trata de material apenas para averiguacdo da discussdo em
questdo, nfio houve necessidade de aprofundar mais essa pesquisa, pois a amostra }a nos fornece uma
visio generalizada da atuagfo dos professores de Historia ao envolver a tematica da Pré-Historia na
5% ¢ 7* séries.

O que se pode perceber é que os professores estdio, aos poucos, procurando adaptar-se as
exigéncias do mercado educacional, no entanto constatou-se que apesar dos muitos anos de
experiéncia no processo de ensino, muitos educadores ndo se encontram preparados para identificar
as possiveis falhas que venham a existir no material didatico do aluno, o que dificulta a introdugfo

de novas atividades educativas para as aulas de Historia. A maioria dos entrevistados nos davam
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alguma desculpa pela ndo visitagdo dos locais histéricos existentes na regido, € poucos que

visitavam. faltava maior consisténcia no trabalho desenvolvido.

Fonseca faz uma observagio na analise da formagao do professor e da sua pratica:

A idéia de que para ser professor de Historia, ou melhor,
um “bom professor de Historia” é necessdrio apenas
saber Historia ja foi uwltrapassada. Hoje, busca-se a
superacdo da dicotomia forma/conteudo, uma ver que ndo
é possivel conceber uma metodologia de ensino deslocada
de producéo do conhecimento especifico. Logo, o que se
busca é a compreensdo da totalidade do ato de conhecer.
Saber alguma coisa ndo e mais suficiente para o ensino, ¢
preciso saber ensinar e construir condigdes concretas
para o seu exercicio. (FONSECA, 2003, p. 77)

Ao solicitarmos definigdo sobre a Pré-Historia do Brasil obtivemos as seguintes respostas:

Sdo os marcos deixados por ele.

Ainda hoje temos indicios da Pré-Historia do Brasil
quando vemos as pegadas dos dinossauros, os indios e a
sua civilidade ou costumes.

.

Sdo respostas um tanto confusas proferidas por professores com muitos anos de ensino. E
dificil crer que tais educadores estejam aptos a compreender qualquer assunto que envolva a Historia
e até definir critérios para escolher o livro didatico; dar-se-a a entender que sem ele o professor fica
sem orientagdo, sem saber o que dizer ja que essa definigdo ndo existe nos livros escolares
consultados. Mas ele esquece que Pré-Historia é Pré-Historia, seja ela do Brasil, da Africa ou da
Europa. Gabriela Martin afirma: “Admitimos, portanto, que o termo Pré-Historia é utilizado para
definir a Histéria de qualquer época ou pais com anterioridade a existéncia da escrita, sem limites
cronologicos ou espaciais nem dependéncia a determinados fatos historicos” (p. 332).

Tal fato reafirma a total dependéncia do educador em relagdo aos materiais didaticos. Sua
fragilidade e sua inseguranga ao lidar com termologia que ndo consta no material escolar mostra que
este “profissional” da educagio esta repassando o contetido contido no livro sem ter no¢éio da clareza
dos fatos, o que torna ainda mais dificil para ele utilizar outros recursos didaticos fora o livro. Isso
justifica a nfo-visitagdo desses professores a sitios arqueologicos ou a outros monumentos, sejam
eles localizados em Sousa ou em Vieirdpolis.

Com relagdo a Pré-Historia do Brasil Gabriela Martin se expressa da seguinte forma:
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Em consegiiéncia, o estudo da Pré-Historia do Nordeste
do Brasil, nos seus fundamentos bdsicos, pretende chegar
a conhecer as origens do povoamento, as tradi¢oes
culturais dos cagadores-coletores e os agricultores, as
estratégias de sobrevivéncia dos diferentes grupos que
povoaram a regido (...). (p. 332).

Somos sabedores das dificuldades dos professores em aperfeigoa-se diante da alta carga
horaria, gerando uma ardua jornada de trabalho, porém eles ndo podem esquecer que educar ainda é

o objetivo de sua profissdo, e para tanto € necessario preparagdo e aperfeigoamento constantes.

... € preciso reconhecer o obvio: o professor de Historia
ndo opera no vazio. Os saberes historicos, os valores
culturais e politicos sdo transmitidos na escola a sujeitos
que trazem comsigo um conjunto de crenga, significados
nos outros espagos educativos. Isso implica a necessidade
de nds professores, incorporamos no processo de ensino
aprendizagem outras fontes de saber. (FONSECA, 2003,
p. 37)

E preciso que o professor instrua-se mais, conhega a Histéria de sua localidade
identificando materiais histéricos que possam ser utilizados como suplemento, no intuito de facilitar

sua funcdo de educar.

Nas entrevistas realizadas entre alguns professores de Historia, ao indagarmos se

consultavam ou ndo, outras fontes além do livro didatico as respostas obtidas foram:

Apostilhas com textos de livros, jornais. Sendo mais livros
diddticos e jornais incluindo mapas.

Internet, audiovisual.
Textos, jornal Mundo Jovem e outros livros.

Nao oferece recursos.

Nota-se a escassez de mecanismos utilizados pelos professores para diversificar os recursos
didaticos disponiveis no ensino, abrindo espago para que somente o livro didatico seja utilizado pelo
educador, quando ele deveria buscar novas leituras que o possibilitem assimilar melhor o contetdo a
ser trabalhado na sala de aula, pois o livro didatico ja é uma coletdnea de fragmentos de textos que
tiveram que passar por um tipo de triagem dos editores de livros escolares para reducdo dos custos e
a melhoraria da visualizacdo, ndo sendo este a melhor fonte que o educador recorra para eliminar

suas duvidas.
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A deficiéncia de professores formados em Histdria ja dificulta a compreensdo de questdes
pertinentes tanto a Pré-Historia como da Historia em si, mas colocar “educadores” ndo capacitados
para ensinar determinada disciplina agrava a sistematizagdo de conhecimentos para o aluno. Como
este suposto educador podera esclarece as dividas do aluno se ele nfo esta apto para tal, se as fontes
que ele consulta, na matona das vezes, sdo as mesmas utilizadas pelo aluno? Como ele encontrara
subsidios para esclarecer ao estudante a importincia da Pré-Historia como elemento vital na
compreensdo do processo evolutivo do ser humano, dos lagos que desenvolveram ao longo dos

milénios?

Alguns professores, alvos das pesquisas, questionaram a respeito da capacidade intelectual
da crianca em assimilar conhectmentos tdo profundos como a Pré-Historia ¢ a Histéria das grandes
civilizagdes, como o Egito e Roma. Vale ressaltar que varios professores entrevistados ndo
demonstravam ter conhecimentos necessarios para validar tal argumento, fazendo-nos imaginar que
a resisténcia desses educadores deve-se a falta de conhecimento nestas areas gerando assim

inseguranga. Os autores do PCN de Historia garantem que:

Os alunos ja dominavam nogdes temporais e reconhecem
o calenddrio atual no inicio do terceiro ciclo. Cabe ao
professor identificar seus conhecimentos e desenvolver
trabathos mais aprofundados sobre padrdes de medida de
tempo e respectivas Historias, para que possam, de modo
autonomo, localizar fatos e sujeitos nas devidas épocas e,
dessa forma, ao longo da escolaridade, aprenderem a
discerni-los por critérios de anterioridade, posterioridade
e simultaneidade. (1998, p. 54)

Como se observa, estudos realizados pelos PCN’s asseguram aos alunos, das séries iniciais
do terceiro ciclo, capacidade para assimilar os conteudos tanto da Pré-Historia como das civilizagbes

antigas, cabendo ao educador possuir capacidade para desempenhar tal tarefa.

Num dos questionamentos para os professores havia a seguinte questfio: vocé acha que a
introdug¢do & Historia pelas civilizagdes antigas e os povos pré-historicos, nas quintas séries seria a

melhor op¢do dada a quantidade de informacdo que o aluno recebe?

Prontamente responderam:

Pela Historia do Brasil, o que daria continiidade ao
conteudo do primario.
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Inicial o estudo pelos primeiros grupos sociais — a familia,
depois regido e Brasil. O ideal seria 56 na oitava série.

Ao perguntar a outro professor uma defini¢do sobre Pré-Historia ele disse; “comeco da
Historia, muitos anos antes de Cristo. Quando surgiu a Idade Média, Moderna e a escrita.” Como
se percebe, este “educador” da Histéria inseriu na resposta épocas que, obviamente, ndo pertencem
ao periodo em questdo, fazendo-nos indagar: qual a capacidade deste “profissional” em esclarecer o
conteudo de Historia a seus alunos? Que critérios ele usara para definir o livro para o aluno? De que

forma ele compreendera a Pré-Historia e a Historia?

Em um dos municipios onde a coleta de dados ocorreu pudemos observar que, mesmo
tendo curso superior, havia educadores que n3o possuiam nem o minimo de conhecimento
necessario para responder questdes simples como: definir Pré-Historia; definir Pré-Historia do
Brasil. Observa-se nas respostas a essas questdes inseguranga e falta de compreenséo. Talvez em sua
area de atuagdo académica tivesse a oportunidade de desenvolver melhor seu trabalho. Esse € um dos
problemas existente na Historia enquanto disciplina escolar, seja em escola publica ou privada,
sempre vao defender a idéia que para lecionar ndo ¢ necessario um profissional formado na érea,
mas apenas um educador com capacidade de interpretar um suposto conhecimento trazido pelo livro

didatico para o aluno.

A escolha do livro didatico cabe ao professor e & escola, e para poder escolher devera o
professor estar qualificado, tarefa que atualmente ndo tem sido das mais faceis para um profissional

que necessita de condigdes para atualizar-se.

Formado, o professor de Historia, como tanto outros,
envolve-se com encargos familiares, com a luta pela
sobrevivéncia e quase sempre ndo dispoe de tempo e nem
de dinheiro para investir em sua qualificagdo profissional.
(SCHMIDT, 2002, p. 55)

A falta de infra-estrutura adequada nas escolas, aliada a pouca remuneracéo do professor
constituem-se motivos que colaboram para que o professor ndo disponha de meios para adaptar-se
aos novos tempos e as novas exigéncias da sociedade tecnologica. As constantes melhorias na
tecnologia permitem que o fluxo de informagdes seja mais denso e Iépido, exigindo do educador a

capacidade de discernir varias questdes, levando-as a reflexdo em sala de aula. A politica
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educacional brasileira tem procurado seguir os avangos técnicos da sociedade de forma a assegurar o

conhecimento dessas novas tecnologias aos jovens brasileiros.

O alto consumo provocou, no Brasil, um rapido desenvolvimento na industria editorial,
influenciando mais tarde na padronagem dos livros e passando a servir de modelo para toda uma

populagéo, sem haver preocupagdo com a realidade socio-cultural de cada regido.

O livro didatico, no entanto, continug sendo o material
diddgtico referencial de professores, pais e alunos que,
apesar do prego, consideram-no referencial basico para o
estudo, e¢ em todo inicic do ano letivo as editoras
continuam colocando no mercado uma infinidade de
obras, diferenciadas em tamanho e qualidade.
(BITTENCOURT, 2002, p. 71)

Muito mais que um instrumento de divulgagéo do saber, ele, o livro escolar, ¢ um produto
comercial € como tal sofre a influéncia do mercado de tal forma que o escritor, praticamente, deixa
de opinar na “construgdo” desse material que passa pelas maos de diversos profissionais cujo
objetivo é agradar aos pais ¢ alunos, recheando o livro didatico com figuras, mapas e textos

resumidos dando a entender que a Historia se resume apenas naqueles fatos, ali exposto.

Este material didatico deveria ser utilizado apenas como um instrumento complementar,
mas aos poucos se tornou a pega chave no processo ensino-aprendizagem, ndo s para o aluno, mas
também para o professor que passa a disponibilizar-se do “manual” de instru¢fes no qual ja estdo

definidos todos os passos que deveria seguir.

O livro didatico ¢ um produto complexo, ele é o referencial de conhecimento do professor,
servindo de veiculo de transmissdo dos valores dos grupos dominantes, de uma sociedade branca ¢

burguesa que ndo se encaixa no caldo étnico que ¢ o Brasil.

Os usos que professores e alunos fazem do livro diddtico
sdo variados e podem transformar esse veiculo ideologico
e fonte de lucro das editoras em instrumento de trabalho
mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino
auwténomo (ibid, p.73)

Muitos professores desconhecem o fato de que o material didatico é um importante

instrumento ideoldgico, e a incapacidade de muitos profissionais do ensino em questionar esse
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recurso didatico acaba prejudicando a produgdo do saber, que passa muitas vezes a fazer da Historia
matéria educativa de fatos herdicos e datas comemorativas,

O que se observa no material didatico € a forte presenga de ilustragdes cujas pesquisas tém
demonstrado que elas ajudam na memorizagdo do contetido, mas tém tomado espago precioso neste

instrumento escolar.

O livro didatico representa para muitas escolas a Unica fonte de conhecimento e de
pesquisa, muitos professores procuram adotar o livro analisando o que ele traz para facilitar seu
trabatho a partir de pardmetros como a existéncia de atividades ja elaboradas e respondidas ou se os
textos sdo simples e curtos para facilitar a fixa¢do por parte dos alunos. Ao longo dos anos, ele
passou por varias modifica¢les, a forma que o texto era escrito, a selecdo de imagens, o papel
utilizado, alteragdes necessdrias para conquistar um mercado consumidor e néo para ser utilizado
como fonte de saber, acarretando uma menor participacio dos escritores em suas obras, chegando a
serem excluidos desse processo restando a eles, unicamente, o empréstimo de seus nomes aos

técnicos das editoras que ficariam encarregados da colagem dos textos ¢ das imagens.

As imagens visuais ndo tém o mesmo estatuto do texto escrito, mas € necessario observa-
las de modo diferente, como um interlocutor privilegiado do texto escrito, compartilhado no texto
cultural, com suas especificidades materiais e formais e Historia propria. Muitas pesquisas na area da
Histéria tém avangado nesse campo, elaborando o que poderiamos chamar de uma Historia da
visualidade. Na Histéria da Educac#io, as imagens tém sido utilizadas, na maioria das vezes, como

um apoio para a comprovacio de um texto escrito.

{...) considerando que existe sempre falta de material
iconogrdfico na maior parte das precdrias escolas
publicas, onde projetores de slides ou aparelhos de videos,
sem falar nos modernos computadores que hoje compdem
os laboratorios de varias escolas da rede particular, nem
sempre existe ou estdo a disposicdo dos professores. Nesse
sentido, a utilizagdo mais cuidadosa do livro diddtico pode
Jacilitar a introdu¢do de leituras de linguagens
iconogrdficas junto aos alunos. (BITTENCOURT, 2002, p.
86)

Nossa sociedade hoje, vive num processo continuo de avango tecnolégico empurrando os
educadores a compreender como utilizar tal recurso na melhoria das suas aulas, o que indiretamente
acaba por interferir no processo de ensino-aprendizagem. As escolas continuam a utilizar seus

métodos esclerosados de ensino, baseados no discurso oral/escrito dos professores e no livro
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didatico, embora muitos educadores oferegam resisténcia as novas tecnologias escoradas em uma
didatica milenar. Em parte, a “culpa” pelo fracasso até aqui experimentado pode se dever, além dos
equivocos na formagfo dos professores ou até a inexisténcia de professores especializados, a baixa
qualidade de um material didatico pouco interativo ¢ inadequado ao uso pedagdgico. Entretanto,
alguns livros didaticos ndo conseguem ou nfo querem acompanhar essas modifica¢des. Por vezes, os
erros e as desatualizagdes se apresentam ainda mais primarios, as informagdes veiculadas pelo livro
didatico sdo, na verdade, auténticos disparates, deixando claro que os autores ndo dominam o

contetido sobre o qual escrevem.

A presenga de iconografias no livro remota ao século XIX, demonstrando a sua
importdncia de associar imagens e texto; as editoras por sua vez, sentiram a for¢a deste recurso ¢
passaram a disponibilizar pessoal cada vez mais técnico apenas para trabalhar com a escolha das
imagens, apresentando fatos curiosos e intrigantes para o aluno como o fato de D. Pedro 1I ser mais
velho que D. Pedro L.

Nos livros diddticos ha uma tendéncia cada vez maior de utilizarem-se imagens que atraiam
a atencdo do leitor; muitas vezes a escolha do livro escolar ¢ realizada com base nfo na qualidade
textual, nem na quantidade dos exercicios propostos, mas na qualidade das imagens e na quantidade
destas. Assim, por que ndo utilizar as imagens contidas no sitio arqueoldgico, ja que estes sdo os
primeiros elementos que ajudam a identificar um abrigo pré-histérico? As pinturas e gravuras
existentes nos painéis muitas vezes representam cenas que ainda se encontram presentes na
sociedade moderna: sexo, homossexualismo, religido, festividade e todo este material encontra-se a
disposi¢do da comunidade e da escola suprindo a deficiéncia de localidades que nfdo possuem

bibliotecas, museus ou monumentos.
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CAPITULO IV
Ensino de Pré-Historia: Reflexoes.

Tendo como uma de suas caracteristicas lidar, apenas, com fontes materiais a Arqueologia
oferecera ao professor de Historia, do Ensino Fundamental e Médio. uma poderosa ferramenta para o

incentivo a pesquisa.

A maior parte dos estudos recentes, entretanto,
concordaria que “a Arqueologia é uma ciéncia social, no
sentido de que ela tenta explicar o que acontece com
grupos humanos especificos, no passado, e generalizar
sobre os processos de mudanga cultural” (Trigger, 1990,
p. 19). Ela é considerada como wuma discipling
independente, intimamente relacionada com a Historia e
com as outras ciéncias sociais (Otto, 1975, p. 11
Patterson, 1990, p. 5). (FUNARI, 1998, p.8)

Em algumas localidades interioranas, quase sempre se conhece uma “pedra dos letreiros™,
cujas associa¢cdes ddo lugar a verdadeiros “causos” contados pelos moradores, que por falta de
informacdes acabam por provocar a sua destruicdo. No entanto o professor de Histéria podera
realizar uma variedade enorme de atividades em tais locais, diversificando sua aula e incentivando o
aluno a pesquisa, por exemplo: a Historia do municipio de Vieirpolis que na narrativa oral sempre
cita a existéncia de indios durante o periodo de ocupagdio desta area, € o professor de Histéria
poderia utilizar das “(...} informagdes sobre os rituais funerdrios e formas de enterramento dos
“antigos”, transmitidos por tradicdo oral e também dancas e mitos que podem ser identificados na
pintura rupestre (MARTIN, 1999, p. 337), resgatando a Historia destes povos na comunidade ¢
transformando-a em fatos histéricos e ndo apenas em mitos narrados pela lembranga dos velhos.

Por ser uma ciéncia que lida, eminentemente, com fontes materiais pode se considerar o
qudo dificultoso serd para o professor de Historia compreender e acompanhar o desenvolvimento da
Arqueologia brasileira, para ndio dizer mundial. Sabemos que o professor ja possui dificuldade em
acompanhar as inovag¢des das correntes tedricas da Historia. Apesar das dificuldades impostas ndo so
ao professor de Historia, mas a toda essa categoria de profissionais, manterem-se atualizados
enquanto profissionais, é essencial ao seu crescimento.

Dessa forma, a Arqueologia servird como portal para a inicia¢do a pesquisa e promogéo da
melhoria do ensino. j4 que esta ciéncia podera oferecer ao professor ampla diversificagdo das

abordagens em questdes como: evolugdo humana, desenvolvimento agricola, revolugdo urbana,
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modificagdes na natureza pela agdo humana além de possibilitar uma comparagéo entre o periodo
agrafo de nossa Histéria e o tempo presente. Nem € preciso mencionar, neste caso, o carater

eminentemente multidisciplinar proprio da arqueologia Pré-Historica.

Em suma, a Arqueologia coloca-nos, a nos vivos, em face
dos mortos da nossa espécie. A humanidade, segundo
Augusto Comte, compde-se mais de mortos do que de vivos
(..) No outro extremo, o da maioria dos dados
arqueoldgicos, apenas podemos entrever a minoria da
humanidade. As escavagées e os achados fortuitos
informam-nos quase sempre sobre aqueles que nunca
tocaram num instrumento. (MOBERG, p. 196)

Procurar abordar o estudo da Pré-Histéria de forma questionadora e investigativa com
visitagdo “in loco™ abre possibilidade ao professor para uma maior interagdo com o seu alunado.
Essas aulas expositivas desenvolvidas em um “museu natural” possibilitara ao aluno conhecer uma
realidade somente vivenciada de forma teorica, em sala de aula.

Leroi-Gouhan assim definiu a importancia dos sitios arqueolégicos:

Entre milhoes de locais onde o homem viveu, um sitio pré-
histérico é, em suma, um lugar que escapou mais ou
menos as destrui¢des do tempo. Proporcionalmente a
superficie da terra, estes locais sdo poucos numerosos.
Ndo contém todos os tipos de documento (1983, p. 18)

Tais locais deveriam servir de “laboratério didatico” para os professores. Sitios
arqueologicos possibilitam uma ampla variedade de opg¢des didatico-pedagogicas, podendo-se
abordar questdes como arte, organizagdo social, tecnologia e ecologia segundo uma orientagdo
multidisciplinar, tendéncia da ciéncia moderna. Além disso, poderdo aproveita-los para discutir
questdes ambientais dentro de sua sociedade. Por exemplo, observando-se as figuras existentes no
painel de um sitio arqueologico € possivel tragar um perfil da interferéncia humana no ecossistema, e

ver até onde essa agdo prejudica o entorno onde o homem est4 inserido.

Reunindo pacientemente milhares de pormenores exactos,
retirados do exame das pedras, das areias dos rios, da
argila das cavernas, das marcas das plantas ou dos polens
Jossilizados, do mais pequeno dente do mais pequeno dos
animais, contando uma a uma as frageis folhas de argila
que as glaciares abandonam em cada estagdo, desenhando
mapas, conjugando todos os resultados obtidos, eis que a
Pré-Historia , essa ciéncia que, a principio, estdvamos a
ponto de considerar quase impossivel, acaba ja de nos
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oferecer o verdadeiro rosto do passado da espécie
humana. (ibid, p. 42)

O professor ndo precisara, obrigatoriamente, ser um especialista nesta area. Basta procurar
informacGes gerais para compreender esta longa extensfio temporal que antecede a Historia, mas
nem por isso dela se desvincula. O homem sempre buscou compreender o passado. Sempre foi um
curioso a respeito de sua origem. E esse enigma que tenta decifrar com a ajuda da Arqueologia acaba
tendo na Histéria um importante aliado. Hoje € necessario que cada professor tenha capacidade
argumentativa para abordar questdes ndo sO de sua drea de atuagfo, mas dquelas ligadas a outras

ciéncias.

Como sucede a menudo en la arqueologia, los datos no
hablan por si solos: tenemos que plantear la preguntas
correctas e idear los medios de constestarlas. Aqui radica
la diferencia respecto a la antropologia social o cultural,
en la que el observador pude visitar la sociedade viva y
legar rdapidamente a conclusiones sobre sus estructuras
sociales y de poder antes de pasar a otros temas, como los
aspectos del sistema de parentesco o los pormenores del
comportamiento ritual. El arquedlogo social tiene que
trabajar sistematicamente para conocer simplesmente los
puntos basicos, pero la recompensa es valiosa: la
compreension de la organizacaion social , no sélo de las
sociedades actuales o del pasado mds reciente (como em
la antropologia cultural) sino también de posibilidades
gue ello ofrece para el estudio del cambio. (BAHN e
RENFREW, 1993, p. 161)

A Pré-Historia pode contribuir com inimeras opg¢des para o professor de Historia. Ao levar
os alunos para visitar um sitio arqueologico proporcionard aos pré-adolescentes uma “viagem®
através de um espectro cronolégico mais amplo que os ofertados normalmente pela Historia. Da
simples observagdo dos painéis rupestres, questionamentos poderdo ser feitos com o objetivo de
fazer com que o aprendizado ocorra através das observac¢des dos proprios alunos, tendo o professor a
func¢do de orientar os métodos para proporcionar a conclusfio da resposta por parte deles.

A Arqueologia busca responder as indaga¢des que o homem faz a um passado no qual a
Histdria ndo teria condig¢des de solucionar por si s6. Mostrar ao aluno parte deste complexo passado
¢ tarefa do professor de Historia.

As possibilidades de reflexo que a Pré-Historia coloca para o professor sdo diversas, ndo
constituindo nenhum empecilho para que o educador possa trazer a tona questdes ligadas a propna

comunidade, mesmo aquelas com poucos habitantes.
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Neste sentido, o livro didatico deve ser entendido como um
dos instrumentos utilizados para aplicagdo da
metodologia escolhida pelo professor, o liveo diddtico, em
si, ndo propicia o processo de conhecimento. O processo
ensino-aprendizagem ndo depende do livro diddtico, mas
da metodologia escolhida e das finalidades da educagdo.
(WASSERMAN, 2001, p. 254)

Dessa forma, ele, o professor, poderd acabar com a idéia de que tudo na Historia tem
comeco, meio e fim; que todo processo historico estd inserido num mesmo panorama, e que a Pré-
Historia, ocorrida na Europa, seria a mesma para o resto do planeta tendo ocorrido no mesmo
periodo e tendo a mesma duragdo. O estudo da Pré-Histéria do Brasil serviria como um exemplo de
que essa visdo simplista da Historia ndo pode aplicar-se, generalizar-se, competir com a visao
eurocéntrica que ainda impera nos livros escolares.

O professor de Historia podera abordar nos sitios arqueologicos a questio da imagem, fazer
com que o aluno possa realizar sua propria leitura da iconografia rupestre; o que proporcionara, por
exemplo, as seguintes indagacSes: Qual a relagfio entre o texto e a ilustragfio? Por que foram
produzidas? O que ela representa? Despertando, assim, o interesse do aluno em realizar pesquisas
que possam leva-lo a suposigdes dentro do contexto histdrico. Existindo a possibilidade de o
professor trabalhar com questdes atuais, comparando as pinturas rupestres com as existentes no livro

e outros materiais como jornais e revistas que contenham noticias sobre a questfio indigena.

A introdugfio de figuras ajuda a fixar na mente dos alunos cenas do objeto descrito no
material didatico. Dessa forma ndo se pode ignorar tdo precioso recurso na melhoria das aulas. No
que se refere a Pré-Historia os painéis rupestres mexem com o imagindrio, despertam a curtosidade e

os conduzem a reflexdes.

Segundo Bittencourt, a utilizacdo de recursos visuais ¢ um forte componente para fixar o

conhecimento, para cla:

Trata-se de um momento em gue o observador farda uma
leitura geral da ilustracdo, deixando fluir as relagdes que
estabelece entre o que estd vendo e as outras imagens {...),
a imagem fixa gera, na seqiéncia da observacdo,
descrigbes e narragoes, criando “textos intermedidrios
orais e verbais pelos observadores” e o aluno, ao
descrever o que esta vendo, estabelece articulagbes com
outras experiéncias porque “a imagem, finita, simultdnea,
€ percebida pelo olho mas transmitida pela palavra”
(LEITE). (BITTENCOURT, 2002, p. 87-88)
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Os registros rupestres representam uma fonte de inesgotaveis interpretagdes a respeito da
sociedade pré-histérica, podemos fazer numerosas indagagdes a respeito do significado dos
desenhos, visto que estes permitermn aos alunos divagarem no tempo historico, podendo fazer suas

proprias interpretagdes, suas proprias conclusdes.

O aluno poderd perceber que a nossa Historia seguia um rumo diferente da Histéria
européia, por isso o professor devera estar apto a propiciar o conhecimento necessario para que o
aluno discorra a respeito do que ele vé. A nossa culinaria, por exemplo, difere da utilizada pelas
comunidades primitivas da Europa, a arte de preparar a mandioca brava em um alimento til ¢ uma
prova substancial da nossa cuitura e que, em parte, é esquecida ou encoberta por desconhecimento

do fato em si.

Muito antes que a arte rupestre representasse para a
ciéncia uma fonte inesgotdvel de dados para o
conhecimento  das  sociedades  pré-historicas, a
preocupagdo em se conhecer e ‘“decifrar” o que os
registros rupestres queriam dizer, produziu enorme
quantidade de bibliografia, desde trabalho serio as
fantasias  mais  desvairadas (...} muitas  dessas
interpretagdes aproximam-se bastante da realidade (...)
(MARTIN, 1997, p. 247)

As indicagdes contidas no pardmetro de Historia sobre registro rupestre ¢ uma amostra do
quio amplo € este campo para trabalhar na sala de aula, visto que hoje a historiografia consegue
atingir uma grande diversidade cultural. Utilizar fotos, revistas, livros, jornais, o que esteja & mio do
profissional € valido para se tentar compreender o fato presente, tentar chegar a um consenso em
relagdo ao passado do homem. Como se observa, a utilizagio das imagens “in loco” podera
contribuir para uma maior assimilagdo de um conteudo tdo complexo como a Pré-Histéria, dando a
oportunidade de o aluno visitar uma das primeiras formas de moradia que se tem registro, além do
que este aluno podera constatar as observagdes levantadas no local € compara-las com as contidas no
seu livro de Historia. O conhecimento do docente é essencial para o desempenho de tal atividade,
saber este que nem sempre € ofertado por um profissional da &rea, considerando-se o risco de ocorrer

distor¢do do conhecimento histérico.

Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que lhes sdo
postas diante dos olhos é uma das tarefas urgentes das
escola e cabe ao professor criar as oportunidades, em
todas as circunstdncias, sem esperar a socializagdo de
suporte tecnoldgico mais sofisticado para as diferentes
escola e condiges de trabalho que enfrenta, enormes
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diferencas sociais, culturais e econémicas pela politica
vigente. (BITTENCOURT, 2001, p. 89)

O que se observa nas escolas publicas, e de certa forma nas particulares, é como o livro
didatico tornou-se tdo essencial, ou seja, como ele passou a ser o dono da verdade, uma verdade
absoluta aos olhos da grande maioria dos professores, quando na verdade ele deveria ocupar a
posi¢io de complemento das atividades do professor. Mas a escassez de educadores formados que
atuem em suas respectivas dreas do conhecimento, somado ao pouco incentivo financeiro e a
interferéncia politica, sdo fatores que colaboram para que haja uma debilidade no processo
educacional brasileiro.

O despreparo dos professores os torna incapazes de questionar o livro didatico, fazendo
com que este seja escolhido pela quantidade de imagens ofertadas, pela facilidade de exercicios a
resolver e de ficil compreensdo. Tal condi¢do colabora para que boa parte dos professores de
Histdria ndo consiga acompanhar as mudan¢as no conhecimento histdrico, seja essa dificuldade por
questdes financeiras ou de compreensio dessas modificagdes, o que permite a ndo-incorporacio de
outras praticas didaticas na sala de aula. Observa-se tal ocorréncia em localidades onde existe sitio
arqueologico, onde as referéncias adotadas sdo as propostas contidas no livro escolar, que em grande

medida tratam da Pré-Historia européia negligenciando a Pré-Historia brasileira.

O profissional responsavel ndo estd em busca de um livro
diddtico padrdo, ideal, mas é capaz de manter atualizado
e vivo o conhecimento da trajetoria da disciplina e os
debates que concederam a Histéria o estatuto de ciéncia
da sociedade. (WASSERMAN, 2000, p. 255)

O professor ndo pode ser um mero reprodutor de conhecimentos do livro didatico, ele
deverd ser um critico, abordar as diferentes realidades que a Historia apresenta ao historiador, ou

seja, mostrar ao aluno que na Histéria as verdades dependem do dngulo que se olha.

Por isso, é fundamental que, na prdtica da formacdo
docente, o aprendiz de educador assuma que o
indispensdvel pensar certo ndo é presente dos deuses nem
se acha nos guias de professores que iuminados
intelectuais escrevam desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo supera o ingénuo lem que ser
produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador. (FREIRE, 2000, p. 43)
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E preciso que o professor tenha interesse em buscar outras fontes de informacdes além do
livro didatico, e adquira a capacidade de argumentar com seguranca sobre os fatos do dia-a-dia,
sobre os acontecimentos historicos, de modo que o educador contribua para a agugar a curiosidade

do aluno, incentiva-lo a pesquisar e a responder seus proprios questionamentos.

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me
move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de
forma correta é um direito que tenho como gente e a que
corresponde o dever de lutar por ele, o direito a
curiosidade. Com curiosidade domesticada posso
alcangar a memorizagdo mecdnica do perfil deste ou
daquele  objeto, mas ndo o aprendizado real ou o
conhecimento cabal do objeto. A construgdo ou a
producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar
distancia” do objeto, de observd-lo, de demilita-lo, de
cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximagdo
metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar.
(ibid, p. 95)

Essa afirmag¢@o de Paulo Freire nos remete a realidade do nosso dia-a-dia, sdo poucos 0s
professores de Histdria que procuram fazer com que o aluno questione, com que o aluno aprenda.
Ainda € comum nas escolas encontrarmos professores que passam atividades com questionamentos
simples, ndo operando nenhum incentivo a pesquisa. E muitas vezes a facilidade de responder as
questdes propostas no livro didatico ¢ um grande referencial para a escolha do livro escolar. Nao
havendo, como afirma Paulo Freire, curiosidade, o educador desenvolvera a mecaniza¢do do saber, e

ndo o aprendizado real.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nio ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Paulo Freire.

A Historia tem conseguido, ao longo de sua existéncia, diversificar suas fontes para a
“montagem” do passado, hoje os historiadores procuram usufruir das fontes escritas, visuais, orais e
da meméria da coletividade, preocupando-se sempre com a legitimidade, com a veracidade dos
dados pesquisados garantindo tornar a Historia mais proxima da realidade.

O professor de Historia tem a obrigagdo de desenvolver pesquisas em sala de aula,
teoricamente, no entanto, para tal atividade ele devera estar apto a ser um professor ¢/ou pesquisador
capacitando seus alunos a desenvolverem uma compreenséo mais critica a respeito da sociedade.
Ignorar a existéncia da Arqueologia brasileira é desprezar a Historia dos primeiros habitantes
brasileiros, € reforgar a visdo de uniformidade para a evolugio dos povos; trabalhar com mais énfase
neste assunto possibilitara que o educador sensibilize os alunos para os problemas da comunidade na

qual se integram, vivem e interagem.

O nascimento da Arqueologia pré-histérica teve como
conseqliéncia uma “libertacdo da Historia”, que deixou
entdo de depender totalmente das fontes escritas, das
linguas “verbalizadas”. (MOBERG, 1968, p. 185 )

A Histéria oferece aos professores ampla possibilidade para trabalhar na sala de aula,
procurando envolver os alunos na construcdo do seu préprio saber, e para isso € necessario que haja
motivagdo por parte dos professores em sair da monotonia das aulas decorativas, de Historia; neste
momento a Pré-Historia conferiria diversificagdo destas proporcionando didlogos com o objeto e

conferindo aos jovens maior capacidade de compreenséo historica.

Uma Argueologia isolada ndio teria sentido seria uma
Arqueoclogia estéril, sem importdincia para ld dos seus
proprios  limites. S6 a combina¢do dos dados da
Argueologia com informacdes (etnogrdficas, historicas,
sociologicas, etc) sobre os homens vivo a torna eficaz.
Esta combinacdo de informagdes exige uma dupla
competéncia de um mesmo investigador ou a cooperagdo
de especialistas de diversa formacdo. Neste ultimo caso, é
necessdria uma certa orientacéio mittua, e é duvidoso que
o ensino actual responda a estas exigéncias (ibid, p. 139)
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Apesar das dificuldades que este profissional da educacgdo brasileira tem passado, muitos
procuram melhorar a aprendizagem do aluno com a utilizagdio dos instrumentos ofertados pela
Arqueologia, os quais poderdo oferecer melhorias na qualidade das aulas.

Dessa forma o ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental, precisara ser exposto de
forma simples ¢ de facil compreensfo para esses alunos. Diversificar as aulas seria o primeiro passo
para facilitar aos alunos adentrarem nesta nova visdo da Historia, ou seja, adquirirem uma maior
aproximagdo com o seu cotidiano.

Colin Refrew e Paul Bah em *Arqueologia, Teorias, Metodos y Practicas” ja afirmavam
que “La Argueologia es, en parte, el descubrimento de los tesoros del pasado, el trabajo meticuloso
del analista cientifico v el efercicio de la imaginacion creativa” (p. 9). As fontes materiais para o
arqueologo pré-historiador sdo mais imprescindiveis do que para o historiador por se constituirem
nas Uinicas disponiveis. E através destas fontes que ele d4 “voz” aos mortos e reconstrdi culturas.

Eles ainda afirmam que:

Dado que el proposito de la Arqueologia es la
compeesnion del género humano, constituye una disciplina
humanisitica, una ciencia humana. Y ya que se ocupa del
pasado del hombre, es una disciplina historica. Pero se
diferencia del estudio de la historia escrita — aungue la
utiliza em wun aspecto fundamental. El material que
encuentra el arqueologo no nos dice de forma directa que
debanos pensar. El registro hisidrico hace declaraciones,
ofrece  opiniones, emite juicios (aunque estas
declaraciones, e estas juicios deban ser interpretados).
(1993, p. 10}

Como 3a foi discutido, o arquedlogo pré-historiador possui estreitas ligagdes com a
Historia. Ela resgata e analisa as fontes vestigiais primarias. Suas descobertas auxiliam no estudo de
uma realidade onde a escrita, como a conhecemos, ndo existia, contribuindo para o “resgate™ desta
cultura e da evolugo humana, imprescindiveis para o entendimento da atual existéncia da Espécie.
Moberg afirmava que: “E verdade que depois se admitiu (Grant Larousse, 1960-1968) que um dos
ramos da Historia é a “Pré-Historia” e que a Arqueologia, embora sendo “imersa e obscura”,

possui instrumentos e métodos que se incluem nos da Historia” (1968, p. 190). Para Gabriela Martin

Quando um arquedlogo desenterra, nas suas pesquisas,
pontas de flecha, machados de pedra, vasilhames de
cerdmica ou descobre pinturas e gravuras desenhadas nas
rochas, esta procurando o cagador, o agricultor, ou o
artista pré-historico que, durante milénios, povoou e
adaptou sua existéncia ao duro “habitat” dos sertoes
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nordestinos e ocupou o litoral coberto pelas florestas da
maia atldntica (1997, p.335).

A Pré-Historia do Brasil tem conseguido avangos significativos, tornando-se um dos
principais referenciais para 0 americanismo contemporaneo. No entanto, nota-se que alguns autores
de livros didaticos ddo preferéncia a4 arqueologia européia, deixando de lado o trabalho dos

pesquisadores brasileiros.

E como se os livros todos a cuja leitura dedica tempo farto
nada devessem tev com o realidade de seu mimdo. A
realidade com que eles tém que ver é a realidade
idealizada de uma escola que vai virando cada vez mais
um dado i, desconectado do concreto. (FREIRE, 2000,
p-30)

Em muitas localidades do Nordeste brasileiro praticamente néo existem fontes que sejam
merecedoras de objeto de estudo por parte dos professores, mas em compensagdo as pesquisas
realizadas em Sdo Raimundo Nonato, Estado do Piaui, despertaram a sociedade brasileira para a
riqueza arqueoldgica que possuimos, e esse patriménio €, em muitas localidades encontrado com
freqiiéncia, como ocorre na Bacia do Rio do Peixe, localizada no Alto Sertdo Paraibano, com um
riquissimo patrimdnio tanto paleontolégico como arqueologico.

Em termos de Pré-Historia, existe no municipio de Vieirdpolis no Estado da Paraiba, sitios
arqueoldgicos com trabalhos iniciados, mas que sfo desconhecidos, em importincia, tanto pela
sociedade como por boa parte dos professores que ignoram esse patrimdnio em suas atividades
escolares, quando na verdade poderiam utiliza-lo para aperfeicoar suas metodologias, bem como
para facilitar e melhorar a qualidade do ensino naquela 4rea.

Tivemos a oportunidade de entrevistar os professores das escolas pertencentes a este
municipio. E posso afirmar que 90% deles e inseridos na temética deste trabalho, ndo estdo aptos a
desenvolver uma metodologia eficiente que envolva a Pré-Historia ou a Historia. A falta de
conhecimento € explicita quando realizamos qualquer questionamento acerca da Historia contida no
seu material escolar, o que dificulta o entendimento das questdes historiograficas impossibilitando
desenvolver um trabalho de pesquisa que possibilite trabalhar com a Historia oral. A limitagéo de
informagdes colabora para que estes “educadores™ dificultem a utiliza¢do dos sitios arqueologicos
existentes na regido, desconhecendo como utilizar tal patrimonio no processo educativo, realizando

muitas vezes simples visitagdo seguida de produgio textual.
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A aquisicdo de elementos que fundamentem uma visfo realista tanto do tempo presente
como de fatos do passado ¢ de necessidade do professor de Histéria para criticar as informagdes
contidas no livro didético ¢ poder acompanhar os fatos do presente.

A Histéria na sala de aula torna-se enfadonha e cansativa para o aluno. No entanto, este
procura, nos meios de diversdo, tematicas histéricas e fica fascinado em ver a reconstrucio de um
passado o qual sé conhecia através do material didatico. Entdio quando surge a oportunidade de o
professor levar a campo estudantes para visitarem algum patriménio histdrico ou arqueolégico,
estard proporcionando-lhes uma forma de interagir com o objeto histérico.

Portanto, cabe a Escola responder ao desafio que estas multiplas necessidades suscitam:
reencontrar os nexos, entre os varios niveis de abordagem do real, e saber situa-las no quadro
curricular, em termos de constru¢do de um conhecimento rigoroso que ndo exclua a resposta as
necessidades emoctonais profundas dos individuos e dos grupos no seu caminhar da infincia para a
maturidade, das percepgdes afetivas iniciais para a consciéncia profunda e critica da sua identidade

pessoal e social.

Q avango dos modernos meios e formas de comunicagdo,
notadamente os ligados a produg¢do de imagens, registro
orais, filmes e videos, tem sido responsdvel por muitos e
novos desafios colocados ao ensine de Histdria,
tradicional e convencionalmente marcado pela wuso

predominante, quase exclusivo, de fontes escritas.
(NEVES, 2000, p. 112}

Conhecer a origem da Histéria da localidade, resgatar a importidncia do indio como
habitante original do Sertdo poderia ser encaixado no estudo da Pré-Historia; poderia mostrar ao
aluno o porqué de conhecer a Pré-Historia. No entanto, a desinformagio dos professores em relagio
ao estudo das comunidades pré-historicas tem provocado “A preocupagdo pelo ensino da Pré-
Historia nas escolas e nas universidades...”. (MARTIN, 1999, p. 335), ¢ se formos estender essa
preocupacio para outras etapas da Historia o resultado podera ser alarmante.

O livro didatico tornou-se o ator principal do sistema educacional brasileiro, dessa forma
qualquer cidaddo que possua conhecimento minimo para compreendé-lo serd designado apto a
ensinar, seja a Pré-Historia, Histéria, Geografia ou qualquer que seja o conteudo contido no

curriculo escolar.

Um grande conmjunio de varidveis pode  ser
responsabilizado pelo relative insucesso de renovacdo do
ensino de Historia, destacando-se, principalmente, o
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descaso a que vem sendo submetido a educacdo brasileira
por parte das autoridades governamentais. Na verdade,
podemos afirmar que o quadro negro ainda persiste na
educacdo brasileira, muitas vezes como unico recurso na
Jormacgdo do professor e no cotidiano da sala de aula.
(SCHMIDT, 2002, p. 55)

Apesar de sermos sabedores da falta de estimulo financeiro para um melhor desempenho
em sala de aula, nota-se o despreparo ¢ a auséncia de conhecimento do professor, o que acarretara
problemas no desenvolvimento dos trabalhos escolares e a incompreensdo do contetido escolar, fato
que, com certeza, refletird no perfil profissional do educador, provocando desestimulos para o
aprendizado no processo histdrico.

O livro didatico brasileiro, seja ele da Historia ou da Geografia, dificilmente nédo deixara de
ser alvo de criticas pelas falhas que apresentam. Tentar, pois, inserir em poucas paginas milénio de
conhecimentos ¢ um pouco complicado tendo em vista o tempo para o aprendizado destinado ao
aluno. Neste trabalho podemos vislumbrar que tanto o professor de Historia do Ensino Fundamental
da 5* e 7* séries, seja ele da escola publica ou particular, ndo estdo aptos, em sua maioria, a
lecionarem conteudos pertinentes a4 Pré-Historia ou a Historia. A falta de preparo, de conhecimento
atrapalhard qualquer compreenséo do assunto por melhor que seja o livro escolhido; este por outro
lado, esta repleto de opgdes no mercado editorial destinado a cativar o consumismo com belas capas
¢ fotos que apresentam em seu interior.

Alguns autores de livros diddticos trabalham relativamente bem com a Pré-Historia,
tentando mostrar os rumos da pesquisa arqueologica no Brasil; ja outros ignoram tal visdo e ainda
eliminam elementos importantes para a compreensdo da Pré-Historia, por exemplo: a omissdo de
uma demonstracio visual da taxonomia onde se insere Homo sapiens sapiens e a divisfio da Pré-
Historia em periodos distintos, pormenores que muitas vezes ajudam ao aluno a interpretar o todo e
permitem ao professor desenvolver melhor a tematica em questéo.

Como o professor sem qualificagdio podera entender os fatos histéricos contidos no livro
didatico? Como entender a variagdo dos significados de alguns conceitos ao longo do tempo?
Educadores sem a devida formagio e qualificacio nfio terio como identificar e sanar tais problemas,
eles serdo meros reprodutores do conteudo exposto nos livros escolares, ndio terdo capacidade de
discernimento para aprofundar a discussfo entres os alunos ¢ impedir que o livro didatico crie

imagens errbneas a partir da leitura realizada pelos alunos.

As mensagens simbolicas, desenhadas e pintadas nas
paredes rochosas dos abrigos preparados pela natureza,
constituem um ensaio arcaico de um dos atributos
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Jundamentais do homem, que é certamente o unico ser vivo
da face da terra capaz de (re)tracar a propria Historia da
espécie. incursionando por todos os setores do ectimeno, a
diferentes profundidades do tempo. Desenhos sobre o sol
na abobada de grutas, registros sobre cometas e estrelas,
em grande mistura com fatos do cotidiano, da caca, da
coleta, da sexualidade e fertilidade humana. Fazem de
algumas grutas brasileiras um sitio que é ao mesmo tempo
um sacrdrio e a primeira biblioteca do homem.
{AB'SABER, 1994-95, p. 15)

Como o professor de Histéria poderd ignorar tio importante instrumento de trabalho
disponivel para toda uma comunidade? A deficiéncia na formagio do educador é um sério problema
que merece mais e urgente atenc¢fo. De outra forma, o ensino de Historia dependerad exclusivamente
do livro didatico, al¢ado de sua fungfio auxiliar para posigdo de primeiro e principal instrumento no

processo ensino - aprendizagem.

A primeira preocupagdo do professor que pretenda
utilizar o documento no ensino da Historia, é saber onde
encontrar o documento. Quando o mesmo aparece nos
livros diddticos, tem somente a funcdo de ilustrar, sem a
preocupacdo de prestar-se a uma andlise mais detida. (...)
Em todos os casos o professor deverd proceder, por sua
conta, a identificagdo da posigdo do autor do documento,
sefa politica, ideoldgica, social, religiosa etc. que ndo
pode ser familiar, como também as explicacdes das
referéncias, das alusdes, dos fatos contidos no proprio
documento. (SILVA e RABELLO, 1992, p.46)

Essa situa¢fio se torna particularmente grave se levarmos em consideragdo o fato de que o
livro didatico, em intmeras escolas ao longo desse pais. € o Unico material bibliografico disponivel
para consulta de alunos e professores, 0 que aumenta sobremaneira as responsabilidades dos autores
e editores na sua elaboragdo. Naturalmente que nenhuma publicagéio, seja de que tipo for, esta isenta
de reparos ou acima da critica. No entanto, do modo como o sistema educacional brasileiro hoje se
estrutura, ¢ imprescindivel que o livro didatico possibilite ao professor desenvolver um ensino de
qualidade, sob pena de produzir-se uma deformagfio que acompanhara o aluno até, quem sabe, a
Universidade.

O que diagnosticamos ndo ¢ uma ma vontade dos professores em lecionar. Sabemos que a
péssima qualidade do ensino, a desvalorizagio da educagio € uma remuneragfo injusta, para ndo
dizer insignificante, nio o motivam para tanto; o que vimos € a total falta de conhecimento ¢ de
profissionais de Historia presentes na maioria das salas de aula nos municipios de Sousa e

Vieirépolis, tornando-os incapazes de se constituirem pesquisadores e/ou historiadores. Joana
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Neves  afirma: o professor de Historia devera ser um pesquisador, um historiador capaz de
produzir conhecimento especifico na sua drea, com o acréscimo de ser capaz, também, de adequar
essa producdo aos objetivos educacionais da Historia, em cada nivel de ensino.

O saber destes professores, na sua grande maioria, ¢ totalmente dependente dos recursos
ofertados no livro didatico. Os conceitos, as informagdes que o professor repassa sio sempre
oriundas de fontes inadequadas para melhorar o ensino em sala de aula, ndo existindo saber apenas
na reproducdo de uma construgdo contida no material didatico escolar, cuja escolha € baseada na
qualidade das imagens, na facilidade de resolugdo das questbes ¢, principalmente, na orientagfio que
o livro do professor proporciona ao mestre, como se fosse um manual de utilizagdo de um objeto
cujo proprietario necessitasse para a correta manipulagio e que sem ele néo saberia como utiliza-lo
de forma correta.

Esse € o perfil do educador encontrado durante o desenvolvimento do trabalho:
profissionais leigos e ndo habilitados para exercer a fungéio. E claro que a regra nio se aplica a todos,
mas a maioria dos profissionais existentes nas salas de aulas ndo estdo aptos a analisarem o livro
didatico, ndo estdo preparados para compreender a Pré-Historia. Entdo, mesmo com o
desenvolvimento de estudos voltados para analisar e tentar compreender o que propde os PCN’s,
havera dificuldade dos educadores em executarem as orientacdes ali contidas, pois, como afirma

Joana Neves:

(...) O professor de Historia, tendo tempo para estudar e
preparar recursos diddticos; tendo condi¢des de,
cotidianamente, avaliar o desempenho de seus alunos e,
assim, corrigir rumos do curso; ganhando bem e, por isso,
podendo participar de encontros e atividades na sua drea
de conhecimento; podendo adqguirir livros, computador,
assinaturas de periddicos e todos os demais meios de
aprimoramento intelectual que a cultura e a tecnologia
atuais colocam a disposigdo das pessoas, estard, com
certeza, permanentemente, desenvolvendo, tdo plenamente
quanto possivel, sua gualificacdo profissional.

Insistimos: somhar € projetar a realidade desejdvel.
(NEVES, 2003)

"NEVES, Joana. Formagao do professor de Historia. ANPUH, Jo&o Pessoa, 2003.
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Questionario sobre o livro didatico de Historia.

Ficha n® Escola:

Escola: Municipal { ) Estadual ( ) Particular{ )  Municipio:

Professor(a): Escolaridade:
Séries que leciona Histéria: Quanto tempo & professor?
Quanto tempo leciona Histéria? QOutras disciplinas:

i an

1 — Como vocé “v&” a pré-histoéria no curriculo escolar, ou seja, para vocé ela é
imprescindivel enquanto matéria escolar?

2 — Qual livro de Histéria adotado pela escola? Até que ponto vocé participou na escolha
do livro didatico e quais os fatores que ¢ levou a esta escolha?

3 — Tirando as informagdes contidas no livro didatico de Historia, que outras fontes vocé
utiliza para complementar as aulas?

4 — Que recursos vocé usa para melhorar a compreensao do ensino de Pré-Histéria e
Historia em si?

5 — Como vocé utiliza os recursos que a localidade oferece?

6 — Defina Pré-Histéria.

7 — Defina a Pré-Histéria no Brasil.

8 — Seu plano de aula vocé sempre utiliza o mesmo? Por que?

9 — Vocé acha que iniciar os estudos em Histdria pela a histéria das civilizagdes antigas e
aos povos pre-histéricos, nas 52 series, seria a melhor op¢ao dada a quantidade de
informagoes que o aluno recebe?

10 — Ja procurou visitar algum sitio arqueoldgico? Qual? Com que finalidade?

11 — Como vocé avalia o livro didatico de Histéria na série que vocé ensina, no que diz
respeito ao conteldo da Pré-Histéria?

12 — O que vocé considera mais importante no livro didatico?

Observacgoes:



Os primeiros habitantes da América

Observe e analise o mapa com os principais sitios arqueo]oglcos e teorias sobre a ocupagao da América.

PO_.

OCEANO GLACIAL ARTICO

Estreito
de Bering

ASIA

Principais sitios arqueologicos com
vestigios das mais antigas popula-
¢oes amerindias

Clavis: Os sitios dessa cultura estao na re-
gido centro-leste dos EUA. Instrumentos
de caga encontrados em meados do seculo
XX foram considerados por muito tempo
os vestigios mais antigos das populagoes
humanas no continente, que teriam vivido
entre 10 e 11,5 mil anos atras.

|\ Meadowcroft (nordeste dos EUA) e Monte

Verde | (sul do Chile): A identificagao des-
ses sitios sugere uma ocupagao humana
mais antiga que a da cultura Clévis: entre
15 e 19,6 mil anos para o primeiro e cerca
de 30 mil para o segundo. Os especialistas
divergem muito a respeito desses dados.

|\ Calico (California, EUA): Com base em for-

magoes geoldgicas, propds-se a presen-
¢a de seres humanos na Ameérica ha pelo
menos 70 mil anos. Como os artefatos
530 pouco convincentes, esse sitio é hoje
desconsiderado pela maioria dos pesqui-
sadores.

! 2 Pedra Furada (Piaui, Brasil): A partir da da-

|
|

tagao de supostos instrumentos e foguei-
ras identificados nesse sitio, escavado por
N. Guidon e F. Parenti, afirma-se que os
seres humanos estao na America ha mais
de 40 mil anos. Mas muitas das conclu-
soes apresentadas pelos pesquisadores
sdo questionadas por alguns especialistas.
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Provavels rotas de nugrat;ﬁo dos primeiros seres humnnos nas Amem:as

“TFE Corredor entre as geleiras das montanhas Rochosas (EUA) e
da regiao do Labrador (Canada): ha indicios de que nao havia
condigdes adequadas a sobrevivéncia humana nessa rota.

-_ Rota de entrada no continente pelo litoral do oceano Pac fico.

AMERICA
DO NORTE
s 9
9
OCEANO
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PACIFICO AMERICA
CENTRAL

J Itaborai (Rio de Janeiro, Brasil): Com base
em supostos artefatos de quartzo encon-
trados nesse sitio, M. Beltrdo, que o esca- w
vou, defende a hipotese de que os hu- @
manos tenham chegado & America ha 9
2 500 000 anos. A maioria dos arquedlo- g ?
gos considera que nenhum desses instru- " ;
mentos tem origem humana. AMERICA =

DO SUL

-

D Toca da Esperanga (Bahia, Brasil): M. Bel-
trao, H. e M. A. de Lumley encontraram ar-
tefatos de pedra nesses sitios datados de
200 e 300 mil anos pelo método de 230Th e
do 234U. Mas a margem de erro dessas da-
tagoes & enorme.

& Lapa Vermelha (Minas Gerais, Brasil): Foi
encontrado nesse sitio o mais antigo es-
queleto conhecido das Ameéricas, com cer-
ca de 11 mil anos.

«? Lapa do Boquete e Santana do Riacho
(Minas Gerais, Brasil), Pedra Pintada (Ama-
zonas, Brasil) e Santa Eliana (Mato Grosso, s
Brasil): Esses sitios contém vestigios in-
questionaveis da presenga dos seres hu- o 1300 -
manos na regiao ha 11-12 mil anos. SR =S |

QUILOMETROS

Fonte: PROUS, André. Povoamento das Américas, um debate sem lim. Ciéncia Hoje, Rio de Janeiro, SBPC, 25(149): 40-1, maio 1999.

A HISTORILA EM DEBATE

Saber quando a humanidade iniciou a ocupagdo
da América ndo é tarefa facil. Os primeiros grupos
humanos nao tinham a preocupacado de registrar os
acontecimentos de sua vida. E mesmo os vestigios de
suas atividades foram em quase sua totalidade destrui-

dos pelo tempo. Mas, brinquemos de detetives: releia
as informacgdes contidas neste mapa e interprete-as co-
mo se fossem pistas. Depois, escreva uma redacdo
reconstituindo, de acordo com seu ponto de vista, o ini-
cio da ocupagdo da América pelos seres humanos.
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