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RESUMO

O processo de alfabetizacao é uma acao que garante ao sujeito o conhecimento inicial
e basico para a aquisicdo da leitura e da escrita, no entanto, ndo é suficiente para
suprir as necessidades sociais que a sociedade moderna exige. Nessa conjuntura
guestiona-se por que a alfabetizacdo é alvo de sucessivas mudancas, baseadas,
sobretudo, nos altos indices de fracasso escolar? Essa pergunta é a fonte norteadora
que direciona essa pesquisa, ao buscar compreender porque a escola encontra tanta
dificuldade para formar alunos capazes de construir seu proprio conhecimento, como
sujeitos participativos e criticos na sociedade. Nesse contexto, o trabalho tem como
objetivo mostrar que o alfabetizar letrando é o processo mais eficaz para desenvolver
cidadaos competentes e criticos no que fazem, uma vez que, a partir de suas praticas,
aborda todo o contexto social em que esta inserida a crianca. Para isso, os estudos,
aqui apresentados, estao fundamentados, especialmente nos aportes tedricos de
DIAS (2001), ao descrever os metodos sintéticos e analiticos, FERREIRO E
TEBEROSKY (1999), com a Psicogénese da lingua escrita, MORTATTI (2008), e a
histéria da alfabetizacdo no Brasil, SOARES (2017) E KLEIMAN (2007) como
estudiosas a respeito do letramento. Quanto ao procedimento metodoldgico, adotou-
se a pesquisa bibliogréafica, com carater descritivo, sob uma abordagem qualitativa.
Os resultados obtidos, nessa pesquisa, apontam que a alfabetizacao deve partir do
pressuposto de que alfabetizar ndo é apenas ensinar a ler e escrever, através de um
método que a cartilha propde, e sim formar alunos criticos e capazes de interagir na
sociedade. Nesse contexto faz-se necessario propiciar aos alunos caminhos para que
eles aprendam, de forma consciente e consistente, 0s mecanismos de apropriacao de
conhecimentos que os facam capazes de atuar criticamente em seu espaco social.

Palavras Chave: Alfabetizacao. Métodos. Letramento.



ABSTRACT

The process of literacy is an action that guarantees the subject the initial and basic
knowledge for the acquisition of reading and writing, however, is not enough to meet
the social needs that modern society demands. At this juncture, it is questioned why
literacy is the subject of successive changes, based, above all, on the high rates of
school failure? This question is the guiding source for this research, in seeking to
understand why the school finds it so difficult to form students capable of constructing
their own knowledge as participatory and critical subjects in society. In this context, the
paper aims to show that literacy literacy is the most effective process to develop
competent and critical citizens in what they do, since, from their practices, it addresses
the whole social context in which the child is inserted. For this, the studies, presented
here, are based, especially in the theoretical contributions of DIAS (2001), when
describing the synthetic and analytical methods, FERREIRO and TEBEROSKY
(1999), with the Psicogénese of the written language, MORTATTI (2008), and The
history of literacy in Brazil, SOARES (2017) and KLEIMAN (2007) as scholars on
literacy. As for the methodological procedure, the bibliographic research was adopted,
with a descriptive and exploratory character under a qualitative approach. The results
obtained in this research indicate that literacy must be based on the assumption that
literacy is not only teaching reading and writing, through a method that the booklet
proposes, but to train students who are critical and capable of interacting in society. In
this context it is necessary to provide students with ways to consciously and
consistently learn the mechanisms of knowledge appropriation that enable them to act
critically in their social space.

Keywords: Literacy. Methods. Literature
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INTRODUCAO

Este trabalho monogréfico foi baseado, sobretudo, nas praticas de
Alfabetizacdo, desenvolvidas pelas escolas brasileiras, desde o periodo da
Proclamacdo da Republica, passando pelos métodos sintéticos e analiticos,
construtivismo, até as praticas de letramento.

As discuss6es em torno das dificuldades para a aprendizagem do sistema de
escrita foi sempre uma constante no meio educacional, uma vez que o fracasso
escolar sempre foi uma realidade. A partir destas discussdes, tem se constatado uma
precariedade no que concerne ao dominio e a apropriagao da leitura e da escrita, por
parte dos alunos, fazendo-se necessario a adocao de posturas diferenciadas, que
rompam paradigmas e que promovam uma nova concep¢ao de alfabetizacdo.Com
isso, alfabetizar significa construir e intensificar, nas escolas, praticas sociais letradas,
ou seja, desenvolvidas a partir dos aspectos sociais dos educandos.

Neste contexto, falar acerca do processo de alfabetizacdo no Brasil é fazer
uma retrospectiva diante das transformacdes que ocorreram, ao longo de décadas,
nos meétodos e nas praticas pedagoégica dos docentes alfabetizadores. Para tanto, ndo
se pode ignorar a ideia de que a alfabetizacdo € uma condicao indispensavel para o
processo de ensino e aprendizagem, nao importando onde esta aconteca, mas sim a
autonomia que esta pode proporcionar aos discentes enquanto sujeitos ativos em uma
sociedade.

Diante da forma de como a alfabetizagdo vem sendo construida, por meio dos
métodos e concepcgdes da época, questiona-se sobre a contribuicdo que o letramento
pode dar a alfabetizacdo. Nessa perspectiva, a pesquisa mostra que o alfabetizar
letrando se diferencia dos demais métodos, por proporcionar uma educacao
significativa para seus alunos, uma vez que envolve as suas praticas sociais,
contribuindo para que haja uma relacdo na construgdo do conhecimento unindo a
experiéncia da crianga com os novos conhecimentos adquiridos na escola.

Portanto, este trabalho se justifica pela intencdo de mostrar a relevancia
académica do tema, uma vez que esse estudo envolve, ndo somente a pratica docente
como também questdes da Lingua Portuguesa, sumamente importante para a crianga
desenvolver a consciéncia fonolégica, a morfologia, a semantica, etc. Com isso, a
intencao é oferecer aos professores alfabetizadores, possibilidades de préticas

metodoldgicas varias,que considere a crianga como um todo, e, portanto significativas
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para elas.

Para a realizacdo deste trabalho, tracou-se como objetivo geral mostrar que o
alfabetizar letrando € o processo mais eficaz para desenvolver cidaddos competentes
e criticos no que fazem, uma vez que, a partir de suas praticas, aborda todo o contexto
social em que esta inserida a crianca. JA como objetivos especificos pretende-se
descrever os procedimentos dos métodos sintético e analitico, apresentar as
inovacdes que o Construtivismo proporcionou a educacgdo, expor a pratica do
letramento e ressaltar a responsabilidade do professor letrador para com o sucesso
da alfabetizacao.

Este esta fundamentado, principalmente, nas ideias de DIAS (2001), ao
descrever os metodos sintéticos e analiticos, FERREIRO E TEBEROSKY (1999), com
a Psicogénese da lingua escrita, MORTATTI (2008), e a histéria da alfabetizacdo no
Brasil, SOARES (2017) E KLEIMAN (2007) como estudiosas a respeito do letramento.

Para alcancar os objetivos propostos pelo estudo, adotou-se como
procedimentos metodolégicos um estudo bibliografico, de carater descritivo e
exploratério, através de uma abordagem qualitativa.

Para uma melhor organizacao, este trabalho esta dividido em trés capitulos.
O primeiro trata da Alfabetizacdo no Brasil, ao considerar os primordios da
Alfabetizacdo e as contribuicdes dos métodos sintético e analitico. Enquanto que o
segundo capitulo aborda a tematica do Construtivismo, ressaltando a contribuicdo de
Piaget, Ferreiro e Teberosky no que se refere a construcdo do conhecimento e a
importancia do trabalho de Paulo Freire para a Alfabetizacdo de adultos. Este capitulo
ainda trata do alfabetizar letrando e todas as suas implicagdes para uma alfabetizacéo
significativa. E finalmente, o Gltimo capitulo, apresenta uma proposta de intervencao
pedagdgica, a ser trabalhada com alunos do 12 ano do Ensino Fundamental. Esta esta
baseada nas ideias de Soares (2004), e visa inserir a criangca em praticas reais de
leitura e de escrita que as motive a ler e escrever, tornando assim a aprendizagem

significativa.
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1 A ALFABETIZACAO NO BRASIL: Conceitos e concepcoes
1.1 Os primérdios da Alfabetizacao no Brasil

Baseado nos estudos de Mortatti (2008), no periodo anterior a proclamacéao
da Republica no Brasil, a escrita e a leitura eram praticas restritas a poucas pessoas
da elite brasileira e sua transmisséo era oferecida, de forma assistematica, pelas
poucas escolas que existiam ou pela prépria familia.

Nas ultimas décadas do século XIX, com a proclamacao da Republica, a
educacao ganhou destaque, passando a ser 0 meio pelo qual, acreditava-se que o
pais chegaria a modernidade, realidade que vinha ocorrendo em varios paises do
mundo. Segundo os ideais republicanos promover o ensino da leitura e da escrita a
populacéao traria o tdo almejado desenvolvimento social, uma vez que favoreceria a
aquisicao do saber a todos, sem distingéo.

Seguindo ainda o pensamento de Mortatti (2008), para o governo da época, o
acesso a leitura e a escrita, seria suficiente para abolir o analfabetismo, fortemente
marcado no Brasil, porém, o discurso politico sempre prevaleceu em detrimento das
praticas propriamente ditas. Foi entdo que, apds a proclamacado da Republica, a
educacao brasileira passou a ser sistematizada e oferecida gratuitamente aqueles que
tivessem interesse em estudar. Nao obstante isso, as familias preferiam que as
criancas se dedicassem ao trabalho unicamente, ja que, na maioria das vezes
contribuiam para a renda da familia.

Para tentar resolver estas dificuldades, o governo brasileiro implementou a
escolarizacao de praticas que contemplavam a leitura e a escrita, estas submetidas a
um ensino organizado e intencional, com o objetivo de alavancar a sociedade
brasileira rumo ao equilibrio social. Foi assim que iniciou-se a construcdo de
escolas/instituicao, com a intengao de garantir uma educacgao de qualidade para seus
alunos.

Uma vez institucionalizados, os estabelecimentos de ensino passaram a
necessitar de profissionais capacitados que soubessem por em pratica métodos
eficazes para ensinar, ou seja, professores preparados para articular os melhores
meétodos de alfabetizagéo.

Para a autora sempre existiu a necessidade de haver uma intervencgao

institucional de qualidade, mas infelizmente a aspiracédo sempre foi maior que a pratica
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utilizada nas escolas, ja que grande parte dos professores, na época, ou nao tinham
a preparagao adequada para alfabetizar ou os recursos eram insuficientes para que
tal atividade se realizasse da maneira que se esperava.

O primeiro momento da alfabetizacdo no Brasil foi marcado por salas de aula
adaptadas, na maioria das vezes, na casa do proprio professor, j& que ndo haviam
escolas suficientes para suprir a necessidade da sociedade. Essas aulas eram
oferecidas de forma gratuita, organizadas e sistematicas e contemplavam diversas
areas do saber. O seu objetivo era desenvolver a leitura, a escrita e o contar,
considerando os principios basicos matematicos. Além disso, eram oferecidos
também, conhecimentos relacionados as normas de civilidade, a histéria patria e a
Doutrina crista.

Numa mesma sala de aula se abrigavam alunos de todas as séries, o0 que
dificultava o aprendizado e o trabalho dos professores. As dificuldades eram
acentuadas ainda mais, pela falta de materiais adequados para se trabalhar. Nessa
fase da nossa educagdo, o processo de ensino aprendizagem dependia do
desempenho do professor bem como dos alunos para acontecer efetivamente, uma
vez que os estimulos materiais para que a crianca aprendesse a ler e escrever eram
raros, opondo-se dessa forma, a pretensao inicial do governo republicano, que tinha
por objetivo tornar os alunos das escolas primarias em pessoas capacitadas na leitura
e na escrita de forma efetiva.

Nas primeiras escolas do periodo republicano, na maioria das vezes, 0s
alunos aprendiam por meio das cartas do ABC, conhecidas como 0s primeiros
materiais impressos para se trabalhar a alfabetizagdo, constando apenas de uma folha
em que estava escrito o alfabeto manuscrito, maitusculo e minusculo, de acordo com
a figura abaixo:

e s e e ek
S FF g A
T 'ii,.f el el
.:JH_. rri ul""ns“r'r t:} L] -;.:3il _?J'_':
ey afte ails T4
Tl e Vo TG
P gt “?—J’rs,_; o

| STl T e TR | R | R ¥ Y |

Figura 1:carta do ABC.
Fonte: https://es.123rf.com/photo.
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1.2 Concepcoes acerca dos Métodos: Sintéticos e Analiticos

No final do século XIX, o Brasil passou a produzir suas primeiras cartilhas que
foram baseadas, a principio, nas concepcdes do método sintético e posteriormente no
método analitico. Por muitos anos estas cartilhas foram utilizadas como norte para o
processo de Alfabetizacéo.

Desta forma, torna-se necessario entender as perspectivas e contribuicdes
trazidas por esses métodos, para assim compreender as caracteristicas da Educacao
no Brasil daquela época.

1.2.1 Método Sintético

As primeiras cartilhas que foram produzidas no Brasil tinham por base o
método de marcha sintética, isto €, o processo de leitura e escrita que inicia-se da
“parte para o todo” (MORTATTI, 2008, p.5) ou seja, partindo-se de unidades menores
até se chegar a elaboracao de palavras e frases. No entanto vale salientar que este
“todo” ndo existia, uma vez que a preocupagao maior era com as familias silabicas,
apresentadas de forma descontextualizadas, subestimando assim o desenvolvimento
da leitura e escrita do aluno.

Segundo Mortatti (2008) estas cartilhas continham os métodos a serem
seguidos pelos professores, bem como todo o conteudo a ser ensinado em sala de
aula. Este material era de responsabilidade do Governo Estadual que por sua vez
tinha uma equipe composta de professores especializados na parte didatica e por
editores que se ocupavam de toda a formatacao do livro até a sua publicacao. Apds a
publicacao este material era distribuido as escolas publicas.

O método sintético utilizado nessas cartilhas foi ao longo do tempo sendo
modificado ou adaptado em decorréncia da necessidade de se obter melhores
resultados no processo de alfabetizac&o, sendo utilizado para isso, as abordagens
alfabética, fonética e silabica, de acordo com a énfase que era dada a cada unidade
geradora.

De acordo com os estudos de Dias (2001), o método sintético alfabético,
primeiro a ser difundido em nossas escolas, era aquele que iniciava o processo de
ensino da leitura pelas letras do alfabeto, apresentando-as aos alunos

bem como seus respectivos nomes. Neste método as letras do alfabeto deveriam
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ser memorizadas e s6 depois o aluno poderia fazer combinac¢des entre as vogais e as
consoantes, formando assim as silabas ou familias silabicas. Esse procedimento
ocorria a partir das silabas mais simples para as mais complexas, ou seja,
monossilabos, dissilabos, trissilabos e silabas ndao candnicas, como podemos ver

através da figura que segue:

LA
L]

\-'

,fa rlga
ba

Eu vejo a barriga do bebd.

r’
L]

e g

baba bibi
bebd bobo
ba be =3 be bu
Ba Be Bi Bo Bu
A U L“. _.{_Tr ,‘.13_

Bao. Be. Bi Be Bu

Figura 2: Método sintético alfabético.
Fonte:http://metodofonico.com.br/metodos-de-alfabetizacao-1/.

Este era um processo que exigia que os alunos repetissem iniUmeras vezes
as licbes com o intuito de memorizar as combinag¢des e assim, aprender com mais
rapidez e facilidade. Em relacdo a escrita, esse método contemplava apenas a
caligrafia que era desenvolvida por meio de ditados e copias e também pela formacao
de frases, exigindo do aluno um tragado correto das letras com énfase a ortografia.

No que diz respeito a leitura, uma das caracteristicas principais desse método
era a fragmentacéo, portanto ndo havia uma articulacao entre o que era ensinado e a
aprendizagem que se esperava do aluno, ou seja, as palavras e as frases que eram
apresentadas, geralmente vinham separadas por silabas, e os textos sem espagos
entre as palavras e sem pontuagao, para posteriormente serem trabalhados de forma
normal, fato este que tornava o processo de leitura ainda mais complexo.

Diante das dificuldades e da falta de motivacdo em aprender, utilizando-se o
meétodo sintético alfabético, surgiu o método fonético, também de abordagem sintética.
Como sugere o nome, este partia do principio de se ensinar os sons das letras e nao
0S nomes das mesmas, pois nem sempre o nome correspondia a grafia da letra

apresentada, o que de certa forma, dificultava ainda mais o processo de apreensao
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da leitura e da escrita por parte dos alunos. Vejamos a figura que ilustra o processo
fonético:

A% E VI, |0% U - |AO

"B | BA | BE'] Bl | BO | BU | BAO
C |cA | ceE | cl | co | cu [chAo

D | DA | DE | DI | DO | DU |DAO
.| F | Fa | FE | FI | Fo | FU |FAo

Figura 3: método sintético fonético.
Fonte:http://danizinhaeduca.blogspot.com.br.

Para se ensinar por este método, iniciava-se 0 processo pela apresentacao
das vogais, fazendo sempre uma associagao entre 0 nome e o som, para poder depois
realizar uma combinagdo entre elas formando encontros vocalicos, ou seja, as
primeiras palavras. Posteriormente apresentava-se as consoantes ou fonemas
regulares e a jungdo dos mesmos com as vogais que formariam as silabas, palavras,
frases e textos, mas sempre de forma isolada.

Nesta abordagem, a apresentacéo das letras era acompanhada por gravuras
para que o aluno pudesse associar a letra ao som inicial da palavra. Com isso
esperava-se que o aprendiz fosse capaz de pronunciar qualquer palavra que estivesse
ao seu alcance. Este método, porém, sofreu iniUmeras criticas, pois abordava apenas
as regularidades fonéticas, desconsiderando quase sempre as irregularidades que
ocorrem com muitas letras do nosso alfabeto, que por vezes podem representar mais
de um som, como € o caso da letra X que pode representar CH (abacaxi), Z (exagero),
CS (taxi), S (explosao), etc.

O método sintético fonético buscava fazer uma associacao entre o som e a
grafia, ou seja, segundo essa concepcao, para ler o aluno deveria ser capaz de
decodificar o que estava escrito em forma de som.

Mesmo diante das mudangas ocorridas, as dificuldades continuaram a surgir,
por isso adotou-se o meétodo silabico ainda de abordagem sintética. Esse processo de
aprendizagem era introduzido por silabas que repetidas ou combinadas uma com as

outras formariam palavras e frases, ilustradas por imagens cujos nomes iniciavam-se
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pelas mesmas. Exemplo:

BALAO BEBE BICICLETA  BOLA BULE

Figura 4: Método sintético silabico.
Fonte: http:/professoramarciavaleria.blogspot.com.br.

De forma geral, os métodos de orientacao sintética desenvolviam-se a partir
de uma evolucéo gradativa de unidades mais simples para unidades mais complexas
por meio da decodificacdo, da analise fonoldgica e também pela relagéo estabelecida

entre fonemas e grafemas. Nesta perspectiva Dias (2001) explica:

As criticas feitas aos métodos de orientacdo sintética ressaltaram a falta de
interesse, de motivacdo do aluno, que se Vvé obrigadoa memorizar
(decodificar apenas) simbolos que lhe sdo estranhos. Além disso,
consideramos equivocado o ponto de partida escolhido por essa abordagem,
que é contraria a l6gica de aprender do aluno: como vimos, o inicio de tudo
estd na compreensédo da totalidade (p.103).

Como se pode observar estas abordagens do método sintético pouco
contribuiram com o processo de alfabetizagao.

Para Mortatti (2008) esse momento foi marcado por intensos debates em
torno de solugdes para a educacéao oferecida pelas escolas brasileiras. Esses incluiam
discussdes sobre a organizagdo metodolégica dessas escolas, bem como a
profissionalizacao dos professores e seus saberes, j& que nao havia, na época
formagbes que preparasse o professor alfabetizador como também as escolas nao
estavam completamente aptas a promover esta alfabetizacao de forma eficaz.

Esse fracasso ocorrido desde sempre no processo de alfabetizagdo adotado
pelas nossas escolas, passou entdo a ser amplamente discutido por aqueles que
realmente, preocupados com o rumo da nossa educacgao, buscavam solucdes para tal
fendbmeno. A explicacédo para esse problema para alguns, ora se devia aos alunos que
nao tinham interesse, ora as condi¢gdes sociais, politicas publicas desenvolvidas para
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a educacgao ou ainda pelos métodos utilizados pelos professores em sala de aula.

Para a autora:

Decorridos mais de cem anos desde a implantagdo, em nosso pais, do
modelo republicano de escola, podemos observar que, desde essa época, 0
que hoje denominamos “fracasso escolar na alfabetizacéo” se vem impondo
como problema estratégico a demandar solugbes urgentes e vem
mobilizando administradores publicos, legisladores do ensino, intelectuais de
diferentes areas de conhecimento, educadores e professores. Nesse sentido,
houve a necessidade de se promover mudancas, principalmente no que
estava relacionado aos métodos de alfabetizagao utilizados até entédo
(MORTATTI, 2006, p. 3).

No Brasil, a histéria da alfabetizacdo esta diretamente relacionada a histéria
dos métodos de alfabetizagdo utilizados para ensinar criancas a ler e a
escrever. Desde o final do século XIX, ocorrem discussbes para determinar que
método seria mais eficaz para diminuir as dificuldades que muitas vezes as criancas
enfrentam ao chegarem no momento de serem alfabetizadas, ou seja na hora de
aprender a ler e escrever, uma vez que o método tem a finalidade de possibilitar o
desenvolvimento da aprendizagem.

Diante de tantas dificuldades para se alfabetizar os alunos nas escolas
brasileiras, a mudanca tornava-se cada vez mais necessaria, por iSSO era preciso
superar os fatores responsaveis pelo fracasso educacional, principalmente no tocante
a escrita e a leitura. Dessa forma, a partir de 1890, o estado de Sao Paulo realizou a
reforma da instrucdo publica, que tinha por base os novos métodos de ensino, mais
precisamente o método analitico, este tido como revolucionario que poderia ser a
solucao para os problemas da alfabetizagdo nas escolas brasileiras. Foi entdo que, os
professores paulistas passaram a divulgar programaticamente o método analitico,
difundindo-o para os demais estados da nagao.

1.2.2 Método Analitico

O método analitico, difundido no Brasil, era baseado em principios didaticos,
fortemente influenciados pela pedagogia norte americana.

Nesse método, o ensino da leitura era iniciado partindo do todo para as partes,
ou seja, tudo comecgava pela exposi¢ao das palavras, das frases e das historietas (que
eram frases relacionadas entre si por meio de nexos légicos)para depois, de forma
detalhada, fazer uma analise constitutiva de suas partes.
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E importante ressaltar que o método analitico foi abordado a partir de duas
concepgdes: a palavragao e a sentenciagdo. No processo da palavragéo, o professor
apresentava aos alunos listas de palavras ilustradas, que seriam memorizadas, para
depois serem divididas em silabas, que por sua vez, serviriam de base para a

formac&o de novas palavras.
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Figura 5: Método analitico da palavragao.
Fonte: https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com.
Ja o processo de sentenciacdo, era iniciado a partir de frases para serem
memorizadas, sem recursos visuais. Depois disso, estas frases eram fragmentadas
em palavras e silabas que, isoladas seriam analisadas em relacao aos seus grafemas

e fonemas. Como mostra a imagem a seguir:

Figura 6: Método analitico da sentenciagao.
Fonte: hitp://www.espacoeducar.net.
Outra caracteristica importante, desse método, era a preocupacao em fazer o

aluno aprender a partir de algo que tinha de uma forma ou de outra uma significacao


https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/
http://www.espacoeducar.net/
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para ele. Para os defensores desse método, este seria o diferencial necessério para
despertar o interesse dos alunos e consequentemente a sua aprendizagem de forma
mais rapida e concreta.

Como resultado, a aplicacao deste método passou a ser obrigatéria em todas
as escolas do Estado de Sao Paulo, influenciando os métodos de alfabetizacédo
utilizados em todo o pais. Vale salientar que foi a partir deste periodo que a publicagcéao
de cartilhas para a alfabetizagédo passou a ser baseada programaticamente no método
de marcha analitica.

Apesar das expectativas que se estabeleceram em torno do método analitico,
este ndo passou, para muitos estudiosos do assunto, de uma adaptacao dos métodos
sintéticos, pois de toda forma, ao fragmentar uma palavra e expor suas partes
constitutivas, o processo novamente apresentava as letras, silabas e assim, voltava a
ser sintético novamente. Além disso, muitos criticavam a lentiddo com que se aprendia
por esse método. Para Dias (2001) esse método era apenas uma forma de ampliar a
vendagem das cartilhas que o continham, uma vez que ele ndo surtia efeitos
pedagdgicos significativos, o que se considerava importante para a aprendizagem.

A situacao educacional brasileira tinha avangado, no entanto estes resultados
ainda deixavam a desejar, uma vez que ndo havia um consenso entre o uso dos
métodos sintéticos, que tinham por base partir de unidades menores para a
elaboracao do todo, e 0 método analitico que era o oposto, ou seja, partia da palavra
para a silaba.

A escola era autbnoma em definir qual destes métodos utilizar, portanto havia
gquem usava o método sintético e quem aderia ao método analitico, s6 que isso
provocava uma lacuna porque existe uma relacao entre os dois métodos. Portanto era
necessario que o professor tivesse a sensibilidade e a habilidade de estabelecer, na
sua pratica pedagdgica, a melhor estratégia a ser utilizada, ndo descartando um ou
outro método.

Como resultado dessa situagéo, muitos professores nao tinham esse cuidado
e também nado consideravam as competéncias que os alunos ja desenvolviam
socialmente, oferecendo a esses apenas 0s conteudos livrescos que, muitas vezes
eram completamente descontextualizados da realidade do aluno, causando-lhe
assim, um total desinteresse pela escola, provocando um quadro cada vez maior de
desisténcias, repeténcia e consequentemente abandono escolar.

De acordo com Ferreiro & Teberosky (1999), toda essa situagao perdurou por
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muito tempo, até que por volta de 1960, a situacdo da educacao brasileira, mais
precisamente relacionada a leitura e a escrita, passou novamente por mudangas,

passando a ser influenciada pelo Construtivismo que chegava ao Brasil.
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2 NOVAS PERSPECTIVAS DE ALFABETIZAR: Do Construtivismo ao Alfabetizar
letrando

2.1 O Construtivismo e um novo olhar para a Alfabetizacao

Mudangas sociais e culturais ocorreram ao longo dos anos apds a
Proclamacao da Republica no Brasil e no mundo. Em relagéo a educagéo, a situagao
nao foi diferente, dado que havia a necessidade de que a escola promovesse um
ensino qualificado e cada vez mais significativo para o aluno. Portanto, era necessario
uma mudanc¢a no sistema educacional, principalmente na educacao basica e mais
ainda no que se referia a leitura e a escrita das criangas, ou seja, na alfabetizagao.

Nessa perspectiva, na década de 1980, muitos professores brasileiros
passaram a adotar em suas aulas o Construtivismo, baseado na epistemologia
genética de Jean Piaget (1896 — 1980). Segundo as ideias de Barros (2006), o
construtivismo foi uma corrente de pensamento elaborada por Jean Piaget, depois de
estudar o desenvolvimento mental das criangas, partindo da criacao de hipoteses
formuladas para explicar os fatos observados. Esse estudo foi desenvolvido através
de técnicas experimentais que continham entrevistas e aplicacéo de teste.

Para o estudioso, as pesquisas seguiam sempre um padrao mutavel, ou seja,
a cada entrevista, novas perguntas eram formuladas de acordo com a capacidade
cognitiva da crianca. Dessa forma, Piaget buscava compreender o pensamento dos
entrevistados a partir de suas perguntas, que variavam de crianga para crianga. Foi
entdo que, a partir das observacbes feitas com esse estudo, Piaget chegou a
formulacao da teoria da Psicologia Genética.

Essa teoria buscava, sobretudo, explicar o desenvolvimento mental das
criangcas no campo do pensamento, da linguagem e da afetividade, demonstrando
ainda que, todo esse desenvolvimento cognitivo ocorre com o passar do tempo, a
medida que a crianga vai adquirindo maturidade, ou seja, em estagios que
normalmente variam de acordo com a idade da crianca.

De acordo com Palangana (2015), a concepcédo piagetiana sobre o
desenvolvimento cognitivo ocorre em quatro estagios ou periodos que definem um
momento do desenvolvimento como um todo, ou seja, a cada estagio a crianca

constréi estruturas cognitivas diferentes que, vao ao longo de sua vida se tornando
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cada vez mais complexas, uma vez que cada estagio se desenvolve a partir do que
foi assimilado anteriormente.

O primeiro estagio é denominado de sensério-motor, este é o estagio inicial
de desenvolvimento infantil, ocorre desde o nascimento até mais ou menos os dois
anos de idade. Nele a intelectualidade da crianca esta relacionada a natureza
sensorial e motora, em que o individuo percebe o ambiente que lhe rodeia a partir dos
sentidos.

No recém nascido, todas as suas acbes ocorrem por reflexos - succéo e
movimento - porém, a medida que a criang¢a vai adquirindo maturacdo no sistema
nervoso e passa a interagir com o meio, seus reflexos passam a ser modificados e ela
consegue sem a intervencdo da representacdo ou do pensamento, construir seus
primeiros esquemas de conhecimento baseados, sobretudo, na coordenacgéo
sensério-motora das agdes.

A principal evolugcdo desse estagio é a “permanéncia do objeto”, ou seja,
quando a crianga passa a desenvolver uma memoria elementar, além de elaborar
subestruturas cognitivas que servirdao de base para construgbes cognitivas futuras.
Veja a imagem a seguir:
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Figura 7: Estagio sensério-motor.

Fonte: https://revistaculturacidadania.blogspot.com.br.

Ja o0 segundo estagio é chamado de pré-operatério e vai dos dois aos sete
anos. Nele, a crianga desenvolve a capacidade simbdlica em suas diferentes formas,
Ou seja, ela passa a utilizar palavras, imagens e simbolos mentais para representar

pessoas e objetos que ndo se encontram presentes. E nessa fase também que as
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criangas passam a ter uma maior habilidade para a linguagem, ela consegue entender
e usar palavras aumentando significativamente seu vocabulario.

Ainda neste estagio é possivel se observar algumas caracteristicas
desenvolvidas pelas criangas como: egocentrismo (incapacidade de ver o mundo por
outro ponto de vista que ndo o seu), antropomorfismo (atribuicdo de caracteristicas
humanas a objetos e animais), animismo (imagina que os seres inanimados possuem
vida), realismo intelectual (a crianga ndo dissocia o modelo interiorizado da
perspectiva visual), entre outras. Para melhor ilustrar a caracteristica do realismo
intelectual Palangana (2015, p.12) compara o modelo interiorizado com a perspectiva

visual dizendo que “ a crianga desenha uma figura humana vestida e coloca um
umbigo”, tentando reproduzir ndo sé o que se vé mas também um dos elementos que
ali existe.Na imagem que segue é possivel observar tais evolucées que ocorrem neste

estagio.

Figura 8: Est4gio pré-operatorio.
Fonte: http:/jornada-do-saber.blogspot.com.br.

O terceiro estagio ou estagio das operacbes concretas ocorre dos sete aos
doze anos. E nessa etapa de desenvolvimento que a crianca utiliza a légica e o
raciocinio, porém, para que isto ocorra € necessario que as acdes estejam
diretamente ligadas a realidade concreta.

Neste estagio a crianga passa a utilizar conhecimentos I6gicos, entendendo o
pensamento do outro e se fazendo entender por meio de argumentos. E neste
momento que desaparecem o0s pensamentos fantasiosos e o egocentrismo da fase
anterior. Em suma, a crianga passa a interiorizar o pensamento e o0s tornam
suscetiveis de serem entendidos. Nesta imagem € possivel observar a crianga

utilizando a I6gica e o raciocinio a partir de um jogo.


http://jornada-do-saber.blogspot.com.br/
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Figura 9: Estagio das operagdes concretas.
Fonte: https:/pt.slideshare.net/.

O quarto e ultimo estagio, denominado de operatério formal, ocorre a partir
dos doze anos, quando o adolescente ja é capaz de distinguir o real e o possivel, ou
seja, quando ja consegue pensar em termos abstratos.

Nessa perspectiva, o adolescente possui um campo de equilibrio mais
desenvolvido, o que Ihe proporciona a capacidade de operar utilizando-se da analise
combinatéria e da linguagem como instrumento para a elaboracao das hipéteses. A
imagem abaixo mostra a capacidade que o adolescente tem de interagir com os
demais na realizacao de atividades que envolvem a anadlise e a elaboracdo de

hipdteses para se chegar a solugédo de problemas.

Figura 10: Estagio operatério formal.
Fonte: https:/pt.slideshare.net.

A partir dos seus estudos, Piaget p6de comprovar que a aprendizagem € um
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processo que se da através de aproximagdes sucessivas e ndo de forma acumulativa
e homogénea, como se supunha até entao, isto é, o processo de aprendizagem ocorre
a partir da assimilacao que a crianca vai adquirindo por meio de estimulos que Ihes
sao apresentados no dia a dia.

Para Barros (2006), por muitos anos esse trabalho ficou restrito ao Instituto
Jean-Jacques Rousseau, em Genebra, na Suica, local onde trabalhava Piaget. Isso
ocorreu porque para muitos pesquisadores da época, esse trabalho foi realizado a
partir de pesquisas que nao seguiam um padrao cientifico, ou seja, as perguntas
utilizadas nos testes e nas entrevistas nao tinham um modelo fixo, ja que para Piaget
cada crianca pensa de uma maneira diferente. Isso, para o0s pesquisadores,
desqualificava sua pesquisa. Além disso, “se suas ideias fossem entendidas,
exigiriam, para serem aceitas, grandes mudangas nas teorias cientificas da época” (p.
41).

2.2 A Psicogénese da Lingua Escrita na perspectiva de Ferreiro e Teberosky

Na década de setenta a pesquisa de Piaget ganhou credibilidade no meio
cientifico, a partir da divulgacdo de seus seguidores, principalmente através das
pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1999) que publicaram o livro a Psicogénese da
Lingua Escrita, baseado, sobretudo na teoria de Piaget. Essa pesquisa comecou com
um trabalho experimental realizado em Buenos Aires, como docentes da universidade.
E importante salientar que “esta pesquisa foi realizada sem nenhum apoio oficial nem
subversao de tipo algum” (p.5).

Diante dos estudos realizados se entendeu que a crianga passa de um estagio
de menor desenvolvimento para outro de maior, aprimorando assim o cognitivismo,
através de atividades especificas para cada idade com o objetivo de desenvolver a
razao da crianca. Na teoria de Piaget:

O conhecimento objetivo aparece como uma aquisi¢ao, e nao como um dado
inicial. O caminho em dire¢é@o a este conhecimento objetivo ndo é linear: ndo
nos aproximamos dele passo a passo, juntando pegas de reconhecimento
umas sobre as outras, mas sim através de grandes reestruturacées globais,
algumas das quais sdo “errdbneas” (no que se refere ao ponto final); porém,
“construtivas” (na medida em que permitem acender a ele) (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999, p. 33).

Esta corrente de estudo, conhecida por Construtivismo, mostra que a crianca
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€ capaz de construir seu conhecimento a partir de etapas diferentes, através de
estimulos adequados a cada faixa etaria em que ela se encontra.

A partir da Psicogénese da lingua escrita, Ferreiro e Teberosky (1999)
defendem que a crianca antes de entrar na escola ja possui alguns conhecimentos
como, por exemplo, a linguagem verbal. Portanto, toda aprendizagem na escola tem
uma pre-histéria em que a atividade de criar tem a capacidade de idealizar algo novo
a partir de um conhecimento ja existente. Sendo assim, através da memoria o ser
humano pode imaginar situacdes futuras e formar outras imagens a partir dela. E é
nisso que o método construtivista consiste, em o aluno construir seu préprio
conhecimento.

No Brasil, as ideias construtivistas foram amplamente divulgadas através da
obra das autoras, acima citadas, por meio de programas de formacéao de professores,
como também de materiais de orientagcdo pedagdgica e metodolégica. Tudo isso
produziu um grande impacto para a educacéo brasileira, ja que o Construtivismo
significou um marco divisor na histéria da alfabetizag¢ao.

Segundo Soares (2017), o construtivismo transformou-se em um paradigma
que, opunha-se aos métodos sintético e analitico por estar centrado, sobretudo, na
aprendizagem e ndao nos métodos como ocorria até entdo. Além disso, questionou a
prevaléncia do ensino sobre a aprendizagem, a passividade da crian¢ca em relagdo a
aprendizagem que Ihe era oferecida e a ideia que a crianga aprendia por percepgao,
caracteristica comum aos métodos sintético e analitico.

De acordo com o cognitivismo piagetiano, o construtivismo apresenta a
prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino, mudando assim o foco educativo que
deixa de ser o do alfabetizador e seus métodos, para ser a crianca e sua maneira
particular de aprender. Sendo assim, a agao docente desenvolvida a partir de um
método, pré determinado, da lugar a uma pratica pedagédgica voltada ao estimulo e a
orientacdo da aprendizagem, sem necessariamente, haver um método Unico
envolvido nesse processo. O professor se configurou assim, apenas como um
espectador ou um facilitador, o qual respeita os erros, mas acaba por ndo encaminhar
o processo de aprendizagem dos alunos.

Além disso, o construtivismo propde uma didatica que aproxima o ensino da
lingua as préaticas de leitura e escrita e defende que a aprendizagem ocorre,
sobretudo, pela constru¢ao progressiva do conhecimento, sendo relevante para tanto
a competéncia linguistica da crianga e a capacidade cognoscitiva que a mesma possui
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ao adentrar na escola.

Para a autora (IBIDEM, p.22), essa mudanca no padrao educacional, foi
considerada uma “revolugao conceitual” na alfabetizagdo, uma vez que, propés uma
desvalorizacdo dos métodos — analitico e sintético - utilizados pelas escolas para
alfabetizar as criancas, causando assim, uma rejeicdo aos métodos de alfabetizacéao
como um todo.

Através dos pressupostos tedricos de Dias (2001) é possivel constatar que os
estudos de Emilia Ferreiro e Teberosky contribuiram significativamente para a
alfabetizacao, com a identificacdo dos niveis de evolucao da escrita que toda crianca
percorre ao longo do tempo. Segundo suas observacgdes, tudo comecga a partir do
momento que a crianga descobre a fungéo da escrita, passando posteriormente por
niveis de desenvolvimento, até compreender como acontece a representacao dessa
escrita, ou seja, até ser realmente alfabetizado. Estes niveis de desenvolvimento sao
denominados de: nivel pré-silabico, nivel silabico, nivel silabico alfabético e nivel
alfabeético.

No Nivel pré-silabico a criangca comega a compreender que a escrita
representa o que é falado. Em um primeiro momento ela utiliza o desenho para
representar a escrita daquilo que é dito. Posteriormente essa crianca passa a
reconhecer, principalmente as letras que formam o seu nome e, comeca a utiliza-las
para tentar escrever outras palavras diferentes. Nesse nivel, a criangca também ja
entende que para ser palavra, que pode ser lida, esta deve conter no minimo trés
letras, porém, a crianga ainda escreve utilizando as letras de forma aleatéria e
atribuindo para cada silaba uma unica letra.

Os conflitos desenvolvidos pela crianca nesta fase fazem com que a mesma
consiga evoluir para o nivel seguinte, ou seja, ao ser estimulada com um problema, a
crianca busca resolvé-lo a partir da sua légica, porém, quando esse nao € solucionado
de forma satisfatoria, esta muda a estratégia buscando novas possibilidades. E assim,
vai pouco a pouco construindo seu conhecimento. Veja o exemplo a seguir que mostra
a l6gica de uma crianga no nivel pré silabico ao tentar escrever algumas palavras:
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Figura 11: Nivel pré-silabico.
Fonte: http://cantinhodacoordenadoraanarita.blogspot.com.br.

Ja no nivel silabico, a crianca consegue estabelecer uma certa relagao entre
as letras e os sons da palavra, atribuindo de certa forma um valor sonoro para cada
letra. Geralmente, ela utiliza uma letra para cada silaba da palavra ou frase que quer
escrever. No inicio, essas letras sao escritas de forma aleatérias, e a medida que a
crianga vai aprendendo os sons das diversas letras, passa a escrever utilizando letras
que realmente expressam o som da palavra. E muito comum que a crianga utilize
primeiro o som das vogais, uma vez que, estas sdao mais faceis de serem

reconhecidas. Isto fica evidente no exemplo abaixo:
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Figura 12: Nivel silabico.
Fonte: http://ninguemparatras.no.comunidades.net/textos-esclarecedores.

No nivel silabico-alfabético ocorre uma transicdo, em que a crianga ora
escreve uma letra para cada silaba (nivel sildbico), ora escreve reconhecendo os
demais sons das palavras, usando uma letra para cada som, ou seja, na maioria dos
casos, a crianga escreve a palavra com algumas silabas completas e outras nao.

Conforme a imagem abaixo percebe-se que a crianga ja identifica algumas silabas.


http://cantinhodacoordenadoraanarita.blogspot.com.br/
http://ninguemparatras.no.comunidades.net/textos-esclarecedores

Figura 13: Nivel silabico alfabético.

Fonte: http://danielajanssen.com.br/wp-content/uploads.
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Finalmente, no nivel alfabético a crianca ja é capaz de entender a relagcao

que existe entre as letras, as silabas e os sons. Ja consegue reproduzir de forma

adequada os fonemas de uma palavra, chegando assim a escrita convencional como

mostra a imagem abaixo:
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Figura 14: Nivel alfabético.

Fonte: https://i.ytimg.com/vi/NOjC-gZ9QUY/hqdefault.jpg.

Porém, ela precisa conhecer e dominar as irregularidades da lingua

portuguesa, que nao € muito clara, ja que apresenta sons que podem confundir a

crianca. E o caso da palavra fixo que se escreve com x mas tem o som de cs. Por

iSSO 0 processo continua para que a crianga tenha o dominio também das formas

irregulares como se pode observar no exemplo abaixo, no nivel alfabético-ortografico,

em que a crianga escreve corretamente melancia e ameixa.


http://danielajanssen.com.br/wp-content/uploads
https://i.ytimg.com/vi/N0jC-gZ9QUY/hqdefault.jpg
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Figura 15: Nivel alfabético ortografico

Fonte: https://pt.slideshare.net/RoseParre/

Nesta perspectiva, € preciso deixar claro que a evolugdo desses niveis de
aprendizagem da escrita ndo estdo atribuidos a idade, mesmo que certas
caracteristicas da escrita aparecam mais frequentemente em criancas de uma mesma
faixa etaria. Portanto, o desenvolvimento dependera do amadurecimento psicolégico
de cada crianga.

De acordo com o pensamento de Barros (2006), Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky buscaram com suas pesquisas ir muito além de apontar os culpados pelo
fracasso que assolava a educacdo, elas encontraram caminhos para superar O
fracasso escolar através da investigacdo do como se ensina e ndo mais em como se
aprende, mudando assim, as concepgdes anteriores que julgavam sendo ora do
aluno, ora do método a culpa por nao ocorrer nas escolas o aprendizado esperado.

Ela ainda afirma que os construtivistas:

Nao estavam preocupados em apresentar um novo método para alfabetizar,
nem novos testes para verificar se a crianga ja atingiu a “prontidao” para
iniciar a aprendizagem. A preocupacdo de suas pesquisas era descobrir e
descrever a psicogénese da lingua escrita. O que as pesquisas revelaram
veio mudar a compreensdo do papel dos alunos e dos professores no
processo educativo (BARROS, p. 150).

Assim, o construtivismo passou a ser um referencial indicado e usado para
alfabetizar as criancas do ensino basico no Brasil. Este permitia que a prépria criancas
construisse seus conhecimentos de acordo com seu desenvolvimento cognitivo. Era
um processo que normalmente poderia ser aplicado de forma individual ou coletiva,
trabalhava com o conhecimento que a crianga trazia para escola, fazia a unido da
lingua falada, escrita e a leitura em um Unico processo, e poderia ser aplicado a

qualquer crianca. “Nessa perspectiva, o sucesso ou fracasso da alfabetizagao
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relaciona-se com o estagio de compreensao da natureza simbdlica da escrita em que
se encontra a crianga” (SOARES, 2003: p. 19).

Apesar dos avangos que o construtivismo proporcionou a educagdo como
um todo, este era criticado por muitos, uma vez que nao apresentava nenhum método
a ser seguido, como estavam acostumados o0s professores que trabalhavam os
métodos sintéticos e analiticos da época. Nessa nova concepc¢ao de ensino, o
processo de constru¢ao da escrita passou a ser feito a partir da interagdo da crianca
com o objeto de conhecimento, portanto ela deveria construir o0 seu conhecimento a
partir de descobertas progressivas. Para maior esclarecimento veja o que diz Soares
a respeito (2003):

o problema é que, atrelada a essa mudanga de concepg¢ao, veio a ideia de
que nao seria preciso haver método de alfabetizacdo. A proposta
construtivista é justa, pois € assim mesmo que as pessoas aprendem, nao
apenas a ler e escrever, mas € assim que se aprende qualquer coisa:
interagindo com o objeto de conhecimento. (17).

A questdo do ensino ficou subestimada, pois a grande maioria dos
professores interpretaram o construtivismo de forma errénea, uma vez que eles nao
sabiam como intermediar o processo construtivista, ja que a crianga passava a ser a
protagonista de sua aprendizagem, apagando assim a figura do professor. Em
consequéncia, muitos educadores perderam focos importantes da alfabetizacéo e a
proposta construtivista foi sendo pouco a pouco mal entendida. Além disso, constatou-
se que, apesar de saberem ler e escrever, as criancas alfabetizadas na perspectiva
construtivista ndo conseguiam interpretar textos simples e tdo pouco entender a
diversidade textual que existia, além de nado escreverem textos coerentes e
significativos.

Sendo assim, a alfabetizacéo passou a ter um novo direcionamento, baseado
no letramento, que tinha como diferencial o desenvolvimento de uma agéo pedagdgica
voltada para todas as praticas sociais, em que estdo inseridos os alunos, ao
considerar a sua cultura, seus valores, conhecimentos prévios, etc, numa continua
interacdo com 0s novos conhecimentos que o aluno adquire na escola.

Em concomitancia a época do Construtivismo, na década de sessenta,
apresentaram-se as ideias de Paulo Freire que revolucionaram 0 ensino
aprendizagem da Alfabetizagao de adultos no Brasil. Estas estavam voltadas para a
questao politica e social que defendia o direito a cidadania a todas as pessoas. Para
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isso, considerava imprescindivel que aprender a ler e a escrever fosse um direito
garantido que populacdo pudesse ter para atuar na sociedade, como sujeitos
pensantes e autbnomos.

Magda Soares (2015) ao comparar a sua proposta de Alfabetizacdo e a de

Paulo Freire afirma:

Nao considero que a principal contribuicio de Paulo Freire € um método de
alfabetizagdo. O que chamam de “método Paulo Freire de alfabetizagdo” ndo
existe. A grande contribuicao que ele deu foi a visao politica da alfabetizacao
e da luta contra o analfabetismo. Quanto a alfabetizagéo, sua contribuigao foi
que ndo se deve alfabetizar com “Eva viu a uva”, mas sim com palavras e
textos da realidade da pessoa. O foco de Paulo Freire foi sobretudo a
alfabetizacdo do adulto. Meu foco é a alfabetizacdo de criancas.
Alfabetizando operario, € fundamental trabalhar com a palavra tijolo, por
exemplo. Alfabetizando criangas, trabalho com a palavra boneca ou bola.
Tudo isso para a pessoa aprender a lingua escrita como instrumento de
insercao social e cultural e da luta por seus direitos.

Diante do proposto pode-se constatar a valiosa contribuicdo que este tedrico
deu a nossa Educacgédo ao considerar as praticas sociais como alicerce em que se
fundamenta a aprendizagem, dado que essas partem dos conhecimentos prévios dos
educandos, da sua cultura, valores, ética, etc, que envolvem o ser humano como um

todo.

2.3 A alfabetizacao sob a ética do letramento.

O Brasil iniciou o século XX oferecendo uma alfabetizacdo ainda nao
satisfatoria, uma vez que seus alunos aprendiam apenas o cédigo da lingua escrita,
ou seja, as habilidades de ler e escrever, sem muitas vezes entender a importancia
social dessas acgoes.

Segundo Soares (2015, p. 13), a década de quarenta foi marcada pela
democratizacdo da educacéo, visto que as escolas passaram a receber um numero
significativo de alunos, porém apenas metade dos alunos que ingressavam na 12 série
conseguiam ser efetivamente alfabetizados, isso ocorria, na maioria das vezes, em
decorréncia das praticas educacionais que dificilmente valorizavam os conhecimentos
prévios dos seus alunos e muito menos preocupavam-se em relacionar a educacgao
com o mundo exterior a sala de aula. Este fato dificultava o entendimento do aluno,
que desmotivado, geralmente ndo conseguia aprender. Através deste dado divulgado
pelo Ministério da Educacéo foi possivel perceber que a alfabetizacao oferecida pelas
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escolas deveria mudar.

Compreendeu-se entdo, que o conceito de alfabetizacao estava restrito, por
isso era necessario amplia-lo, ou seja, a cada dia a sociedade tornava-se mais
complexa, cada vez mais grafocéntrica e assim, exigia outras perspectivas na
aprendizagem do codigo da lingua, indo além do ler e escrever.

Diante da necessidade de mudar a alfabetizacdo tradicional, muitos
estudiosos buscavam uma maneira de integrar a escrita com todos os aspectos
sociais, e nao somente dentro da escola, como afirma Kleiman (2005):

Na metade da década de 1980, no Brasil, varios pesquisadores que
trabalhavam com as praticas de uso da lingua escrita em diversas esferas de
atividade sentiram falta de um conceito que se referisse a esses aspectos
sécio-histéricos dos usos da escrita, sem as conotagdes sobre ensino e
escola associadas a palavra alfabetizacéo. (22).

Ainda para Soares, surge no Brasil, em meados da década de 80, as
primeiras ideias sobre letramento que vinham escritas no livro da autora Mary Kato,
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica de 1986.

Ainda neste ano, Leda Verdiani Tfouni traz no livro Adultos ndo alfabetizados
- 0 avesso do avesso, a definicdo de letramento e tenta mostrar a diferenca que ha
entre essa pratica e a alfabetizacao oferecida nas escolas até entédo, passando dessa
forma a ser um referencial para muitos professores.

Estes livros traziam a definicdo de letramento como sendo uma pratica que
tem um sentido bem mais amplo que as praticas escolares propriamente ditas, mas,
as incluia como necessdrias para que 0 uso da escrita contemplasse também as
profundas mudangas que ocorriam na sociedade.

O termo letramento € uma traducéo da palavra inglesa literacy que significa a
condicao de ser letrado, ou seja, designa um conceito referente aquele que sabe ler e
escrever, logo é alfabetizado, e se utiliza disso para envolver-se nas mais variadas
praticas sociais, exercendo assim, seu direito a cidadania.

Diante dessa nova realidade social, as escolas teriam a responsabilidade de
alfabetizar o aluno, para que este descobrisse o sentido real da lingua em diferentes
contextos. Compreender que a pratica da leitura e da escrita esta diretamente
relacionada com as praticas sociais como ler um jornal, uma propaganda, um letreiro
de 6nibus, dentre outras tantas situa¢des do dia a dia.

Ainda para Soares (2017, p.27), o termo letramento significa um aprendizado
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da lingua escrita “entendida ndo apenas como a aprendizagem da tecnologia da
escrita - do sistema alfabético e suas convencgdes - , mas também como, de forma
abrangente, a introdug¢ao da crianga as praticas sociais da lingua escrita”.

Nessa perspectiva, saber ler e escrever ja ndo era suficiente para interagir em
uma sociedade que utiliza-se das mais variadas formas de comunicac¢ao para manter
a relagdo social entre as pessoas . Havia a necessidade de entender o mundo através
da leitura e da escrita.

De acordo com as ideias de Kleiman (2005), o letramento ocorre tanto no
ambiente escolar como no ambiente social. No ambiente escolar quando busca
desenvolver no aluno habilidades relacionadas, sobretudo, ao cédigo da lingua escrita
e falada, e no ambiente social quando o aprendizado adquirido na escola passa a ser
entendido e vivido de forma relevante na vida deste aluno.

A alfabetizacdo em muitas escolas passou, a partir do letramento, a modificar
a relagéo entre o escrito e o oral, promovendo uma necessaria reflexdo sobre a
relagdo direta que ha entre a lingua que se fala e a lingua que se escreve, uma vez
gue dentro e fora da escola ocorrem situagcées em que € comum a utilizacao desses
dois elementos, mostrando assim que o desenvolvimento da lingua nao é interrompido
ao sair da escola, pelo contrario, faz parte do cotidiano.

O letramento passou entdo a ser abordado como um ato complexo que requer
a utilizacdo de multiplas capacidades e habilidades, nem sempre relacionadas a
leitura, isto ocorre porque a préatica do letramento ndo esta restrita aqueles que sao
alfabetizados. Engloba também aqueles que ndo tem o dominio do cédigo escrito,
mas que possuem no cotidiano, as habilidades da leitura e da escrita expostas em
todos os lugares onde ela passa.

O letramento é um processo vasto que apresenta a leitura e a escrita, mesmo
nao tendo ocorrido ainda a alfabetizacdo. Acontece quando o aluno sabe distinguir
através do raciocinio l6gico, a imagem de embalagens, rétulos, cartazes, mesmo
ainda nao tendo o dominio da leitura e da escrita propriamente dita, mas antecedendo
na lingua oral, a lingua escrita, através do seu conhecimento prévio adquirido com o
convivio social.

Toda essa mudanca conceitual na forma de alfabetizar, que agora centrava a
educacao nas praticas sociais e na vivéncia dos proprios alunos, causou muita
polémica, uma vez que muitos professores comparavam letramento e alfabetizacao,

dizendo que os conceitos propostos pelo letramento estavam, de certa forma,
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incluidos na definicdo de alfabetizacdo. Soares (1998), explica que estes conceitos
sé&o associados, porem distintos e assim demonstra que ha uma grande diferenga
entre alfabetizar e letrar, entre o alfabetizado e o letrado:

[...] um individuo alfabetizado n&o é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. (p.
4).

Para a mesma autora, o letramento possui duas dimensdes principais: uma
individual, que é a capacidade de adquirir a habilidade de ler e escrever, ou seja, é
um atributo pessoal; e uma social, tida como um fendmeno cultural, ja que se refere a
todas as atividades em que se utilizam a leitura e a escrita.

Dessa forma, muitos professores, apds o letramento ser introduzido no nosso
cotidiano escolar, compreenderam que o problema da alfabetizacdo nao era
unicamente ensinar a ler e escrever, mas, sobretudo, ensinar a seus alunos a fazer
uso da escrita e da leitura nas suas praticas sociais. Na imagem abaixo é possivel
perceber que o trabalho com o jornal permite que a crianga entenda a funcao social

deste género.
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Figura 16: Trabalho com géneros textuais.

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br.

Depois deste periodo de entendimento e aceitagdo da prética do letramento,
0 assunto passou a ser objeto de estudo para muitos profissionais da area
educacional, tema de diferentes trabalhos académicos e também livros, visto sua
importancia para a educacgao. Entre estes, Os significados do letramento, 1995, da


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/
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autora Angela Kleiman que favoreceu a ampliagdo dos estudos sobre letramento por

todo o Brasil.
2.3.1 Alfabetizar letrando.

Diante desta nova perspectiva de alfabetizacdo, muitos estudiosos
desenvolveram trabalhos para mostrar que o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja,
seria ensinar a ler e a escrever, partindo de algo conhecido pela crianca, ou seja, dos
aspectos sociais em que estes estao inseridos.

Segundo Soares (1998, p. 47) Alfabetizar e letrar ndo é a mesma coisa, no
entanto, sdo ac¢des que estdo interligadas, portanto “o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita,
de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.

Alfabetizar corresponderia a acdo de ensinar a ler e a escrever, enquanto
letrar seria considerar o0 estado ou a condigdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.

Para isso, pensar em alfabetizar letrando, significa mais do que defender a
volta dos antigos métodos (analiticos ou sintéticos), por isso torna-se necessario o
trabalho especifico de ensino do sistema de escrita alfabética inserido em praticas de
letramento, ou seja, em praticas que envolvam todos os aspectos da vida da crianca,
partindo da concepcao de escrita até o seu uso nas praticas sociais.

Figura 17: Desenvolvimento da escrita.

Fonte: https://www.eeimariadasdores.com.br.


https://www.eeimariadasdores.com.br/
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Na perspectiva, de alfabetizar letrando, torna-se necessario entender que a
crianga que nasce em uma sociedade cada vez mais centrada na escrita, comecga
desde cedo a ter contato com os mais diversos materiais escritos: propagandas, a
comunicacao urbana como placas, nomes de supermercado, marcas, musicas infantis
etc, além de conviver com pessoas que utilizam-se da lingua, seja falada ou escrita.
Tudo leva a crianga a ir conhecendo e reconhecendo praticas de leitura e escrita, ou
seja, de certa forma ela ja comeca a ser alfabetizada mesmo antes de chegar a escola.

Segundo FREIRE (1989, p.09), “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Portanto, ao chegar nas instituicbes de ensino essa crianga, mesmo nao
tendo o dominio do codigo da escrita, ela ja traz consigo uma bagagem cultural que
nao deve ser desprezada pela escola.

A crianga que vive em um ambiente estimulador (seja em casa ou na escola)
ter4 mais facilidade para realizar as praticas de letramento. Ao ter contato frequente
com livros, jornais, revistas em quadrinhos, filmes, entre outros, essa crianga amplia
sua capacidade de adquirir o dominio dos signos linguisticos, facilitando assim, sua
alfabetizagao. Conforme diz Kleimam (2005):

[...] As praticas de letramento fora da escola tem objetivos sociais relevantes
para os participantes da situacdo. As praticas de letramento escolares visam
ao desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno e isso pode ou
nao ser relevante para o estudante. (p.33).

Ao chegar a escola, e serem alfabetizados na perspectiva do letramento, os
alunos serao estimulados através de cartazes, com parlendas, cantigas, poemas,
trava-linguas; palavras estaveis, como o nome préprio, palavras com o mesmo campo
semantico, como lista de frutas, lista do cardapio de aniversario, lista dos ingredientes
de uma receita entre diversas outras atividades de exploracdo do uso da escrita.
Essas praticas de leitura e escrita deverdo proporcionar a este aluno o conhecimento
das diferentes fungdes da lingua.

Ainda para Soares (2004), é importante compreender que alfabetizar letrando
€ promover a crianga uma aprendizagem de ler e escrever, para que esta passe a
conviver com praticas reais de leitura e de escrita. Assim € importante substituir as
cartilhas por materiais que tenham alguma significacdo para esta crianca, promovendo
assim, uma aproximacao do social com a producao do conhecimento que pode ocorrer

através de aulas como a vista na imagem a seguir, onde a professora utiliza-se de
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uma metodologia diferenciada, para promover o desenvolvimento da leitura e da

escrita de forma ludica e prazerosa.

Figura 18: Incentivo a leitura.
Fonte: https://casinhadeleitura.wordpress.com.

Neste segunda imagem € possivel perceber uma pratica de letramento em
que a mudanca de uma letra pode alterar o sentido da palavra, proporcionando ao
aluno multiplas possibilidades de construir novas palavras, ampliando assim seu

[éxico.

Figura 19: Pratica de letramento.
Fonte:http://verinhaalfabetizacao.blogspot.com.br.

Enfim, diante dessas inumeras possibilidades de alfabetizar letrando,


https://casinhadeleitura.wordpress.com/
http://verinhaalfabetizacao.blogspot.com.br/
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constata-se uma grande diferenca, se comparada aos métodos tradicionais, uma vez
que valoriza a crianga e todo o seu contexto social, desenvolvendo assim sua
capacidade de interagir diante das mais variadas circunstancias que a sociedade

oferece.
2.3.2 O desafio do professor diante das novas praticas de letramento.

Com as mudancas sociais ocorridas nos ultimos tempos, principalmente, no
que se refere as comunicagdes, a leitura e a escrita passou a ter um papel
determinante na vida das pessoas, desta feita, a responsabilidade da instituicdo
escolar aumenta ainda mais, uma vez que deve adaptar-se para garantir uma
educacdo de qualidade. E preciso que a escola esteja preparada para receber
criancas cada vez mais conectadas com as novas tecnologias e com os variados tipos
de informacdes e, assim o professor ja ndo pode se deter unicamente a alfabetizar.

Ele deve alfabetizar letrando, como explica Freire:

O educador que se dispbe a exercer o papel de "professor-letrador” considera
que: [...] o ato de educar nao € uma doagao de conhecimento do professor
aos educandos, nem transmissdo de idéias, mesmo que estas sejam
consideradas muito boas. Ao contrario, € uma contribuicao "no processo de
humanizacao". Processo este de fundamental papel no exercicio de educador
que acredita na construcdo de saberes e de conhecimentos para o
desenvolvimento humano, e que para isso se torna um instrumento de
cooperagao para o crescimento dos seus educandos, levando-os a criar seus
préprios conceitos e conhecimento. (FREIRE, 1990 apud PEIXOTO et al,
2004).

Nesta perspectiva, é fundamental que o professor conheca o processo de
letramento, suas caracteristicas e particularidades, além disso € necessario também
gue este tenha um olhar voltado para si mesmo, no que se refere a ser um bom leitor,
um produtor de textos, que saiba utilizar as ferramentas de pesquisa, ou seja, que
busque ser letrado, para depois letrar seus alunos.

Para Rojo (2010), o letramento implica em uma ag¢ao de acolhimento aos usos
e praticas sociais de linguagem, esta contempla qualquer que seja o tipo de escrita,
abrange contextos sociais diversos, como também a diversidade cultural que existe,
logo a escola precisa estar adaptada a essas novas praticas de letramento.

Diante dos variados contextos, comunidades e culturas que a escola

contempla, mais variadas também tornam-se as praticas de letramento que existem
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para serem trabalhadas pelos profissionais que compdem a escola. E por isso, que
atualmente ndo falamos mais letramento e sim letramentos. Essa tendéncia, dos
multiplos letramentos, exige mudancas na maneira de se conceber a alfabetizacao,
incluindo nas atividades diérias dos alunos praticas letradas como afirma Rojo (2010):

Assim, trabalhar com os letramentos na escola, letrar, consiste em criar
eventos (atividades de leitura e escrita — leitura e produgéo de textos, de
mapas, por exemplo — ou que envolvam o trato prévio com textos escritos,
como é o caso de telejornais, seminarios e apresentac¢des teatrais) que
possam integrar os alunos a praticas de leitura e escrita socialmente
relevantes que estes ainda ndo dominam. (p. 27).

De acordo com as ideia de Kleiman (2007), quando o professor objetiva ter o
letramento como base para o0 seu ensino, a agao pedagodgica desenvolvida por ele
parte da pratica social para o conteudo e ndo do conteudo para a pratica, como
geralmente ocorre nas escolas. O professor letrador organiza sua pratica pedagdgica
a partir de materiais, saberes e praticas que tem de certa forma, alguma
funcionalidade em relagdo a vida do seu aluno e a comunidade em que ele esta
inserido. Cabe ressaltar que esse planejamento ndo € estatico, uma vez que ao
trabalhar as mais diversas praticas sociais e com culturas diferentes, é natural haver
uma redefinicdo de metas sempre que isso se fizer necessario.

Nao existe, pois, um receita pronta ou mecanismos pré elaborados para
trabalhar o letramento em sala de aula. O que existe € a responsabilidade de um
professor que busca, por meio de sua pratica, promover ao seu aluno os modos
culturais de utilizacao da lingua escrita, para que desta forma ele consiga autonomia
para viver em sociedade como um cidadao ativo.

Percebe-se assim, que alfabetizar letrando exige atengdo por parte do
professor, pois € muito comum dizer-se professor letrador, mas na pratica cotidiana
trabalhar textos, poemas, entre outros géneros textuais apenas como pretexto para
voltar ao ensino tradicional.

Peixoto (et al, 2004), fundamenta seus estudos a partir das ideias de Kleiman
(2007), e destaca algumas agdes que devem ser desenvolvidas por aqueles que
buscam alfabetizar letrando. Para isso, o processo de ensino aprendizagem inicia pela
investigacao das praticas sociais dos seus alunos, adaptando-as aos conteudos que

7

serdo trabalhados cotidianamente. Nesse caso é necessario desenvolver praticas
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pedagdgicas que indiquem a serventia da linguagem escrita através de diferentes
géneros textuais.

Outro fator importante que a autora destaca é a relevancia de estimular o
aluno a desenvolver a leitura e a escrita, respeitando o conhecimento empirico que
este vivencia em seu dia a dia.

Quanto a avaliagao, a estudiosa defende que o professor deve ter um cuidado
especial ao avaliar, visto que existe uma diversidade cultural entre os discentes.

Diante desse desafio que o professor deve enfrentar para trabalhar na
perspectiva do letramento, ndo se poderia deixar de enfatizar que nos ultimos anos, a
populacdo mundial passa por transformagdes cada vez mais intensas. O processo de
globalizagdo nunca foi tdo vivenciado e o uso das novas tecnologias: televisao, celular,
computador entre outros, promoveram enormes mudanga no aspecto econémico,
social e cultural da sociedade, mudando assim a rotina das pessoas.

Segundo os estudos de Rojo (2010), a linguagem que constitui essas
tecnologias normalmente se misturam com outras linguagens (semiose), integrando
imagens estaticas, sons e imagens em movimento, produzindo assim, hipertextos.
Esta € uma tendéncia mundial e faz parte do cotidiano da maioria dos alunos

assistidos pelas escolas.

Figura 20: Novas tecnologias e educagéo.

Fonte: zhttp://www.positivo.com.br.

Nesse sentido, a pergunta é: como trabalhar o letramento com toda essa
diversidade cultural que compreende desde as novas tecnologias as midias


http://www.positivo.com.br/
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emergentes que circulam nas redes sociais? Para a autora, o curriculo para trabalhar
o multiletramento deve estar centrado em préaticas que envolvam textos, discursos,
géneros textuais e midias, nunca deixando para um segundo plano as referéncias
sociais e culturais que fazem parte do cotidiano da comunidade em que esta inserida
a crianca. Portanto, ressalta-se aqui a necessidade de o professor estar preparado
para utilizar esses novos meios de comunicagéo a seu favor, inserindo em sua pratica
pedagodgica atividades que envolvam o uso dessas ferramentas, uma vez que fazem
parte do mundo da crianca, promovendo uma educacao realmente significativa e de

qualidade.
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3 UMA PROPOSTA PEDAGOGICA DO ALFABETIZAR LETRANDO

Através das reconsideracoes realizadas neste trabalho sobre o processo de
alfabetizacao, desenvolvido ao longo do tempo no Brasil, através dos Métodos de
Alfabetizacao Sintético e Analitico, como também pela proposta do Construtivismo, foi
possivel compreender a importancia de buscar novos caminhos que dessem conta de
uma Alfabetizacdo voltada para o desenvolvimento integral da crianga, como propde
Soares (2004) ao entender esse processo como um fendbmeno de natureza complexa
e de muitas faces, por considerar aspectos psicolégicos, psicolinguisticos,
sociolinguisticos e linguisticos.

Nesse contexto, o presente capitulo apresenta uma proposta de atividade
pedagdgica a ser apresentada a professores, na perspectiva do letramento, para ser
trabalhada com alunos do 1° ano do Ensino Fundamental. Essa tem por objetivo
promover a introduc&o da crianga a cultura letrada, e mais precisamente ao sistema
de escrita alfabética. Aqui é importante ressaltar que, muitos desses alunos, advindo
da educacgao infantil, jA possuem habilidades que lhes permitem desenvolver
atividades que envolvem as mais diversas praticas de leitura, de escrita, como
também de oralidade, ao expressarem seus pensamentos de forma logica e
significativa.

Esta proposta surgiu a partir do entendimento de que ao alfabetizar letrando,
todas as acOes praticadas pelo professor devem estar voltadas para o
desenvolvimento dos alunos, tornando-os agentes do seu proprio conhecimento.

Baseada nas ideias de Soares (2004), a proposta visa acima de tudo, inserir
a crianga em praticas reais de leitura e de escrita que as motive a ler e escrever,
tornando assim a aprendizagem significativa. Para tanto, desenvolveu-se uma pratica
de leitura e escrita que visa, sobretudo, valorizar os conhecimentos prévios dos
alunos, que por sua vez dialogarao com 0s novos conhecimentos que as criangas irdo
adquirir na escola.

Portanto, é tarefa do professor estimular a crianca a desenvolver habilidade
oral (lingua falada) e escrita (lingua escrita), ou seja, fazer com que a crianca entenda
gue a lingua oral pode ser escrita e que as letras e palavras servem para representar
o que foi dito, proporcionando assim, o desenvolvimento cognitivo e a autoconfiangca

da crianga.
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DADOS BASICOS

Proposta: Desenvolver a habilidade de transformar os relatos orais (lingua
falada) em texto escrito (lingua escrita).

Objetivo: Promover a introducao das criangas a cultura letrada, e mais
precisamente ao sistema de escrita alfabética.

Publico alvo: Alunos do 12 ano do Ensino Fundamental.

Pretende-se que a proposta seja desenvolvida em trés momentos, que tem a

duracao de cinco aulas, descritas abaixo:

12 momento:

A aula devera ser iniciada com a proposta de uma roda de conversa, onde
sera feita pelo professor a leitura do livro “O passeio na cidade de Cajazeiras
- PB”, de Josefa Verissimo Rolim (2013).

e = —————=

@ AN Q) R
J pDJ3
E.MEILE.F JOSE LEITE ROLIM
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%'rt.’ ‘(tij.laescl?o llf"into | Dr. Castro Pinto

SET

2.

O livro utilizado neste primeiro momento da pratica pedagdgica, conta

a histéria da cidade de Cajazeiras - PB, de forma sucinta, porém, bastante

atrativa para as criangas, uma vez que traz inumeras ilustragées.

Depois da leitura seré feita a socializacdo com as criangas por meio de
perguntas como:

1. Qual é o titulo do livro?

2. Quem escreveu este livro?




3. De que fala o livro?

4. Que lugares sao mostrados no livro?

5. Quem séao os personagens do livro?

6. Vocés conhecem algum dos lugares mostrados no livro?
A partir das respostas dos alunos, promover o reconte da histéria lida.
Posteriormente disponibilizar as criangas materiais como revistas, livros,
encartes, jornais, entre outros que contenham imagens e informagdes sobre
a cidadede Cajazeiras para que se organize um mural que sera exposto em
sala.
Organizar o mural com os trabalhos realizados.
22 momento:
Passeio pela cidade visitando os pontos turisticos e histéricos abordadas na
aula anterior. Desta feita, pedir aos alunos que registrem por meio de fotos os
momentos vivenciados durante o passeio.

32 e 4°momento:

Organizar novamente uma roda de conversa e instigar o relato oral de como
aconteceu o passeio a partir de questionamentos como:

1. Onde fomos passear?

2. O que voceés viram de interessante?

3. Alguém quer falar o que aprendeu?
Apds esse momento de relatos orais, propor aos alunos a constru¢do de uma
producao de texto em cartolina, a partir dos relatos feitos por eles, tendo o
professor como escriba, e abordando os elementos que compéem o género
narrativo como: titulo, personagens, paragrafos e desfecho.

Pedir que cada crianga escreva seu nhome na produgao.

Em seguida, ilustrar a producédo com as fotos que foram feitas durante o
passeio.

Expor o textona sala de aula de forma que os alunos possam, sempre que
quiserem, fazer uso do mesmo.

5°momento:

46
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Organizar o ambiente da sala com todo material produzido pelos alunos e
convidar os pais para uma culminancia da atividade em que as criancas teréo
a oportunidade de socializar a sua aprendizagem com a comunidade, que
neste caso serdo os pais.

Como se pode observar, na perspectiva de alfabetizar letrando, ndo é
necessario que a crianga saiba ler e escrever para estar em contato com os mais
variados géneros textuais, ja que a relacao constante da crianga com estes textos
promove a aquisicdo do codigo escrito e a inclusdo destas nas praticas sociais
construindo, por meio desse processo, uma relagcdo de autonomia e competéncia.

Para isso, torna-se necessario a qualquer professor, compreender que o
processo de alfabetizacdo é uma construcao complexa que exige, de ambas as partes
envolvidas, empenho e dedicacao, porém cabe ao professor, como mediador do
processo, mostrar ao aluno o sentido da escrita e da leitura por meio de sua pratica,
ou seja, concretizar o uso social da lingua escrita, dentro e fora da escola, tornando a
crianga capaz de interagir socialmente.

Portanto, cabe ressaltar que a questdo da alfabetizacdo nao esta no método
a ser usado, no como se ensina, mas na maneira como a crianga aprende, ou seja, a

partir de algo que tenha significado para ela.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho monografico foi possivel fazer um retrospecto do
processo de alfabetizagdo oferecido pelas escolas brasileiras desde a Proclamacéao
da Republica até os dias atuais, observando-se para isso, as principais caracteristicas
das agdes praticadas pelos professores no ato de alfabetizar criangas.

Apoés a analise feita, foi possivel perceber que o método sintético, primeiro a
ser difundido nas nossas escolas nao era eficiente, uma vez que alfabetizava as
criancas a partir de letras e silabas até se chegar a elaboracédo de palavras e frases,
apresentadas sempre de forma descontextualizada, causando um total desinteresse
por parte dos alunos.

Em seguida, surge o método analitico, que por sua vez, traz uma inovagao
para a educacao, passando a promover a alfabetizagdo a partir de palavras, frases e
historietas, o que de certa forma, faz a educacao avancar, porém ainda néo surte o
desempenho esperado.Logo percebe-se que, por meio destes métodos as criangas
apenas aprendiam a codificar e decodificar o sistema de escrita alfabética, porém nao
conseguiam fazer a relacao necessaria deste conhecimento com as praticas de leitura
e escrita do dia a dia.

Diante desta constatagdo, buscou-se novas perspectivas para alavancar a
educacao e diminuir o fracasso escolar. Para isso, as escolas brasileiras passaram a
adotar as ideias construtivistas, que mudaram o foco da educacao do pais, uma vez
gue passaram a mostrar que nao é o método que promove uma boa alfabetizacao,
mas a maneira como se ensina, ou seja, indicava que a crianga deveria interagir com
0 objeto de estudo para aprender efetivamente.

O problema dos ideais construtivistas foi que muitos professores nao
conseguiram adaptar-se a essa nova maneira de ensinar, pois ndo conseguiam
conceber que a crianca deveria ser a protagonista do processo ensino aprendizagem.
Logo, as ideias construtivistas foram pouco a pouco perdendo o foco nas escolas
brasileiras.

Outro fator relevante tratado nesta pesquisa foi o reconhecimento que se deve
dar a Paulo Freire pelas suas contribuicdes para com a alfabetizacdo de adultos no
Brasil, emancipando muitos que necessitavam da aquisicao da leitura e escrita para
tornar-se cidadaos operantes na sociedade.

Nessa conjuntura, surgem as ideias do alfabetizar letrando que tem por base



49

uma educacgao voltada para praticas que envolvam todos os aspectos da vida da
crianga, partindo da concepgao de escrita até o seu uso nas praticas sociais.

Contudo, para que as criangas se tornem leitores e escritores competentes,
principal objetivo da alfabetizacéo, é preciso que os professores estejam capacitados
e tenham a sensibilidade de promover estratégias, métodos, maneiras e habilidades
gue envolvam tanto a leitura quanto a escrita de procedimentos encontrados em livros,
revistas, internet, e outros, de grande ajuda e valia para o desenvolvimento intelectual
e social dos educandos. .

Nessa perspectiva, € importante ressaltar a necessidade do empenho
profissional do professor para promover um trabalho pedagdgico com qualidade e
responsabilidade. Por isso € urgente encontrar meios para superar o ensino tradicional
que ainda prevalece em muitas escolas pelo pais, além de promover melhorias a
educacao, visando possibilitar aos alunos o desenvolvimento pleno de sua capacidade

para que estes possam atuar criticamente em seu espago social.
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