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RESUMO

O objeto de estudo deste trabalho monografico € a andlise sobre a relagéo teoria-
pratica no Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
segundo estagiarias do curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) campus de Cajazeiras/PB. Nosso problema de pesquisa foi assim
delineado: como pedagogos em formag&o veem as contribuicées da disciplina de
estagio para a pratica docente e a utilizagdo do ludico em sala de aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Para isso, tivemos como objetivo geral o de
analisar o que pedagogos em formagdo compreendem acerca da utilizagdo da
ludicidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir do entendimento das
contribuicées da disciplina de Estagio Supervisionado. Como objetivos especificos,
mapeamos os diferentes entendimentos de ludicidade na literatura vigente;
identificamos os diferentes entendimentos de ludicidade que norteiam as praticas
docentes no Ensino Fundamental para estagiarios do curso de Pedagogia da
Unidade Académica de Educacdo (UAE) do Centro de Formacao de Professores
(CFP) UFCG; e discutimos o entendimento da relagdo teoria-pratica nas aulas de
Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva de
pedagogos em formagédo. Baseamo-nos nos seguintes autores para fundamentar o
trabalho: Libaneo (2001-2013); Paniago; Sarmento (2015); Pimenta; Lima (2006),
dentre outros, que revelam que os cursos de formacao de professores precisam
possibilitar oportunidades concretas que viabilizem a vivéncia do Estagio
Supervisionado como essencial para a construcdo da identidade profissional do
professor. Quanto a metodologia empregada, usamos a pesquisa qualitativa. Em
relacdo ao instrumento de coleta de dados, usamos a entrevista semiestruturada,
contendo oito questdes, com estudantes do Curso de Pedagogia que ja cursaram a
disciplina de Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
resultado proporcionou reflexdes sobre a pratica docente, e uma dessas perpassa
pela inclusdo de atividades ludicas na formacgao profissional, de modo que essa
experiéncia formadora seja refletida na atuacao, posterior a universidade, haja vista
a necessidade de maior integracdo entre o ludico e o trabalho pedagdgico, nao
somente no curso de Pedagogia, mas em todas as outras profissées que demandam
o cuidado com o outro.

Palavras-chave: Teoria-pratica. Estagio Supervisionado. Pedagogia. Ludico. Ensino
fundamental.



ABSTRACT

The object of study of this monograph is the analysis about the theory-practice
relationship in the Supervised Internship in the initial years of Elementary Education,
according to the Pedagogy course interns, of the Federal University of Campina
Grande / UFCG, campus of Cajazeiras / PB. Our research problem is thus outlined:
how do pedagogues in training perceive the contributions of the Supervised
Internship subject to the teaching practice and the use of ludic activities in the
classroom in the early years of Elementary School? We have as objectives: to
analyze what pedagogues in training figure out about the use of playfulness in the
initial years of Elementary School, from the understanding of the contributions of the
Supervised Internship subject; to map the different understandings of playfulness in
the current literature; to identify the different understandings of playfulness that guide
the teaching practices in Elementary Education for interns of the Pedagogy course
UAE / CFP / UFCG; and to discuss the understanding of the theory-practice
relationship in the Supervised Internship classes in the initial years of Elementary
Education from the perspective of pedagogues in training. We based on the following
authors to justify the work: Libaneo (2001-2013); Paniago; Sarmento (2015);
Pimenta; Lima (2006), among others, who reveal that teacher training courses need
to provide concrete opportunities that enable the experience of the Supervised
Internship as essential for the construction of the teacher’s professional identity. As
to the methodology, we used the qualitative research. In regard to the instrument, we
used the semi-structured interview, containing eight questions, with Pedagogy
students who have already taken the Supervised Internship course in the initial years
of Elementary School. The result has provided reflections on the teaching practice,
and one of these undergoes the inclusion of ludic activities in the professional
training, so that this formative experience is reflected on the performance, after the
university, due to the need of greater integration between the ludic activities and the
pedagogical work, not only in the Pedagogy course, but in all other professions that
demand care with the other.

Keywords: Theory-practice. Supervised internship. Pedagogy. Ludic activities.
Elementary School.
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1 INTRODUGCAO

Este trabalho tem como objeto de estudo a relagéo teoria-pratica no Estagio
Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, tivemos
como problema de pesquisa 0 seguinte questionamento: como pedagogos, em
formacao, veem as contribuigdes da disciplina de estagio para a pratica docente e a
utilizacado do ludico em sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para
responder a esta pergunta, elaboramos os objetivos: analisar 0 que pedagogos, em
formacao, compreendem acerca da utilizacdo da ludicidade nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir do entendimento das contribuicbes da disciplina de
Estagio Supervisionado; mapear os diferentes entendimentos de ludicidade na
literatura vigente; identificar os diferentes entendimentos de ludicidade que norteiam
as praticas docentes no ensino fundamental, para estagiarios do Curso de
Pedagogia UAE/CFP/UFCG e discutir o entendimento da relagéo teoria-pratica nas
aulas de Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
perspectiva de pedagogos, em formacéo.

O Estagio Supervisionado em Pedagogia € uma das etapas de aprendizado
na formacdo do educador, pois € 0 momento em que iremos as escolas para
conhecer e, muitas vezes, ter o primeiro contato com o cotidiano escolar. E por meio
do estagio que, inicialmente, a teoria é refletida como um exercicio preliminar da
formacao do docente.

Varios foram os motivos para propor uma pesquisa sobre essa tematica, mas
podemos destacar com maior énfase que ao cursar a disciplina de Estagio
Supervisionado, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esses motivos foram
impulsionados no momento da atuacdo em campo: primeiro, durante 0 momento da
observacgao; posteriormente, durante a intervengéo pedagdgica.

No momento da observacao, foi perceptivel a distédncia que se impde entre a
teoria, lecionada no curso de graduacao e a pratica em sala de aula, principalmente
considerando que a utilizacdo da ludicidade — ensinar e aprender se divertindo — era
timida no processo ensino-aprendizagem, articulada as praticas pedagdgicas.
Percebemos que essas questdbes se complementam, pois, para reduzir o

distanciamento e a dificuldade de tornar algumas teorias como préaticas em sala de
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aula, a utilizagdo do ludico surge como uma solugcdo ou até mesmo como um
aspecto a mais que merece ser considerado.

Além disso, estudos de autores como Libaneo (2001,2013); Paniago;
Sarmento (2015); Pimenta; Lima (2006); entre outros, vém revelando que 0s cursos
de formacao precisam possibilitar oportunidades concretas viabilizando a vivéncia do
Estagio Supervisionado, necesséaria para a formacao profissional, por ser uma
atividade essencial para a construcao da identidade de professor-educador.

Nesse sentido, a pratica de ensino torna-se um momento fundamental para o
estagiario, pois a pratica tem carater decisivo na formagéao profissional, colaborando
para a busca de novas abordagens pedagdgicas para fortalecer a sua formagéo
docente.

A contribuicdo social, académica e escolar desta pesquisa se insere em
construir novos conhecimentos, posto que este estudo propde discutir a relacédo
teoria-pratica no Estagio Supervisionado advindo de preocupagbes a respeito das
praticas pedagogicas do Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em
Pedagogia, tendo como foco estagidrios (as) do curso de Pedagogia
UAE/CFP/UFCG.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos: a introdugdo como o
primeiro; no segundo, apresentamos uma discussdo teorica acerca de uma breve
contextualizacao histérica e conceitual da pedagogia, da educagdao e da relacao
teoria-pratica no estagio supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
no terceiro capitulo, temos os procedimentos metodoldgicos, considerando o trajeto
metodoldgico percorrido, o tipo de pesquisa, local e sujeitos da pesquisa,
instrumentos de coleta de dados; o quarto capitulo compreende a analise da
pesquisa de campo e a partir das entrevistas expomos as contribuicbes das
discussdes das relagdes teoria-pratica na disciplina de Estagio Supervisionado para
a utilizacdo do ludico em sala de aula; o quinto e ultimo capitulo, por sua vez, dispbe
das consideracdes finais, no qual conseguimos concluir que as discentes que
atuaram no Estagio Supervisionado tém a compreensdo sobre a relacdo teoria-
pratica e conseguem articular com o trabalho docente, percebem a importancia da
inclusdao de atividades ludicas na formacdo profissional, pois essa experiéncia
formadora sera refletida na atuagdo desses estudantes, posterior a universidade, e
trara maior integracdo na relacao professor-aluno e maior dinamicidade na relacao

ensino-aprendizagem.



12

2 BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E CONCEITUAL: PEDAGOGIAS,
EDUCAGCAO E RELAGCAO TEORIA-PRATICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO.

Este capitulo consiste em apresentar os principais conceitos trabalhados
nesta pesquisa, com base nas teorias elaboradas por pesquisadores de diversas
areas de conhecimento. Desse modo, faz-se necessario organizarmos 0 processo
de contextualizagdo e conceituagdo para obtermos uma melhor compreensdo do

tema proposto.

2.1 SOBRE O TERMO “PEDAGOGIA” E SUA IMPORTANCIA PARA PROPICIAR O
ATO EDUCATIVO

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (DCNCP) definidas pela Resolugédo n® 1, de 15 de maio de 2006, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o curso de Pedagogia destina-se a
formacao de professores, cria uma identidade para o curso, destaca sua finalidade
profissionalizante e o institui como licenciatura (SCHEIBE, 2007).

Conforme Franco (2009), a atividade docente é uma pratica social,
historicamente construida, que proporciona a transformacgédo do individuo, através
dos saberes que vao se constituindo. Para Libaneo (2001), muitos ainda concebem
a pedagogia como método de ensinar, ou estuda pedagogia para ensinar criancas.
O autor nos apresenta que, historicamente, foram construindo a concepgao simplista
e errbnea de pedagogia, no inicio da década de 1930, sob a influéncia dos
“pioneiros da educagao nova” passando a imagem de que o curso de Pedagogia era
destinado a formacao de professores, das séries iniciais, do ensino obrigatério.

Dialogando ainda com Libaneo (2001), essa ideia de quem ensina criancas
deve ser o pedagogo continua até os dias atuais na formacgéo dos professores. Para
ele, a Pedagogia é infinitamente mais ampla que esse reducionismo concebido. A
Pedagogia, além da formacdo escolar de criancas, reune uma série de
conhecimentos educativos, na sua totalidade e historicidade, ao mesmo tempo em
que assume a fungéo de orientadora da agéao educativa. Assim, a:

[...] Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistematico da educagdo - do ato educativo, da pratica
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educativa como componente integrante da atividade humana, como
fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos sociais. Nao
ha sociedade sem praticas educativas. Pedagogia diz respeito a uma
reflexdo sistematica sobre o fendmeno educativo, sobre as praticas
educativas, para poder ser uma instancia orientadora do trabalho
educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as praticas escolares,
mas a um imenso conjunto de outras praticas. O campo do educativo
é bastante vasto, uma vez que a educagao ocorre em muitos lugares
e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na
fabrica, nos meios de comunicagao, na politica, na escola (LIBANEO,
2001, p. 6).

A Pedagogia permeia os diversos saberes e, assentando nas palavras de
Paulo Freire (2002, p.12), [...] “Sao saberes demandados pela pratica educativa em
si mesma, qualquer que seja a opcao politica do educador ou educadora”. Para o
autor, é imprescindivel que o aluno do curso de Pedagogia, desde o inicio de sua
experiéncia no curso de graduagédo, assuma a postura e a tomada de consciéncia,
como sujeito de producédo de saberes e, principalmente, se convengca de que o ato
de ensinar nao é “transferéncia de conhecimento”, mas criar possibilidades para sua
construgdo ou producado. Freire (2002) é categ6rico quando afirma que nao existe
ensino sem aprendizagem, e vice-versa. Desse modo, quando o educador vivencia,
autenticamente, sua pratica de ensinar-aprender-ensinar, participa de uma
experiéncia total em todas as direges.

Gadotti (1998) discorre sobre a Pedagogia do Didlogo quando diz que essa
contribuiu muito com o desenvolvimento da Pedagogia atual; proporcionou a
compreensao sobre a instituicdo escolar; propés a desmistificacdo da ideia do
“‘mestre” e de superioridade de uns em relacdo ao outro porque ocupam funcgdes de
poder, ou maior capacidade. Na perspectiva de uma educacdo em construgao,
Gadotti (1998) fala sobre a Pedagogia Dialética formulada no século XX e que essa
superou a Pedagogia do Dialogo, pois encarou as questées sobre as relacbes da
educacao, de forma diferenciada e recolocando o tema “poder” nas discussdes
centrais da Pedagogia.

A Pedagogia como acao transformadora, para Gadotti (1998), é a Pedagogia
da Praxis. Para o autor, fazer Pedagogia € descobrir e criar instrumentos de acao
social que transformam, pois permite a reflexdo, a critica, a criacdo e a ousadia.
Assim, a Pedagogia deve ser a ciéncia que transforma o senso comum pedagdgico

em atos transformadores e cientificos, pois
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[...] “Seu campo de conhecimento sera formado pela intersecéo entre
0s saberes interrogantes das praticas, os saberes dialogantes das
intencionalidades da praxis e os saberes que respondem as
indagacdes reflexivas formuladas por essas praxis” (FRANCO, 2008,
p. 86).

Para falarmos sobre educagéo e o ensino fundamental, podemos apresentar
que no Brasil, o ensino fundamental passou a ser designado como tal a partir da Lei
de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN) de n® 9.394/96, o qual,
conjuntamente com a educacdo infantii e o ensino médio, passou a compor a
educagcado basica. A Lei n® 11.114/05 tornou obrigatério o inicio do ensino
fundamental aos seis anos de idade. A Lei n® 11.274/06, por sua vez, ampliou de
oito para nove anos a duracao deste nivel de ensino.

Dessa forma, a educagdo basica € uma etapa gratuita e obrigatéria e com
duracao de nove anos, conforme previsto na LDBEN de n? 9.394/96, art. 32, incisos |
ao IV, o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, a compreensao do ambiente natural
e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade, o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formag&o de atitudes e
valores, e o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,1996).

2.2 A EDUCACAO DO PERIODO COLONIAL A PRIMEIRA REPUBLICA

A histéria da educacdo brasileira tem varias marcas proprias e que
caracterizam a época em que foram determinadas pelo colonialismo. Uma dessas
histérias tem a marca da Companhia de Jesus — a chamada educacao jesuitica.
‘Oficialmente’, a educagao tem inicio em 1549, quando aqui chegaram os padres
Jesuitas com a miss@o de coordenar a educagéao brasileira. Entretanto, € importante
considerar que antes da Companhia de Jesus, existiam outras educagoes, visto que
aqui habitavam outros povos, portanto, outras histérias da educacao.

Em se tratando do formalismo educacional brasileiro, os jesuitas “atuaram
como verdadeiros “soldados” de cristo atuaram na educagdo e no ensino”

(ROSARIO; MELO, 2015, p. 383). Na Europa, ensinaram em seminarios, colégios e
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universidades objetivando recuperar a antiga posicao da Igreja Catdlica Romana,
enquanto nas areas recém—descobertas organizaram, além do trabalho educacional,
as missées com o intuito de conquistar e preservar para a Igreja Catblica os povos
que nao foram atingidos pela expansao protestante. Nesse sentido, os jesuitas
exerceram no Brasil um destacado papel, tanto na educagdo como na catequese do
indio e dos colonos (ROSARIO; MELO, 2015).

Discorrendo sobre a educacao colonial no Brasil, Rosario e Melo reportam
que os jesuitas tinham como funcao ensinar meninos érfaos a ler e escrever com o

objetivo de formar sacerdotes, logo:

[...] Em 1550, os missiondrios colocaram em funcionamento, na
Bahia e em S&o Vicente, duas escolas de ler e escrever, com
meninos oOrfaos, visando, sobretudo, a formacao de sacerdotes que
pudessem se somar aos jesuitas em seu trabalho catequético. Em
1553, acompanhando o segundo Governador Geral, Duarte da
Costa, um novo grupo de jesuitas chegou ao Brasil. Neste grupo
chega José de Anchieta. Sob o comando do padre Manuel da
Nobrega, os jesuitas e suas obras espalharam-se pelo pais em
regidbes como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia. Em
1570, ja possuiam oito estabelecimentos de ensino, sendo 5 escolas
de nivel elementar e trés colégios de nivel médio (ROSARIO; MELO,
2015, p. 384).

Ainda, essas autoras revelam que as escolas e colégios jesuitas eram

obrigados a formar gratuitamente sacerdotes para a catequese, quando dizem que

[...] As escolas e colégios jesuitas, subsidiados pelo Estado
portugués, se obrigavam a formar gratuitamente sacerdotes para a
catequese, instruir e educar os indigenas, os mamelucos e os filhos
dos colonos brancos. O estudo é encarado como fundamental, um
espaco para a guerra de ideias contra o protestantismo e na
preservacdo dos valores morais e na difusdo da cultura crista
europeia. Inicia-se assim, um processo de criagcdo de escolas
elementares, secundarias, seminarios e missdées que se espalham
pelo Brasil até o ano de 1759, quando os jesuitas sdo expulsos do
pais pelo Marqués de Pombal (ROSARIO; MELO, 2015, p.384).

Sobre a implementacdo da educacdo jesuitica e seu viés pedagdgico,
significava um “educar e converter’, e a missdo era combater os infiéis e os

protestantes. Desse modo, a:

[...] implementag&o se deu por intermédio do formalismo pedagdgico.
Este formalismo consiste na contradicao existente entre os principios
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cristdos europeus e 0s ensinados nas escolas e a realidade moral
dos tropicos. O formal se contrapde ao real, existindo um contraste
entre praticas e principios ensinados nas escolas, nos colégios, na
Igreja e os efetivamente, vividos na pratica. O proclamado esta
distante da realidade, com isto, aceitava-se que o importante nao é
ser, mas parecer correto (ROSARIO; MELO, 2015, p.385).

De acordo com Villalobos (1959), citado por Rocha (2010), os jesuitas
estavam a servico de uma sociedade catélica, europeizada, latifundiaria e
escravocrata e por serem poucos 0s que sabiam ler e escrever, os padres induziam
0 gosto pela cultura literaria de base classica impondo, dessa forma, em suas
escolas, uma disciplina radical, rotineira, conservadora, com o objetivo Unico da
uniformizacgéao cultural e domesticagao.

A Pedagogia organizada pelos jesuitas, além da “domesticagdo”, previa um
curriculo Unico para os estudos, dividindo-os em dois graus e deveria ter dominio
das técnicas elementares da leitura, escrita e calculo, baseada na Ratio Atque
Institutio Studiorum Societatis Jesu, que significa Plano e Organizacao de Estudos

da Companhia de Jesus. Desse modo, os:

[...] estabelecimentos de ensino jesuiticos eram orientados por
normas padronizadas, posteriormente sistematizadas na RATIO
ATQUE INSTITUTIO STUDIORUM SOCIETATIS JESU, ou
simplesmente RATIO STUDIORUM. Promulgada em 1599,
representa o primeiro sistema organizado de educacao catdlica, cujo
mérito € incontestavel (ROCHA, 2010, p. 36).

Em suma, a Pedagogia desempenhada pelos jesuitas era autoritaria e servia
mais como instrumento de dominacdo que propriamente de formacao, entretanto,
por mais de dois séculos foram os guias intelectuais e sociais da coldnia.

O problema da educacao, no Brasil, durante a primeira republica eram os
altos indices de analfabetismo. Para tanto, o governo foi criando modalidades de
escolas para combater os indices alarmantes (80% da populagéo): Escolas Isoladas,
Escola Singular, Escola Distrital, Escola Rural, Escola Urbana, Escola Modelo,
Escola Unitaria, Escola das Primeiras Letras, e Grupos Escolares. Essas
terminologias, utilizadas ao longo dos tempos, iam sendo modificadas e retratavam
como era o ensino nesse periodo (FERREIRA; CARVALHO, 2011). Podemos

afirmar, mediante as leituras realizadas que:
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[...] esse periodo se insere na historiografia da educagao brasileira
como o inicio da tentativa de consolidacdao da educacao publica,
tendo como marco a pedagogia burguesa de inspiracao liberal, pois o
final do século XIX é um periodo com algumas conturbagbes na
histéria do Brasil, marcados pela Proclamagdo da Republica, por
uma nova constituicdo para o pais, por um novo envolvimento das
questdes politicas, sociais, econémicas e militares, presente no
campo da religido e no campo educacional, pela transicdo do
rompimento com questdes do antigo regime presente no pais, e com
uma nova estrutura administrativa com “roupagem diferente”, que
almejava a formulagdo de uma constituicdo que passasse a
representar 0s novos ideais politicos instalados em 1891
(FERREIRA; CARVALHO, 2011, p. 3).

De acordo com Magalhdes (2017), observa-se, nesse periodo, que o ideario
de educacao era o mesmo pensamento liberal e positivista que defendia o regime
republicano no processo de conciliacdo que dominava a realidade politica e
econdmica da Republica. Foram esses articuladores da Primeira Republica que
prepararam a organizagdo das leis educacionais nos Estados, “[...] cuja
representacdo mais forte foi a de Francisco Campos, entre 1890 e 1896, em Sao
Paulo” (MAGALHAES, 2017, p. 3).

Segundo W. Neto (2017), a educagdo na Primeira Republica foi irriséria,
pouco fez pela instrucdo da populacdo e manteve a estrutura educacional em
relacéo a proposta imperial. O autor ainda destaca que nao houve enfrentamento em
relacdo ao problema principal da educacgéo, além do analfabetismo: o Ato Adicional
de 1834 que descentralizava o controle sobre a educacgao e transferia as provincias
poderes sobre a educacao primaria. Assim:

[...] Com a promulgacado da Constituicdo de 1891, esta além de
manter a descentraliza¢do da instrugdo primaria reafirma o principio
legal estabelecido ao final do Império da negacdo do voto aos que
nao dominassem as primeiras letras, consagrando o preconceito
contra o analfabeto, considerado incapaz, o que motivara diversas
campanhas ao longo do tempo para a eliminacdo dessa chaga
nacional (W. NETO, 2017, p. 5).

O autor afirma que o resultado dessa agdo foi uma educagdo primaria
ineficiente, incapaz de conter o analfabetismo e muito menos de supera-lo.
Entretanto o autor diz que apesar de todos esses problemas na Republica, é:
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[...] necessario reconhecer que é apds a sua implantagdo que
comecaremos a perceber alguma preocupagcao efetiva com a
instrugdo popular, notadamente nos estados mais avangados
economicamente, como Sao Paulo, que promove sua reforma de
ensino a partir de 1890, criando as escolas graduadas, que acabarao
por se tornar o modelo que sera seguido pelos outros estados
brasileiros no correr do século XX (W. NETO, 2017, p.6).

Em relagédo as ideias pedagogicas, a Republica, baseada nos ideais liberais,
referenciava-se na teoria da Escola Nova que sugeria uma educacao promotora da
mudanca social e que, ainda, fosse capaz de se transformar porque a sociedade
estava em mudanca (MAGALHAES, 2017).

2.3 A EDUCAGCAO NA ATUALIDADE

Muitos foram os avangos do Brasil Col6nia até a nossa realidade atual. Para
Stigar e Schuck (2017), quando iniciaram a pesquisa, eles consideravam que 0
grande problema da educacdo no Brasil estava atrelado ao problema da rigidez do
modelo tradicional de ensino, entretanto, ao aprofundar a investigacao, constataram
que a deficiéncia nas escolas do Brasil acontece devido a falta de estrutura

educacional, mas também pela:

[...] desestruturacdo das poucas bases presentes na pedagogia
tradicional, causada pela critica dos escolanovistas, que acreditavam
piamente que puramente pela critica se atingiria uma melhoria no
aprendizado (STIGAR; SCHUCK, 2017, p. 2).

Para Saviani (2007), a escola tradicional é transmissora de conhecimento; a
escola nova é preocupada com o “aprender a aprender”; e a escola técnica, como o
préprio nome ja diz, centrada no tecnicismo, elimina totalmente a relacao
professor/aluno.

Reforcando esse entendimento, Libaneo (2013), diz que a escola brasileira:

[...] tem sido marcada de forma geral pelas tendéncias liberais,
preparando os individuos para o desempenho de papéis sociais, no
sentido de reproducdo dos valores e normas da sociedade. As
tendéncias pedagégicas foram classificadas em liberais e
progressistas. Os procedimentos didaticos e também os contelidos, a
relagdo professor e aluno ndo faz nenhuma relagdo com a rotina do
aluno e muito menos com sua realidade social, portanto, a
individualidade e a histéria desse aluno, sédo ignorados. O que vemos
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€ a reafirmacgao, a repeticdo de um conceito. A tendéncia Liberal se
divide em: Tradicional, renovada progressivista, renovada né&o
diretiva e tecnicista (LIBANEO, 2013. p. 1).

Para Rocha (2017), foi possivel observar os avangos do Ensino Fundamental
por meio dos indices de alfabetizacdo da populacdo brasileira, resultando na
melhoria do percentual de analfabetismo ao longo de um século: de 18% de
alfabetizados no final do século XIX, chegou-se a 83% no inicio de século XXI. A
autora também cita que, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (2010), atualmente, o Brasil ainda possui uma taxa de 9,6% de
analfabetismo absoluto.

Ainda de acordo com Rocha (2017), a promoc¢ao da escolaridade brasileira e
a qualidade no acesso ndo podem ficar restritas apenas a matricula escolar, mas
deverdao envolver outros recursos como O acesso a recursos materiais, politicos e
culturais, as estruturas e mediacdes do processo de escolarizacao e, sobretudo, aos
bens culturais e a uma formacao humana comprometida com a transformacao dos

alunos em agentes protagonistas da sua prépria vida.

2.4 ANALISE CONCEITUAL DOS TERMOS TEORIA E PRATICA

Desde a década de 1990, quando foi aprovada a LDBN 1996, que os debates
sobre a qualidade da educagéo béasica tém sido recorrentes. Fruto dos incansaveis
debates entre educadores e pesquisadores, ha variada produgdo de politicas
publicas na area de educacao. Segundo Gentil; Sroczynski (2014, p. 50), “[...] essa
busca por qualidade esta imbricada num dos grandes desafios que as instituicoes de
educacao superior tém enfrentado: a formacao de professores”. O estagio
supervisionado se constitui como uma das estratégias fundamentais na formacao
inicial do futuro docente, pois auxilia “[...] o licenciando na passagem de
aluno/estudante a professor” (CYRINO; S. NETO 2014, p. 88).

Entretanto, conforme Pimenta; Lima (2006), faz-se necessario conhecer os
conceitos de teoria e pratica que envolvem varios fatores, além da reflexdo e da

intervencao, que:

[...] com freqUiéncia, se ouve que o estagio tem de ser tedrico-pratico,
ou seja, que a teoria é indissociavel da pratica. Para desenvolver
essa perspectiva, & necessario explicitar-se os conceitos de pratica e
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de teoria e como compreendemos a superagdo da fragmentagéao
entre elas a partir do conceito de praxis, o que aponta para o
desenvolvimento do estagio como uma atitude investigativa, que
envolve a reflexdo e a intervengdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade (PIMENTA; LIMA, 2006, p.
8).

Para as autoras, observa-se uma desvalorizacdo das relacdes entre teoria e

pratica, visto que atribuem menor valor a carga horaria de pratica, pois a

[...] contraposi¢é@o entre teoria e pratica ndo é meramente semantica,
pois se traduz em espacos desiguais de poder na estrutura curricular,
atribuindo-se menor importancia a carga horaria denominada de
‘pratica’. Nos cursos especiais de formagdo de professores
realizados em convénios entre secretarias de educacdo e
universidades, observa-se essa desvalorizagdo traduzida em
contencdo de despesas; ai, as decisbes tém sido reduzir a carga
horaria destinada ao estagio, ou transforma-lo em ‘estagio a
distancia’, atestado burocraticamente, dando margem a burlas. No
campo da pesquisa, essa desvalorizagdo da pratica se traduz em
verbas menores a projetos aplicados, como no caso da educacgao
(PIMENTA; LIMA, 20086, p. 8).

Essas autoras consideram que a pratica na formacdo do docente ainda
configura o modelo tradicional de formacéo, baseado na imitagdo, sem a capacidade
analitica da realidade da escola e dos alunos, entretanto, compreendem como

necessario como elemento formador. Desse modo, podemos enfatizar que:

[...] Ao valorizar as praticas e os instrumentos consagrados
tradicionalmente como modelos eficientes, a escola resume seu
papel a ensinar; se os alunos ndo aprendem, o problema ¢ deles, de
suas familias, de sua cultura diversa daquela tradicionalmente
valorizada pela escola. A formagao do professor, por sua vez, dar-se-
a pela observacao e tentativa de reproducao dessa pratica modelar;
como um aprendiz que aprende o saber acumulado. [...] O estagio
entdo, nessa perspectiva, reduz-se a observar os professores em
aula e a imitar esses modelos, sem proceder a uma andlise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que
o0 ensino se processa (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 8).

Para Cyrino; S. Neto (2014), que pesquisaram sobre 0s estagios em diversos

paises, para compreender o estagio no formato brasileiro, eles afirmam que no
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processo de formagdo docente, anteriormente, ndo havia uma constituicao de

ciéncias da educagao, pois

[...] um corpo de saberes que fundamentassem o oficio de ensinar
(oficio sem saberes), mas, a partir das Ciéncias da Educacgéao, se
criou esse corpo de fundamentacdo desvinculado do exercicio
profissional, préatica profissional (saberes sem oficio), constituindo-
se, também, em outro desafio: dar uma identidade para essa area
(CYRINO; S. NETO, 2014, p. 105).

Portanto, deduz-se que:

[...] o grande desafio do Estagio Curricular Supervisionado esta em
fazer do ensino uma atividade profissional e ndo uma atividade
artesanal ou decorativa. Essa compreensao envolve a nogédo de que
a formacdo de professores deve ter como referéncia o trabalho
docente. Caso contrario, expressdes do tipo “na pratica, a teoria é
outra”, “o professor se torna professor, sendo professor” e, assim por
diante, continuarao sendo perpetuadas (CYRINO; S. NETO, 2014, p.

105).

Retomando o didlogo com Pimenta; Lima (2006), a pratica € um instrumental
técnico, no sentido da sua necessidade para executar as agdes. As autoras fazem
uma comparacdo com a pratica desenvolvida por médicos que precisam
desenvolver habilidades especificas, assim como o professor. Para a docéncia,
explicitam que ha uma necessidade diferenciada para que o professor desenvolva

habilidades. Portanto:

[...] as habilidades ndo sao suficientes para a resolugao dos
problemas com os quais se defrontam, uma vez que a reducéo as
técnicas ndo da conta do conhecimento cientifico nem da
complexidade das situagcdes do exercicio desses profissionais. [...]
Nessa perspectiva, o profissional fica reduzido ao ‘pratico’, o qual
nao necessita dominar os conhecimentos cientificos, mas téo
somente as rotinas de intervencdo técnica deles derivadas
(PIMENTA E LIMA, 2006, p. 8-9).

Em relagdo ao discurso recorrente sobre ‘na minha pratica, a teoria € outra’,
as autoras nos apontam que “[...] A pratica pela préatica e o0 emprego de técnicas sem
a devida reflexdo podem reforcar a ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou de
uma teoria desvinculada da pratica” (PIMENTA ; LIMA, 2006, p. 9). Assim, o estagio

ficaria reduzido ao ‘como fazer’ e as técnicas utilizadas em sala de aula.
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Para Libaneo (2001), as concepgdes sobre os conhecimentos estdo passando

por profundas transformagdes em virtude das inovagdes tecnoldgicas e de

comunicacdo. Segundo o autor, € preciso repensar as investigacdes sobre ensino-

aprendizagem, por que:

Ante o paradigma tecnicista do aprender a fazer, aprender a usar
(conhecimento como operacionaliza¢do) e aprender a comunicar, é
necessario fortalecer a investigacdo sobre 0s processos cognitivos,
em que seja destacado o movimento do ensinar a pensar. Das
escolas e dos professores, esta sendo requerida a ajuda aos alunos
no desenvolvimento da qualidade do pensar, de habilidades e
estratégias de pensamento auténomo, critico e criativo (LIBANEO,
2001, p. 21).

O autor diz ainda que é necessério investir em agbes pedagodgicas mais

definidas “implicando uma capacitacdo tedrica e profissional de pedagogos e

professores muito além daquela que apresentam hoje” (LIBANEO, 2001, p. 21).

Assim:

[...] Diferentemente de fil6sofos, socidlogos, historiadores da
educacao (que hoje, alias, sdo maioria nas faculdades de educacgéao),
pedagogos e professores exercem uma atividade genuinamente
pratica, implicando capacidade de decisdo, conhecimentos
operativos e compromissos éticos. A inser¢do do pedagogo na
condicdo poés-moderna os obriga a uma abertura cientifica e
tecnolégica, de modo a desenvolver uma pratica investigativa e
profissional interdisciplinar (LIBANEO, 2001, p. 22).

Nessa perspectiva, podemos enfatizar o que compreendemos por teoria e

pratica, considerando que dissocia-las pode resultar em um esfacelamento da acao

pedagdgica, visto que o estagio € ‘tedrico-pratico’. Desse modo,

[...] o papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para analise e investigacédo, que permitam questionar as
praticas institucionalizadas e as agbes dos sujeitos e, ao mesmo
tempo, se colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as
teorias sdo explicagbes sempre provisérias da realidade. A pratica
educativa (institucional) € um traco cultural compartilhado e que tem
relagbes com o que acontece em outros ambitos da sociedade e de
suas instituicdes. Portanto, no estagio dos cursos de formagdo de
professores, compete possibilitar que os futuros professores se
apropriem da compreensdo dessa complexidade das praticas
institucionais e das ag6es ai praticadas por seus profissionais, como
possibilidade de se prepararem para sua insergcdo profissional
(PIMENTA; LIMA, 2006, p. 12).
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Assim, a teoria e a pratica caminham juntas e se complementam. Para tanto,
seria fundamental e apropriado se o estagio fosse alternado entre a universidade e
as escolas colaboradoras, durante o percurso de formacao do pedagogo, para nao

termos esse conhecimento, apenas, proximo ao final do curso.

2.5 DIALOGO SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Para Godoy; Soares (2014), o estagio € o momento no qual o futuro
pedagogo sai, apenas, das atividades académicas e parte para a vivéncia da
realidade profissional no cotidiano escolar. Constitui-se de importante instrumento de
aprendizagem e nao, apenas, de uma atividade meramente extracurricular para
cumprimento de carga horaria.

Segundo Raymundo (2013), o modelo estabelecido para o estagio ndo se
articula com os demais componentes curriculares, o que dificulta a compreenséao,
tanto do conhecimento quanto da realidade onde o discente de Pedagogia vai atuar.
A autora aponta sobre a precariedade dos estagios e para algumas dificuldades
observadas por varios estudiosos. Dessa forma, é possivel identificar que:

[...] As dificuldades sdo muitas, desde a falta de orientacdo e
fundamentacao pratica e tedrica dos estagiarios para realizar as
atividades de estagio, advindas da nao integracao das universidades
com as escolas — campo de estagio — até as limitagdes impostas pelo
estagio convencional: observacao, participacéo e regéncia. A essas
dificuldades se somam outras que, decorrentes das mudancas no
contexto social na politica educacional e na legislagéo, apontam para
a necessidade de se pensar 0 estagio como foco de anadlise
(RAYMUNDO, 2013, p. 361).

O Parecer numero 21, de 2001, do CNE, defende que o estagio
supervisionado constitui um componente obrigatério na grade curricular dos cursos
de licenciatura e deve ser uma atividade vinculada e articulada com a pratica de
ensino e com toda a relagdo académica. Define, ainda, o estagio como um momento

imprescindivel para a formacao do profissional de pedagogia.

O estagio curricular supervisionado € um momento de formacao
profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela
presencga participativa em ambientes proprios de atividades daquela
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area profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja
habilitado (BRASIL, 2001, p. 11).

Para Borssoi (2008), o estagio necessita de uma relacao dialética onde todos
os participantes do curso de Pedagogia possam dialogar sobre as experiéncias da
pratica educativa. Assim:

[...] Pensar na formagéo docente € pensar na reflexdo da pratica e
numa formagao continuada, onde se realizam saberes diversificados,
seja saberes tedricos ou praticos, que se transformam e confrontam-
se com as experiéncias dos profissionais. Portanto, é através desses
confrontos que acontece a troca de experiéncias e onde o professor
reflete sua préatica pedagogica (BORSSOI, 2008, p. 4).

Sobre esse momento de troca de experiéncias, partilhar conhecimentos e
vivéncias entre professores, orientadores e discentes do curso de Pedagogia,

Raymundo (2013) reforga o pensar de Borssoi (2008), quando diz que o estagio

[...] é também momento de partilha, socializagdo, trocas de
experiéncias e conhecimentos vivenciados e apreendidos, enfim, de
todos os sentimentos que o académico estabelece com os
professores regentes, os professores do curso de formagdo e os
alunos da escola (RAYMUNDO, 2013, p. 361).

Essa troca de saberes compreende a possibilidade de construcdo do
conhecimento necessario a docéncia, a partir do estagio supervisionado.

Paniago; Sarmento (2015) afirmam que diante da atual conjuntura social ha
uma diversidade de publico e de condigdes sociais diferenciadas, que exige nova
perspectiva educacional. De acordo com essa realidade, as autoras questionam:
“[...] quais saberes da docéncia deverado ser abordados na formacao, para que 0s
futuros professores correspondam a tantas exigéncias? Qual a sua identidade
profissional?” (PANIAGO; SARMENTO, 2015, p. 79). Desse modo, as autoras
debatem uma necessidade - inclusive apontando atuais conflitos internos nas
escolas - de saberes que consideram fundamentais nos cursos de formacgédo de
docentes, destacando:

[...] aqueles que avangam das perspectivas disciplinares, conteidos
a ensinar, para saberes pedagdégicos, do campo educacional, e por
que nao, um saber que vai muito além dos campos disciplinares,
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uma racionalidade capaz de dialogar com a arte, com o imaginario,
com a afetividade, com a espiritualidade, com a histéria de vida dos
alunos no contexto da diversidade (PANIAGO; SARMENTO, 2015, p.
80).

Pelo exposto, observamos que para compreender o estagio como um
instrumento necessario de formacao docente, este deve proporcionar ao futuro
educador uma base sdlida e transforma-lo em profundo conhecedor da realidade da
comunidade escolar e dos acontecimentos sociais, além da bagagem teérica que
leva consigo para que possa intervir, de forma consciente e planejada, no processo
de ensino-aprendizagem dos futuros alunos.

Para Godoy; Soares, (2014, p.13) o estagio ndo se resume a simples
aplicacao de um treinamento, pois € disciplina obrigatéria do curso e deve ser visto e
analisado como “[...] um momento de articulacdo tedrico-pratico”, em que o
estagiario de Pedagogia, inexperiente na pratica de sala de aula possa se
familiarizar com o espaco profissional. O discente de Pedagogia deve compreender
que o momento do estagio supervisionado nao € para adquirir a experiéncia
profissional, e sim se apropriar das observacdes para sua atuacgao futura.

Corroborando, Pimenta (1995) diz que, o estagio como componente de
curriculo acaba por nao configurar uma disciplina. Na sua concepgédo, o estagio

deveria ser uma ‘atividade articuladora’ com as demais disciplinas, uma vez que:

[...] como todas as disciplinas, € uma atividade teorica (de
conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formacdo do
professor. Uma atividade instrumentalizadora da praxis (atividade
tedrica e préatica) educacional, da transformacdo da realidade
existente (PIMENTA, 1995, p. 63).

Almeida; Pimenta (2014) consideram o estagio supervisionado como
instrumento importante de ressignificacao da identidade profissional. Para tanto, se
faz necessario que o estagio seja um produto de colaboracéo e reflexao, entre todos
0s envolvidos nesse processo, tendo em vista as constantes demandas exigidas
pela sociedade para a agao educativa.

26 O CURSO DE PEDAGOGIA DO CENTRO DE FORMACAO DE
PROFESSORES E SUAS INTERFACES COM O ESTAGIO SUPERVISIONADO
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O curso de Pedagogia do CFP/UFCG, campus de Cajazeiras, foi criado
através da Resolucao n°® 294/79 do Conselho Universitario da entdo Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), tendo iniciado seu funcionamento em 17 de marco de
1980. Em 1984, o curso foi regulamentado através da Resolucdo n® 01/84 do
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPB. Atualmente, o Curso
faz parte UAE. Funciona em turnos diurno e noturno (alternados) e oferece 45
(quarenta e cinco) vagas no inicio de cada periodo letivo, totalizando 342
académicos. O tempo minimo do curso € de nove periodos letivos no curso diurno e
dez periodos letivos no curso noturno.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia (2009),
este contempla a formacao de docentes, a partir da capacidade de apreensao de
todos os saberes, articulada a compreensao da complexidade social e o poder de
intervir de modo propositivo, tanto no campo da pesquisa quanto na atuacdo em sala
de aula, como educador.

O curso defende que a formagdo do licenciado em Pedagogia
atribua-lhe dominio do conteddo e a compreensao critica daquilo que
ensina e, inclua, em sua formacgao, especificidades que contribuam
para o trabalho coletivo e interdisciplinar na escola, entendida ...]
como organizacdo complexa que tem a funcao social de promover, a
educacao e a cidadania’ (Res. CNE/CP n°. 01/06, art. 3°). Neste
mesmo sentido, que possua o dominio tedrico metodolégico para
desenvolver processos de ensino e de aprendizagem a luz de
referenciais teoricos pertinentes (PPC/UAE/CFP/UFCG, 2009, p. 9).

Nesse sentido, 0 processo ensino-aprendizagem esta articulado a formacao
tedrica e pratica, de modo que capacita o estagiario-docente para atender as
demandas exigidas pela comunidade escolar e pela sociedade, além de outras
instituicdes educativas. Observamos que pelo PPC de Pedagogia (2009), o contexto
sociocultural e a perspectiva de abordagem multidimensional de conhecimentos, a
amplitude de saberes e o respeito as experiéncias dos sujeitos sdo objetivos
principais da formagao docente. Nesta direcao:

[...] assenta-se na fundamentagao para a formacao do profissional da
educacao, referenciada em conhecimentos histéricos, sociolégicos,
filosoficos, politicos e culturais, de diversas matizes tedricas e
metodolégicas, que se baseiam em suportes textuais e se
configuram numa perspectiva ampliada de texto e de conhecimento
(PPC/UAE/CFP/UFCG, 2009, p. 9).
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O Estagio Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia da UFCG é
componente curricular obrigatério e deve oportunizar ao aluno vivenciar, refletir e
participar de atividades realizadas na escola e na sala de aula, no dmbito da

Educacgéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que:

[...] Ao término de cada estagio, o aluno apresentara um relatério
critico/analitico das atividades desenvolvidas durante o periodo de
sua atuacdo pratica. Por motivo da especificidade do curso,
localizado em um Centro de Formacdo com uma area de
abrangéncia intermunicipal, bem como pela carga horaria
estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, o estagio sera
realizado em horario oposto ao do funcionamento do curso e levara
em consideragdo a experiéncia docente devidamente comprovada
pelo aluno, regulamentada por Resolucdo do Colegiado do Curso
(PPC/UAE/CFP/UFCG, 2009, p 15).

Os Estagios Supervisionados permitem a insergéo/participacao do aluno na
instituicdo escolar, mediante atividades de trabalho académico, buscando
estabelecer relacdes tedrico-praticas, “[...] realizando-se no quinto e oitavo periodos
letivos para o curso diurno e no sexto e nono periodos letivos para o curso noturno,
em horarios opostos ao funcionamento do curso” (PPC/UAE/CFP/UFCG, 2009, p.
20). Este é definido para os cursos de graduacao em licenciatura pela Lei Federal n®
11.788, de 25 de setembro de 2008, e Resolucdo da UFCG, n® 03/2011, que fixam
diretrizes e normas para o estagio supervisionado.

O curso de Pedagogia busca manter-se atualizado quanto as mudancgas e
inovagdes pelas quais passam a sociedade, procurando responder as demandas
tendo como base os novos conceitos de educacéao, direcionados também para o
mundo do trabalho. Faz-se importante para a formacao do pedagogo o dominio do
conteudo aliado a uma visdo critica do que é ensinado (PPC/UAE/CFP/UFCG,
2009).

O aluno do curso de Pedagogia inicia sua pratica observando a turma em que
vai atuar, considerando 20h/a semanais. ApoOs a realizacdo de todas as horas de
observacao, o estagiario passa a atuar em sala de aula pondo em pratica as teorias
aprendidas, denominado momento da intervencao pedagdgica que sao 60h/a.

A observagao permite ao futuro pedagogo conhecer as estruturas escolares, a
organizacao pedagdgica da escola, as turmas de alunos onde vai aplicar o estagio, a
atuacado em sala de aula dos regentes, as particularidades dos alunos, sua relagao
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com o0s outros, dentre outros itens. A qualidade da observagédo pode ser de grande
importancia para que o estagiario defina quais abordagens sdo as mais adequadas
para aquela realidade em particular (LINHARES; et al, 2014).

E importante ressaltar a importancia do professor regente no que diz respeito
ao estagio supervisionado, pois ele acaba por atuar bem mais proximo ao estagiario
que o seu orientador. Dessa forma, a sua experiéncia docente bem como o seu
conhecimento sobre a turma sdo valiosos para que o estagio seja bem-sucedido
(BARBOSA; AMARAL, 2009).

2.7 ESTAGIO SUPERVISIONADO E SUA IMPORTANCIA NA FORMAGAO DO
DOCENTE

Ao debrugarmo-nos sobre os estudos de pesquisadores da area da educacéo
e sobre a contribuicdo destes para as diferentes percepcdes em relacdo ao ato
educativo, consideramos fundamental para o nosso agir docente que possamos
refletir os novos conhecimentos adquiridos de modo a levarmos em consideracao os
saberes e 0s contextos. Percebemos que a préatica docente tem relagédo direta com a
pratica social, ou seja, teoria e pratica ndo estdo isoladas e que a importancia do
estagio supervisionado na formacao do futuro educador esta na leitura que faz da
realidade e dos conflitos existentes na sociedade e no espago da escola. Dessa

maneira:

[...] Compreendemos que é na relagcdo teoria e pratica que o
professor aprende a enfrentar os conflitos e a se desenvolver pessoal
e profissionalmente. [...]. Desse modo, o Estagio Supervisionado
pode propiciar ao licenciando a compreensdo dos conflitos
vivenciados na sala de aula, na vivéncia da pratica como professor e
no cotidiano da escola, e o enfrentamento dos problemas surgidos na
realidade da sala de aula. Além disso, possibilita ao futuro professor
o desvelamento de praticas que se tornam propicias a intervencao
diante das contingéncias da sala de aula (MENDES; et al, 2012, p.
3).

Essa tomada de consciéncia da realidade social se constréi, segundo Mendes
(2012), a partir de:

[...] contextos criticos e reflexivos na academia, em que a pratica
pedagdgica proporciona esse olhar mais atento diante da realidade
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da sala de aula, o que é importante porque permite ao futuro
professor direcionar um olhar critico para sua propria pratica, criando
a possibilidade de transformacao da mesma, pois, na medida em que
surgem tensdes provenientes dos contextos teéricos e praticos, os
docentes podem trocar experiéncias e partilhar conhecimentos que
contribuam para a superacdo dos conflitos, vivenciados pelos
estagiarios na escola campo de estagio (MENDES; et al, 2012, p. 3).

Nessa perspectiva, é possivel compreender que o estagio é uma instancia
formadora, onde se consolida o processo de ‘ser professor’ construindo um amplo
campo de saberes e este, por sua vez, transforma-se em conhecimento cientifico e
pratica pedagdgica.

Sobre esses saberes, para Libaneo (2001), o campo da educagédo é
diversificado, pois circula em todos os ambientes sociais e, portanto, a pratica
educativa compbe toda a atividade humana. O autor nos faz pensar, ainda, que o
campo da educacao nao se refere apenas a pratica escolar, haja vista a infinidade
de conhecimentos que possibilitam o docente ser agente de mudanga e capaz de
refletir sobre sua pratica. Dessa forma:

s

[...] O campo do educativo € bastante vasto, uma vez que a
educacao ocorre em muitos lugares e sob variadas modalidades: na
familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de comunicagéo,
na politica, na escola. De modo que nao podemos reduzir a
educacao ao ensino e nem a Pedagogia aos métodos de ensino. Por
consequéncia, se ha uma diversidade de praticas educativas, ha
também vérias pedagogias: a pedagogia familiar, a pedagogia
sindical, a pedagogia dos meios de comunicagéao, etc., além, € claro,
da pedagogia escolar (LIBANEO, 2001, p. 6-7).

E importante refletir sobre a importancia do estagio supervisionado,
entretanto, este, como treinamento inicial, ndo forma um profissional pronto e
acabado. E necessario, portanto, uma formacdo continuada que exige
comprometimento com o fazer educativo. Devemos tomar consciéncia da

complexidade de informacgdes que a todo 0 momento € demandada, sendo preciso:

[...] buscar a profissionalizagao e ndo apenas um treinamento, pura e
simplesmente. Nesse sentido, o professor deve preparar-se, tornar-
se um pesquisador de sua pratica, fazer uso do maximo de
competéncias, estratégias e conhecimentos possiveis, € de maneira
consciente, aprender a lidar com o instavel, com o contraditério, com
0 novo e estabelecer uma relagao de confianga e de parceria com os
demais protagonistas do processo de ensinar. A docéncia comporta



30

varios saberes: conhecimento, compreensdo, motivagdo, empatia,
competéncia, paciéncia, didatica, criatividade, etc. Portanto, o
conhecimento, por si s6, ndo é suficiente na pratica docente
(CORTE; LEMKE, 2015, p. 9).

No momento do estagio, o futuro professor faz uma nova leitura sobre a
educacgao, procura refletir a realidade do cotidiano escolar. Assim, a pratica
pedagdgica no estagio supervisionado é fonte importante de saberes experienciais
atrelada a gama de conhecimentos que serdo adquiridos ao longo da pratica

docente, para aléem da formagéo inicial.

2.8 CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA DE ESTAGIO PARA A UTILIZACAO DE
DIVERSOS SABERES EM SALA DE AULA E SUA INTERLIGACAO COM O
LUDICO

Diante dos estudos tedricos ja realizados, neste trabalho, observamos que a
profissdo docente ndo perpassa pela transmissdo de determinado saber. O
conhecimento caminha para além da teoria e da pratica. Segundo Noévoa (2017),
Para a apreenséo dos conhecimentos:

[...] ndo basta dominar um determinado conhecimento, é preciso
compreendé-lo em todas as suas dimensdes. Em terceiro lugar, a
procura de um conhecimento pertinente, que ndo é uma mera
aplicagéo pratica de uma qualquer teoria, mas que exige sempre um
esforco de reelaboracao (NOVOA, 2017, p. 5).

De forma colaborativa Gadotti (1998) diz que, o ato educativo é politico, visto
que se trata de processo conscientizador e ndo meramente transmissor de
conhecimentos. Segundo o autor, vivemos uma época de “[...] explosdo das
diferencgas: étnicas, sexuais, culturais, nacionais, o multiculturalismo, etc” (GADOTTI,
1998, p. 275), e uma ‘educagao multicultural’ proporciona acesso a um conjunto de
habilidades que permite professores e alunos se desenvolverem.

Nesse sentido, é possivel afirmar que o processo educacional na atualidade é
muito complexo e exige a superagdo de muitos desafios. Entre esses desafios,
encontra-se a capacidade do educador em buscar inovar métodos de ensino-
aprendizagem e outras dindmicas pedagogicas, que visem despertar o interesse dos
alunos.
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Podemos afirmar, mediante as leituras realizadas, que um bom professor esta
relacionado aos seus diferentes saberes. Sobre isso, Tardif (2000) apresenta
concepcao acerca da formacao profissional, destacando que os saberes ligados a
pratica e aos multiplos conhecimentos do educador exigem:

[...] sempre uma parcela de improvisagao e de adaptagéo a situagdes
novas e Unicas que exigem do profissional reflexao e discernimento
para que possa nao s6 compreender o problema como também
organizar e esclarecer os objetivos almejados e 0s meios a serem
usados para atingi-los (TARDIF, 2000, p.7).

Este autor menciona, ainda, que os professores possuem saberes especificos
utiizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas. Sdo os
professores que ocupam, na escola, a posicdo fundamental, pois sdo os principais
atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares. O autor denomina de
‘epistemologia da pratica profissional’ o estudo do conjunto dos saberes utilizados
pelos professores, em seu espacgo de trabalho, para desempenhar todas as suas
tarefas. Da-se a nogao de ‘saber’ um sentido amplo que envolve os conhecimentos,
as competéncias, as habilidades e as atitudes.

Nessa direcao, o estagio supervisionado nao garante a formacao profissional,
mas proporciona uma iniciagdo com os saberes, pois como diz Tardif (2000, p.14),
esses sao temporais, ou seja, sao adquiridos através do tempo e “[...] os primeiros
anos de pratica profissional sdo decisivos na aquisicdo do sentimento de

competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho”. Mas:

[...] Os cursos de formagdo para o magistério sdo globalmente
idealizados segundo um modelo aplicacionista do conhecimento: os
alunos passam um certo nimero de anos a assistir as aulas
baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos
proposicionais. Em seguida, ou durante essas aulas, eles vao
estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos. Enfim, quando a
formacéao termina, eles comecam a trabalhar sozinhos, aprendendo
seu oficio na préatica e constatando, na maioria das vezes, que esses
conhecimentos proposicionais ndo se aplicam bem na agéo cotidiana
(Wideen et al., 1998). Esse modelo aplicacionista ndo é somente
ideoldgico e epistemoldgico, é também um modelo institucionalizado
através de todo o sistema de praticas e de carreiras universitarias
(TARDIF, 2000, p. 18).
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Em virtude das dificuldades e desafios na formacéo docente, apontados por
varios autores, ja referenciados, o fazer pedagdgico tem sido repensado e
reestruturado. Muitas unidades escolares e profissionais, pensando no
desenvolvimento do educando e sabedores que esse desenvolvimento (linguagem,
pensamento, educacional, socializagdo, critica, autoestima, e outros) depende de
outras praticas, adotam a ludicidade como método de favorecimento fisico, mental,
intelectual, afetivo e integralizador (SILVA, 2012).

Educar é sempre um desafio, mas educar criangas constitui-se em desafios,
visto que a crianga, nos anos iniciais do ensino fundamental, encontra-se em fase de
desenvolvimento, esta em processo de experimentacdes, a qual se da através da
vivéncia, “[...] se da no corporal, no emocional, mental e no social de forma integral.
Essa experiéncia é prépria de cada individuo, e processa interiormente e de forma
peculiar a cada histéria pessoal’ (BACELAR, 2017, p. 2).

Bacelar ( 2017), citando Piaget (1972), afirma que o individuo traz ao nascer
as estruturas mentais. Durante as experiéncias que vai vivenciando, estabelece uma
interacdo de fatores internos e externos. Nesse caso, o ludico contribui para o

desenvolvimento dessas vivéncias e experimentagdes. Nisso:

[...] A vivéncia da ludicidade, na fase de desenvolvimento infantil,
pode contribuir para construir novos modos de agir no mundo ou
compreender como eles acontecem, assim como também pode
contribuir para restaurar alguma experiéncia que nao tenha sido
bem-sucedida para a crianga. E, muitas vezes, ela repete a mesma
brincadeira ou movimento, e nesse movimento pode estar
processando informacdes necessarias para sua compreensado do
mundo que a rodeia e sentimentos que acompanham esses
acontecimentos (BACELAR, acesso 2017, p. 4).

Para Hendler (2010), a palavra ludico significa brincar, que:

[...] Esse brincar abrange o brinquedo, brincadeira e jogo. Esses
elementos fazem parte do mundo infantil, pois sédo atividades
exercidas pelas criancas desde o inicio da humanidade. S&o
indispensaveis para a aprendizagem e para o desenvolvimento do
individuo como um todo. Nao é possivel pensar no desenvolvimento
da crianga sem considerar a pratica do brincar, pois como afirma
Santa Marli Pires dos Santos (1997) “as atividades ludicas sao a
esséncia da infancia” (HENDLER, 2010, p. 23).
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A partir de Handler (2010), compreendemos que a escola tem um papel
fundamental por ser uma instituicdo formativa/educativa em incluir atividades ludicas
no projeto metodolégico/pedagdgico da escola. Para Maluf (2003), a ludicidade esta
sendo estudada como um processo necessario e de relevante importancia para o
desenvolvimento da crianga. A autora defende que ao brincar, a crianga desenvolve
as habilidades de forma natural, e esse método de aprender com divertimento
também proporciona a socializacdo com outras criangas, desenvolve a coordenacao

motora, a mente, a criatividade, com prazer. Dessa maneira, o brincar pode ser:

[...] utilizado como instrumento pedagdgico, pois permite a crianca
aprender de forma ludica. O ato de brincar fornece ampla estrutura
basica para mudanga da necessidade e da consciéncia, criando um
novo tipo atividade em relacdo ao real. E uma atividade que permite
a crianga a emancipacao da realidade imediata para a realizagdo de
acOes dirigidas ao pensamento e mediadas por significados.
Constitui-se a partir do entrecruzamento da realidade com o
imaginario, fazendo com que a crianga simultaneamente, integre-se
ao real e crie outras realidades possiveis (JULIO, 2011, p. 16).

Segundo Tristdo (2010), a pratica ludica ndo se resume apenas ao ato de
brincar, mas deve ser aplicada, principalmente, no ato de ler. Assim:

[...] no apropriar-se da literatura como forma natural de
descobrimento e compreensdao do mundo. Atividades de expressao
lGdico-criativas atraem a atengdo das criangas e podem se constituir
em um mecanismo de potencializa¢cdo da aprendizagem (TRISTAO,
2010, p. 18).

Se o ludico é de suma relevancia para o desenvolvimento da crianga, no
processo de formacdo do educador, a introducdo do ludico na grade curricular
proporciona o conhecimento de si mesmo, conforme aponta Matos (2013); que:

[...] Uma das formas de repensar a formagdo dos educadores é
introduzir nos cursos de formagdo uma base e uma estrutura
curricular: a formacao ludica. Essa formacao levara o futuro educador
a conhecer-se como pessoa, saber de suas limitacbes e
possibilidades, para quando este estiver atuando em sala de aula,
sabera a importancia do jogo e do brinquedo para a vida da crianga,
do jovem e do adulto. Quanto mais 0 educador vivenciar a ludicidade,
maior sera o0 seu conhecimento e a chance de se tornar um
profissional competente, trabalhando com a crianca de forma
prazerosa estimulando a construcdo do conhecimento. A formacao
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ludica fara com que o adulto viva, conviva e resgate o prazer € a
alegria do brincar, transpondo assim esta experiéncia para 0 campo
da educagédo (MATOS, 2013, p. 139).

iEssa proposta de inclusdo da formagdo Iludica nos processos de
aprendizagem dos alunos dos cursos de licenciatura reflete uma necessidade de
repensar as praticas pedagogicas, em virtude das exigéncias sobre as atuais
situacdes do ato educativo. Conforme (RAU et al., 2005, p. 650), “[...] A formacédo do

educador depende da concepgdo que cada profissional possui sobre crianga,
homem, sociedade, educagao, escola, conteudo e curriculo”. Assim, adotar o ludico

na formacado do educador € propiciar ao profissional vivenciar também a sua
ludicidade, “[...] Quanto mais o adulto vivenciar sua ludicidade, maior sera a
probabilidade de trabalhar com a crianga de forma prazerosa” (RAU et al., 2005, p.
656).

De acordo com todos os autores até entdo citados, pressupbe-se que €
premente uma reavaliagcdo entre a proposta de formacao dos cursos de licenciatura
e 0s saberes dos alunos-educadores. Reforgando esse debate, Fortuna (2011)

explicita que:

[...] O principio de que os professores se formam professores ao
longo de sua vida profissional, escolar e pessoal, em acdes de
formagdo inicial e continuada, renova as formas de pensar a
formagao docente, solicitando uma reavaliacao critica das relacoes
entre os conhecimentos universitarios e os saberes docentes, da
qual decorrem, inescapavelmente, novas fungdes para as instituicbes
formadoras e novos sentidos para as agdes que desenvolvem
(FORTUNA, 2011, p. 109).

A contribuicdo de Fortuna (2011) para a formagéo ludica nos cursos que
preparam a pratica docente esta alicercada no autoconhecimento e no papel como

educador de forma articulada. Portanto:

[...] A partir da percepcao do professor sobre as possiveis relagdes
entre atividade Iudica, trabalho, cidadania, direitos humanos,
preconceito, autoconhecimento e papel do educador, Oliveira (2003),
por sua vez, constata que a “ludicidadania” — conceito resultante da
combinagdo ludicidade, cidadania, direitos humanos e
autoconhecimento em uma pratica articulada —, muito mais que as
técnicas e instrumentos utilizados durante a formagédo académica,
pode ser um recurso para viabilizar uma préatica pedagdgica singular
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e plural, que permita a cada individuo ou grupo assumir ou
ressignificar sua identidade singular e, ao mesmo tempo, reconhecer
as possibilidades de convivéncia solidaria entre as diferencas
existentes na pluralidade (FORTUNA, 2011, p. 134).

Sobre a ludicidadania mencionada por Fortuna (2011) e conceituada por
Oliveira (2003), esta:

[...] pode ser considerada tanto a incorporagdo consciente da
atividade ladica no processo de formagédo e exercicio da cidadania,
quanto a incorporagdo consciente dos principios da cidadania na
atividade ludica. Ao afirmar, duas vezes, “incorporacdo consciente”,
destaco o autoconhecimento enquanto instrumento ativo de
viabilizagdo e consolidagao, mutante e continua, do vinculo entre os
trés pilares que compdem a ludicidadania (OLIVEIRA, 2003, p. 25).

Quanto a incorporacao da ludicidade (a cidadania e o autoconhecimento), ou
“ludicidadania” (a cidadania e o autoconhecimento articulados a outros elementos),
na formacéao de professores, é possivel afirmarmos que Oliveira (2003) defende uma
educacao que esteja voltada para a diferenca, e os atuais e futuros educadores
sejam capazes de desempenhar um novo papel educativo, considerando as

diferencas existentes no ambiente escolar.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“A pesquisa € a atividade principal da ciéncia que
nos permite a aproximagao e o entendimento da
realidade que investigamos [...] pesquisar nao
representa apenas refletir e entender aos
fenbmenos, liga-se diretamente a uma possivel
acao, que podera ou nao ser realizada. ”
(MATQOS, 2002, p. 21)

Retomamos aqui nosso problema de pesquisa assim organizado: como 0s
pedagogos, em formacao, veem as contribuicdes da disciplina de Estagio para a
pratica docente e a utilizacdo do ludico em sala de aula nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? Para tanto, respondemos a pesquisa a partir da consideracdo dos
seguintes objetivos: analisar 0 que pedagogos, em formacao, compreendem acerca
da utilizacdo da ludicidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir do
entendimento das contribui¢cdes da disciplina de Estagio Supervisionado; mapear os
diferentes entendimentos de ludicidade na literatura vigente; identificar os diferentes
entendimentos de ludicidade que norteiam as praticas docentes no ensino
fundamental para estagiarios do Curso de Pedagogia CFP/UFCG; e discutir o
entendimento da relagdo teoria-pratica nas aulas de Estagio Supervisionado nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva de pedagogos em formacéao.

Elucidados os objetivos da pesquisa, esse tépico visa expor os procedimentos
que foram utilizados, a fim de que os objetivos propostos sejam alcancados. Assim,
“[...] Pode-se definir o método como o caminho para se chegar a um determinado
fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos

adotados para se atingir o conhecimento” (GIL, 2008, p. 8).

3.1 TIPO DE PESQUISA, LOCAL DO ESTUDO E PARTICIPANTES

Com o objetivo de aferir os fatos, nos aproximar da veracidade desses e
construir o conhecimento cientifico, € preciso definir os métodos que serdo

utilizados. A metodologia empregada neste estudo foi a pesquisa do tipo qualitativa
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que possibilitou um aprofundamento sobre o tema proposto. Em sua fase inicial, a
pesquisa foi a bibliografica, e em segundo momento, ocorreu a pesquisa de campo.

Vale destacar, nas consideracdes de Neves (1996), que nas pesquisas
qualitativas é frequente que o pesquisador procure compreender os fendmenos,
segundo a perspectiva dos participantes da situagéo estudada e, a partir dai, situe
sua interpretagéao dos fenémenos investigados.

A pesquisa oportuniza a compreensao e proximidade da realidade dos fatos a
investigar. Conforme os procedimentos técnicos, essa investigacdo sé é possivel
através de um estudo de campo. A pesquisa de campo consiste na observagao dos
fatos e fenébmenos, como ocorrem espontaneamente.

Conforme Andrade (2003), a pesquisa de campo € assim intitulada por
permitir que a coleta de dados seja efetuada “em campo”, onde ocorrem
espontaneamente os fendmenos, uma vez que nao hd interferéncia do pesquisador
sobre eles. Logo, a pesquisa na graduacado nos oportuniza momentos de reflexao
dos questionamentos levantados acerca de uma determinada tematica e é neste
momento em que iniciamos a aprendizagem de como se faz uma pesquisa
académica.

Participaram desta pesquisa, 10 (dez) universitarias do curso de Pedagogia.
Para este estudo, ndo foram levadas em consideracdo as determinantes de
raca/etnia, concepcao religiosa, identidade sexual, faixa etaria, género, logo, mesmo
nao sendo motivo para exclusao, as entrevistadas foram todas do sexo feminino.
Todavia tinhamos como critério, apenas, que todas as entrevistadas deveriam ter
cursado a disciplina de Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e estarem cursando a disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCO).

As participantes da entrevista atuaram do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, em escolas municipais e estaduais de diferentes municipios da
Paraiba e do Ceara. Para preservar o anonimato das entrevistadas desta pesquisa,
foram utilizados nomes ficticios para identificar os sujeitos das entrevistas
realizadas. Para uma amostra mais consistente, foram escolhidas duas
representantes que realizaram o Estagio Supervisionado em cada um dos 5 (cinco)
anos do Ensino Fundamental, sendo, portanto, 2 (duas) académicas que estagiaram
no 12 ano; 2 (duas) no 2% ano; 2 (duas) no 3% ano; 2 (duas) no 4° ano; e 2 (duas) no

52 ano.
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Assim, para resguardar a identidade das graduandas entrevistadas nesta
pesquisa, as mesmas foram aqui nomeadas por: Amélia, Angélica, Délia, Gardénia,
Horténcia, Iris, Margarida, Magndlia, Rosa, Violeta. As 10 (dez) entrevistadas sao
discentes do curso de Pedagogia, da UFCG/Cajazeiras, € ja vivenciaram o processo
do estagio supervisionado e estdo em fase de elaboracao dos seus TCCs.

Amélia tem 26 (vinte e seis) anos, ndo possui habilitagdo para magistério,
ainda nao é professora, realizou seu estagio na turma de 12 ano, em uma Escola
Municipal de Cajazeiras/PB. Angélica tem 24 (vinte e quatro) anos, ndo possui
habilitacao para magistério, ainda nao € professora, realizou seu estagio na turma
de 12 ano, em uma Escola Municipal de Sao José de Piranhas/PB.

Dalia tem 26 (vinte e seis) anos, ndao possui habilitacdo para magistério, ainda
nao é professora, realizou seu estagio na turma de 2° ano, em uma Escola Estadual
de Cajazeiras/PB. Gardénia tem 27 (vinte e sete) anos, ndo possui habilitagdo para
magistério, faz especializacdo em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional,
leciona ha 6 meses em uma escola particular de Cajazeiras, realizou seu estagio na
turma de 2° ano, em uma Escola Municipal de Cajazeiras/PB.

Horténcia tem 32 (trinta e dois) anos, possui habilitacdo para magistério, ja é
professora ha 9 (nove) anos em uma escola particular, realizou seu estagio na turma
de 3% ano, em uma Escola Municipal de Cajazeiras/PB. Iris tem 38 (trinta e oito)
anos, possui habilitacdo para magistério, ja é professora ha 18 (dezoito) anos entre
escolas particulares e municipais, realizou seu estagio na turma de 3° ano, em uma
Escola Municipal de Cajazeiras/PB.

Margarida tem 27 (vinte e sete) anos, possui habilitagdo para magistério, ja é
professora ha 4 (quatro) anos em uma escola particular, realizou seu estagio na
turma de 4° ano, em uma Escola Estadual de Cajazeiras/PB. Magndlia tem 31 (trinta
e um) anos, nao possui habilitacdo para magistério, ja € professora ha 4 (quatro)
anos em uma escola particular, realizou seu estagio na turma de 4° ano, em uma
Escola Estadual de Cajazeiras/PB.

Rosa tem 29 (vinte e nove) anos, possui habilitacdo para magistério, ja
lecionou como professora por 2 (dois) anos em uma creche municipal, realizou seu
estagio na turma de 5° ano, em uma Escola Estadual de Aurora/CE. Violeta tem 39
(trinta e nove) anos, possui habilitacdo para magistério, graduacdo em Geografia,
especializacdo em Psicopedagogia, ja é professora ha 12 (doze) anos em escolas
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municipais, realizou seu estagio na turma de 5° ano, em uma Escola Municipal de
Cajazeiras/PB.

3.2 INSTRUMENTO E COLETA DE DADOS E ANALISE DOS DADOS

Para a realizacdo deste trabalho, utilizamos a entrevista semiestruturada,
contendo 8 (oito) questdes relativas a tematica em estudo. As entrevistas foram
realizadas entre os dias 03 e 12 de julho de 2017 e analisadas com base no
referencial tedrico e nas categorias elencadas. Conforme Cruz Neto (2002, p. 57),

[...] a entrevista é o procedimento mais utilizado no trabalho de
campo. Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos
na fala dos atores sociais. Essa técnica se caracteriza por uma
comunicagao verbal que reforga a importancia da linguagem e do
significado da fala, servindo como meio de coleta de informacoes
sobre um determinado tema cientifico.

Para Marconi; Lakatos (2003, p. 155), a pesquisa se constitui em “[...] um
procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para
descobrir verdades parciais”. Os autores falam sobre a analise e interpretacdo dos
dados, visto que os mesmos constituem-se no nucleo central da pesquisa.

A andlise das entrevistas foi o0 momento da explicacdo, ou a tentativa de
evidenciar as relagdes existentes entre o fenbmeno estudado e outros fatores. Esta

foi realizada utilizando o método de analise tematica. Assim:

A andlise tematica é transversal, isto é, recorta o conjunto das
entrevistas por meio de uma grade de categorias projetadas sobre os
conteudos. Nao se tém em conta a dinamica e a organizagdo, mas a
frequéncia dos temas extraidos do conjunto dos discursos,
considerados dados segmentaveis e comparaveis (BARDIN, 2016,
P.222).

Desse modo, primeiro, realizamos uma leitura flutuante acerca das
compreensoes das estudantes sobre o foco do trabalho. Em seguida, selecionamos
as falas recorrentes acerca do assunto para entdo elaborarmos dois grandes temas,
momento em que partimos para a analise das falas.
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A interpretacdo dos dados é a atividade intelectual que procura dar um
significado as respostas das entrevistas, vinculando-as ou dialogando com outros
conhecimentos. Desta maneira, esta pesquisa pretendeu demonstrar como o0s
alunos/pedagogos, entrevistados, associam a teoria e a pratica no momento da
realizagdo do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Também € pertinente verificar como veem as contribui¢cdes da disciplina de estagio
para a utilizacdo do ludico em sala de aula, a fim de tornar a relagdo ensino-
aprendizagem mais dinamica e que possa agucar a atengdao dos alunos no campo
de atuacao.

A analise dos dados foi feita a partir de dois eixos tematicos que
compreendem grupo de temas que direcionam o planejamento para o resultado da
pesquisa: 1. Relacao teoria-pratica e sua interface com as experiéncias vividas
durante o estagio supervisionado, disposto na subsecédo 4.1 deste trabalho. Este
eixo apresenta a concep¢ao das estagiarias entrevistadas sobre a associagao entre
a teoria e a pratica no momento da realizagdo do Estagio Supervisionado; se ha
fragmentacdo na sua aplicacdo; se ha uma articulacao entre os estudos tedricos
com as praticas pedagogicas. 2. Ludicidade nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: repensar praticas pedagdgicas para a formagéo docente, disposto na
subsecao 4.2. Apresenta uma discussdo sobre a percepgdo das estagiarias sobre
praticas docentes ludicas e qual o papel do estagio nesse sentido; e aponta desafios
no uso de metodologias com atividades ludicas, no processo de ensino-
aprendizagem, no momento do cumprimento do Estagio Supervisionado. Sobre a
observacdo da rotina e das praticas pedagodgicas realizadas em sala de aula,
sinaliza se foi possivel demarcar a utilizagdo do ludico como um recurso didatico; e
aponta se houve diferencial do Estagio Supervisionado no sentido do uso do ludico
nos anos iniciais do Ensino Fundamental diante das praticas pedagogicas ja

existentes.
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4 A PESQUISA DE CAMPO: UMA EXPERIENCIA DE DISCENTES DE
PEDAGOGIA

Este capitulo apresenta as amostras e andlise da pesquisa realizada a partir
de uma abordagem qualitativa. As entrevistas foram analisadas, a partir de 2 (dois)
eixos tematicos, demonstrados de maneira recorrentes nas falas das estudantes e

que sao fundamentais para entendermos a tematica estudada.

4.1 RELAGAO TEORIA-PRATICA E SUA INTERFACE COM AS EXPERIENCIAS
VIVIDAS DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Viver esta experiéncia foi tdo fascinante e
enriquecedora como jogar um bom jogo; descrevé-
la foi como contar um caso, compartilhar uma
caminhada.

Caminhada em busca do real que, como diz 0
Riobaldo de Guimaraes Rosa, ndo esta na saida,
nem na chegada, mas que se dispde para a gente é
0 meio da travessia

(OLIVEIRA, 2010, p.112).

Para esse eixo tematico, foram elaboradas 4 (quatro) questdes sobre a teoria
e a pratica, no estagio supervisionado, abordando a associag¢do entre uma e outra; a
articulacao destas no estagio; se existe fragmentacao entre elas e a contribuicdo do
momento de estagio para a utilizagéo da ludicidade.

A maioria das entrevistadas defendeu que o momento do estdgio é onde a
pratica e a teoria sdo apreendidas durante o curso. Indiscutivelmente, todas as
entrevistadas demonstraram, como apontam Paniago e Sarmento (2015, p. 82), que
“[...] € indispensavel o estagio como componente da pratica, para a constituicdo da

identidade profissional e constru¢do de saberes docentes”, conforme dito por:

[...] A teoria e a pratica devem caminhar juntas, sendo que quando
realizamos o Estégio Supervisionado € o momento de colocarmos as
teorias vistas no curso em pratica. Embora nem sempre se possam
aplicar todas as teorias vistas (ANGELICA, 2017).

[...] Essa associagao se da no momento da observagao, onde vamos
relembrando as teorias e consequentemente podemos aplicar em
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pratica. Principalmente, a questao do planejamento, as metodologias
(AMELIA, 2017).

Entretanto, uma entrevistada ponderou sobre a questao. Embora compreenda
que néo ha dissociagao entre a teoria e a pratica, considera o tempo de atuagédo em
sala de aula, no estagio supervisionado, muito curto para uma praxis que demanda
um maior ‘treinamento’. Esta aluna corrobora o pensamento de Paniago e Sarmento
(2015), quando afirmam que o estagio, como parte pratica do curso, se resume
apenas aos momentos finais da formacéao, e esse tempo curto impossibilita, muitas
vezes, uma reflexdo critica sobre o cotidiano da escola e da pratica docente, além
de ndo permitir e ndo motivar atitudes criativas e inovadoras na sua realizagdo.

Sobre isso aponta que:

[...] Nao podemos separar a teoria e a pratica, no entanto, de que
adianta tanta teoria se quase ndo temos a pratica. O Estagio
Supervisionado € o0 momento de aplicarmos a pratica, sendo que, no
momento das praxis que é na realizag&o do estagio, o tempo € curto.
E necesséria mais pratica fundamentada teoricamente (MAGNOLIA,
2017).

Para duas das entrevistadas, a teoria se distancia da pratica no momento do
estagio, ou ndo conseguem fazer a associagao entre as duas. Uma delas considera
que no seu curso de formacao a teoria também deixa a desejar, no sentido de nao
se sentir preparada, teoricamente, para atuacdao em sala de aula. Sobre esse
sentimento, Silva e Fontes (2017) apontam uma auséncia da reflexao teorico-pratica,
cientifica, no direcionamento das atividades. De acordo com as narrativas das

graduandas:

[...] A teoria que estudamos é necessaria para termos uma nocao de
como trabalhar a pratica, logo essa teoria também deixa a desejar, o
discente n&o fica preparado (a) para atuagdo pratica na sala de aula
(GARDENIA, 2017).

[...] No momento da realizagdo do estagio é dificil fazer essa
associacao da teoria e a pratica, o que se estuda de teoria tem um
distanciamento no momento da pratica em sala de aula. Logo, ao
fazer os relatérios e os planos de aula, € possivel fazer essa
associacao tedrica. Sendo também um exercicio feito ao longo da
profisséo (IRIS, 2017).

Sobre a articulagéo teoria e pratica, no Estagio Supervisionado, as entrevistas
apontaram trés situagcdes importantes que nos oportunizam uma reflexdo mais

aprofundada do fazer pedagdgico. Assim, podemos destacar: a importancia da
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participacdo dos discentes do curso no sentido de ‘olhar pra fora’ da Universidade,
as entrevistadas argumentam que € preciso que os professores conhegcam a
realidade das escolas onde sao realizados os estagios; o Estagio Supervisionado do
curso de Pedagogia UAE/CFP/UFCG néao oferece subsidios que complemente ou
favoreca a pratica pedagdgica. Elas propdem momentos de pratica, no préprio
Campus, em forma de oficinas de praticas pedagoégicas e pratica em gestdo e
relataram que os conteldos tedricos do curso sdo essenciais, entretanto, ndo se
articulam e aparecem de forma fragmentada.

Selecionamos 8 (oito) amostras para fundamentar a andlise, conforme expostas:

[...] Os estudos tedricos sao essenciais, € a nossa base, até porque a
pratica necessita de uma teoria, as duas caminham juntas. Logo,
sem as teorias, ndo tem como desenvolver uma pratica de estagio
mais eficaz. A meu ver, as teorias vistas no curso sdo bem
repassadas. No entanto, poderiamos ter mais acesso a pratica, um
estagio com mais etapas, bem como seria importante termos uma
pratica em gestdo. O curso precisa disponibilizar mais praticas aos
futuros pedagogos, ja que o nosso campo de atuagdo € vasto
(ANGELICA,2017).

[...] O curso oferece grande suporte tedrico, ndo existe pratica sem
teoria nem teoria sem préatica, mesmo reclamando que o curso tem
mais teoria que pratica, quando vocé esta diante da pratica percebe
a importancia de todas as teorias. O curso precisa levar os discentes
para conhecer a realidade da escola, € necessario adquirir mais
pratica, ndo sei te responder como, mas é preciso fomentar esse
momento préatico (DALIA, 2017).

[...] Essa articulagéo néo é facil, vocé ja chega ao estagio apreensivo,
muitas vezes sem nunca ter ido a uma sala de aula. Certo que ja
cursamos o Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil, mas a
realidade da educagédo do ensino basico € completamente diferente
do ensino infantil. A principio, vocé nao consegue fazer essa
articulacdo. No entanto, depois de uma reflexdo quando iremos
elaborar as aulas, vocé consegue fazer essa uniao entre a teoria e a
pratica (IRIS, 2017).

[...] Essa articulacao é satisfatéria, porque os teéricos que estudamos
no curso de pedagogia, eles nos fornecem uma base para caminhar
progressivamente. E na realizacdo do estagio, vemos que esses
tedricos sdo a base. No entanto, poderiamos ter mais efetivacdo da
pratica, acredito que por se tratar de universitarios, os professores e
até o préprio curso achem que ndo sao necessarias as metodologias
praticas, sendo que precisamos de mais metodologias que
favoregcam as nossas praticas pedagogicas. Existe essa falha no
curso, muita teoria para pouca pratica (HORTENCIA, 2017).
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[...] Na realidade estudamos muita teoria, no entanto, ndo aplicamos
na pratica. Existe esse distanciamento no momento da realizagédo do
estagio. Acredito que os professores poderiam oferecer mais pratica,
no momento das aulas, porque é necessario o aprofundamento de
algumas questdes. O Estagio Supervisionado do Curso de
Pedagogia UAE/CFP/UFCG nao oferece subsidios que venham
favorecer a nossa pratica pedagodgica. Os parametros curriculares
exigem muito do Ensino Fundamental, e os estudos tedricos nao
estdo voltados para essas exigéncias. Sendo assim, quando
realizamos o0 estagio supervisionado surgem as incertezas se
estamos correspondendo a essas exigéncias, se estamos sendo
capazes de fazer a diferenca em pouco tempo de atuacéo
(MAGNOLIA,2017).

[...] Os estudos tedricos oferecidos no Curso de Pedagogia da
UAE/CFP/UFCG nos dao subsidios para complementar a nossa
pratica. Logo, com as teorias, buscamos formas diversificadas para
atuar na pratica. No entanto, as praticas ndo sao suficientes, o tempo
de estagio € pouco (MARGARIDA,2017).

[...] Os estudos tedricos das disciplinas ofertadas pelo Curso de
Pedagogia da UAE/CFP/UFCG nao correspondem as praticas
pedagbgicas adotadas durante a realizacdo do Estagio
Supervisionado. Temos muita teoria de forma fragmentada. O que
veio a concretizar essa articulagéo foi a parte do planejamento. O
estudo tedrico de planejamento favoreceu a elaboragdo dos planos
de aula; enquanto as outras metodologias, nao lembro. Ainda
acrescento que o Curso de Pedagogia da UAE/CFP/UFCG poderia
oferecer oficinas ludicas de como se trabalhar na pratica, sei que isso
é dificil, mas é possivel, principalmente, para os discentes que nunca
estiveram em uma sala de aula. Se o curso ofertasse essas oficinas
seria mais facil de conciliar as metodologias tedricas com as praticas
pedagdgicas (ROSA,2017).

[...] Acredito que os estudos teo6ricos sao o alicerce que
fundamentam nossa pratica durante a realizagdo do Estagio
Supervisionado. Embora exista alguém que fale que essa articulagéo
ndo existe, eu acredito que sim. Durante todo o curso, ouvimos isso:
“nao existe uma pratica sem teoria”. Eu concordo com isso. No
entanto, o curso de Pedagogia da UAE/CFP/UFCG nos mostra uma
nogao, oferece uma base, logo, ndo como deveria ser. Nao existe na
grade curricular essa preocupacao de como vocé articular os estudos
tedricos com as praticas pedagdgicas, é tudo muito solto, a disciplina
de Estagio deixa muito a desejar, ndo prepara os discentes para
trabalhar essas praticas pedagogicas, durante a realizagdo do
Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(VIOLETA,2017).

Sobre essas questdes, Scalabrin; Molinari (2017, p. 3-9) dizem que:

[...] A educagéo deve conter a integragdo com o outro, ndo apenas
professor com professor, mas também professor e estagiario.
Compartilhar a maneira como trabalha, a forma como encaminha o
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trabalho, sdo sugestdbes que somam a bagagem que o académico
esta formando para que possa desempenhar sua tarefa com mais
seguranca[...]JAs universidades devem apresentar durante o curso
discussoes relativas aos saberes dos professores para que ele seja
mais seguro de si e tenha certeza de que o professor é o principal
agente do sistema escolar, que é nos ombros do professor que se
situa toda a estrutura responsavel pela missao educativa.

Apenas trés estagiarias disseram que nao visualizaram a fragmentagao entre
teoria e pratica. A partir do planejamento das aulas e sobre casos especificos, elas

justificaram como problema da indisciplina:

[...] Nao. A teoria caminha junto com a prética, tudo que foi feito em
meu estagio teve um suporte tedrico. Meus planos de aula, minha
metodologia utilizada, tudo se deu a todo conhecimento adquirido na
universidade (AMELIA,2017).

[...] Nao. A teoria caminha junto com a pratica, o que os teéricos
dizem nds comprovamos na pratica. Podemos reafirmar isso, no
plano de aula, no planejamento, nas praticas de ensino. Como
exemplo, podemos citar um dos autores: Pimenta, na questdo do
estagio, eles fornecem subsidios para uma atuagdo diferenciada
(HORTENCIA,2017).

[...] Nao, ndo vejo essa fragmentacdo. Visto que ndo ha teoria que
comporte a questdo da indisciplina e da violéncia na sala de aula.
Nao existe uma pedagogia que seja preparada para trabalharmos
todos os casos existentes. Assim eu acredito (VIOLETA,2017).

Segundo Scalabrin e Molinari (2017), o momento do estagio é de percepcdes. E
nesse momento que o0 académico visualiza a possibilidade de utilizar os
conhecimentos tedricos na pratica. Mas, indica também fazer uma reflexdo apds
cada aula buscando outros instrumentos, visto que cada turma é diferente, sao
realidades distintas e demandam do estagiario, posturas e atitudes diferentes.

Em relacdo as outras 7 (sete) entrevistadas, estas apontam que: o estudo sobre
metodologia foi visto de forma pincelada, ou fragmentada e ndo deu uma base para
a atuacao pratica; tiveram dificuldades em aplicar, na pratica, as teorias que
estudaram e que para a atuacdo em sala de aula necessitaria de um tempo maior,
visto que a teoria ndo ensina como lidar com fatores externos/culturais e sociais, a
exemplo: a indisciplina, ou eventuais conflitos.

Acerca desta questdo, selecionamos trés amostras para exemplificar a
sistematizacao das entrevistas:
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[...] Sim, essa fragmentacdo se d4 em varios momentos, tipo quando
acontecem problemas como a indisciplina e ndo é possivel conciliar
as teorias vistas no curso. Sendo assim, € preciso se utilizar de
praticas que nao correspondem as teorias (MARGARIDA,2017).

[...] Sim, A base teérica que temos nado é suficiente para atuagao
pratica. Eu tive muita dificuldade de trabalhar a préatica. As disciplinas
de metodologias foram vistas de forma pincelada, uma no¢ao do que
seriam as metodologias, ndo como agir no momento da pratica. Eu
nao soube como ensinar no momento da pratica. Torno a repetir: as
teorias também n&o foram suficientes para a atuagdo pratica
(GARDENIA,2017).

[...] Existe essa fragmentagdo sim. Porque nem tudo na teoria
funciona na pratica e vice-versa. Da mesma forma, isso acontece no
estagio; onde foi possivel aplicar as teorias relacionadas a pratica foi
feito. Sendo que tem momentos que essa fragmentacdo tem que
acontecer mesmo. Nao estamos preparados para solucionar os
eventuais conflitos que surgem (ANGELICA,2017).

Sobre a percepcao das entrevistadas, Pimenta e Lima (2006) denominam de

‘mito das técnicas e metodologias’, ou seja, a técnica do estagio distancia da vida e

do trabalho concreto, e as disciplinas nao estabelecem nexo com a pratica, atrelado

a exigéncia do académico que solicita novos métodos para resolver as deficiéncias

do estagio. Fazendo o contraponto desse ‘mito’, as autoras afirmam que estudos

tém:

[...] apontado, como unanimidade, que a universidade é o espaco
formativo por exceléncia da docéncia, uma vez que nao é simples
formar para o exercicio da docéncia de qualidade e que a pesquisa €
o caminho metodoldgico para essa formacdo (PIMENTA; LIMA,
2006, p. 11).

Acerca de inserir atividades ludicas, durante atuacdo no estagio, Fortuna

(2011) afirma que os saberes e as praticas ndo sdo atividades separadas, e estas

evoluem e se transformam. As entrevistadas consideram o Iudico uma ‘quebra de

rotina’, um ‘facilitador do processo ensino-aprendizagem’ e uma ‘solugdo para

modificar a pratica pedagodgica’. Apontam que o estagio possibilita aplicar o ludico

em sala de aula. Entretanto perceberam que o ludico ndo € uma pratica recorrente

na maioria das escolas publicas; as criancas aguardam, sempre de forma prazerosa,

a chegada dos estagiarios na expectativa do novo. Conforme demarcado:
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[...] A contribuicao do Estagio é importante, ele nos possibilita aplicar
o ludico de forma que os alunos aprendam brincando. Essa quebra
de rotina que o ludico proporciona, faz com que o aluno aprenda
significativamente e as criangas gostam (ANGELICA,2017).

[...] O estagio proporciona essa utilizagdo do ludico em sala de aula
sim. O Estagio Supervisionado é o momento de trabalhar o ludico.
Até porque as criangas ja ficam esperando algo novo. Eles estao
fadados da rotina de livros e lousa. Trabalhando o ludico também
adquirimos a confianga das criangas. Com a ludicidade, é possivel
esse elo entre os estagiarios (as) e os alunos. Também € um 6timo
facilitador no processo ensino-aprendizagem (GARDENIA, 2017).

[...] O Estagio Supervisionado proporciona a oportunidade de
trabalhar de forma prazerosa. Quando o estagiario utiliza praticas
ludicas durante o estagio, os alunos aprendem com mais facilidade.
Sendo assim, o ludico, ele se torna necessario no momento da
pratica. Através da ludicidade, os alunos se sentem motivados a
aprender (AMELIA, 2017).

[...] Primeiro, temos que ver a realidade de cada escola. A escola em
que realizei meu estagio, o ludico nao foi trabalhado. Elas acham que
o ludico é brincar, e brincar € na hora do recreio. As criangcas
correndo sem direcionamento algum, sem organiza¢do. Entao, isso
ndo é ludicidade. Sendo assim, na observagdo do estagio, vendo a
necessidade dos alunos e sabendo da importancia do ludico,
tentamos levar atividades ladicas que favorecessem o ensino-
aprendizagem das criangas (IRIS, 2017).

Percebemos pelas narrativas que as estagiarias tém uma compreensao sobre
o ludico e sua aplicagéo, entretanto, notamos certo desconforto quando vao a campo
estagiar, pois se deparam com escolas e professores que ainda nao incluem em seu
planejamento a ludicidade, e os professores fazem opcédo pela metodologia
tradicional.

4.2 LUDICIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Repensar
praticas pedagogicas para a formacao docente

A tarefa do educador é excepcional. Adequar os
metodos pedagdgicos a afetividade especifica da
criangca [...] & importante que o adulto possa
conectar-se com suas proprias vivéncias da
infancia, para assim poder brincar com a crianga.
Nessas brincadeiras vado se construindo os
aprendizados (MORA, 2011, p. 248-249).
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De acordo com Handler (2010), a maioria dos cursos de formacédo nao
contribui para a formacao do ludico. Outra importante reflexdao da autora é que para
trabalhar com o ludico precisa gostar de brincar, sendo torna-se impossivel valorar a
importancia das brincadeiras na vida das criangas.

Esta subsecdo analisa a ludicidade na formagdo e como pratica docente; os
desafios encontrados pelas estagidrias para a aplicacao do Iudico; se no momento
da observacgao, no estagio, conseguiram demarcar a utilizacdo do ludico; e se houve
diferencial no momento da aplicacao.

Esta questdo esta, de certa maneira, interligada a subsecéo anterior, pois as
estagiarias dominam o conhecimento sobre ludicidade e entendem que o estagio é
somente um ensaio para a vida profissional. Compreendem o ludico como um novo

modelo de aula prazerosa, o aprender se divertindo. De acordo com a entrevistada:

[...] Entendo como uma questdo de trabalhar as metodologias de
forma mais dindmica, de uma maneira diferente, em que os alunos
sintam prazer em aprender. Logo, ndo € sé levar uma brincadeira
sem ter o conhecimento de que ira servir para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, é preciso ter uma percepcdo de que
aquela atividade ladica vai favorecer o ensino-aprendizagem, nao é
algo aleatoriamente s6 para completar a carga horaria das aulas. O
papel do estagio, ele € um “ensaio”, uma preparagao para o exercicio
da profissao no futuro. Vocé tem pouco tempo para atuar, enquanto
que futuramente vocé vai ter uma vida inteira para se dedicar. O
estagio mostra-se como um ensaio no processo de aprendizagem
dos (as) discentes (ROSA, 2017).

As entrevistadas perceberam durante a formacao que no estagio da educacao

infantil, o ludico foi priorizado em relagdo ao ensino fundamental. Como pontuam:

[...] Praticas docentes ludicas vao fazer o aluno sentir prazer em
aprender, sempre com intencionalidade. Nesse sentido, o papel do
estagio é fornecer essa troca de conhecimento, onde o professor
titular também possa aprender com o estagiario e o estagiario com o
professor titular. Nessa etapa do Estagio Supervisionado nos anos
inicias do Ensino Fundamental, percebemos que as praticas ludicas
sao esquecidas e na realizagdo do estagio, no momento em que o
estagiario retoma essas praticas, € possivel perceber que elas sdo
relevantes no processo ensino-aprendizagem. Sendo que alguns
professores tém resisténcia em mudar sua pratica pedagégica
(AMELIA, 2017).

[...] A prética ludica ndo é sé brincar por brincar, € um brincar com
proposito. No Ensino Fundamental, as praticas ludicas sé&o
esquecidas. Os alunos precisam sentir prazer em aprender. Quando



49

elas vao avangando de ano, o ludico € como se fosse uma bobagem
para alguns. No préprio curso tem essa fragmentacdo. No Estagio
Supervisionado na Educacao Infantil, eles ddao mais énfase ao ludico,
enquanto que no Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental,
fica esquecido (GARDENIA,2017).

Houve ainda abordagens em relagdo ao fazer pedagégico das escolas sobre

a percepc¢ao ou inclusao do ludico para os alunos do ensino fundamental.

[...] Falar do ludico no ensino fundamental é complicado. A partir do
momento que a crianga sai do ensino infantil, ja existe aquela quebra
de rotina. Os professores ndo adotam o ludico como uma pratica
pedagdgica. Logo, torna-se visivel o distanciamento entre as
atividades ludicas e as exigéncias do “Sistema Educacional’. Quando
trabalhamos de forma diversificada, com ludicidade, € como se
tivéssemos ludibriando o Sistema Educacional (MAGNOLIA, 2017).

Nessa perspectiva, a percepcao da entrevistada Magnolia (2017) reflete a
pesquisa de Tristdo (2010) sobre a utilizacdo do ludico por professores que atuam

h& muito tempo nas escolas:

[...] percebe-se que eles tém consciéncia da importancia da insergao
do ludico em sua prética pedagdgica, muito embora, ndo o fagam,
pois usam de abordagem tradicional. Alguns professores ainda
mantém o pensamento retrégrado de que o brincar seja uma maneira
desconsiderada ou desqualificada de aprendizagem (TRISTAO,
2010, p. 22).

Dessa maneira, € possivel compreendermos a necessidade de que as
escolas e professores introduzam atividades que despertem o interesse dos alunos
em aprender de maneira prazerosa, principalmente o processo da leitura e da
escrita.

A utilizacado do ludico, durante o estagio supervisionado, para a maioria das
entrevistadas, ocorreram de forma tranquila, sem desafios. Para trés delas,
situacdes de dificuldade foram observadas. Podemos citar que algumas escolas

possuiam material didatico, outras ndo. Desse modo, evidenciaram:

[...] Sim, Porque a escola ndo possuia recursos didaticos e foi dificil
para adquirir material. Mesmo assim, eu confeccionei e comprei
alguns, para que fosse possivel trabalhar uma metodologia
diferenciada que favorecesse o ensino-aprendizagem dos alunos
(ANGELICA,2017).
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[...] Nao, onde eu estagiei foi possivel adaptar os planos de aula com
as metodologias. A escola também tinha muito material, facilitando
trabalhar o ludico de forma relevante (AMELIA, 2017).

Conforme as entrevistadas, escola e professores titulares n&o utilizavam
praticas ludicas e os alunos tinham rejeicdo por nao conhecer um método
diferenciado. Nisso, muitos desafios durante o estagio supervisionado foram

encontrados, e podemos acompanhar em suas falas quando dizem:

[...] Sim. Algumas vezes, pelo fato de que os professores titulares
nao utilizavam praticas ludicas. Sendo que no momento do estagio,
os alunos mostram resisténcia. Ha& os alunos timidos que né&o
participam, alguns se assustam com o diferente (HORTENCIA,2017).

[...] Sim, eu encontrei muitos desafios. Os planos de aulas feitos para
pratica do estagio foram elaborados para trabalhar com o ludico,
sendo que os alunos por ndo estarem habituados com as atividades
ludicas tinham resisténcia, ndo colaboravam. As praticas ludicas
eram ignoradas também por alguns professores da escola. No
momento da minha atuacdo, passavam e ficavam com “desdenha”
com relacdo a minha forma de atuar. Eu fiquei pasma com o que
presenciei (MAGNOLIA, 2017).

[...] Sim, encontrei alguns desafios. Porque alguns alunos tinham
essa rejeicao ao ludico. Era dificil aplicar as metodologias Iidicas
onde eles achavam que era “besteira” (GARDENIA,2017).

Outro aspecto que merece ser mencionado € com relagdo ao planejamento

elaborado pela professora titular.

[...] a principio, tinhamos que manter um planejamento, dar uma
continuidade do que vinha sendo dado pela professora titular. Eu ndo
podia em quinze dias mudar essa rotina que a professora tinha na
sala de aula. Entdo, foi uma dificuldade muito grande. Apesar disto,
fui orientada a trabalhar de forma interdisciplinar e, a partir desta
compreensao, eu consegui aplicar o ludico no momento do estagio.
Mas nao pela proposta da escola, ndo pela proposta que a
professora da disciplina de Estagio tinha direcionado (IRIS,2017).

Para Oliveira (2003, p. 67), sua pesquisa identificou que alguns professores
do ensino fundamental “[...] nado identifica relacdo entre atividade ludica da
infancia/juventude no cotidiano atual”’, ou seja, sua pesquisa aponta para um
tecnicismo, ou “seriedade”, no ensino fundamental. Esse excesso tem um vinculo

muito forte na relagdo de poder, de autoridade.
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Sobre esses desafios encontrados pelas entrevistadas, Pimenta; Lima (2006)
acreditam que este € um momento para elaborar propostas de pesquisas, no sentido
de ampliar a compreensao de situagdes encontradas nas escolas, pelos estagiarios,
Oou mesmo no sistema de ensino.

Outro ponto interessante do Estagio Supervisionado € o momento da
observagao, pois conseguimos obter varias informagdes do trabalho escolar. O
contato com a rotina escolar é essencial para que 0 estagiario desenvolva uma
reflexdo critica. E um momento de investigacédo da escola, sua estrutura, intervencéo
com os pais, inclusdo da comunidade, sala de aula, o andamento da aula, dentre
outros elementos.

Sobre a aplicacao de atividades ludicas, observadas pelas entrevistadas, das
10 (dez) estagiarias, apenas 2 (duas) relataram a utilizacdo de atividades ludicas
nas escolas publicas onde estagiaram. Esse fato aponta para uma rotina tradicional

de ensino, conforme evidenciado:

[...] Nao, a professora titular era muito tradicional. Ela n&o levava
nada novo. Era apenas livro, caderno e quadro (ANGELICA, 2017).

[...] Com a professora titular ndo. Ela utilizava uma rotina na qual o
método era mais tradicional. Logo, na minha pratica de estagio sim: a
utilizagdo do ludico era um recurso didatico que eu utilizava
frequentemente. Os alunos conseguiam compreender melhor todos
os conteudos ensinados (DALIA, 2017).

[...] N&o. A professora titular nunca tinha ensinado no ensino
fundamental. Ela era muito insegura e com medo da rejeicdo de
alguns alunos. Ela ndo utilizava o ludico como um recurso didatico.
Mas na minha pratica de estagio, eu utilizei recursos ludicos. Mesmo
com alguns ainda dispersos, percebi que a maioria se envolvia nas
atividades de forma prazerosa. Logo, como eles ndo tinham essas
atividades, era novidade para os alunos (GARDENIA, 2017).

Sobre a insisténcia de escolas e professores em aplicar a Pedagogia
tradicional, sem fazer juizo de valor, a pesquisa de Oliveira (2003) aponta como uma
certa dificuldade, ou mesmo inseguranca, ou até medo de inovar. Entretanto,
atualmente observamos um numero maior de professores aderindo a ludicidade.
Desse modo:

[...] Deu para notar que entre as professoras do Ensino Fundamental
ha uma grande abertura para o uso de atividades ludicas. Entretanto
as muitas ressalvas quanto a nao perder de vista o conteldo, a
necessidade de cuidado quanto a avaliagdo, levar em conta a
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maturidade da turma e a ndo obrigatoriedade da atividade ludica para
respeitar o estilo de cada professor, entre outras coisas, demonstram
que a pratica ludica ainda € incipiente nesse nivel de ensino. Nao foi
mera coincidéncia que veio de uma professora do Ensino
Fundamental o comentéario que nao se deve misturar atividade ludica
e trabalho, pois “trabalho é coisa séria”, bem como a observagao
que, talvez, ndo combine ludicidade com determinadas profissdes
(OLIVEIRA, 20083, p. 76).

Sobre a importdncia de mensurar se houve diferencial do Estagio
Supervisionado, no sentido do ludico, nos anos iniciais do ensino fundamental diante
das praticas pedagdgicas ja existentes, das 10 (dez) entrevistadas, apenas 2 (duas)
disseram que nao houve diferencial; uma, por opcao em seguir a rotina da
professora titular, e a outra entrevistada que nao se encontrava preparada para

desenvolver atividades ludicas. Assim, afirmaram:

[...] Nao. Optei em dar continuidade a rotina que a professora
utilizava. Nao teve esse diferencial. A Unica coisa que lembro de
diferente foi, além de recontar as histérias, eu pedi também para eles
desenharem as histérias recontadas (AMELIA,2017).

[...] Nao houve esse diferencial. Eu fiz o que eles ja vinham
realizando. Penso que o curso tem que trabalhar mais essa questéo.
Eles falam em trabalhar o ludico e jogam. Acredito que tem que se
esmerar um estudo mais aprofundado sobre como desenvolver
competéncias voltadas para as préaticas pedagdgicas, principalmente,
no sentido ludico. Oferecendo um caminho para que os discentes de
pedagogia possam utilizar a ludicidade como um diferencial no
momento do estdgio. Eu tento usar, mas confesso que ainda nao sei
trabalhar essa ludicidade. Eu posso afirmar que nao estou preparada
para trabalhar a metodologia ludica em sala de aula, fico mais no
termo “feijao com arroz” (VIOLETA,2017).

As demais entrevistadas relataram a diferengca entre trabalhar com a
ludicidade e manter a rotina tradicional, e 0 quanto a opg¢édo por trabalhar com
atividades ludicas foi prazeroso para elas. Também, perceberam essa diferenca na
pratica. Apontaram cinco tépicos importantes proporcionados pelo trabalho ludico, os
quais foram: despertou o interesse dos alunos; agucgou a curiosidade, criatividade e
integracao; tornou evidente o desenvolvimento dos alunos no sentido da
aprendizagem; percebeu-se uma melhor aceitacao do trabalho do estagiario; e atraiu
a atencdo de alguns professores titulares. As narrativas das entrevistadas

expressam:
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[...] Sim. Quando optei em utilizar praticas ludicas, os alunos
apreendiam com mais facilidade. Era perceptivel o entusiasmo dos
alunos, pois eles sempre queriam mais. Com material diferenciado e
com a participagdo dos alunos foi possivel fazer essa diferenga. Até
a professora percebeu a diferenga (ANGELICA, 2017).

[...] Sim, houve esse diferencial. Aquela nova maneira de aprender
despertava um novo olhar para os alunos ja tao fadados da mesma
rotina (DALIA, 2017).

[...] Sim. Eu compreendia a necessidade do ludico na hora de
favorecer a aprendizagem do aluno. Sendo assim, por intermédio da
aplicagdo de um projeto chamado “alimentacdo saudavel”’, que era o
tema trabalhado na escola, houve a proposta de uma feira, um
lanche coletivo, e a partir dela fizemos producgdes. Isso proporcionou
a ludicidade, os alunos se destacaram e tinham prazer em participar
e aprender (IRIS, 2017).

[...] Sim. Teve um grande diferencial. Procurei usar novas
metodologias em que o ludico estivesse presente, favorecendo,
assim, o ensino-aprendizagem dos alunos. Mediante as minhas
praticas ludicas no estagio, a professora titular presenciou os
resultados que foram satisfatorios e até falou que ia utilizar o ludico
como um recurso didatico durante as futuras praticas pedagdgicas
(HORTENCIA, 2017).

[...] Sim. Enorme. Eu percebia meu trabalho sendo aceito e ao
mesmo tempo presenciei os resultados. O desenvolvimento dos
alunos no sentido da aprendizagem era notério. Foi bem gratificante
(MARGARIDA, 2017).

[...] Eu acredito que sim. Os proprios alunos comentavam o quanto
estavam aprendendo e lamentavam o fato de voltar para rotina ja
existente (ROSA, 2017).

Diante dos relatos das entrevistadas, concluimos que a opg¢ao por incluir as
atividades ludicas como recursos pedagogicos, no dia a dia da sala de aula, exige
estudos, novas didaticas e tem, conforme Oliveira (2003, p. 120), “[...] a
possibilidade de provocar um rearranjo no tradicional sistema de poder autoritario,
verticalizado e controlador, até entdo exercido pelo professor”. Neste sentido,
importa lembrar que o educador ndo deve se limitar a repassar informagdes ou
mostrar apenas um caminho, mas deve ajudar o aluno a fazer suas proprias
escolhas e a tomar consciéncia de si mesmo, dos outros e da sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da finitude dos saberes e dos constantes e mutaveis avancos
cientificos, este estudo nao pretendeu encerrar as possibilidades de reflexdes da
problematizacédo do objeto pesquisado, especificamente como meta exigida para a
finalizacdo da graduagéo. Logo, ndo damos por encerrado os estudos acerca das
experiéncias de estagiarios do curso de Pedagogia; da educagdo como promotora
de formagédo cidadd e da ludicidade, como novo elemento na construcdo das
praticas pedagogicas.

A andlise das entrevistas nos proporcionou reflexdes sobre a pratica docente,
e uma delas perpassa pela inclusao de atividades ludicas na formagéo profissional,
de modo que essa experiéncia formadora seja refletida na atuagcédo, posterior a
universidade, haja vista a necessidade de maior integracdo entre o ludico e o
trabalho, ndao somente no curso de Pedagogia, mas em todas as outras profissdes
que demandam o cuidado com ‘o outro’.

Sobre a experiéncia das entrevistadas, a pesquisa aponta que elas tém a
compreensao sobre a relacdo entre teoria e pratica; conseguem fazer a articulacao
no trabalho docente, entretanto, ainda ha uma necessidade evidente sobre a pratica
de estagio. A maioria das entrevistadas propée uma mudanga de pensamento da
Universidade quanto a pratica de estagio, e ressignificar a formacao da pratica
pedagdgica € um dos desafios para os cursos de Pedagogia.

Durante as entrevistas, as graduandas foram capazes de mapear os diversos
mecanismos metodoldgicos para a realizacao de atividades com o ludico em sala de
aula, principalmente no Ensino Fundamental, onde apontam um distanciamento, ou
seriedade em relacdo aos anos iniciais. Notamos certo desconforto, ou
incredulidade, quando vao a campo estagiar, pois se deparam com escolas e
professores que ainda ndo incluem em seu planejamento a ludicidade, e os
professores fazem a opc¢ao pela metodologia tradicional.

Outro ponto analisado é com relagdo aos saberes, visto que o Estagio ‘ndo
ensina’ a profissdo de pedagogo, mas proporciona a reflexao relativa ao seu fazer
pedagdgico de forma mais abrangente para construir a sua identidade profissional.
Entretanto, consideramos importante que os cursos de Pedagogia debatam a
proposta dos estagiarios, no sentido de incluir mais oficinas de praticas pedagdgicas
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e discussdes relativas aos seus saberes, ao autoconhecimento, para que sejam
mais seguros de si, pois, a partir dessa construcao, € possivel se sentirem
pertencentes ao sistema de ensino e agente de sua propria transformacgéo e de seus
alunos.

Em suma, consideramos que os objetivos propostos neste trabalho foram
alcancados. Sobre a relagao entre a teoria-pratica, todo o teorizar, toda apreensao
de ideias, necessariamente, deve ser confrontada com a pratica. E nesse momento
que podemos rever e repensar a nossa pratica pedagdgica em um incessante
aprender.

Com relacao a utilizacdo do ludico em sala de aula, vivenciamos um momento
em que os instrumentos tecnoldgicos sao evidentes e ndo cabem mais somente a
Pedagogia tradicional. As estagiarias entrevistadas do curso de Pedagogia
percebem, no momento do estagio, que a maioria dos profissionais ndo adota - e
ndo adotara - atividades ludicas porque nem sempre ha uma reflexao critica sobre
0os métodos de ensinar, em que o educar também é aprender. Aprender com as
transformacdes sociais, e aplicar esse aprendizado ao fazer pedagdgico do
professor transformara-o, bem como aos alunos de forma a construir uma educacao

democratica e humanizada.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE F
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 'CF
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO i

1

Prezado (a) participante

Sou estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras/PB e estou realizando uma
pesquisa sob a supervisdo da Prof.2 Dr.2 Zildene Francisca Pereira (UFCG), que tem
como titulo: RELAGAO TEORIA-PRATICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA EXPERIENCIA DE
DISCENTES DE PEDAGOGIA, cujo objetivo é analisar a relacao teoria-pratica na
realizacdo do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
partir da compreensao dos (as) pedagogos (as) em formagao.

Sua participacado envolve uma entrevista, que sera gravada, se assim vocé
permitir, e tera duragdo aproximada de vinte minutos. A participagdo neste estudo é
voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em
qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo
(@). Mesmo néo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé
contribuira com a producao de conhecimento cientifico na area educacional.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa, contatar com a professora
orientadora Dr.2 Zildene Francisca Pereira, e-mail: denafran@yahoo.com.br e a

pesquisadora Maria Neurimar da Silva Gomes, e-mail: marianeurimar@uol.com.br

Atenciosamente,

Assinatura da Estudante


mailto:denafran@yahoo.com.br
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Assinatura da Professora Orientadora

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacao dos resultados. Estou
ciente que recebi uma cépia deste documento.

Assinatura do(a) Participante Voluntario(a) da Pesquisa
RG:

, , julho de 2017
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE f
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES ‘CFP
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

1. DADOS DE IDENTIFICAGCAO:

Nome:

Escola:

ldade: Estado civil:

Local do Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

Turma: Ano do estagio:
1.1 FORMAGCAO BASICA:

Magistério: () Sim ( ) Ndo  Ano de concluséo:

Cientifico: () Sim () Nao  Ano de concluséao:

Graduacao em Pedagogia periodo:

Outra graduacéo (qual):

Especializacao:
Ano de conclusao:

Tempo de docéncia na escola:

Quais turmas ja lecionou e/ou leciona tanto na mesma escola, quanto em outras:

Turnos em que trabalha: manha () tarde ( ) noite ( )

Tempo de servigo na escola:

Tempo de docente com a faixa etaria em que trabalha atualmente:
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

RECE UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE ﬂ
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES FP
Yt UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO e

RELACAO TEORIA - PRATICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO, NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA EXPERIENCIA DE DISCENTES DE
PEDAGOGIA.

1- De que maneira vocé associa a teoria e a pratica no momento da realizacdo do
Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental?

2- Como vocé articula os estudos tedricos com as praticas pedagogicas que sao
adotas durante a realizacdo do Estagio Supervisionado oferecido no Curso de
Pedagogia da UAE/CFP/UFCG?

3- Durante a concretizagdo do Estagio Supervisionado, vocé visualiza fragmentacéo
da teoria e da pratica? Se sim, ou se n&o, exemplifique.

4- Na sua percepc¢ao, qual a contribuicao que o Estagio Supervisionado proporciona
ao (a) estagiario (a) para utilizar o ludico em sala de aula?

5- O que vocé entende por praticas docentes ludicas nos anos iniciais do ensino
fundamental e qual o papel do estagio nesse sentido?

6- Vocé encontrou desafios quando se utilizou de metodologias que previam o uso
do ludico no processo de ensino-aprendizagem, no momento do cumprimento do
Estagio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental? Se sim, ou se néo,
exemplifique.

7 - Na etapa do Estagio Supervisionado para a observagao da rotina e das praticas
pedagogicas realizadas em sala de aula, vocé conseguiu demarcar a utilizagdo do
ludico como um recurso didatico? Se sim, ou se ndo, exemplifique.

8- Na sua compreensao, houve diferencial do Estagio Supervisionado no sentido do
ludico nos anos iniciais do ensino fundamental diante das praticas pedagdgicas ja
existentes? De que forma?



