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RESUMO

BEZERRA, Rosicleide da Silva. PROJETO ALUMBRAR: FERRAMENTA
PARA CORRECAO DE FLUXO ESCOLAR COM ENFASE NOS
PRINCIPIOS DA ECONOMIA SOLIDARIA. Monografia apresentada ao
Curso de P6s-Graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos com Enfase em
Economia Solidaria no Semiérido Paraibano, como requisito para a obtenc¢ao do

titulo de Especialista. (UFCG/CDSA), Sumé, 2017.

Uma das grandes preocupacdes da area de educacdo tem sido a baixa relacdo
ensino-aprendizagem. Com isso, algumas ferramentas vém sendo utilizadas em
sala de aula para aumentar a efici€ncia da aprendizagem dos discentes. A
metodologia Telessala aposta na tecnologia das aulas em video para
proporcionar a viabilizacdo da conclusdo da educagdo bésica. Sendo assim, o
presente trabalho objetivou analisar a possivel utilizagdo desta metodologia no
ensino da temdtica Economia Soliddria em uma turma do projeto Alumbrar, dos
anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola da rede estadual de ensino,
no municipio de Sumé-PB. Tal projeto tem como foco promover a corre¢ao do
fluxo escolar de educandos com idade entre 13 e 17 anos. Para alcangar o
objetivo da pesquisa, buscou-se identificar a relacdo entre a metodologia
Telessala e o ensino da Economia Solidaria, a partir de suas caracteristicas,
também presentes na pratica pedagégica do projeto Alumbrar. Para tanto,
utilizou-se de pesquisa bibliografica e de campo, e de método qualitativo. Para a
coleta de dados, utilizou-se um questiondrio semiestruturado, o qual foi aplicado
aos educandos e a professora da referida turma. De acordo com a andlise dos
dados, concluiu-se que o projeto desenvolvido na perspectiva da metodologia
Telessala trouxe inimeras contribui¢des para a formagdo dos educandos, pois
houve progresso tanto no ambito pessoal e social, como no educacional. Sendo
assim, percebeu-se que a metodologia utilizada no projeto € vidvel para o ensino
da Economia Soliddria, uma vez que proporciona uma alternativa para inser¢ao
no mundo do trabalho, bem como o fortalecimento da percep¢do de cidadania
por parte dos discentes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens, Metodologia Telessala, Economia

Solidaria.



ABSTRACT

BEZERRA, Rosicleide da Silva. ALUMBRAR PROJECT: TOOL FOR
CORRECTION OF SCHOOL FLOW WITH EMPHASIS IN THE
PRINCIPLES OF SOLIDARITY ECONOMY. Monograph presented to
Postgraduate Course in Youth and Adult Education with Emphasis in Solidarity

Economy in Paraiba's Semiarid, as a requisite for obtaining Specialist title.
(UFCG/CDSA), Sumé, 2017.

One of the major concerns in education area has been low teaching-learning
relationship. With this, some tools have been used in the classroom to increase
learning efficiency of students. Telessala methodology bets on technology of
video lessons to make feasible completion of basic education. Therefore, present
work aimed to analyze possible use of this methodology in teaching of
Solidarity Economy in a group of Alumbrar project, of final years of Elementary
School, in a state school, in municipality of Sumé-PB. This project aims to
promote correction of school flow of students aged 13 to 17 years. In order to
reach objective of research, it was sought to identify relationship between
Telessala methodology and teaching of Solidary Economy, based on its
characteristics, also present on pedagogical practice of Alumbrar project. For
that, it was used bibliographical and field research, and a qualitative method. For
data collection, a semi-structured questionnaire was used, which was applied to
students and to teacher of referred group. According to the analysis of data, it
was concluded that project developed from perspective of Telessala
methodology brought numerous contributions to formation of students, since
there was progress in both personal and social as well as educational area. Thus,
it was observed that methodology used in project is feasible for teaching of
Solidary Economy, since it provides an alternative for insertion in the world of
work, as well as strengthening of perception of citizenship by students.

Keywords: Youth Education, Telessala Methodology. Solidarity Economy.
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1 INTRODUCAO

No decorrer da historia educacional no Brasil foram criadas algumas
escolas voltadas para a formag¢do do cidaddo. Entretanto, os primeiros
ensinamentos foram introduzidos pelos jesuitas no Brasil-colonia, o que nio
permaneceu por muito tempo e logo apareceram as primeiras ideias
educacionais, marcadas pela chegada da familia real. Neste periodo, o ensino foi
subdividido em elementar, secunddrio e superior. Em seguida, iniciou-se a
educagdo na republica, a qual foi marcada pela introdugdo da constitui¢do e,
assim, aconteceu a descentraliza¢do do ensino publico.

Desde o Brasil-colonia até os dias atuais diversas mudangas ocorreram
na historia da educacao, tudo isso para atender as demandas de cada época, bem
como para atender a um publico especifico, a exemplo do projeto Alumbrar, que
foi introduzido no contexto educacional paraibano desde 2014, com o objetivo
de fazer a corre¢do do fluxo escolar para um grupo de educandos com idade
entre 13 e 17 anos, que estdo ou estavam cursando as séries finais do Ensino
Fundamental.

Para atender essa clientela no que tange a educacdo, é utilizada a
metodologia Telessala, a qual propde um ensino-aprendizagem baseado na
utilizacdo de algumas midias, a exemplo da televisao e DVD. Tal metodologia é
adaptdvel conforme a necessidade de cada grupo, ou seja, permite uma
organizacao curricular flexivel, o que admite incluir ou excluir de sua estrutura
alguns conteddos curriculares para atender a uma realidade especifica.

Numa sociedade marcada pela desigualdade social, ocasionada pelo
sistema capitalista, a Economia Soliddria (ES) vem como uma possibilidade de
mudancga de vida e é por meio da educagdo que a mesma ganhara forcas para se
expandir, tornando-se mais que uma alternativa de geracdo de emprego e renda,
isto €, um modo diferente de viver com mais qualidade. Tal economia

apresenta-se como uma forma de organizacdo que os sujeitos t€m de modo



coletivo e solidario de se manter ou se inserir no mundo do trabalho gerando
emprego e renda, onde todos t€ém os mesmos direitos e deveres.

O ambiente escolar € propicio para discussoes a respeito da ES, uma vez
que nele estdao educandos formando-se na Educacdao Bésica. Nesta perspectiva
de ensino, tem-se a metodologia Telessala que, assim como a Economia
Solidéria, tem uma educacgdo voltada para a transformacgdo e o desenvolvimento
do discente.

Desse modo, com o intuito de identificar a relagdo entre a metodologia
Telessala e o ensino da Economia solidaria faz-se a seguinte indagacao: Quais
as caracteristicas da Economia Soliddria que também estdo presentes na
prdtica pedagogica do projeto Alumbrar, mais precisamente na metodologia
Telessala?

Com isso, o tema despertou o interesse para este estudo, que visa analisar
a possivel insercio da metodologia Telessala do projeto Alumbrar no
desenvolvimento do tema Economia Soliddria em uma escola da rede estadual

de ensino, no municipio de Sumé-PB.



1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

O objetivo geral da presente pesquisa € identificar a possivel utilizagao
da metodologia Telessala no ensino da Economia Solid4dria em uma turma do

projeto Alumbrar, dos anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola da

rede estadual de ensino, no municipio de Sumé-PB.

1.1.2 Objetivos Especificos

Como objetivos especificos, tem-se:

Conhecer o perfil dos alunos beneficiados pelo projeto Alumbrar.

Conhecer a metodologia Telessala desenvolvida como pratica pedagdgica no

projeto Alumbrar.

Analisar o conhecimento dos discentes a respeito da Economia Solidaria.

Avaliar a possivel aplicacdo da metodologia Telessala no ensino da Economia

Solidaria em uma turma do projeto Alumbrar, em Sumé-PB.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO

Ao falar em histéria da educacdo, faz-se necessdrio remeter-se a um
passado marcado por uma educacdo baseada nas necessidades das elites que
predominaram por um longo periodo, ditando regras no entrelacar do Brasil-
coldnia, baseado nas ideias defendidas pela companhia jesuita que decidia quem
tinha direto a educacdo, incluindo apenas uma minoria de donos de terra e
senhores de engenho (ROMANELLLI, 2010).

Em sentido semelhante, Ribeiro (1992) relata que a educagdo ficou
restrita as ideias politicas dos colonizadores portugueses e, dessa forma, a
participagcdo direta da crianca nas diferentes atividades tribais eram apenas o
suficiente para a formacdo necessaria quando atingisse a idade adulta.

Neste mesmo periodo, foi proposto pela Companhia de Jesus um ensino
na perspectiva de catequizar e instruir os indios, ou seja, os descendentes dos
colonizadores eram os instruidos, ja os indigenas eram apenas catequisados. A
catequese, do ponto de vista religioso, interessava a Companhia como fonte de
novos adeptos do catolicismo, bastante abalado com o movimento de Reforma.
Do ponto de vista econdmico, interessava tanto a ela como ao colonizador, a
medida que tornava o indio mais ddécil e, portanto, mais facil de ser aproveitado
como mao-de-obra (RIBEIRO, 1992).

Dessa maneira, segundo Romanelli (2010), o ensino proposto pelos
padres jesuitas ndo servia para a vida em coldnia, mas para atender apenas aos
objetivos das elites, uma vez que tinha como objetivo fornecer cultura e nio
qualificar para o trabalho, ou seja, a educacdo tinha como foco separar as classes
conforme as atribui¢des sociais e, ainda, a educacdo feminina se restringia

apenas ao aperfeicoamento de boas maneiras e atividades domésticas.



Os padres acabaram ministrando, em principio, educagio elementar para a
populacdo india e branca em geral (salvo as mulheres), educacdo média para os
homens da classe dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-
se para o ingresso na classe sacerdotal, e educagao superior religiosa s para esta
ultima (ROMANELLI, 2010).

Vale ressaltar que as elites tinham uma formacao voltada para um trabalho
intelectual, o qual era baseado nas regras religiosas no ambito do catolicismo.
Outro fato a considerar estd relacionado ao enfraquecimento da forca desse
grupo, o que culminou para o surgimento da fase Pombalina, que contrapde-se
ao predominio das ideias religiosas e, com base nas ideias laicas inspiradas no
iluminismo, instituem o privilégio do estado em matéria de instrucdo surgindo,
assim, a nova versao da “educagdo publica estatal” (LOMBARDI; SAVIANI;
NASCIMENTO, 2005).

A Educacdo Publica Estatal foi marcada pelo surgimento do ensino
publico e, logo apds, surge um alvara de 28/06/1959, o qual tinha como objetivo
a criacdo do cargo de diretor geral dos estudos e determinava que o ensino
publico ou particular ndo poderia ser ministrado caso ndo existisse o diretor
geral dos estudos; ainda em cumprimento a esse mesmo alvard, foi instruido no
Brasil um inquérito que tinha como meta averiguar quais profissionais
lecionavam sem licenca e quais deles descumpriam as regras utilizando, por
exemplo, livros proibidos. Outro ponto a destacar é que o ensino secundério que
antes era proposto pelos jesuitas na forma de curso passou a ser ministrado em
aulas avulsas, isto é, aulas régias (LOMBARDI; SAVIANI; NASCIMENTO,
2005).

As aulas régias se concentravam dominantemente no ensino que
correspondia ao nivel secunddrio, em especial as classes de latim. A
responsabilidade do Estado limitava-se ao pagamento do saldrio do professor e
as diretrizes curriculares da matéria a ser ensinada, deixando a cargo do

professor a provisdao das condi¢des materiais relativas ao local, geralmente sua



propria casa, € a sua infraestrutura, assim como os recursos pedagdgicos a serem
utilizados no desenvolvimento do ensino.

A fase Joanina foi marcada predominantemente por duas relacoes
entendidas como submissdo e emancipacdo, sendo que a primeira nao se
limitava apenas a relacdo de trabalho, acontecendo no ambito familiar e
contribuindo significativamente para a opressao, uma vez que quem detinha o
poder ndo permitia que acontecessem manifestagcdes com opinides contrdrias.
Dessa forma, a educagio nesse contexto assume um papel de marginalizagcdo, no
sentido de servir apenas para cumprir objetivo de uma elite (STIGAR;
SCHUCK, 2017).

A emancipagdo ganhou forca a partir do descontentamento elencado
pelos grupos formados por escravos negros ou indigenas versus senhores de
escravos. Esta possivel relacdo acontecia no campo interno com o intuito de
haver uma expansio para a area externa, ou seja, este trago foi primeiramente
identificado com o monopdlio comercial, disto decorrendo a defesa da abertura
dos portos; em seguida com a submissdo politica a metropole e, entdo, a defesa
da autonomia politica. Dessa forma, a abertura dos portos interessava aos
senhores de escravos e de terras da colOnia, a boa parte da camada média que
surgiu com a mineragdo, como também a burguesia dominante ou em processo
de dominacdo nas sociedades industriais. Ainda nesse periodo, foram criados
diversos cursos, visto que era necessdria uma diversificagdo no campo do
trabalho. Tais cursos marcam o surgimento do ensino superior no campo
brasileiro, o que se apresentava contrdrio as ideias defendidas pelos jesuitas
(RIBEIRO, 1992).

O ensino ficou subdividido em niveis, delimitados de primério a
superior. Quanto ao primdrio, continuou sendo um nivel de instrumentaliza¢do
técnica (escola de ler e escrever), tendo sua importincia aumentada a medida
que crescia 0 numero de pessoas que viam nele ndo s6 um preparo para o

secundario, mas também para pequenos cargos burocraticos. Quanto ao ensino



secundario, permanece a organizacdo de aulas régias, tendo sido criadas, pelo
menos, 20 cadeiras de gramdtica latina. Essas cadeiras e as de matematica
superior em Pernambuco (1809), a de desenho e histéria em Vila Rica (1817) e a
de retodrica e filosofia em Paracatu (MG — 1821) integraram-se a um conteudo de
ensino em vigor desde a época jesuitica. Foram criadas também duas cadeiras de
inglés e uma de franc€s no Rio.

A educagdo escolar ndo era vista como prioridade, até porque sO por
volta de 1835 foram criadas as primeiras escolas normais, visando uma melhora
no preparo do pessoal docente. Sdo escolas de, no maximo, dois anos em nivel
secunddrio. Na tentativa de imprimir alguma organicidade, sdo criados liceus
provinciais que, na pratica, nado passaram de reunido de aulas avulsas num
mesmo prédio. Com relacdo ao ensino superior, foi criado por volta de 1825 um
curso provisorio, enquanto para o ensino médio foi inaugurada a Academia de
Belas Artes. Vale ressaltar que esse curso visava apenas O campo
profissionalizante, sendo baseado na literatura europeia (RIBEIRO 1992).

Durante a fase Imperial, o ensino estruturou-se em trés niveis: primario,
secunddrio e superior. No primario era a “escola de ler e escrever”, que ganhou
incentivo da corte e aumentou suas ‘“‘cadeiras”. J4 para o secunddrio,
prevaleceram as “aulas régias”, as quais receberam novas ‘“cadeiras”, isto ¢,
disciplinas, nas cidades de Pernambuco, Minas Gerais e Rio de janeiro. Ainda
nessa fase, em 1824, D. Pedro I proclamou a independéncia e, em seguida,
outorgou a Constitui¢ao de 1824. Para o ensino, foi criado pela lei de outubro de
1827, o “método lancasteriano”, em que o ensino acontecia por ajuda mitua, ou
seja, os alunos menos adiantados ficavam sob o comando de alunos-monitores,
os quais eram orientados por um inspetor de alunos que se mantinha em contato
com o professor. Vale ressaltar que ndo havia professores suficientes para suprir
a educacao e o ensino ficava sob a responsabilidade dos alunos mais experientes

(GHIRARDELLI, 2017).



Segundo Perrenoud (2000), o professor tinha 100 ou 200 alunos, de todas
as idades, sob sua responsabilidade e, evidentemente, ndo podia ocupa-se de
todos, nem propor uma unica licio a um publico tdo vasto e heterogéneo. O
grupo era entdo organizado em subconjuntos, que ficavam a cargo de
“subprofessores” (frequentemente alunos mais velhos ou monitores sem
formacdo pedagogica). O papel do professor era fazer com que o conjunto
funcionasse.

Ainda segundo Ghirardelli (2017), o destaque da fase imperial foi a
criagdo, em 1838, do Colégio D. Pedro II, com o intuito de servir como modelo
de ensino, o que nao aconteceu, pois nunca se efetivou como modelo de ensino
secunddrio, mas como uma institui¢do preparatoria ao Ensino Superior.

De acordo com Ribeiro (1992), foi uma fase marcada pelo manifesto
liberal no sentido de liberar o trabalho, a consciéncia, o voto para a libertagdao da
mulher para, através da instru¢do, desempenhar seu papel de esposa e mae e a
crenca da educagdo enquanto chave dos problemas fundamentais do pais, ou
seja, isso significa que no Brasil estavam acontecendo mudancas significativas
no campo social, pois os personagens de sua historia pareciam estar ganhando
espaco e comecando a ter seus diretos sendo discutidos.

Desta forma, esta fase foi muito importante tendo em vista que muito
tinha acontecido no campo educacional, uma vez que foi permitida a introducao
de algumas tendéncias pedagdgicas e o surgimento de um ensino voltado para a
classe feminina de grau secundario, apesar de ser em um espaco particular, visto
que esse publico era analfabeto e, na maioria das vezes, era preparado no ambito
familiar, tendo sua qualificacdo limitada a atividade doméstica.

De acordo com Ribeiro (1992), por volta de 1870 foram criadas duas
escolas consideradas modelos no ambito particular, uma voltada para o
protestante norte-americano € a outra para o positivista protestante. A influéncia
positivista tornou-se mais marcante, no que se refere a educagdo nacional,

alguns anos depois, em decorréncia das transformacgdes politicas, ou seja, essa



forma de promover a educagdo sofreu varias influéncias do decorrer de sua
implantagdo. Logo apds, surgiu a Reforma Benjamin, a qual tinha como
principios orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a
gratuidade da escola priméria. Estava, quanto a isto, seguindo a orienta¢ao do
texto constitucional.

No que tange a organizacdo dos niveis de ensino, tem-se que a escola
primdria ficava organizada em duas categorias: de 1° grau, para criancas de 7 a
13 anos e de 2° grau, para criancas de 13 a 15 anos. A secunddria tinha a duracdo
de sete anos. No nivel superior, foram afetados o ensino politécnico, o de
direito, o de medicina e o militar (RIBEIRO, 1992).

Por volta de 1930, a educacao passou a ser entendida como uma questao
nacional, tomando propor¢do com a implantacdo da Constituicao de 1934, que
exigia a efetivagdo das diretrizes da educacio nacional. Na Constituicao de 1946
algumas ideias voltadas para o espirito liberal e democrético sio elencadas com
o intuito de tornar a educagdo como assunto de ambito nacional, ou seja,
havendo um capitulo dedicado a educacio e ao esporte, que estabelecia, entre
outras coisas, que 0 ensino primario seria obrigatorio e gratuito e que a uniao, 0s
estados e os municipios aplicariam um determinado percentual, resultante da
receita de impostos, na manutencdo € no desenvolvimento do ensino
(LOMBARDI; SAVIANI; NASCIMENTO, 2005).

Nesta época, a educagdo ndo favorecia a classe popular e, sendo assim,
foi instruida uma comissao que tinha como objetivo criar e propor uma reforma
geral da educagdo Brasileira. Foi, entdo, criada a Lei 4.024, que s6 depois de
mais de 10 anos foi aprovada, ainda sofrendo diversas modificacOes. Vale
ressaltar que o antiprojeto tinha como foco a obrigatoriedade do ensino
(ROMANELLLI, 2010).

No decorrer da histéria da educacgdo, os textos da Constituicao sofreram
diversas modifica¢des, desde a independéncia do Brasil até os dias atuais (1824,

1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988). Segundo Costa (2002), a Constituicdo de



1967 afirma que a educacao € direito de todos e serd provida no lar e na escola, e
o ensino € livre na iniciativa privada. Ja na Constituicdo de 1988, tem-se que o
dever do estado com a educagido serd efetivado mediante a garantia de ensino em
nivel fundamental de forma obrigatdria, ou seja, todos os cidaddos tém direito a

educacdo em qualquer momento de sua vida.

2.2 ESTRATEGIAS PARA A EFICIENCIA DA APRENDIZAGEM

Sabe-se que os desafios propostos no mundo do trabalho sdo vérios e,
dessa forma, a educacdo precisa levar em consideragdo as transformagdes que
ocorrem neste meio. Sendo assim, o ensino-aprendizagem devera se mostrar
eficiente no que se refere a formac¢ao do cidadao.

Nesse sentido, apresentam-se as estratégias de aprendizagem como
sequéncias de procedimentos e de atividades que delineiam facilitar a aquisic¢ao,
a selecdo, o armazenamento ou o uso da informacado (POZO, 2002).

Para que se obtenha €xito no uso das estratégias para garantir a eficicia
da aprendizagem € necessdrio considerar o aluno como sujeito da aprendizagem.
Sendo assim, o professor precisa colocar o aluno em situagcdes em que seja
mobilizada a sua atividade global, a qual se manifesta em atividade intelectual,
atividade de criagdo, de expressdo verbal, escrita, pldstica ou outro tipo. O
centro da atividade escolar ndo € o professor nem a matéria, € o aluno ativo e
investigador (LIBANEO, 1994).

Nesta perspectiva, apresenta-se o projeto Alumbrar que foi implantado na
rede estadual de educacdo do estado da Paraiba por meio da Resolucdo n°
167/2014. O projeto tem como objetivo promover a corre¢do do fluxo escolar
dos alunos matriculados nos anos finais do ensino fundamental, ou seja, se
apresenta como uma etapa da educacdo bdsica voltada para o ensino
fundamental. Vale ressaltar que, conforme a Resolu¢ao n° 167/2014, nédo se

configura como uma modalidade de Educacio de Jovens e Adultos, mas apenas



de jovens, apresentando metodologia e cronograma proprios. Além disso, o
projeto se define como uma acdo pedagégica integrada. Para formar uma turma
€ necessario ter de 20 a 30 alunos e os mesmos devem ter idade minima e
maxima, respectivamente, de 13 e 17 anos, sendo o ambiente de aprendizagem
uma sala tinica com materiais especificos, com a implementacdo de telessalas e
tendo o professor como mediador da aprendizagem (FUNDACAO ROBERTO
MARINHO, 2013).

2.2.1. Projeto Alumbrar

O projeto Alumbrar é desenvolvido com parceria entre o Governo do
estado da Paraiba e a Fundacdo Roberto Marinho. Seu curriculo é subdividido
em trés moédulos, sendo que o primeiro tem duracdo de dois semestres, 0
segundo e o terceiro tendo duracdo de um semestre cada, nos quais sao
introduzidos os componentes curriculares que sao ministrados por um Unico
docente formado pela Fundacdo Roberto Marinho na metodologia Telessala.
Podem-se ainda ser acrescentadas em cada modulo outras atividades
multidisciplinares e Projetos Pedagdgicos Complementares, com a temadtica
escolhida conforme as necessidades da clientela (FUNDACAO ROBERTO
MARINHO, 2013).

O projeto Alumbrar apresenta em seu curriculo o projeto pedagégico
complementar com o intuito de relacionar Educacdo e Cultura no ambito do
desenvolvimento sustentavel. Dessa forma, durante o desenvolvimento do
projeto o aluno e também o professor irdo juntos valorizar a cultura local, com o
intuito de observar na prética acontecer o desenvolvimento sustentdvel.

No desenvolvimento das aulas do projeto Alumbrar os alunos trabalham
sempre em equipe, o que € de fundamental importincia para eles desenvolverem
esta competéncia, uma vez que quando estiverem inseridos no mercado de

trabalho necessitardo interagir em grupo, seja para trocarem ideias, cooperar em



atividades, entre outras. No decorrer de uma entrevista, Perrenoud (2000) define
competéncia como uma faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informagdes) para solucionar com pertinéncia
e eficdcia uma série de situagdes (GENTILE; BENCINI, 2017). Dessa forma,
saber orientar-se em uma cidade desconhecida mobiliza as capacidades de ler
um mapa, localizar-se, pedir informagdes ou conselhos, o que acarreta os
seguintes saberes: ter no¢do de escala, elementos da topografia ou referéncias
geograficas (PERRENOUD, 2000).

As situagdes de aprendizagens na sala de aula deverdo propiciar ao aluno
o desenvolvimento de competéncias de modo que o mesmo seja capaz de
resolver situagdes presentes no seu cotidiano.

As aulas do projeto Alumbrar, com duracdo de 4 horas didrias, sao
divididas em trés momentos distintos: no primeiro momento € feita a
convocacdo das equipes para a realizacdo de uma atividade integradora,
inserindo a problematizacao referente as duas teleaulas; em seguida, é exibida a
primeira aula, seguida da leitura de imagem e, por fim, € realizada uma
atividade em grupo com o livro-texto. No segundo momento, acontece a
exibicdo da segunda teleaula, seguida da leitura de imagem e atividade em
grupo com o livro-texto referente a segunda aula. Na sequéncia acontece o
terceiro momento, que ¢é dedicado a socializacdo da aprendizagem e a
apresentacdo da sintese e avaliacio (FUNDACAO ROBERTO MARINHO,
2013).

Todo o programa se apoia em livros e DVDs do ensino fundamental do

Telecurso 2000, na perspectiva da metodologia Telessala.

2.2.1.1 Metodologia Telessala

O processo educativo vem ao longo dos anos passando por diversas

mudancas e implantacdes de modalidades de educagdo, com intuito de fazer a



correcdo do fluxo escolar, dentre elas a metodologia Telessala, que €
compreendida como um fruto de um processo coletivo, organico e evolutivo
que, desde seu inicio, se alimenta do processo de implantacdo, transformando-se
ao transformar os que a utilizam, estando a servico de uma Educacdo Bésica
(FUNDACAO ROBERTO MARINHO, 2013).

A metodologia Telessala apresenta as caracteristicas:

e Progressista: contribui para a transformacgdo social com desenvolvimento
sustentdvel e justica.

e Libertaria: contribui para que as pessoas desenvolvam autonomia para fazer
escolhas e crescer solucionando problemas.

e Multicultural: contribui para a valorizacdo e o didlogo entre as diferentes
culturas no bairro, na cidade, no pais, no mundo.

Para a Fundacdo Roberto Marinho (2013), a metodologia Telessala €
uma proposta voltada para o mundo do trabalho, para o desenvolvimento de
competéncia e para a formacgao da cidadania, que viabiliza o acesso a conclusao
da Educacgdo Basica, com qualidade e em horarios flexiveis.

Gadotti (2003) destaca a sustentabilidade como um tema necessario e
urgente para ser ponto tratado no cendrio educacional por sua relevancia, ou
seja, a educacdo, no sentido multicultural, apresenta-se como propde a
metodologia Telessala, uma vez que a educacdo seu objetivo é fazer com que o
aluno ndo mais seja um acumulador de conhecimento, e sim aprenda a pensar e
a compartilhar um bem maior que € o planeta terra, compreendendo a
necessidade de valoriza-lo.

A metodologia Telessala vem sendo aplicada desde 1993. Todas as
atividades desenvolvidas na sala de aula resultam de um conjunto de processos,
métodos, procedimentos e materiais que t€m raizes nas priticas desenvolvidas
nas décadas de 1970 e 1980 no Brasil, inspiradas em Paulo Freire, Freinet,
Piaget, Anisio Teixeira. Tal metodologia estd dividida em cinco movimentos:

integracdo; contextualizacdo; socializacdo da Metodologia Telessala;



problematizacdo e reflexdo; e aplicacdo pratica. Esta metodologia € aplicada por
iniciativa de governos, como politica publica para acabar com a distor¢ao idade-
ano, promover aprendizagem de jovens e adultos nas escolas, ou por iniciativa
de entidades comunitdrias, empresas ¢ ONGs (FUNDACAO ROBERTO
MARINHO, 2013).

A metodologia Telessala vem ganhando espaco no cenério da educagao
e, em 2009, foi incluida no guia de tecnologias educacionais do MEC, mais
precisamente no Projeto Igarité, no Estado do Amazonas. Isso foi possivel
devido ao fato desta metodologia ter como ponto forte o uso de dudio e video
por satélite, bem como conexdo pela internet, sendo que em 2011 as teleaulas
foram disponibilizadas na Globo.com, no canal do Telecurso no YouTube e no
site do Telecurso. Em 2012, as aulas foram disponibilizadas no “facebook” e no
“twitter” (FUNDACAO ROBERTO MARINHO, 2013).

Dessa forma, a metodologia Telessala utiliza alguns recursos
tecnologicos que estdo a disposicdo da sociedade em diversos espagos do
cotidiano do educando, o que, segundo Belloni (2005), se faz necessario
aproximar esse recurso, embora ndo se possa perder o foco do ensino, mas
oportunizar a utilizacdo como estratégia de aprendizagem. Tais recursos
permitem a visualizacdo das aulas que se encontram em DVDs ou podem ser
adquiridos pela internet.

Nesse sentido uma educacdo com aplicabilidade precisa-se remeter-se as
ideias defendidas por Freire (1987), no que se refere a educacdo. Freire foi
contra a educacdo bancdria, que classifica o aluno como um receptor de
conhecimento e o professor como o responsdvel por transmitir o conhecimento.
A metodologia Telessala sugere um modelo de educacdo voltada para a
transformacao do ser, uma vez que se tem um modelo de participa¢do em sala de
aula em que todo professor aprende (€ aluno) e todo aluno ensina (é professor),
ou seja, professor e aluno aprendem juntos (FUNDACAO ROBERTO
MARINHO, 2013).



O processo educativo tem €nfase em um ensino que vai de encontro as
praticas sociais no contexto do mundo do trabalho, as quais valorizam o
desenvolvimento sustentdvel, a solidariedade, formacdo para a cidadania, a

justica e, principalmente, o didlogo.

2.3 EDUCACAO E ECONOMIA SOLIDARIA

Conforme a Constitui¢do Federal, no seu capitulo III, a educacdo ¢é
“direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaborac@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, p.148).

A Constituicdo Federal destaca que a educagdo tem por finalidade o
desenvolvimento do educando. Dessa forma, sendo um processo intencional,
precisa contribuir para a formacdo do sujeito no sentido de prepard-lo para que
seja capaz de lutar pelos seus direitos, reconhecer seus deveres e adquirir
qualificagdo para as atividades produtivas.

Acerca da educagdo escolar, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB — lei n°
9394/96) afirma que a mesma deverd vincular-se a0 mundo do trabalho e a
pratica social (LDB, 1998, p.31), ou seja, tanto a educagdo nacional quanto a
escolar deverd contribuir para a formacao do sujeito no sentido de dar condicoes
suficientes para que o futuro profissional possa atuar no contexto social e nas
atividades produtivas.

A LDB destaca que o acesso ao ensino € um direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, dentre outras formas de
organizagdo ou individual, cobrar do poder publico o acesso a educacdo. Além
disso, no seu artigo 4°, inciso VII, afirma que € dever do Estado a oferta de
educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e

modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo aos



que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola (LDB,
1998).

E nessa perspectiva de direito subjetivo e na busca pela efetivacio da
educacgdo escolar que precisa ter como objetivo nao s6 a formagao basica, mas a
contribui¢do direta na formagdo voltada para o mundo do trabalho, que se
apresenta a Economia Solidéria, no sentido elencado pelo Férum Brasileiro de
Economia Solidaria (2011).

Durante muito tempo o cendrio econdmico foi dominado por uma
economia dita capitalista que se caracteriza, conforme Singer (2005), pela
concentracdo da propriedade dos meios sociais de producdo em poucas maos, ou
seja, o empregado ndo tinha direito de participar de nenhuma decisdo dentro da
empresa. Segundo Singer (2002), os empregados ganham salédrios desiguais,
conforme uma escala que reproduz aproximadamente o valor de cada tipo de
trabalho determinada pela oferta e demanda pelo mesmo no mercado de
trabalho. Assim, os trabalhadores sdo livres para procurar emprego no qual
possam ganhar mais dinheiro, e também os proprietarios sdo livres para admitir
e demitir a qualquer hora, além de que esse modo de produgcdo tem como
caracteristica a propriedade privada. Dessa forma, Singer (2017) destaca que €
um desenvolvimento realizado sob a égide do grande capital e moldado pelos
valores do livre funcionamento dos mercados, das virtudes de competicdo, do
individualismo e do Estado minimo, ou seja, os trabalhadores que ndo se
enquadram nessas empresas serdo excluidos.

No decorrer desse cendrio é proposta outra forma de economia cujos
principios basicos sdo a propriedade coletiva ou associada e o direito a liberdade
individual e coletiva. Segundo o Férum Brasileiro de Economia solidéria (2011),
¢ entendida no seu sentido econdmico como sendo um jeito de fazer a atividade
econdmica de produgdo, oferta de servicos, comercializacdo, financas ou
consumo baseado na democracia € na cooperacdo, o que chama-se de

autogestao: ou seja, na Economia Solidéaria ndo existe patrdao nem empregados,



pois todos os/as integrantes do empreendimento (associagdo, cooperativa ou
grupo) sdo ao mesmo tempo trabalhadores e donos.

Conforme Gadotti (2009), o que diferencia uma empresa solidaria de
uma empresa capitalista € que a Economia Solidaria tem como foco a melhoria
da qualidade de vida dos associados enquanto que a outra s6 tem o proprietario
como beneficidrio. Existem véarias formas de expressar um empreendimento
soliddrio, compreendido como: iniciativa de projetos produtivos coletivos,
cooperativas populares, cooperativas de coleta e reciclagem de materiais
reciclaveis, redes de produgdo, comercializacdo e consumo, instituigoes
financeiras voltadas para empreendimentos populares solidarios, empresas
autogestionarias, cooperativas de agricultura familiar e agroecologia,
cooperativas de prestacdo de servigos, entre outras, que dinamizam as
economias locais, garantem trabalho digno e renda as familias envolvidas, além
de promover a preservacio ambiental (FORUM BRASILEIRO DE
ECONOMIA SOLIDARIA, 2011).

A Economia Solidaria (ES) surgiu historicamente como reagdo contra as
injusticas perpetradas pelos que impulsionam o desenvolvimento capitalista, ou
seja, espera-se que essa maneira de promover a economia considere o ser
humano enquanto agente capaz de promover um desenvolvimento consciente e
sustentdvel. Esse desenvolvimento € realizado por comunidades de pequenas
firmas associadas ou de cooperativas de trabalhadores, federadas em complexos,
guiado pelos valores da cooperacdo e ajuda mutua entre pessoas ou firmas,
mesmo quando competem entre si nos mesmos mercados (SINGER, 2017).

Segundo o Férum Brasileiro de Economia Solidaria (2011), a ES se
expressa em organizacdo e conscientizacdo sobre o consumo responsavel,
fortalecendo relagdes entre campo e cidade, entre produtores e consumidores, €
permitindo uma acao mais critica e pro-ativa dos consumidores sobre qualidade
de vida, de alimentacdo, e interesse sobre os rumos do desenvolvimento

relacionados a atividade econdmica.



Para Singer (2017), um empreendimento € considerado solidario se todos
os que dele fazem parte puderem ter os mesmos direitos de participar das
decisdes que afetam a empresa e, portanto, a cada um deles. Dessa forma, cada
membro € dono e também responsdvel por manter a empresa em funcionamento
e ainda deve prevalecer o principio da igualdade no sentido que todo trabalho
deve ser compartilhado, e cada membro desempenha uma atividade especifica,
sendo o trabalho concluido de forma partilhada (SINGER, 2002).

Nessa mesma perspectiva, Kruppa (2005) vé a Economia Solid4ria como
uma economia com defesa da igualdade e da inclusdo de todos, ndo postulando,
contudo, a defesa do idéntico. Uma economia que considera que as pessoas sao
diferentes e devem ter espago para o exercicio de suas diferencas, o que remete a
ideia de uma estratégia de geracdo de emprego alimentado pelo respeito as
diferencas como um ponto forte do empreendimento.

De forma geral, a Economia Solidéria € entendida como sendo um jeito
diferente de produzir, vender, comprar e trocar o que € preciso para viver.
Enquanto na economia convencional existe a separacdo entre os donos do
negocio e os empregados, na Economia Soliddria os proprios trabalhadores
também sdo donos. Sdo eles que tomam as decisdes de como tocar o negdcio,
dividir o trabalho e repartir os resultados (MINISTERIO DO TRABALHO E
EMPREGO, 2016).

A Economia Solidéria apresenta os seguintes principios (MINISTERIO
DO TRABALHO E EMPREGO, 2016):

e Cooperacao: ao invés de competir, todos devem trabalhar de forma
colaborativa, buscando os interesses e objetivos em comum, a unido dos
esforcos e capacidades, a propriedade coletiva e a partilha dos resultados.

o Autogestdo: as decisdes nos empreendimentos sdo tomadas de forma
coletiva, privilegiando as contribuicdes do grupo ao invés de ficarem

concentradas em um individuo. Todos devem ter voz e voto. Os apoios



externos nao devem substituir nem impedir o papel dos verdadeiros sujeitos
da acdo, aqueles que formam os empreendimentos.

¢ Acao Economica: sem abrir mao dos outros principios, a Economia Solidaria
¢ formada por iniciativas com motivacdo econdmica, como a produgdo, a
comercializacdo, a prestacio de servigos, as trocas, o crédito e o consumo.

e Solidariedade: a preocupagcdo com o outro estd presente de vérias formas na
Economia Solidédria, como na distribui¢do justa dos resultados alcancados, na
preocupacdo com o bem estar de todos os envolvidos, nas relagdes com a
comunidade, na atuacdo em movimentos sociais € populares, na busca de um
meio ambiente saudavel e de um desenvolvimento sustentavel.

No entanto, surgiu um desafio pedagdgico no cendrio econdmico voltado
para o mundo do trabalho, uma vez que os trabalhadores que passaram a se
organizar em um empreendimento econdmico soliddrio foram educados num
contexto capitalista, ou seja, suas atitudes ainda tendem a ser individuais, visto
que passaram boa parte de sua vida nessa realidade. Dessa forma, surge a
necessidade de uma reeducagdo pautada no principio da solidariedade buscando
o coletivo.

Para Singer (2005), essa reeducacdo coletiva representa um desafio
pedagdgico, pois se trata de passar a cada membro do grupo outra visdo de como
a economia de mercado pode funcionar e do relacionamento cooperativo entre
sOcios. Assim, a reeducacdo destaca como principio a valorizacdo do trabalho e
as retiradas compartilhadas para que todos se sintam valorizados, o que eleva a
autoestima e direciona-os para a autogestao.

Em sentido semelhante, Arruda (2005) destaca a importancia de o
individuo compreender que nessa forma de promover a Economia Solidaria,
agora de base autogestiondria, 0 mesmo necessita reconhecer a importancia da
troca solidaria tendo em vista que todos, ou seja, comprador e vendedor devem
buscar o ganho coletivo e o principal objetivo de um mercado solidario € que a

parte financeira circule no entorno da comunidade jia que a produgdo, venda,



comercializacio e troca devem beneficiar diretamente a populacdo. Outro fato a
considerar € que o momento da comercializacdo deve ir além da venda e
contemplem também as relagdes sociais e humanas.

Neste contexto, a formac¢do para a gestdo em empresa solidaria dirige-se
ao conjunto das pessoas ligadas ao empreendimento, embora tenha que existir
formacao especifica e profissional para certos quadros institucionais de acordo
com suas responsabilidades (GADOTTI, 2009).

Dessa forma, todos sd@o envolvidos e participam dos ensinamentos e caso
haja a necessidade de desenvolver algumas habilidades especificas para um
membro € acrescentada a parte extra na formacao individual. Vale ressaltar que
a formacdo também tem €nfase na participacao cultural, pois precisa acontecer
uma mudanca de comportamento ja que cada participante precisa diferenciar o

sustentavel do nao sustentavel.

2.4 A METODOLOGIA TELESSALA NO ENSINO DA ECONOMIA
SOLIDARIA

De acordo com Kruppa (2005), a populacdo no campo e na cidade vem
buscando formas coletivas de enfrentamento da crise do mundo do trabalho. A
Economia Solidéria pretende uma mudancga de qualidade e de postura do sujeito
diante da vida e da organizacdo da sociedade. Baseada no rodizio das fung¢des, a
ES propde que pessoas facam coisas que antes ndo faziam - que o trabalhador
ouse dirigir com seus colegas a empresa. Valorizando a capacidade do ser
humano em aprender e ensinar, a ES baseia-se no didlogo, na solidariedade, na
autonomia e na autogestao.

Kruppa (2005) sugere que acontega a introducdao da Economia Solidédria
na educagdo, como fez a economia capitalista que embebeu o conjunto das
institui¢des, no seu fazer, porque ndo € s6 a producao capitalista em si que deva

ser mudada, € a producdo e a reproducio da vida que devem estar pautadas por



novos valores. Ou seja, deve-se oportunizar junto as instituicdes de ensino
praticas sociais que estejam de acordo com uma nova demanda da sociedade,
visto que tanto a Economia Solidaria quanto a metodologia Telessala se
caminham numa proposta voltada para o mundo contemporaneo.

A metodologia Telessala consiste em uma pratica pedagdgica alicercada
em uma educag¢do comprometida em trés dimensoes: progressista, libertaria e
multicultural, o que permite um ensino voltado para atender as necessidades da
vida e do trabalho dos sujeitos Jovens e/ou Adultos (FUNDACAO ROBERTO
MARINHO, 2013).

De acordo com as Diretrizes do projeto Alumbrar, os estudantes, em um
periodo de dois anos, no qual ocorrem os trés mdodulos, constroem documentos
com base na metodologia Telessala, tais como: memorial, PLLP (Percurso Livre
de Lingua Portuguesa), PLM (Percurso Livre de Matemadtica), PPC (Projeto
Pedagdgico Complementar) e Equipes. Na organizacdo da metodologia tem-se,
segundo as diretrizes do projeto Alumbrar, a formagdo das equipes constituidas
por quatro grupos com atribui¢cdes especificas, a citar: socializacdo, que consiste
em realizar o momento inicial propondo uma reflexdo que poderd ser uma
musica, texto de reflexdo, dentre outros meios; coordenacdo, que € uma equipe
responsdvel por organizar a sala e distribuir os materiais necessarios para
desenvolver as atividades; sintese, responsdvel por sintetizar o que foi
ministrado em termos de conceitos e apresentar os mesmos; e, por fim, a
avaliacdo, que faz uma andlise do processo ao final de cada aula, conforme o
acordo com o grupo. Ou seja, as equipes no decorrer das aulas vao se
mobilizando na busca de um ambiente de aprendizagem coletiva tornando assim
cada um como responsdvel pelo todo, com €nfase na formacao pessoal, social,
escolar e profissional (DIRETRIZES DO PROJETO ALUMBRAR, 2014).

Em sentido semelhante, Oliveira (2007) destaca a necessidade de se
pensar e de se discutir nos diversos espacos a proposta curricular € como a

mesma vai ser desenvolvida destacando as estratégias, os métodos de ensino e



também a organizacdo, tanto dos alunos como dos conteudos, para que o
conhecimento seja aprendido e aplicado pelos educandos conforme suas
necessidades.

Para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra, faz-se necessario
pensar na proposta metodologica utilizada para o desenvolvimento dos
conteudos. Neste sentido, a metodologia Telessala € uma proposta metodologica
relevante para o ensino da Economia Solidaria, visto que nela destaca-se o papel
fundamental realizado pelas equipes que sdo formadas com a turma. Estas
equipes tornam-se responsaveis junto com o mediador da turma pelas atividades
que ocorrem durante a aula, desempenham um papel na aula e a0 mesmo tempo
estudam os conteudos, isto significa que todos sao responsaveis pelo processo de
ensino-aprendizagem. Nesta metodologia, os educandos sdo estimulados a
compartilhar, a desempenharem trabalhos coletivos, a serem solidarios. Os
procedimentos metodoldgicos desenvolvidos em sala de aula tornam-se
semelhantes ao que ocorre nos empreendimentos soliddrios onde tudo depende
da colaboracio dos membros. Sendo assim, o ensino pautado nesses
procedimentos levaria ao educando a mesma educacdo que devem ter os sujeitos

que participam dos empreendimentos da Economia Solidaria.



3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza como bibliografica e também de
campo, conforme Medeiros (2010). E bibliogréfica, por ter como fonte de
pesquisa documento cientifico caracterizado como primério e secundario, o qual
apresenta informacdes atualizadas encontradas em livros, jornais, artigos,
relatérios. Trata-se de um levantamento da bibliografia referente ao assunto que
se deseja estudar, tendo-se seguido as etapas:

o Identificacdo: trata do recolhimento bibliogrifico que existe a respeito do
assunto em questdo. Esse levantamento € feito por meio de catdlogos de
editoras, livrarias, de Orgdos publicos, de entidades de classes, de
universidades, de biblioteca.

e Localizacdo: é a fase posterior ao levantamento bibliografico e significa a
localizacdo das obras especificas, a fim de conseguir as informagdes
necessdrias.

e Compilacdo: caracteriza-se como fase da obtencdo e reunido do material
desejado.

Classifica-se também como pesquisa de campo porque objetiva
conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles (LAKATOS;
MARCONI, 2003).

Trata-se de um método qualitativo, por ter como objetivo uma tentativa
de uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas quantitativas
de caracteristicas ou comportamentais (RICHARDSON, 2009).

Para a coleta dos dados foi utilizado um questiondrio semiestruturado,

aplicado a uma turma do projeto Alumbrar dos anos finais do Ensino



Fundamental pertencente a rede estadual de ensino, no municipio de Sumé-PB e
a respectiva professora da turma. A turma tem como foco a corre¢do idade/anos
para alunos na faixa etaria de 13 a 17 anos que sd@o matriculados nos anos finais
do ensino fundamental. A referida turma pertence a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor José Gongalves de Queiroz, sendo composta
por 13 educandos. Foram entrevistados 05 (cinco) discentes da turma. Vale
destacar que destes 13 educandos apenas 08 frequentavam as aulas. Para a
apresentacdo de dados foram utilizados tabelas, quadros e graficos.

A proposta pedagdgica desta turma é modular, sendo que no primeiro
modulo tem como tema norteador “O ser humano e sua expressao: QUEM SOU
EU?”. O segundo retrata “O ser humano interagindo com o espaco: ONDE
ESTOU?” e o terceiro “O ser humano em acdao: PARA ONDE VOU?”. Neste
caso, o objetivo é uma educagio para o desenvolvimento do ser (FUNDACAO

ROBERTO MARINHO, 2013).



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 AVALIACAO DO PROJETO ALUMBRAR PELOS DISCENTES

Para apresentar os resultados obtidos a partir do questiondrio, o0s
participantes foram denominados por ardem alfabética (A, B, C, D, E), para que
seja preservada sua identidade.

Com relagdo a idade dos participantes t€ém-se os resultados ilustrados na
Figura 1.

Figura 1 — Faixa etdria dos beneficiados pela metodologia Telessala em escola

do municipio de Sumé-PB.

B ]5anos

B 16 anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

A partir da Figura 1, pode-se observar que 60% do publico discente da
turma, beneficiados pela metodologia Telessala, possuem 15 anos e 40%, 16
anos. Trata-se de uma turma homogénea com relagdo a faixa etaria. A
Resolucdo n°® 167/2014, que trata a respeito da implantacdo do projeto Alumbrar,
destaca que estes educandos estariam em uma faixa etaria diferente da que seria
considerada apropriada, conforme a LDB 1998, para estarem matriculados nos
anos finais do ensino fundamental.

O Quadro 1 apresenta algumas das respostas dos alunos a questdo do

motivo que os fizeram procurar o estudo no projeto Alumbrar.



Quadro 1 — Motivo de procurar o projeto Alumbrar para continuar seus estudos.
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Fonte: Dados da [;esqﬁisa, 2015

Conforme o Quadro 1, um dos principais motivos para os alunos terem
sidos matriculados no projeto foi a faixa etdria avancada para que ingressassem
no ensino regular.

Avaliacao do projeto por parte dos alunos estd ilustrada na Figura 2.

Figura 2 — Avaliacdo do projeto do ponto de vista dos discentes.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Na Figura 2 observa-se que o programa € bem aceito pelos educandos,
visto que 80% avaliaram o projeto como 6timo, 20% avaliaram como bom e
nenhum avaliou como ruim.

Com relacdo as competéncias desenvolvidas, destacam-se comunicagdo e

respeito, como observado na Figura 3.



Figura 3 — Competéncias desenvovidas a partir do projeto Alumbrar.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme ilustrado na Figura 3, percebe-se que os discentes elencam que
a principal competéncia desenvolvida foi a comunicagcdo (80%), como ja era
previsto pela Fundacdo Roberto Marinho quando apresentava uma educagdo no
sentido multicutural, em que o didlogo se fazia presente. Os 20% restantes
indicaram que o respeito foi a principal competéncia desenvolvida a partir do
projeto.

No que se refere a gostar ou nao das aulas do projeto, os alunos afirmaram
que sim, conforme consta no Quadro 2.
Quadro 2 — Respostas a questdo “vocé gosta do projeto Alumbrar com a

metodologia Telessala? Por qué?”.

S ftitia ol on
Aluno C




A 1ideia compreendida a partir da escrita do aluno A j4 era prevista por
Libaneo (1994), quando destacava que um dos objetivos do ensino € contribuir
para tornar o aluno ativo.

No que tange o conhecimento dos objetivos do projeto, os educandos

afirmaram que o t€m e ainda acrescentaram o porqué, conforme o Quadro 3.

Quadro 3 — Conhecimento dos objetivos do projeto Alumbrar.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Como observado no Quadro 3, os alunos associam o projeto com
aprendizagem e adequacdo da série de estudo a faixa etaria do publico alvo.

Com relagdo a expectativa da relacio com a professora, a maioria das
respostas foram semelhantes aquelas contidas no Quadro 4.

Quadro 4 — Expectativa com relacdo ao professora.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

A importancia do trabalho em grupo também foi evidenciada, conforme

apresentado no Quadro 5.




Quadro 5 — Importancia do trabalho em equipe.

Aluno C

%ANY\}. VA QY| kﬂsiuﬁ .n)xm—\r\ P mHJqP’W“—'J&&ﬂ S J’Lﬂr\m

i\"(\mﬁi\ S P Bt~ Ur'\uh\m Rt o
Aluno D

Snon | pongue oy 2l on onde Jdow  Hden oD
Qn%lr\jmw.*hél/(?

Aluno E

‘%i"rnl vvwef\u;})@ cQt"\V\n\iD u’&?, CadA Wyn e Iy
L.%TQF ﬂ{\:\u&h YNBSS .

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme Quadro 5, os alunos destacaram a importancia do trabalho em
grupo para o desenvolvimento de todos, tanto com relacdo ao conhecimento
adquirido quanto no relacionamento social.

Quando questionados se a opinido deles era respeitada no decorrer das
aulas, a totalidade respondeu que sempre era respeitada.

No que se refere a valorizacdo do aluno ou aluna em sala de aula, com a
aplicacdo da metodologia Telessala, as respostas foram positivas, conforme

1lustrado no Quadro 6.




Quadro 6 — Valorizagao do(a) aluno(a) pela metodologia Telessala.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme o Quadro 6, os alunos e alunas do projeto Alumbrar se sentem
valorizados pois ndo sao discriminados devido a homogeneidade da turma.

Quando questionados a respeito dos beneficios do projeto, o corpo
discente respondeu conforme ilustrado no Quadro 7.

Quadro 7 — Beneficios do projeto Alumbrar na visdo dos discentes.
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Fonte: Dados da pesq.u1isa, 2017.

Foi unanime a conclusio dos discentes de que o projeto foi de extrema

importancia para seu desenvolvimento social e educacional.




No que se referem as mudangas ocorridas apds a participagao no projeto,
as respostas foram positivas, conforme Quadro 8.

Quadro 8 — Mudangas ocorridas depois da participagdo no projeto.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com o Quadro 8, os(as) alunos(as) apresentaram em suas
escritas que o projeto foi muito importante, uma vez que contribuiu para que os
mesmos resgatassem o desejo de continuarem os estudos, além da contribuicdo
para o desenvolvimento pessoal.

Os alunos também foram arguidos a respeito da relagdo entre o
aprendizado adquirido por meio do projeto e sua contribui¢io na édrea de

trabalho.




Quadro 9 — Contribui¢do do projeto para a atuagao no mundo do trabalho.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com o Quadro 9, observa-se que o publico investigado concluiu
que o projeto colaborou para um melhor relacionamento com a sociedade, além
de aumentar seus conhecimentos, o que € muito benéfico para o
desenvolvimento de seu trabalho.

Foi questionado se os alunos e alunas preferiam trabalhar em grupo ou

individualmente. As respostas constam no Quadro 10.




Quadro 10 — Quanto a op¢ao de trabalho em grupo ou individual.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme ilustrado no Quadro 10, a maioria respondeu que o trabalho
em grupo € melhor, pois hd maior interacdo entre as pessoas, bem como a troca
de conhecimento.

No que se refere aos aspectos positivos e negativos que os alunos(as)
percebem na metodologia Telessala, as respostas estdo apresentadas no Quadro

11.




Quadro 11- Aspectos positivos e/ou negativos que eles percebem na

Metodologia Telessala.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com o Quadro 11, os discentes apontaram como pontos
positivos a aproximagdo das pessoas, os trabalhos em conjunto, ajuda no
desenvolvimento escolar e a aprendizagem melhor. Como ponto negativo, um
aluno aponta a falta de material.

No que se refere ao comportamento dos alunos e alunas da turma, todos
os alunos entrevistados afirmam que metade da turma ficava atenta as aulas.

O Quadro 12 apresenta como os alunos(as) se sentem quanto ao seu
conhecimento em relacdo aos outros alunos ao iniciar em uma turma do 1° ano

no Ensino Médio, por terem estudado na metodologia Telessala.




Quadro 12 — Questionamento: Ao iniciar em uma turma do 1° ano no Ensino
Médio voceé sente que sabe menos do que os outros, visto que estudou na

metodologia Telessala?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme o Quadro 12, ao serem questionados a respeito de seu
conhecimento com relacdo aos outros alunos da turma, eles demonstram em suas
respostas que t€m as mesmas capacidades.

O Quadro 13 apresenta as respostas dos alunos(as) a respeito da melhoria
no contexto social a partir do estudo na metodologia Telessala.

Quadro 13 — Melhoria da atuagdo no contexto social a partir do estudo na

metodologia Telessala.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

As escritas apresentadas no Quadro 13 mostram que os entrevistados

desenvolveram uma melhoria na atuagdo no contexto social a partir desta




metodologia, uma vez que relatam o desenvolvimento da comunicagdo e a
melhoria no entendimento de outras situagdes.

Também foram questionados sobre a contribui¢cdo desta metodologia para
o seu projeto de vida como ilustra o Quadro 14.

Quadro 14 — Contribuicdo da metodologia Telessala para seu projeto de vida.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme o Quadro 14, os discentes descrevem que a metodologia
Telessala contribui para que pensassem em seu projeto de vida. Além disso,
mencionam o projeto como oportunidade de aprendizagem.

Quanto a contribuicdo da metodologia Telessala para que se tornasse um

ser critico, tem-se os resultados no Quadro 15.




Quadro 15 — Contribui¢ao da metodologia Telessala para que se tornasse um ser

critico.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

As respostas do Quadro 15 mostram que a metodologia Telessala
contribuiu para que se tornassem seres criticos, uma vez que alguns discentes
desenvolveram o didlogo, deixando de lado a timidez. Além disso, sempre era

solicitada a opinido deles nos trabalhos.

4.2 CONHECIMENTO A RESPEITO DE ECONOMIA SOLIDARIA

No que se refere ao conhecimento dos educandos em relacdo ao

significado de Economia Solidéria, as respostas estdo apresentadas no Quadro

16.




Quadro 16 — Entendimento sobre Economia Soliddria.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com o Quadro 16, observa-se que os alunos(as) tém algum
conhecimento a respeito dos objetivos da Economia Solidéria.
Perguntou-se também aos educandos se j4 tinham trabalhado sobre a ES em
sala de aula e todos responderam ndo.
Quanto ao questionamento referente a importancia da Economia Solidéria

para a sociedade contemporanea, t€m-se os resultados no Quadro 17.




Quadro 17 — Questionamento: “Importancia da Economia Soliddria para a

sociedade atual?”
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com o Quadro 17, observa-se que os educandos acham
importante a presenca da Economia Solidédria na sociedade atual. Segundo eles,
a ES trard beneficios, tais como: ajuda mitua, diminuicdo da desigualdade
social, direitos iguais para todos, além de gerar trabalho e promover a inclusao
social.

Considerando que as associacdes e cooperativas sdo a marca registrada da
Economia Solidéria, foi questionado se os educandos acreditam que todas elas
sdo genuinamente soliddrias e todos responderam nao.

O Quadro 18 mostra a compreensao dos educandos com relacio ao fato da
Economia Solidéria ser exclusivamente para aqueles excluidos do mundo do
trabalho, uma vez que é muitas vezes vista como um recurso destinado apenas as

pessoas que foram excluidas.




Quadro 18 - Questionamento: “A Economia Solidéria é exclusivamente para
quem foi excluido do mundo do trabalho?”
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

A partir dos resultados expostos no Quadro 18, observa-se que, segundo a
maioria dos educandos, a ES € para pessoas que foram excluidas do mundo do
trabalho que ndo tiveram oportunidade de emprego.

Considerando que, pautada na igualdade e solidariedade, a Economia
Solidaria preza pela coletividade, pelo bem comum, foi questionado se os

educandos veem dessa forma o sistema capitalista, como retrata o Quadro 19.




Quadro 19 - Comparagdo entre a visdo da Economia Soliddria e a economia

capitalista, do ponto de vista dos discentes.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme o Quadro 19, para os educandos, a Economia Solidaria ndo
segue as mesmas ideias da economia capitalista, pois consideram que o0s
individuos que participam da economia capitalista ndo pensam no bem do
proximo, ha exploracao.

O Quadro 20 representa o questionamento aos educandos: “Consideram
relevante a discussao sobre a Economia Solidaria no ambiente escolar, uma vez

que muitos individuos praticam a mesma e a desconhecem?”.




Quadro 20 — Relevancia da discussao sobre a Economia Solidaria no ambito

escolar, na opinido dos discentes.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme o Quadro 20, para os educandos € importante discutir sobre ES
no ambiente escolar, pois os levaria a conhecer outra forma de trabalho, além de
conhecer valores como a igualdade.

E por fim houve o seguinte questionamento: “voc€ enxerga na Economia
Soliddria uma alternativa para substituir o sistema capitalista? Se sim, quais
seriam os desafios para alcangar esse feito?”. Todos os educandos disseram que

nao.




4.3 QUESTIONARIO COM A PROFESSORA DA REFERIDA TURMA

O Quadro 21 apresenta a visdo da professora sobre o que é Economia
Solidéria.

Quadro 21 — O entendimento sobre Economia Solidéria na visao da docente.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017

De acordo com o Quadro 21, percebe-se que a docente compreende o que
¢ Economia Solidéria.

Quando questionada se ja trabalhou a referida tematica em sala de aula, a
docente afirmou que néo.

Com relacdo a importancia da Economia Soliddria para uma sociedade
contemporanea, a docente descreve a seguinte visao retratada no Quadro 22.
Quadro 22 — Importancia da Economia Soliddria para a sociedade atual, na

opinido da docente.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme o Quadro 22, a professora compreende que a Economia

Soliddria € uma forma de trabalho associado, na qual a producido é gerada




levando em consideragdo o bem estar do trabalhador. A entrevistada destaca a
importancia dessa economia para a preservacao do meio ambiente.

Quando questionada se acredita que as associacdes € cooperativas sao
genuinamente solidarias, a professora afirmou que nao e ainda justifica
conforme o Quadro 23.

Quadro 23 — Compreensdo se todas as associagdes € cooperativas Sao

genuinamente soliddrias, na visao da docente.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com o Quadro 23, para a docente nem toda associacdo €
genuinamente solidaria, uma vez que as pessoas se organizam em forma de
grupo, enquanto as vendas ocorrem de forma individualizada, o que ndo garante
a existéncia de sobras.

Quando questionada se a Economia Solidaria é exclusivamente para quem
foi excluido do mundo do trabalho, a docente afirma que ndo e justifica
conforme o Quadro 24.

Quadro 24 - compreensdo se a economia solidaria € exclusivamente para quem

foi excluido do mundo do trabalho, na opinido da docente.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.




A escrita exposta no Quadro 24 mostra que, para a docente, nem todas as
associacoes sdao formadas por pessoas que foram excluidas, visto que € possivel
encontrar pessoas que formaram associagOes por terem habilidades comuns e,
assim, produzir um determinado produto e comercializar como estratégia de
geracdo de emprego e renda.

Quando apresentados alguns principios presentes na Economia Solidaria,
a exemplo de solidariedade e coletividade, e questionado se a docente considera
o sistema capitalista com estes mesmos principios, a mesma afirma que ndo e
ainda descreve o porqué, conforme o Quadro 25.

Quadro 25 - Comparagdo entre a visdo da Economia Soliddria e a economia

capitalista, de acordo com a docente.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com o Quadro 25, para a docente o sistema capitalista se difere
da Economia Soliddria por ter sua pratica produtiva pertencente ao dono da
empresa, destacando que as pessoas que a produzem ndo se benefeciam da
producao.

Partindo do presuposto que algumas pessoas praticam Economia
Soliddria, mas desconhecem sua existéncia, quando questionada sobre a
relevancia de discutir a presente temdtica no ambiente escolar, a docente
expressou-se conforme o Quadro 26.

Quadro 26 — Questionamento: “Percebe-se, em muitos casos, que os individuos
praticam a Economia Solidaria e a desconhecem. Vocé considera relevante

discutir essa problemdtica no ambito escolar? Por qué?”
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme o Quadro 26, a docente afirma que é necessario discutir a
temdtica no ambito escolar, pois se faz necessdrio mostrar outro meios de
geracdo de emprego e renda que ndo tenha €nfase apenas numa producio
capitalista.

E por fim, questionou-se a docente: “vocé enxerga na Economia Solidaria
uma alternativa para substituir o sistema capitalista? Se sim, quais seriam 0S

desafios para alcangar esse feito?”. A professora respondeu que nao.




5 CONCLUSOES

De acordo com os dados apresentados na pesquisa, percebeu-se que o
projeto desenvolvido a partir da metodologia Telessala trouxe intimeras
contribui¢des para a formacdo dos educandos, visto que o projeto contribuiu
para o desenvolvimento pessoal, social e educacional e desenvolvimento de
competéncias, tais como: comunicacdo, respeito, coletividade, cooperagao;
desenvolvimento do didlogo, o que pode favorecer para o educando se tornar
critico diante das diversas situa¢des presentes no seu cotidiano.

Além disso, o desenvolvimento de trabalhos em equipes é importante para
o progresso de todos, bem como troca de conhecimentos. Com isso, 0s
educandos desenvolveram as relacdes entre si, 0 que proporciona um melhor
relacionamento na sociedade no ambito do contexto social € no mundo do
trabalho. Constatou-se, ainda, que a metodologia utilizada no projeto valoriza o
educando e respeita sua opiniao.

Percebeu-se também, que os educandos tém apenas uma no¢do sobre a
problemadtica, mas a professora tem conhecimento. O conteido ndo foi
trabalhado em sala de aula, entretanto o publico investigado considera relevante
discuti-lo no ambiente escolar.

Compreende-se que discutir a Economia Soliddria no ambiente escolar
para os educandos € oferecer a oportunidade de obter conhecimento sobre essa
economia alternativa para que, quando forem se inserir no mundo do trabalho
tenham conhecimento de uma economia diferente da capitalista, o que pode
proporcionar-lhes mais uma alternativa de geracao de trabalho e renda.

Conclui-se, de modo geral, que a educagdo proposta para os educandos na
perspectiva da metodologia Telessala e contemplando o ensino da Economia
Solidéaria, proporciona a conclusdo da Educacdo Bésica e, além disso, uma

alternativa para inser¢ao no mundo do trabalho.
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APENDICES

APENDICE 1 — Questiondrio aplicado aos discentes.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
INCUBADORA UNIVERSITARIA DE EMPREENDIMENTOS ECONOMICOS SOLIDARIOS —
[UEES/UFCG
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM ENFASE EM
ECONOMIA SOLIDARIA NO SEMIARIDO PARAIBANO.

1. Qual sua idade?

2. Por qual motivo voce foi estudar no Projeto Alumbrar?

3. Como vocé avalia o Projeto Alumbrar?

( )Bom ( )é6timo ( )ruim

4. Dentre as competéncias listadas abaixo, qual foi desenvolvida?

( ) autonomia ( ) respeito () coletividade () comunicacdo () cooperagcao

5. Vocé gosta da aula do projeto: ( )sim ( )ndo.Por qué?
6. Voce sabe qual € o objetivo desse projeto? Justifique?
7. Qual era sua perspectiva em relagdo ao professor? Ela foi correspondida ou foi diferente?

8. Vocé acha importante a formagdo das equipes para que cada um possa contribuir com o
todo?Justifique.

9. Sua opinido era respeitada no decorrer das aulas? ( )sim ( )ndo

10. Vocé se sente valorizado na Metodologia Telessala? Justifique

11. O que mudou em sua vida apds fazer parte dessa turma?

12, Quais aspectos positivos e/ou negativos que vocé percebe na metodologia Telessala?

13. Marque a alternativa que melhor representa o comportamento da turma no decorrer das
aulas: () todos ficavam distraidos

() todos ficavam atentos as aulas



() metade da turma ficava atenta as aulas

14. Ao iniciar em uma turma do 1° ano do ensino médio, vocé sente que sabe menos que 0s
outros ja que estudou na metodologia Telessala? Justifique.

15. A partir do estudo na metodologia Telessala, vocé melhorou sua atuacdo no contexto
social? Justifique.

16. A Metodologia Telessala contribuiu para seu projeto de vida? Justifique.

17. A Metodologia Telessala contribuiu para que voce se tornasse um ser critico? Justifique.

CONHECIMENTO A RESPEITO DE ECONOMIA SOLIDARIA

1. O que voce entende por Economia Solidaria?

2. Ja trabalhou em sala de aula essa temdtica? Como foi a experiéncia?

3. No contexto geral, qual a importancia da Economia Solidéria para a sociedade atual?

4. Sabe-se que as associacdes e cooperativas sdo a marca registrada da Economia Solidéria.
Vocé acredita que todas elas sao genuinamente solidérias? Justifique?

5. A Economia Soliddria muitas vezes € vista como um recurso destinado apenas as pessoas
que foram excluidas do mundo do trabalho. Vocé concorda com essa afirmacao? Por qué?

6. Pautada na igualdade e solidariedade, a Economia Solidaria preza pela coletividade, pelo
bem comum. Vocé vé dessa mesma forma o sistema capitalista? Explique.

7. Percebe-se, em muitos casos, que os individuos praticam a Economia Soliddria e a
desconhecem. Vocé considera relevante discutir essa problematica no ambito escolar? Por
que?

8. Vocé enxerga na Economia Solidaria uma alternativa para substituir o sistema capitalista?

Se sim, quais seriam os desafios para alcangar esse feito?



APENDICE 2 — Questiondrio aplicado & docente.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
INCUBADORA UNIVERSITARIA DE EMPREENDIMENTOS ECONOMICOS SOLIDARIOS —
[UEES/UFCG
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM ENFASE EM
ECONOMIA SOLIDARIA NO SEMIARIDO PARAIBANO.

CONHECIMENTO A RESPEITO DE ECONOMIA SOLIDARIA

1. O que voceé entende por Economia Solidéria?

2. Ja trabalhou em sala de aula essa tematica? Como foi a experiéncia?

3. No contexto geral, qual a importancia da Economia Solidéria para a sociedade atual?

4. Sabe-se que as associagOes e cooperativas sdo a marca registrada da Economia Solidaria.
Voce acredita que todas elas sdo genuinamente solidarias? Justifique?

5. A Economia Soliddria muitas vezes € vista como um recurso destinado apenas as pessoas
que foram excluidas do mundo do trabalho. Vocé concorda com essa afirmacao? Por qué?

6. Pautada na igualdade e solidariedade, a Economia Solidaria preza pela coletividade, pelo
bem comum. Vocé vé dessa mesma forma o sistema capitalista? Explique.

7. Percebe-se, em muitos casos, que os individuos praticam a Economia Soliddria e
desconhecem. Vocé considera relevante discutir essa problematica no ambito escolar? Por
qué?

8. Vocé enxerga na Economia Soliddria uma alternativa para substituir o sistema capitalista?

Se sim, quais seriam os desafios para alcancar esse feito?
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