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RESUMO

A presente pesquisa, realizada na cidade de Lavras da Mangabeira-CE teve como objetivo
principal analisar o processo de ensino e aprendizagem de criangas com deficiéncia. Para
tanto, elencamos outros quatro objetivos, sendo eles: discutir os aspectos tedricos e legais da
inclusdo de criangas com deficiéncia; refletir sobre o papel do professor frente ao processo de
inclusdo e investigar a pratica pedagodgica na educacdo de criancas com deficiéncia e seus
principais desafios e possibilidades? Esta pesquisa culminou-se perante a subsequente
problematica: quais sdo os principais desafios e possibilidades no processo de ensino,
aprendizagem e inclusdo de criangas com deficiéncia no sistema de ensino regular na cidade
de Lavras da Mangabeira-CE. Para a realizacdo da pesquisa utilizamos a abordagem
qualitativa e uma entrevista semiestruturada com seis questdes-temas, aplicadas para cinco
professoras, do 1° ao 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na faixa etaria de 32 a
43 anos, em uma escola publica municipal da referente cidade. Posteriormente, realizamos a
analise de dados, tendo como base a elaboragdo de categorias a partir da analise de contetido.
Através dos resultados obtidos podemos compreender as dificuldades que sdo enfrentadas
para o trabalho com estas criangas, bem como o que as docentes t€ém pensado e buscado
enquanto pratica pedagdgica para que haja ensino e aprendizagem de qualidade. Através das
falas das entrevistadas percebemos que as professoras realizam um trabalho que deve ser
auxiliado por toda a comunidade escolar e, também, por profissionais das mais diversas areas
tais como: psicologos, assistentes sociais, fonoaudidlogos e outros mais, visto que
percebemos que a auséncia destes sobrecarrega as docentes em suas praticas. Outro desafio
delineado diz respeito a falta de infraestrutura, uso inadequado dos poucos recursos que sao
oferecidos e formacdo continuada ineficaz do profissional da educagdo para o agir perante as
especificidades e inclusao do educando com deficiéncia.

Palavras- chave: Ensino. Aprendizagem. Inclusdo. Crianca. Deficiéncia.



ABSTRACT

The present research, carried out in the city of Lavras da Mangabeira-CE, had as main
objective to analyze the teaching and learning process of children with disabilities. Therefore,
we set out four other objectives, namely: to discuss the theoretical and legal aspects of the
inclusion of children with disabilities; to reflect on the role of the teacher in the process of
inclusion and to investigate the pedagogical practice in the education of children with
disabilities and their main challenges and possibilities. This research culminated in the
subsequent problematic: what are the main challenges and possibilities in the process of
teaching, learning and inclusion of children with disabilities in the regular education system in
the city of Lavras da Mangabeira-CE. In order to carry out the research, we used the
qualitative approach and a semistructured interview with six questions-themes, applied to five
teachers, from the 1st to 5th year of the initial years of elementary school, aged 32 to 43 years,
in a municipal public school of the referent city. Subsequently, we performed the data
analysis, based on the elaboration of categories from the content analysis. Through the
obtained results we can understand the difficulties that are faced for the work with these
children, as well as what the teachers have thought and searched as a pedagogical practice so
that there is teaching and learning of quality. Through the statements of the interviewees we
realize that the teachers perform a work that must be aided by the whole school community
and also by professionals from different areas such as: psychologists, social workers, speech
therapists and others, since we perceive that the absence of these overloads the teachers in
their practices. Another challenge outlined is the lack of infrastructure, adequate use of the
few resources that are offered and continuing education of the education professional to act on
the specifics and inclusion of the student with disabilities.

Keywords: Teaching. Learning. Inclusion. Child. Deficiency
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1 INTRODUCAO

Estamos vivendo em uma época em que a inclusdo estd sendo bastante discutida.
Porém, isto ndo garante realmente que esta inser¢do de fato esteja acontecendo. Entretanto, ¢
notoria a evolucao que se teve desde a idade antiga, na Grécia, que era uma época de total
exclusdo, na qual as criancas com deficiéncia eram exterminadas e vistas como uma
abominacao.

Sabemos que com a inclusdo todos ganham, sejam alunos, professores ou sociedade.
Porém, ainda falta bastante para que realmente se possa alcangar o que esta escrito em leis e,
para que sujeitos tenham acesso aos mesmos direitos a educagdo, bem como ingressar em uma
universidade. Vale destacar que o professor tem papel relevante nesse processo para que este
aluno se desenvolva, porém, ¢ preciso que o seu trabalho seja feito em conjunto.

No quarto periodo do curso de Pedagogia do Centro de Formagdo de Professores
(CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus de Cajazeiras-PB, os
graduandos cursam uma disciplina intitulada “Educacdo Inclusiva”, a qual permite uma
obtencdo de conhecimentos sobre a imensidao que ¢ a inclusdo e as especificidades de todos
os sujeitos que dela fazem parte. Foi neste momento que surgiu o interesse pela tematica, no
qual permitiu um contato com salas regulares e de atendimento educacional especializado, em
pesquisas solicitadas pela professora.

O despertar por este tema veio apoOs a realizacdo destas atividades e, pela qual foi
possivel perceber em visitas as escolas, que a inclusdo estava acontecendo de forma
superficial e, por muitas vezes, nem acontecendo. Com isto, surgiu o interesse de realizar uma
pesquisa na cidade que resido, de modo a compreender se nesta estd acontecendo o ensino,
aprendizagem e inclusdo de criangas com deficiéncia. Dessa forma, este tema ¢ de relevancia
impar em vista a auséncia da preocupacao com a educacao das criangas com deficiéncia.

O presente trabalho foi possivel a partir de uma pesquisa de campo embasado por uma
abordagem qualitativa, que foi realizada no ambito escolar com professoras do 1° ao 5° ano.
Perante isto, a problematica elaborada foi a seguinte: quais sdo os principais desafios e
possibilidades encontrados no processo de ensino, aprendizagem e inclusdo de criangas com
deficiéncia no sistema regular de ensino da cidade de Lavras da Mangabeira-CE?

Para alcancarmos um melhor entendimento definimos como objetivo geral analisar o
processo de ensino e aprendizagem de criangas com deficiéncia e os objetivos especificos de

discutir os aspectos teoricos e legais da inclusdo de criancas com deficiéncia; refletir sobre o
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papel do professor frente ao processo de inclusdo e investigar a pratica pedagogica na
educacdo de criangas com deficiéncia e seus principais desafios e possibilidades.

Neste trabalho elaboramos trés capitulos. Em um primeiro tratamos uma trajetoria da
inclusdo, com as Leis decorrentes de varios anos, ¢ pelo qual também abordamos sobre o
papel do docente durante este processo inclusivo e, sobre a unidade escolar pensada para um
processo de inclusdo. No segundo capitulo trouxemos os procedimentos metodolégicos que
utilizamos e a caracterizacdo dos sujeitos participantes. No ultimo capitulo, descrevemos
sobre a analise dos dados obtidos na entrevista semiestruturada. Elaboramos categorias sobre
a inclusdo como ferramenta de equidade de oportunidades de ensino e aprendizagem, que
abarca relevancia do docente e as dificuldades enfrentadas no trabalho com criangas com
deficiéncia; bem como a infraestrutura e recursos pedagogicos como facilitadores do ensino,
aprendizagem e inclusdo e, o trabalho e as possibilidades para a inclusdo na sala de ensino
regular.

Por fim, esta pesquisa tem relevancia impar tanto para minha formagdo enquanto
futura profissional da area, permitindo um conhecimento real da realidade de outras escolas e,
também, do que os professores vivem em seu cotidiano em meio as inumeras dificuldades.
Esta pesquisa possibilita entender que o trabalho conjunto ¢ o que vai fazer uma

transformag¢do na sociedade e uma quebra nos paradigmas existentes.
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2 PRATICA DOCENTE E PROCESSO DE INCLUSAO NA
CONTEMPORANEIDADE: PRINCIPAIS RESPONSABILIDADES FORMATIVAS E
SOCIAIS

E sabido que a inclusdo ndo ¢ algo que esta surgindo de repente, pois, foram e estdo
sendo incontaveis lutas para que ela suceda. Mas, para isto ¢ necessario que sejamos
conscientes de que estd caminhada ndo € e nem sera facil para chegarmos ao que almejamos,
de modo que “é preciso que a escola se transforme no sentido de oferta da educa¢do com
qualidade a todos e a todas, no arco amplo das diferencias individuais, que vao de estilos
cognitivos diferentes, padrdes culturais, até habilidades, ritmos e capacidades diferentes.”
(ANGELUCCI, 2012, p.11). E importante estar fundamentalmente preparada para receber e
atender cada aluno na sua especificidade, propiciando um ensino e aprendizagem de
qualidade.

Ao debatermos sobre inclusdo na situagdo a qual nos encontramos, nao ¢ algo facil,
visto que ha muitos entraves no que tange esse processo. Algumas unidades escolares, muitas
vezes, acreditam que essa inclusdo esteja se efetivando na sua institui¢ao, porém, a realidade ¢
que o que ocorre € a integracdo e a aceitacao pelo que decreta as leis. Entretanto, ndo garante
a equidade de oportunidade e aprendizagem.

A fim de concretizar este trabalho com qualidade tivemos um significativo e diverso
embasamento teorico a partir de autores, documentos e leis que versam sobre a tematica,
sendo alguns destes: Rogalski (2010), Declaragao de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (1996), Mantoan (2003), Duk (2006), Aranha (2002), Rosin-
Pinola e Del Prette (2014), dentre outros.

2.1 PERCURSO HISTORICO DA INCLUSAO

Para que possamos iniciar a questdo do processo de ensino, aprendizagem e inclusdo ¢é
de relevancia impar enfatizarmos aqui sobre todo o percurso que ocorreu para que
chegassemos ao dado momento, em que foram conquistados inumeros direitos. Em que a
inclusdo faz-se presente e permanece em debate mundial para que esta de fato aconteca. E
sabido que esta luta e algumas mudangas ndo aconteceram de repente, por muitos anos vem se
debatendo no que diz respeito a pessoas com deficiéncia, bem como inclusdo em todos os

ambitos.
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Temos avancado bastante desde a idade antiga, na qual as criancas eram exterminadas,
jogadas em precipicios e vistas como aberra¢des e um castigo de Deus para os pais. Aqueles,
os quais sua deficiéncia ndo era tdo agravante eram deixados vivos, porém, afastados do
convivio da sociedade. Nao tinham privilégios a nada, nem a cargos nem a quaisquer direitos
e, muito menos, a educagao.

Na Idade Média comegou pouquissimo, a se falar sobre a educagdo especial, porém
ainda havia persegui¢des, abandonos € com o catolicismo eram feitos tipos de exorcizarao
para entdo tirar o “espirito maligno” que estava presente, fazendo com que as pessoas
tivessem algum tipo de deficiéncia. E assim, também, ficavam confinados nas igrejas,
isolados da sociedade. A educacgdo especial nesta época determinava “formas de atendimento
clinico — terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicrométricos que, por meio de
diagnosticos, definem as praticas escolares para alunos com deficiéncia” (BRASIL, 2007,
s/p). Logo apods serem diagnosticadas, eram determinadas como iria ocorrer o ensino para
essas criangas.

Desse modo, aqui no Brasil foram criados dois institutos para atender as referidas
criancas, sendo eles atualmente conhecidos como Instituto Benjamim Constant em 1854 e
Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos no ano de 1857, dentre outros que surgiram para
atender as especificidades destas criangas. Com o surgimento em 1988 da Constitui¢do foi
estabelecido o direito de educagdo para todos, de ensino especializado para criangas com
deficiéncia e, também, a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola com um
dos principios para o ensino e garante como dever do estado a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, art.
208). Portanto, a partir deste ano, ¢ constituido e assegurado que todas as criancas
independentemente de suas especificidades frequentem a unidade escolar de ensino.

No ano de 1994 surge a Politica Nacional de Educagdo Especial, para que as criangas
com deficiéncia que possam acompanhar os educandos ditos por “normais” frequentem as
classes comuns de ensino, de forma que as suas habilidades fossem refor¢adas no ambiente
educacional especial. E, neste mesmo ano, a partir de debates internacionais ¢ constituida a
Declaracdo de Salamanca, a qual ganhou for¢a pds Segunda Guerra, em que os soldados eram
feridos, de modo a que fosse possivel indeniza-los por suas lutas em defesa do Pais, mas,
ainda também visava a producdao destas pessoas. Desse modo, a inclusdo passa entdo

“alcancar os alunos com necessidades especiais” nas unidades escolares, enfatizando que:
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O principio fundamental desta linha de A¢do é de que as escolas devem
acolher todas as criancas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguistica ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas, criangas que vivem na rua
¢ que trabalham criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas
(BRASIL, 1994, p. 17-18 apud ROGALSKI, 2010, p.7)

A partir da elaboragdo e do seu principal propdsito, esta declaragdo procura estabelecer
e garantir que as escolas atendam todas as criangas com quaisquer que sejam as suas
especificidades, de modo que se sintam acolhidas pela escola e que nela possam conseguir
desenvolver as suas habilidades desde a Educagdo Infantil até o ingressar no Ensino Superior.

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 constitui o reconhecimento
da existéncia da diversidade e incentiva a inclusdo. E ainda assegura no Art. 59 para o ensino

de qualidade educandos com deficiéncia que tenha:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

II — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIT — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integrag¢do na
vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996)

Este artigo e incisos surgiram da necessidade de se fazer uma educagao para todos, em
vista de que fosse garantindo o direito igualitario daqueles que até entdo ndo tinham as
mesmas oportunidades e nem eram vistos como cidadaos. Logo como ¢ estabelecido prioriza
direitos necessarios para que sua aprendizagem ocorra de fato.

Além das leis e direitos alcangados até os dias atuais aqui citadas, foram elaboradas

muitas outras, bem como: Lei n® 10.436/02 que passa a exigir a disciplina de Libras; o
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Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade em 2003 e, também, o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE, que visibiliza as formagdes de professores no ambito
educacional com questoes relacionadas a estrutura de modo geral para atendimento das
criancas com deficiéncia. Essas e outras foram pensadas para que a inclusdo de fato ocorresse.
Desse modo, ¢ possivel ainda perceber que “a inclusdo ou a exclusdo das pessoas com
deficiéncia estdo intimamente ligadas as questdes culturais” (ROGALSKI, 2010, p. 2), acdes
estas que vao sendo vistas de acordo com a forma que a sociedade vai “quebrando”
paradigmas e se modernizando. Uma vez que todas as leis procuram a garantia do incluir

dessas pessoas na sociedade.

2.2 A ESCOLA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Podemos perceber que no decorrer dos anos a escola vem se modificando cada vez
mais para que entdo seja possivel torna-se apta a atender todos e garantir que haja uma
educagdo de qualidade, em que todos possam sentir-se parte integrante na unidade escolar,
ainda que estejamos longe de alcancar o que se espera de uma unidade escolar capacitada para
fazer esse atendimento seja em relacdo a estrutura bem como também a preparagcdo dos
docentes e integrantes da comunidade escolar. Mesmo que como ressalta Mantoan tenha se

preenchido:

do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de ensino, tipos
de servigo, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional, como propde a inclusdo, ¢ uma saida para que a
escola possa fluir, novamente, espalhando sua agdo formadora por todos os
que dela participam. (2003, p.12)

Bem como refere-se Mantoan (2003), a inclusdo gera nas escolas uma quebra de
paradigmas, de forma positiva, que ajuda a incluir todos que compde a sociedade,
independentemente de deficiéncia, classe social, questoes de género e étnico-racial. Ainda que
se faga presente alguns aspectos de exclusdo que nao facilitam esta evolugdo, bem como a
separacao/exclusao total das pessoas com deficiéncia daqueles ditos pela sociedade como
“normais”.

Para que uma escola se torne inclusiva, faz-se necessario antes invalidar os aspectos

excludentes supracitados, reconhecendo a diversidade que existente seja nos aspectos sociais,
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econdmicos, mentais. Visto que ainda ha segregacdes e uma tentativa falha de fugir do real.
Assim, Mantoan reafirma que “se o que pretendemos ¢ que a escola seja inclusiva, ¢ urgente
que seus planos se redefinam para uma educagdo voltada para a cidadania global, plena, livre
de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas” (2003, p.35). Dessa forma, sendo
possivel acontecer transformagdes positivas para a sociedade.

Portanto, ¢ necessario que as unidades escolares ampliem esta visdo ainda presente, de
uma sociedade excludente. Mesmo que havendo intimeras dificuldades, dentre elas, o ndo
preparo das escolas no que diz respeito as questdes pedagogicas, materiais € questdes fisico-
estruturais para o atendimento igualitario de todos. Desse modo, ¢ preciso que haja uma
mudanga significativa nas unidades escolares, a fim de uma educagio igualitaria. E sabido que
a escola deve estar capacitada para atender as especificidades dos educandos com deficiéncia,
buscando sempre incluir, de modo que se sinta a vontade na sala de aula com os professores e

demais alunos.

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas nesta e naquela manifestagao das diferencas. A 1dgica dessa
organizacdo ¢ marcada por uma visdo determinista, mecanicista, formalista,
reducionista, propria do pensamento cientifico moderno, que ignora o
subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo conseguimos romper com o
velho modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo impde.

(MANTOAN, 2003, p. 13-14).

Logo, como estabelecido no Art.27 de Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia de n°13.146 (2015) deve ser assegurado um “‘sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas”. Uma vez que apds constituido essas questdes possam ser
desenvolvidas todas as suas capacidades.

Por conseguinte, bem como Mantoan ressalta:

Incluir é necessario, primordialmente para melhorar as condi¢des da escola,
de modo que nela se possam formar geracdes mais preparadas para viver a
vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras. Nao
podemos contemporizar solugdes, mesmo que o pre¢o que tenhamos de
pagar seja bem alto, pois nunca sera tdo alto quanto o resgate de uma vida
escolar marginalizada, uma evasdo, uma crianga estigmatizada sem motivos.
(2003, p.30)
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Logo, todos saem auferindo com a inclusdo, percebendo que a partir desta ocorre um
novo modelo de escola, melhorando em todos os requisitos mesmo que seja um caminho

arduo. Requisitos estes que Aranha elenca ser:

A adaptacdo do ambiente fisico escolar;

A aquisi¢@o de mobiliario especifico necessario;

A aquisi¢do de equipamentos e recursos materiais especificos;

A adaptacdo de materiais de uso comum em sala de aula;

A capacitagdo continuada dos professores e demais profissionais da
Educagao;

A efetivacdo de acOes que garantam a interdisciplinaridade, no trato
tematico, ¢ a transsetorialidade, na ateng@o ao aluno. (2002, p. 24),

Portanto, ¢ fundamental que haja todas as adaptagdes e capacitacdes de profissionais,
para que ocorra um ensino, aprendizagem e inclusdo na unidade escolar. Mesmo que ao
observarmos escolas e analisarmos estas questdes, ainda faltem muitas coisas a serem
mudadas e, por muitas vezes, acreditando ser algo utdpico. Porém, a escola tem a fun¢ao de
buscar “um espaco democratico que acolha e garanta a permanecia de alunos, sem distingado
social, cultural, étnica, de género ou em razdo de deficiéncia e caracteristicas pessoas.”
(BRASIL, s/a, p.7).

Desse modo, cabe a unidade escolar incluir de modo adequado, ainda que existam
incontaveis desafios, tais como: a falta de preparacdo da comunidade escolar, de recursos,
infraestrutura e profissionais aptos para ajudarem o docente no processo de inclusao. Mas,
ainda ha possibilidades a serem pensadas a respeito, além do que ja se conhece, ¢ de
relevancia impar a “conscientizacdo dos direitos dos alunos quanto as suas necessidades
educacionais especiais para que sejam respeitadas e valorizadas” (BRASIL, s/a, p. 7). Logo,
faz-se necessario que a escola reconhega e proponha que os demais que a compde, tomem
conhecimento que ha diferencas em todos e que eles possam aprender a respeitar e acolher o
outro na sua complexidade.

Nos encontramos em um momento em que as unidades escolares ndo estdo adequadas
para a inclusdo das criancas com deficiéncia. Ha exemplos de institui¢des que as estruturas
ndo atendem a uma pessoa com deficiéncia fisica que queira frequentar, nem a pessoas cegas,
ou no caso também de criancas surdas, visto que ndo ha ainda um profissional de Libras em
muitas das escolas.

Tomando conhecimento destas poucas questdes citadas e de inumeras outras, ¢é

necessario que a escola se torne realmente um lugar que inclui, ndo apenas de forma
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superficial, cujos direitos dos alunos com quaisquer deficiéncia suceda, de modo que possam
conseguir prosseguir nos estudos e chegar a um Ensino Superior. Ainda que muitos
profissionais acreditem ndo ser possivel ocorrer essa quebra de paradigmas, ndo devemos
deixar de defender, lutar e acreditar que chegara um dia que isto acontecera e sua realizacao
se dard em pareceria com todos os que compdem a comunidade escolar.

Desse modo, bem como relata Sassaki “¢ fundamental equiparmos as oportunidades
para que todas as pessoas, incluindo portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos os
servigos, bens, ambientes construidos ¢ ambientes naturais, em busca da realizacdo de seus
sonhos e objetivos” (2002 p. 41). E a partir disto, construirmos uma sociedade igualitaria, que

beneficie a todos e que ndo fique apenas em Leis, mas que ocorra constantemente a inclusao.

23 O PAPEL DO PROFESSOR FRENTE AO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM INCLUSIVA

Sabemos que a professor tem papel fundamental e ¢ de relevancia impar no que se diz
a respeito da inclusdo no processo de ensino e aprendizagem de criangas com deficiéncia.
Porém, ¢ relevante destacar que a responsabilidade do sucesso ou fracasso deste aluno nao
esta inteiramente ligado a este profissional. Visto que ¢ influenciado através de inimeros
fatores, bem como a falta de materiais didaticos, questdes relacionadas a infraestrutura e
outros mais. Mas, ¢ perceptivel ainda, a cobranga e culpa que recai diretamente a este
profissional, que além da desvalorizacdo, da carga hordria extensa, ainda dizem ser
responsaveis pelo atraso na aprendizagem dos alunos. Sabendo que uma educagdao de
qualidade so6 ¢ possivel com a participacdo de todos.

E necessario que o professor respeite o tempo do aluno e o fato desse ter algumas
dificuldades na aprendizagem, mas nao significando que este educando seja incapaz, apenas
necessitando de mais tempo. Cada aluno aprende de formas diferentes e, logo se torna dever
desse profissional preparar uma aula pensada na inclusdo de todos, em que cada um possa se
desenvolver na sua especificidade.

Paulon nos relata que:

Nao se trata apenas de incluir um aluno, mas de repensar os contornos da
escola e a que tipo de Educacéo estes profissionais tém se dedicado. Trata-se
de desencadear um processo coletivo que busque compreender os motivos
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pelos quais muitas criangas e adolescentes também ndo conseguem encontrar
um “lugar” na escola. (2005, p. 21)

Dessa forma, ¢ imprescindivel que para que haja uma educagdo de qualidade, a
primeira coisa que se deve fazer ¢ a transformacao da unidade escolar, dos profissionais que
nela atuam, buscando entender o que leva o aluno se sentir excluido e, a partir disto elaborar
propostas para que todos sejam incluidos.

Logo, cabe entdo a realiza¢do do atendimento ao educando por este profissional e sua
atua¢do enquanto professor das criangas com deficiéncia, que vai muito além de um ensino
superior, visto que € preciso, como estabelece o Ministério da Educagdo (MEC) Art. 18 no §
10.

que comprovem que, em sua formagdo, de nivel médio ou superior,
foram incluidos contetidos sobre educacdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

I — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educagao inclusiva;

II — flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem;

IIT - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial. (BRASIL, p.54)

Portanto, bem como citado é necessdrio que o professor que ira trabalhar com estas
criancas tenha habilidades a mais do que aquele que estd em uma classe que s6 ha aquelas
ditas “normais”. Além de ser flexivel e atuar em parcerias com profissionais especificos para
trabalhar com a inclusdo. Porém, ainda “pouco se sabe sobre o quanto essas parcerias estdo
disponiveis aos professores, como elas ocorrem, quais vantagens e dificuldades” (PINOLLA;
DELL FRETE, 2014, p.350). E pouquissimo ¢ percebido, de modo a estar sendo concebido
este auxilio para os educadores.

O docente devera realizar sempre que preciso, algumas adaptacdes necessarias para
que seja facilitado o processo de ensino e aprendizagem e, que todos, sem que haja exclusao
de ninguém, possam ter as mesmas oportunidades de apreender.

Duk em seu livro “Educar na Diversidade” aborda alguns principios que ajudam a
orientar o docente a luz da inclusdo, propondo facilitar o ensino das criangas com deficiéncia,

sendo elas: Aprendizagem ativa e significativa que objetiva “promover
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participagdo ativa dos docentes em seu processo de revisdo e aprendizagem de praticas de
ensino inovadoras e inclusivas, assim como construir novos contetidos de aprendizagem a
partir de seus conhecimentos e experiéncias anteriores”; Negocia¢do de objetivos que
relaciona ao docente a elaboragdo desses objetivos em negociacdo com os demais integrantes;
Demonstragdo, pratica e feedback (retroalimentagdo) é de relevancia impar a demonstracao
de interesse, os comentarios acerca do que foi realizado pelo educando e colocar em pratica o
que foi vivenciado anteriormente na sua formagdo inicial ou continuada; Avaliagdo
permanente que muito mais que para educacao formal, na inclusiva o docente deve reavaliar
seu processo enquanto formador e individualmente no qual se falhar o método que se foi
utilizado, podera realizar outros; Apoio e colaborag¢do que ajudara o docente na atividades
que serdao desenvolvidas, sendo este fundamental para educagao inclusiva. (DUK, 2006, p.23-
25)

Assim, bem como elencadas, sdo desenvolvidas pelo MEC, formas de ajudar o
docente que ird trabalhar no ambito inclusivo. Sabendo que estas apenas servem para
orientagdo do referido, e que existem, também, questoes a serem trabalhadas além delas, que
estao sendo assegurados por Leis os direitos destas criangas bem como foi decorrido perante o
desenvolvimento do texto. Cabe entdo, a todos os profissionais em parcerias com toda
comunidade escolar, promover uma educagao inclusiva e garantir um ensino e aprendizagem

de qualidade. E, assim, como relata Carvalho todos os profissionais capazes de serem:

[...] conscientes da importancia do papel que desempenham ¢ que, além do
pedagogico, € também politico e social. Estes, reconhecendo as diferencias
existentes entre os alunos, ndo ficam indiferentes a elas e nem caem na
cilada dos “diferentes mais iguais”. Procuram rever suas praticas
pedagbgicas em sala de aula, buscando ensinar a toda a turma, tornando a
escola um espaco de aprendizagem e participagao de todos, com todos e para
toda a vida. (s.a, p.54)

E imprescindivel que o docente se reconhe¢a bem como citado, enquanto profissional
capaz de fazer a transformacao na vida dos educandos e, também, na sociedade, visto que sua
acdo ¢ refletida nela. Além de tornar a unidade escolar um espago realmente inclusivo, no que
tange as mudangas que fard em sua pratica dentro da sala de aula. E a partir disto, ndo excluir

o educando, que Mantoan nos relata que esta exclusao:

[...] manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, ¢ quase sempre o
que esta em jogo ¢ a ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade
do saber escolar. Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos
grupos sociais, mas nao aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que
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ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a
democratizagdo ¢ massificacdo de ensino e ndo cria a possibilidade de
didlogo entre diferentes lugares epistemologicos, ndo se abre a novos
conhecimentos que ndo couberam, até entdo, dentro dela. (2003, p.12)

Desse modo, bem como a autora nos tras, a exclusdo pode suceder de incontaveis
formas, em visto que a sociedade esta se transformando e a unidade escolar ndo se adapta para
este atendimento, continuando na valorizacdo dos seus métodos padronizados. Assim, nao
permitindo que haja o didlogo e nem a recriagdo dos paradigmas, para que se possa, entdo, o
professor atuar em prol do ensino, aprendizagem e inclusdo dos alunos com deficiéncia, para

que este educando se desenvolva nos seus aspectos social, intelectual, cognitivo e outro mais.
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3 DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste momento apresentamos os procedimentos metodologicos utilizados para a
efetivacdo desse trabalho, que foi sustentado a partir do seguinte problema de pesquisa: quais
sdo os principais desafios e possibilidades encontrados no processo de ensino, aprendizagem e
inclusdo de criangas com deficiéncia no sistema regular de ensino da cidade de Lavras da
Mangabeira-CE?

Para tal, tivemos como objetivo geral analisar o processo de ensino e aprendizagem de
criangas com deficiéncia e os objetivos especificos de discutir os aspectos tedricos e legais da
inclusdo de criancas com deficiéncia; discutir sobre o papel do professor frente ao processo de
inclusdo; investigar a pratica pedagdgica na educagao de criancas com deficiéncia e refletir as

possibilidades de um trabalho.

3.1 CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

A instituicdo municipal onde realizamos a pesquisa encontra-se localizada na cidade
de Lavras da Mangabeira- CE. Atendendo a 901 criancas de 6 a 18 anos de idade, que sdo
divididas em dezessete salas que funcionam nos periodos manha, atendendo 477 alunos e a
tarde 424 alunos. Contendo um total de 40 professores trabalhando na institui¢ao.

Os docentes se subdividem da seguinte forma: quinze graduados em Pedagogia, cinco
em Matematica, doze em Letras Portugués, quatro em historia, sete em Letras- Inglés, dois em
Fisica, dois em Geografia, um em Ciéncias, um em Biologia, uma tem o pedagogico, um o
ensino médio completo e apenas uma com pds-graduagdo em Lingua Portuguesa e Literatura.

Em relacdo ao corpo administrativo, a diretora ¢ graduada em Historia e tem poOs-
graduacdo em gestdo escolar. A coordenadora pedagoégica ¢ licenciada em Geografia e
Sociologia e a secretaria tém Habilitacdo em secretaria, graduagdo em Pedagogia e pos em
Gestao.

O corpo técnico e de apoio conta com treze funcionarios correspondentes as seguintes
fungdes: uma cozinheira, sete auxiliares de servigos gerais, trés porteiros/vigia, uma auxiliar
de secretaria e um monitor de informatica.

A sistematica adotada pelos professores para a avaliagdo do processo de ensino-

aprendizagem dos alunos ¢ a elaboragao de relatorios semestrais, que consideram a interagao,
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a participacdo e o desenvolvimento dos alunos nas atividades trabalhadas em sala de aula e,
outras habilidades posteriormente adquiridas no decorrer do processo.

Em relagdo as caracteristicas da estrutura fisica, o ambiente ¢ amplo, padronizado e
contém em suas dependéncias uma recepcdo, a sala da dire¢do, a secretaria, a biblioteca, a
cantina, a sala dos professores, o almoxarifado, salas de aula, laboratério de informatica,
quadra de esportes e a sala multifuncional que atende aos alunos e professores que desejam
trabalhar com data show. H4 pouca acessibilidade para atendimento de criangas com
deficiéncia.

Para atender as necessidades dos educandos e melhorar o processo de ensino-
aprendizagem destes, a institui¢do conta com quatro TVs, um aparelho de DVD, um aparelho
de som, computadores para uso dos alunos e professores ¢ data show.

O planejamento das atividades ocorre de maneira individual e, nos sdbados letivos
fazem uma reunido com todos professores e corpo administrativo para discutir algumas

questdes relativas aos alunos.

3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Este trabalho contou com a participagdo de cinco professores do 1° ao 5° ano. A
primeira professora entrevistada ¢ Luisa', solteira, com idade de 43 anos, com formagio
basica em Magistério concluido no ano de 2005, formada em Geografia. Luisa estd atuando
como docente ha 23 anos, ¢ desde o inicio leciona no Fundamental I durante os turnos
matutino e vespertino.

A segunda entrevistada foi Beatriz, casada, 38 anos, com magistério desde o ano de
2013, formada em Letras, atuante enquanto docente ha 12 anos. No momento esta so
trabalhando com a turma do 1° ano, porém, ja ensinou para outros anos do Ensino
Fundamental, trabalhando nos dois turnos.

A terceira participante ¢ Lays, 33 anos, casada, formada desde o ano de 2012 em
Licenciatura em Pedagogia com especializagdo em Gestdo Escolar, Organizacdo do Trabalho
Pedagogico e Psicopedagogia Clinica e Institucional. Atua como docente hd 4 anos. Ja
lecionou na Educacdo Infantil, em creche, pré, no fundamental I do 1° ao 5° ano. Neste ano

atua como docente do 2° ao 4° ano nos turnos matutino e vespertino.

Foram criados nomes ficticios como forma de assegurar o anonimato das participantes da pesquisa.
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A quarta entrevistada ¢ Mariana, com idade de 40 anos, casada, com formagdo em
magistério desde 2016, formada em Licenciatura em Pedagogia, cursando a especializa¢ao de
Psicopedagogia Clinica e Institucional. Atua como professora ha 4 anos, ja lecionou do 1° ao
5° ano, porém atualmente leciona na turma do 4°, no periodo matutino.

A nossa quinta participante ¢ Emilia, 32 anos, casada, formada em Letras desde 2012
com especializacdo em Educacdo Infantil. Atuou ja nos anos do 1° ao 5 ° e na Educacao
Infantil. Neste ano esta na turma do 5° ano, no periodo vespertino.

Vale ressaltar que a coleta dos dados apresentados deu-se através de um questionario

de caracterizacdo” aplicado com as participantes da pesquisa.

3.3 TIPO DE PESQUISA, INSTRUMENTO E ANALISE DOS RESULTADOS

A pesquisa que realizamos teve bem como objeto de estudo o ensino e aprendizagem
de criangas com deficiéncia, visando saber de que forma ocorre e quais sdo os desafios e
possibilidades encontradas diariamente para o trabalho dos docentes com os alunos com
deficiéncia. Portanto, desenvolvemos uma investigacdo de carater exploratorio, objetivando o
levantamento de aproximacdes com o campo de pesquisa. Sendo assim, Marconi & Lakatos

(2010) especifica que pesquisas com carater exploratério sao

[...] investigagdes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulagdo de
questdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipoteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou
fendmeno, para realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa, ou modificar
e clarificar conceitos. (p.139)

Desse modo, estas aproximagdes e conhecimento do campo que pesquisamos facilitou
todo o desenvolvimento da pesquisa. E para isto, utilizamos uma abordagem qualitativa para
que houvesse “um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagdo de
métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico
e/ou segundo sua estruturacao” (OLIVEIRA, 2008, p.37). Portanto, foi permitido através da
escolha dessa abordagem, refletir sobre o que foi coletado.

E para instrumento de dados foi elaborada uma entrevista semiestruturada destinada as

professoras do 1° ao 5° do Fundamental I. E, no entanto, cabe enfatizar que num

% Apéndice B
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Primeiro momento o entrevistador se apresentara ao entrevistado,
fornecendo-lhe dados sobre sua propria pessoa, sua instituigdo de origem e
qual o tema de sua pesquisa. Devera ser solicitada sua permissdo para a
gravacdo da entrevista e assegurado seu direito ndo s6 a0 anonimato, acesso
as gravagdes e analises, como ainda ser aberta a possibilidade de ele também
fazer as perguntas que desejar (SZYMANSKI; ALMEIDA, 2010, p.19).

Desse modo, ap6s o processo que fizemos da apresentacdo e permissao com o0s
sujeitos da pesquisa foi possivel analisar e coletar o que objetivamos através da conversacao.

Para Szymanski & Almeida:

Ao considerarmos o carater de interacdo social da entrevista, passamos a vé-
la submetida as condi¢cdes comuns de toda interagdo face a face, na qual a
natureza das relagdes entre entrevistador/entrevistado influencia tanto o seu
curso como o tipo de informacdo que aparece. (2010, p. 11)

Desta forma, houve um contato direto com quem estava sendo entrevistada e,
consequentemente, uma melhor interacdo, permitindo que através deste tipo de pesquisa
houvesse auxilio na compreensdo e analise dos dados, dando énfase, assim, a uma
significativa relacdo entrevistador/entrevistado.

Apo6s a realizacdo das entrevistas, optamos pela utilizagdo da analise de dados de
contetido, em que ao ser analisado as respectivas respostas dos entrevistados foram elaboradas

categorias e subcategorias, tendo como base o que Bardin aborda que:

A categorizagdo ¢ uma operagdo de classificagdo de elementos constituidos
de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo um género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registro, no caso da analise de contetido) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres comuns
destes elementos. (1977, p.117)

Deste modo, as informagdes mais relevantes e incomuns foram desenvolvidas através
desta categorizacdo, que facilitou no processo de andlises dos dados obtidos nas perguntas
catalogadas. Assim entdo, sendo possivel a escolha de respostas que atentaram a obtenc¢ao do

que buscamos neste trabalho.
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Ao término das cinco entrevistas foram feitas as transcri¢des dos dudios gravados para
que a partir das transcrigdes fosse possivel fazer a leitura e levantamento dos dados e,
posteriormente, a categorizacao da coleta.

Em seguida, foram analisados os dados coletados na entrevista semiestruturada com as
sujeitas da presente pesquisa como forma de adentrarmos no cardter e teor tedrico-

metodologico pertinente a tematica aqui estudada.
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4 A INCLUSAO ENQUANTO FERRAMENTA DE EQUIDADE NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

A inclusdo surgiu como forma da educagdo possibilitar condi¢gdes e oportunidades de
ensino assegurada para todos, sem que fosse permitida a exclusdo como antigamente
acontecia. Assim, a escola tem por obrigacdo receber os alunos em quaisquer situacdes que
ele se encontre e, proporcionar para ele uma qualidade de ensino e aprendizagem. Para que
isto realmente suceda, ¢ de relevancia impar que todos os profissionais que atuem na unidade
escolar e a estrutura da escola estejam preparados para estes atendimentos.

Mas ¢ sabido que o professor tem um papel fundamental para que a inclusdo deste
aluno aconteca no que tange, principalmente, a sala de aula com os ademais educandos,

porém, com o auxilio de uma equipe interdisciplinar que possa ajuda-lo.

4.1 A RELEVANCIA DO DOCENTE E AS DIFICULDADES ENFRENTADAS NO
TRABALHO COM CRIANCAS COM DEFICIENCIA

E imprescindivel para que o professor seja capaz de incluir o aluno com deficiéncia,
que ele conhega no que tange o processo de inclusdo. Para tanto, em um primeiro momento
questionamos como ela enquanto professora compreendia a inclusdo das criangas com
deficiéncia na sala de Ensino Regular. E a professora do 1° ano nos relatou que: “Eu acredito
que eles tétm o mesmo direito de uma crianga normal, entdo eu fago o meu trabalho de acordo
com as necessidades deles, eles tem uma dificuldade na aprendizagem, mas com ajuda eles
conseguem fazer as atividades que sdo exercidas para ele.” (BEATRIZ).

Ao obter essa resposta percebemos que ela reconheceu o direito que a crianga com
deficiéncia tem, no qual ¢ assegurado na Constitui¢ao Federal de 1988 que a educacdo ¢ um
direito de todos. E a Beatriz busca, no que nos demostra a sua fala ajudar no desenvolvimento
das atividades propostas em aula. Deste modo a professora compreende que a inclusdo € o
assegurar da equidade e a ajuda do docente nas tarefas.

A Lais professora do 2° ano nos diz que,

Eu acredito que seja muito importante essa inclusdo, pois contribui para o
desenvolvimento social e educacional dessas criangas. E através do contato
com 0 meio e interacdo com os outros coleguinhas que eles se desenvolvam
de forma continua e positiva.
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Podemos perceber através da resposta desta professora que ela compreende que a
inclusdo ¢ relevante, e que a partir do contato com as outras criangas, o aluno com deficiéncia
ird se desenvolver em suas especificidades, o que Ramos afirma que ao realizar “o trabalho
conjunto incentiva a cooperagdo, a construcdo do espirito solidario e a troca de
conhecimento.” (2006, p.18) Desse modo, essa interacdo que Lais nos tras, ¢ de extrema
importancia para o incluir do educando com deficiéncia, visto que acarreta consigo beneficios
para todos.

A professora Luisa, professora do 3° ano, em sua resposta nos relatou que,

A questdo da compreensdo, todos nos sabemos que todas as salas de aula
tém que incluir essas criangas, s6 que fica assim: complicado, porque a gente
sabe que tem que receber, mas a gente nao recebe aquele apoio que a gente
precisa para poder trabalhar com aquela crianga. Que de qualquer maneira
vocé vai ter que trabalhar um pouco diferenciado com aquela crianga para
respeitar os limites deles, porque cada crianga, dependendo da deficiéncia
dele, ele tem um limite. O que adianta vocé€ avangar com aquele aluno que
ndo apresenta essa deficiéncia e aquele vocé vai deixar de lado? Nao! Vocé
vai ter que respeitar os limites dele para vocé poder entender. E um pouco
complicado! Mas a escola recebe, os professores recebem. Niao ta
completamente... Como se diz... E... “Adequada, a lei diz que é para incluir,
mas ndo da condigao.

Podemos perceber que a docente entrevistada acredita que se deve e € necessario
incluir, porém lida com alguns problemas, visto que ndo tem apoio de nenhum outro
profissional que deveria esta lhe auxiliando no processo de ensino, aprendizagem e inclusao
das criangas com deficiéncia. Ja que a Luisa acredita que deve ter novos métodos a ser
trabalho com o aluno com deficiéncia, de modo a qual respeite a especificidade. E nos afirma
ainda que as Leis estdo estabelecendo normas para inclusdo, porém ela ndo estd ajudando os
profissionais neste processo.

Dessa forma, podemos perceber que héa dificuldades a qual os professores nao tem
como resolve- 14 sozinho, precisando de apoio para que possa desempenham seu papel na sua
totalidade. E necessario que para que essa inclusdo acontega, todos possam cooperar, ¢ mais
relevante ainda que ¢ que os docentes possam ter o auxilio de outros profissionais, visto que

Brasil estabelece que,

[...] cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educac¢do especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia- intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomog¢do, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. (2007, s,a)
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Portanto, tanto o docente quanto o educando com deficiéncia ¢ assegurado por Lei
para que receba o apoio necessario a sua especificidade. Para que a educagdo acontega de
forma igualitaria, e assim ele possa desenvolver nos seus variaveis aspectos, seja ele
cognitivo, motor, intelectual ou social.

Nossa 4° entrevistada, Mariana, nos relata que “o acesso e permanéncia da crianga
com deficiéncia na sala de Ensino Regular ainda ¢ um desafio grande por falta de recursos e
de profissionais capacitados na aérea.” ApoOs sua fala podemos identificar mais uma
dificuldade a cerca do que necessita para inclusdo, que ela nos trds que para que se garanta o
incluir e o desenvolver desta crianga, ¢ preciso que a institui¢do ofereca novos recursos e de
profissionais adequados para fazerem o ensino de criangas com deficiéncia. Uma questao que
devemos nos atentar aqui ¢ o fato de que os docentes precisem de uma formagdo continuada
para compreender e fazer a inclusdo deste aluno na sala de Ensino Regular. Nesse sentido,

esta deve, segundo Beatrici e Bau,

Contemplar os significados ¢ as interpretagdes que os professores atribuem a
esta proposta, contribuindo assim com a mudanga das praticas no ambito da
escola e possibilitando a experimentacdo e a reflexdo sobre o novo, a partir
das experiéncias profissionais que ocorrem neste espago € tempo. (s.a,p.3)

Portanto, ndo ¢ apenas fazer uma formagdo continuada, ¢ preciso que os docentes
vejam relevancia e alcance resultante. Para que a partir disto, possa rever os seus métodos e
sua postura enquanto profissional da educagdo, melhorando para beneficio do ensino e
aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Ao prosseguir, nossa 5° e ultima entrevistada, relatou que,

Enquanto professora, compreendo a inclusdo com algo bastante importante,
mas ainda ndo a vejo presente diretamente na escola, assim, por exemplo:
todos os meus colegas empenhados nisso. Acho que é preciso mais de nos
como profissionais, pois sinto que ndo estamos totalmente preparados, e
precisamos que os outros nos ajudo, pois nao ¢ facil, devido, no meu caso,
muitos alunos e sala. Mas acredito que a inclusdo deve acontecer, mas todos
devem nos ajudar, ndo ¢ facil. (EMILIA)

Podemos perceber que Emilia entende que o suceder da inclusdo ¢ relevante, porém
nos diz que ha desafios que precisam serem superados para que esta acontega de fato. Visto

que mais uma vez nos tras a respeito da formacgao do professor e a falta de ajuda de todos que
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compde a institui¢do, pois ¢ fundamental que ocorra a cooperagdo e interesse no incluir do
educando.

Desse modo, podemos perceber nas respostas analisadas até aqui que as docentes
entendem e compreende a Inclusdo na sala de Ensino Regular como fundamental, mas ainda
ha entraves a serem vencidas para melhorar a qualidade do ensino, aprendizagem e da
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Percebemos até aqui a importincia da Formagao
continuada, da preparacao da comunidade escolar e também a necessidade de profissionais em
outras areas para ajudar os docentes.

Em um segundo questionamento, perguntamos quais sdo as dificuldades para a
inclusdo dessas criancas nas aulas e atividades desenvolvidas, e como eram pensadas e
executadas essas agdes. A professora Beatriz, nos relatou que “eles fazem atividades normal,
do jeito dos outros, s6 que precisam de um acompanhamento, um olhar especial, entdo o que
fago na hora que o grupdo estd fazendo a atividade, eu vou 14 e fico dando ateng¢do mais
aquele que ¢ especial.” Dessa forma, entendemos que a professora em questdo, acredita que o
aluno com deficiéncia precise de mais cuidado, pois a docente ver a necessidade do seu
auxilio para que o educando consiga realizar a sua atividade.

A Lais em sua resposta diz que “a falta de material pedagogico especifico para aquela
determinada deficiéncia. Entdo assim fica o professor a ser um grande pesquisador e inventor
de métodos diferenciados para conseguir alcancar o seu objetivo que € a aprendizagem do
aluno.” A partir do que nos relatou, podemos notar que sem matérias que possam auxiliar o
docente no seu trabalho, torna- se o ensino e aprendizagem do educando um pouco
complicada, mas a supracitada, que se € necessario, neste caso, novos modos a serem
pensados para que este suceder. Porém, ¢ preciso que a Instituicdo possa disponibilizar aos
educadores matérias cabiveis ao seu trabalho.

Nossa terceira entrevistada, Luisa, relatou que,

Essas atividades quando o professor vai trabalhar, ele procura engajar todos
os alunos, respeitando o limite de cada um. A primeira coisa que deve ser
feita € a conscientizagdo, pra que? Para aquele aluno que tem a deficiéncia, o
coleguinha ndo excluir. Entdo o professor tem que ter em mente, que
primeiramente, ele vai conscientizar a turma, para poder aceitar. Se ele ndo
fizer isso, nenhuma atividade que for desenvolvida na sala, aquela crianga
vai ser excluida, e ndo ¢ isso que quer. Excluida por qué? E que fulano ndo
sabe de nada, ah que fulano nio faz, mas cada um, como eu falei tem os seus
limites mesmo a gente sem ter aquele recurso para atender aquela crianga, o
professor tem que ter o ‘“jogo de cintura” para atender as criangas com
deficiéncia, sem excluir das demais.
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Ao analisarmos a resposta de Luisa, notamos que a docente compreende a importancia
que se tem propor formas em que todos os alunos respeitem as diferencas de cada aluno, para
que nao haja na sala de aula agdes de exclusdao. No prosseguir da entrevista, questionamos
para a entrevistada se ela tinha alguma dificuldade quando vai fazer alguma atividade na sala

de aula, obtemos a seguinte resposta:

Assim... A dificuldade que a gente tem ¢ na questdo do limite dele, por mais
que tente, ai muitos demonstram a vontade de fazer mas ndo conseguem,
vocé tem que ter um olhar mais especial, como é que um aluno vai te pedir
uma coisa: “Tia, isso daqui?” e ele tentando fazer, ai porque ele tem um
deficiéncia, vocé vai excluir ele? Dificuldade aparece demais, ai que o
professor tem que ter o jogo de cintura. Muitas dificuldades. (LUISA)

As dificuldades relatadas ¢ a respeito do ndao acompanhar dos educando com
deficiéncia com os demais, mas ¢ relevante que cada aluno aprende no seu tempo ¢ modo
diferenciado. Mais uma vez, fizemos outra pergunta se na elaboragdo de alguma atividade, a

educadora pensava em alguma proposta que envolvesse eles, e a mesma respondeu que:

Geralmente a gente procura fazer esse trabalho ai, por exemplo, seja uma
que ele tenha a dificuldade, vocé procura, basear, fazer outra atividade,
pegando o mesmo conteiido que vocé esta trabalhando, s6 que um nivel que
de para atender aquela crianga. Mas também dizer que da para fazer toda
vez, ndo ¢ ndo. Porque ndo tem condi¢do, por conta do numero de alunos ¢
se vocé for fazer isso em todas as suas aulas, ¢ mentira do professor... é
mentira. Mas ele procura um bom professor mesmo que ndo possa atender
diariamente de segunda a sexta, mas na semana vai “se rebolar” para tentar
adaptar ao nivel dele. Pelo menos, eu fago isso. (LUISA)

Desse modo, compreendemos que a Luisa, busca como nos narra, novos métodos para
que possa ajudar no desenvolvimento da aprendizagem do educando, trazendo novas
atividades que facilitem esse processo. Mas, ainda ndo tem como fazer isso cotidianamente,
mas desempenha- se a fazer. E algo que almejamos na inclusdo, profissionais empenhados e
se capacitando para o ensinar e aprender da crianga com deficiéncia.

Dando continuidade ao segundo questionamento, aqui apresentado, tivemos bem como
resposta da nossa quarta entrevistada que “as principais dificuldades sdo a falta de espaco
adequado, sala multifuncional, recursos e profissionais para auxiliar os professores em sala. A
metodologia trabalhada com essas criancas sdo muitos vagas e ndo consegue alcangar uma

aprendizagem satisfatoria”. Entendemos, a partir do que nos relatou a Mariana que, ainda
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precisa de coisas fundamentais para inclusdo do educando, devido a escola nao oferecer estes
recursos que vai do que diz respeito a infraestrutura a docentes capacitados, bem como aqui ja

citado pelas entrevistadas. Nesse sentido,

As escolas devem responder as necessidades educacionais especiais de seus
alunos, considerando a complexidade e heterogeneidade de estilos e ritmos
de aprendizagem. Para tanto, é necessaria uma estrutura organizacional, com
curriculos flexiveis, estratégias tedricas metodoldgicas eficientes, recursos e
parcerias com a comunidade. (BRASIL, s.a, p.13)

A nossa ultima entrevistada, Emilia, expds que,

As dificuldades que enfrento nas atividades estdo relacionadas ao fato de que
as vezes o aluno com deficiéncia ndo consegue entender o que estou a
ensinar, dai entdo revejo e explico novamente. Eu penso em uma atividade
analisando algumas limitagdes dele, e busca superar elas no executar dentro
da sala de aula, e executo, caso nao entenda, como ja havia dito, reexplico.

Podemos entender, ao obtermos a sua resposta, que a professora Emilia, observa quais
sdo as limitagdes dos seus educandos e trabalha em cima de melhorar a sua acdo na sala de
aula, ainda que nao consiga que o educando entenda, em um primeiro momento. Fator de
relevancia impar no processo de inclusao.

Portanto, a partir das respostas das entrevistadas, podemos compreender que sdo
muitos os entraves que levam as professoras a realizarem uma Educag¢do, Ensino e
Aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Bem como foram citados a cooperagao da unidade
escolar no seu total para com estes docente, auséncia de matérias/recursos adequados e de
preparacdo docente com auxilio de outros profissionais. E o fracasso escolar deste aluno, que
por esses ienes motivos, pode acontecer, a culpa cai somente do educador. Mas o que
precisamos entender € que a inclusdo para que venha a acontecer precisa que haja interesse e

cooperagdo de todos.

42 A INFRAESTRUTURA E RECURSOS PEDAGOGICOS COMO FACILITADORES
DO ENSINO, APRENDIZAGEM E INCLUSAO

,

E sabido que um dos fatores impar para o desenvolvimento da inclusdo na unidade
escolar ¢ a infraestrutura e recursos didatico- pedagdgico que ela oferece e garante para esses

alunos. Visto que, permita a realizagdo de atividades e total acessibilidade. Porém, podemos
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perceber que as maiorias das escolas ndo estdo adaptadas para tal, mas ¢ necessario que a
institui¢do faga alteracdes basicas para que possa garantir o acesso e permanéncia do aluno
com deficiéncia. A fim de compreendermos mais no que diz respeito a esses aspectos, em
nossa entrevista, questionamos se unidade escolar disponibilizava de recursos que facilitavam
o processo de ensino, aprendizagem e inclusdo das criangas com deficiéncia, e se sim, quais
eram os materiais oferecidos. A Beatriz, professora do 1° ano, nos relatou que, “Recursos... a
escola... ndo, ndo tem nao! Ta faltando esses recursos. Tipo assim: sempre ter uma tarefa extra
pra eles, a gente tirar sempre muitas Xerox, desenho. Ai nao t4 tendo ndo. Nao tem objetos
para ele ndo, a gente tem que se virar.” Podemos assim, perceber que a docente, ver que sao
coisas basicas a qual a instituicdo ndo estd oferecendo que faz com que se torne ainda mais
complicado a realizacao nas atividades.

A nossa segunda entrevistada nos respondeu que, “infelizmente as nossas escolas
ainda ndo estd preparada para trabalhar com essas criangas. A meu ver falta matérias
pedagogicos e especificos para trabalhar com algumas deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.” (LAIS) Ao observamos a sua fala, entendemos que ainda falta materiais para
que ajude o docente no seu trabalho, afim de que possa haver uma educagdo de qualidade.
Porém, o que percebemos ¢ que as professoras, até aqui, demonstraram que estdo tentando
inventar e realizar tudo sozinho, sem nem o bésico possam ser disponibilizadas.

Nossa terceira entrevistada, Luisa, relatou que,

4

A escola dispde, o problema da escola ¢ a questdo de ndo investir na
qualificacdo e na formacao desses professores, para poder desenvolver esse
trabalho com esses recursos. Olha, se conta a escola que ela ndo tem esse
recurso. A primeira coisa. O primeiro recurso principal que a escola tem que
ser adaptada. Toda escola tem que ser adaptada. E um recurso, como é que o
aluno com deficiéncia vai chegar na escola? Recurso na nossa escola tem!
Nos temos lupas, a gente tem computadores, a gente tem sO que esta
espalhado na escola tem objetos na biblioteca, tem na direc¢do, a gente tinha
uma sala multifuncional, equipada de tudo. N@o tem mais. Tem os que veio
todos os recursos que veio para escola s6 que esta separado pela sala, mas
recurso tem.

Podemos perceber que, a Luisa tem conhecimentos de objetos que as outras duas
docentes ainda desconhecem, ela nos diz que a falha estd mesmo ¢ na qualificacio dos
docentes, em visto que ha estes materiais. H4 uma contradicdo, no que disse Beatriz, Lais e
Luisa, visto que, nossa terceira entrevista, relata a presenca de matérias, tal com lupas e ainda
outros matérias a serem distribuidos na instituicdo. E nos trouxe, um fator pertinente a Sala
Multifuncional nesta unidade escolar, que hoje ndo ha mais, s6 os objetos em quais foram

distribuidos, e, portanto
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deixou de beneficiar e ajudar os alunos com deficiéncia. Cabe, aqui uma questdo que fizemos
para entrevistada, que se hd este material, os professores eles sabem e utilizam deles, e ela nos

respondeu que,

[...] é dificil os professores procurarem, mas alguns procuram. [...] A partir
do momento que eu descobri que tinha, eu comecei a usar os recursos. Pois
¢, na escola tem. Alguns procuram, outros ndo. Nao posso te afirmar se
todos sabem se tem, mas se voc€ que tem o aluno com deficiéncia também
ndo for procurar, entdo como vai saber se a escola tem?! Pois mesmo que
nao haja na escola, devemos ir buscar e exigir os direitos dos nossos alunos.
A escola tem obrigacdes, mas nos também temos. A nossa luta ¢ valida, e
acredito que deve comegar por nos, devemos exigir da instituigao.

Apo6s esclarecermos, analisarmos e entendermos o que a Luisa, em sua fala nos
relatou, percebemos que ela reconhece que, se a escola disponibiliza (no caso, ela afirma que
sim) ou ndo o material, s6 se sabe o docente ir atrds, e se ndo estiver, e deve exigir que a
escola providencie o que eles estdo necessitando, para que possam garantir que o seu trabalho
aconteca na sala de aula, e com isto tanto os alunos ditos como “normais” como as criancas
com deficiéncia possam esta assegurados de seus direitos.

Nossa entrevistada do 4° ano, respondeu que, “Sim, mas os recursos sdo muitos
escassos.” (MARIANA) Logo, com a fala da docente Mariana, podemos compreender que na
unidade escolar existe sim, porém sao pouquissimos. Nesse sentido, Emilia nossa ultima, nos

relatou que,

Bem, recursos existem, poucos ¢ muitas vezes insuficientes para se trabalhar
com a crianga com deficiéncia. Muitas vez fui atras de algum para trabalhar
com meus alunos, em que eu pudesse ajudar meu aluno com deficiéncia, mas
pelo pouco que achei, ndo foi suficiente para que eu fizesse o que estava
pensando. Portanto, ainda que haja, falta muita coisa! Mas acredito que a
escola, esteja nos deixando um pouco s0, eu sei que temos que ir buscar, mas
precisamos de acdes da escola que incentive a todos nos a esse trabalho que
jando ¢ facil pela numerosa quantidade de alunos.

Apo6s a fala de Emilia, podemos perceber que ela reconhece que o seu esfor¢o em
buscar os materiais ¢ valido, porém ¢ preciso que a escola a ajude nesse processo, que ela
possa oferecer muito mais que recursos bons e eficazes para o ensino e aprendizagem da
crianca com deficiéncia, que ela se disponibiliza a ajuda- 14 neste trabalho.

Diante do que foi exposto, até o presente momento, podemos perceber a importancia
de que as unidades escolares possam e devam oferecer materiais de qualidades, e que os

docentes precisam ter conhecimento do que hé na instituicdo e o que deve ser exigido, em
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parceria com a gestdo e ademais em busca da qualidade de ensino, aprendizagem dos
educandos.

Em um quarto questionamento, perguntamos se no que diz respeito a estrutura da
escola, as docentes acreditavam que ela estd preparada para atender essas criancas. E a

Beatriz, expos que,

Nao, porque ndo tem um banheiro apropriado, tem que ter o banheiro, tem
que ter as rampas, tem que ter uma brinquedoteca para eles brincar, porque
vocé sabe que eles tém que ter aquele olhar especial, e s6 aula, aula, aula,
eles ndo querem. Tem que ter um lugar para eles brincar.

Podemos perceber, através da fala da docente, que a escola necessita de que haja
alteragdes, e que ela ver a necessidade destes aspectos bem como citou: rampas, um ambiente
que favorega o ensino e aprendizagem do educando, para que ele possa ter um auxilio para
além da Sala de Ensino Regular. Questionei, apds sua fala, se na Instituicdo tinha um espaco
de AEE, e a entrevistada respondeu que, “Nao, mas vejo que faz falta para nossos alunos, pois
as vezes, ndo conseguimos que s6 na sala de aula ele se desenvolva por completo.” Desse
modo, compreendemos quao importante € outro espaco, dentro da mesma Escola, para atender
os alunos com deficiéncia, visto que, “o AEE complementa e/ou suplementa a formacao do
aluno, visando sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos
sistemas de ensino.” (ROPOLI, 2010, p.17) Nesse sentido, com este outro espago bem como o
supracitado, os educando, podera o desenvolvimento integral do educando.

Nossa segunda entrevistada, nos relatou que a respeito da infraestrutura, “Acredito que
somente a acessibilidade para cadeirantes, pois existe rampa na entrada da escola.” (LAIS)
Compreendemos que, para que haja uma inclusdo, dentre desta instituicdo, ¢ necessario bem
mais, pelo fato de que existem muitos alunos com outras especificidades, bem como uma
crianca cega, que precisa que a escola, se adeque para que a seja acessivo o seu trajeto que
comece na calcada e dentro de toda a unidade escolar.

A Luisa nos diz que,

Preparada totalmente ndo esta... totalmente! Preparada entre aspas, por qué?
Como eu disse a vocé, a escola é adaptada para receber elas. Uma adaptagéo
que eu acho fraca, por qué? Comeca no portdo. Tem o portdo da
acessibilidade e tem o portdo normal, era para serem abertos os dois ao
mesmo tempo, ndo €. Quer dizer a escola preparada, ndo funciona
completamente. A escola tem os computadores para atender para dificuldade
visual, tem livros em braile e pouco se ver usando.
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A nossa terceira entrevista, vem reafirmar a falta da preparac¢do da institui¢do, e nos
tras a respeito novamente da rampa que encontra- se na entrada de escola, que ainda que haja,
ele ndo esta disponivel para as pessoas com deficiéncia fisica. E relata ainda que, a escola
possui materiais que poderiam e deveriam esta sendo utilizado pelo educando. Portanto, ¢é
possivel compreendermos que mesmo que na unidade escolar, tenha alguns materiais e nao
seja feito o seu uso, nao estara ajudando o aluno no seu pleno acesso e qualidade no ensino e
aprendizagem.

A Mariana, educadora do 4° ano, nos relatou que “ndo, a estrutura da escola precisa de
espacos adequados para a acessibilidade dessas criangas.” Desse modo, como esta nossa
entrevistada e as demais vem nos relatando, a instituigdo em questdo, deve melhorar e se
adequar para oferecer ao educando um espaco acesso e, dessa forma, garantir a permanéncia
deste aluno.

Nossa ultima entrevistada, nos responde que,

A nossa institui¢do, para que possa se dizer que € inclusiva, precisa melhorar
em varios fatores, pois a infraestrutura ndo é das melhores, pelo fato de que a
rampa esta em frente a entrada da escola, mas ndo se usa e ainda esta
quebrada um pouco, ¢ a calgada da escola também. O cadeirante ele tera
facil acesso? Afirmo com certeza que ndo. Precisamos melhorar em toda a

4

escola, algo que venho observando é o acesso para cozinha, 14 tem uma
ladeira, ainda que haja uma rampa, que os alunos usam mais ¢ para sentar
nela, eu penso que se um cadeirante for usar, tera grandes complica¢des. Nao
somente isso, mas ¢ a crianga ou adolescente que for cego?! Tera os mesmo
problemas, ou mais, visto a escola no seu total. Reconheco que precisamos
melhorar e muito. (EMILIA)

Podemos compreender, através fala da professora Emilia que, a educadora reconhece
que ainda faltam ienes questdes para que a inclusdo do aluno com deficiéncia tenha uma
acessibilidade total na unidade escolar, que mesmo que existam algumas alteragdes na sua
infraestrutura, precisa se adequar para uso correto. Nesse sentido, todos estardo se
beneficiando. Um aspecto impar que destacamos na fala da docente ¢ o fato de que instituicao
propor métodos para conscientizar os educando, visto que, tal como a entrevistada relata, eles
estao fazendo uso improprio dos direitos de criancas com deficiéncia. Dessa forma, € preciso
que os alunos apreendam a respeitar o que estd disponivel para uso de uma pessoa com
deficiéncia. Visto que, bem como Mantoan “a escola prepara o futuro e, de certo que, se as
criancas aprenderem a valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aula, serdo

adultos bem diferentes de nds, que temos de nos empenhar tanto para entender e viver a
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"9

experiéncia da inclusdo!” (2003, p.48) Nesse sentido, ¢ imprescindivel que aconteca este
trabalho com todos que compde a unidade escolar.

Intuimos até aqui que, bem como tras as cinco docentes entrevistas, nas suas respostas
a quais a semelha- se, que as referidas entendem a importancia de uma transformacdo na
institui¢do. Em relevancia do fato de que precisa- se de ienes fatores bem como matérias que
ainda ndo tem ou ndo estd sendo disponibilizado para uso dos docentes, uma infraestrutura
que ajude a acessibilidade do educando com deficiéncia, e ainda uma compreensao, interagao
e respeito de todos que a compde, para que possa favorecer tanto o ensino, aprendizagem e

inclusdo como a capacitagdo de cidaddos consciente de que ¢ imprescindivel respeitar as

especificidades do outro e do espago que ¢ para o outro.

43 O TRABALHO E AS POSSIBILIDADES PARA A INCLUSAO NA SALA DE
ENSINO REGULAR

Sabemos que o professor ¢ chave que abre muitas portas para um ensino, aprendizagem e
inclusdo dos alunos com deficiéncia na unidade escolar. Mas, alguns profissionais nao tém
no¢do da sua importancia e qudo sua metodologia pode influenciar de forma positiva ou
negativa neste processo. Para consolidarmos, a respeito desta questdo, perguntamos as
docentes com elas percebem a importancia delas enquanto mediadoras do processo de
desenvolvimento de crianca com quaisquer tipos de deficiéncia. E nossa primeira entrevistada
respondeu que “assim, a importincia ¢ que a gente, eu trabalho sempre com eles a
socializacdo. E eu vejo a socializacdo deles com as outras criangas, brincando com as outras
criancas vejo aquela alegria quando me ver, entdo eu acho que estou exercendo um bom
trabalho.” Podemos perceber que, a docente prioriza a influéncia mutua do educandos, sendo
assim acreditando que se a interagdo estiver acontecendo, a crianga com deficiéncia sentira,
pelo que compreendemos, bem como ela ¢ parte integrante da Sala de Ensino Regular. A

docente, Lais disse que,

As criancas com deficiéncia sdo mais inseguras e confiam muito no
professor, justamente por conta disso, eu como professora focalizo ¢ me
preocupo mais com esses alunos para que eles consigam evoluir. Eu me sinto
muito feliz e util na vida escolar deles, principalmente quando eles os pais
reconhecem nossa importancia.
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Podemos compreender que, a educadora, entende que o aluno ¢ reflexo do que o
docente ¢ na sala de aula, em foco nos alunos com deficiéncia, no qual eles possam prosseguir
no seus estudos, preparando- se para tal.

A nossa terceira entrevista nos relatou que,

[...] eu acho de grande importancia que quando eu vejo que tem um recurso
que vai facilitar para aquele aluno, eu vou atras. Se eu fosse uma professora
acomodada 14, s6 recebesse aquele aluno e ndo tentasse fazer nada, eu ndo
tinha nenhuma importancia. Mas enquanto professora, eu me preocupo... Me
preocupo com eles [...] (LUISA)

Podemos perceber que, vé a sua importancia refletida nas consequéncias de suas
acdes, dessa forma apos suas ag¢des os educandos estard apreendendo e se desenvolvendo de
maneira plena. Compreendemos que esta docente buscando pelos direitos deles que estdo

assegurados pelas Leis. A professora Mariana expds que,

Eu acredito que eu esteja sendo de total importidncia, visto que estou
procurando promover uma aprendizagem para o aluno com deficiéncia.
Estou em busca de novas praticas pedagdgicas para melhorar minha
capacitagdo ¢ futuramente ter recursos ¢ estratégias direcionadas ao
desenvolvimento do meu aluno com algum tipo de deficiéncia e de acordo
com suas necessidades.

Percebemos que a docente, reconhece a sua relevancia, mas acredita que precisa
melhorar as suas praticas docentes, para que ao trabalhar com outras criangas com quaisquer
deficiéncia ela esteja mais preparada para tal agdo. Este pensamento da professora
entrevistada, deve ser tomada por base para muitos outros docentes. Visto que, “se o professor
ndo estd avido por conhecer, por partilhar suas descobertas, por desenvolver formas e
linguagem diferentes para tratar dos tdpicos estudados na sua drea de conhecimento, sera
dificil tornar sua aula interessante.” (BEATRICI; BAU, s/a, p. 21538). Desse modo, o
professor precisa estd sempre em continua aprendizagem, buscando novos conhecimentos, e ir
mais além, colocar em pratica o que lhe foi apreendo, para que os educando se interessem e
consigam compreender o que esta sendo ensinado.

A nossa quinta e ultima entrevista, nos relatou que,

Acredito que a minha importancia esta naquilo que fago pelos meus alunos,
buscando apreender mais sobre a deficiéncia do aluno que estou em sala,
além de procurar metodologias que abrangem todos e incentiva a inclusdo.
Assim, ao mediar essa interacdo, e fazer com que meu aluno com deficiéncia
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aprenda em conjunto com os outros, dentro da sua especificidade, me faz
compreender a extrema importancia do meu trabalho.

Ao analisarmos a fala da professora Emilia, podemos compreende que ela vé-se como
fator essencial no desenvolvimento da aprendizagem da crianca com deficiéncia, pelo fato de
buscar métodos que facilitem e desenvolvam a aprendizagem do aluno. E que através disso,
procura incluir com os ademais ditos “normais”, propondo um respeito € a socializacao.

Desse modo, pelas falas apontadas até aqui, compreendemos que as docentes se vém
como realmente sdo: essenciais no desenvolvimento destas criangas, ainda que precisem
melhorar nas suas metodologias, os quais estdo buscando e tentando apreender juntamente
com os educandos, visando a inclusdo e aprendizagem no tempo e modo que ele precise.

Nesse sentido, Paulon aponta que,

Nao ha duvida de que incluir pessoas com necessidades educacionais
especiais na escola regular pressupde uma grande reforma no sistema
educacional que implica na flexibilizagdo ou adequacdo do curriculo, com
modificagdo das formas de ensinar, avaliar, trabalhar com grupos em sala de
aula e a criacdo de estruturas fisicas facilitadoras do ingresso ¢ circulacdo de
todas as pessoas. (2005, p.27)

Portanto, ¢ imprescindivel que haja uma transformacgdo que vai desde a infraestrutura
ao pessoal da unidade escolar, para que possam executar suas agdes, pensando nas criangas e
adolescentes que favorecam a sua permanéncia. E a partir disto, futuramente ndo precisarmos
ter que ficar “batendo na tecla” de que a inclusdo ¢ importante, que ela deve suceder e que
todos ganham com isto.

Na nossa ultima questdo- tema, questionamos as docentes quais eram as principais
possibilidades teoricas e metodologicas para um trabalho cotidiano com as criangas com

deficiéncia na escola. E a professora Beatriz, nos respondeu que,

E assim tinha que ter, tinha que ser aquelas atividades com desenhos, tinha
que ter som, tinha que ter uma televisdo com dvd, para passar varios videos.
Eu fago, eu gosto muito de ensinar com dinamica, ndo deixo eles excluidos,
participam sempre das dinamicas, da rodas. Por exemplo, fiz dindmica da
amarelinha. Eu tenho um aluno especial e ele foi o primeiro a participar.

A possibilidade que a docente tras ¢ a utilizagdo de recursos chamativos, que prende a

aten¢do do educando e propor dindmicas para que todos os educandos possam participar.
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Dessa forma, tentando fazer com que suas aulas ndo se tornem momentaneas e
proporcionando uma melhor aprendizagem.

A nossa segunda entrevista nos disse que,

Cabe ao professor da turma buscar sempre métodos e teorias que facilitem o
processo de ensino e aprendizagem, é preciso ser pesquisador ¢ inovador.
Alguns métodos que procuro usar em minhas aulas sdo: as adaptacgdes de
matérias e atividades para o aluno; proponho fazer as atividades em duplas
colocando sempre os que sabem muito para fazer e ajudar os que tém
dificuldades ou deficiéncias. (LAIS)

Mais algumas possiblidades podemos perceber pela fala da docente que, buscar
sempre fazer adequagdes necessdrias para aprendizagem do educando, bem como também
trabalhando em grupo, a qual ajuda tanto na interacdo, bem como também o aluno ser um
ajudador na aprendizagem do aluno que ndo consiga compreender ¢ fazer as atividades
sozinhas.

A docente Luisa expos que,

[...] as atividades que eu penso para ser realizadas com meus educando, ¢
pensando na possibilidade de que o aluno com deficiéncia que tenho na sala
de aula ndo se sinta excluido. Por exemplo, eu gosto de trazer dinamicas,
gosto de pesquisar videos e filmes que falem do respeito pelo coleguinha. E
as vezes, procuro letras de musicas que falem de que todos somos iguais.
Porém, sinto muita dificuldades, gostaria que estivesse alguém especializado
em determinada area para que pudesse me ajudar. Faco o que posso, mas ¢
complicado.”

Podemos compreender, através de sua fala que, a entrevistada, tem muita dificuldades
em se pensar atividades em que possa facilitar o processo de ensino e aprendizagem da
crianca com deficiéncia e relata que precisa de outro profissional que auxilie nestas escolhas.
Mas ela nos tras novas possibilidades como facilitador da aprendizagem e do incentivo ao
respeito, tal como filmes, videos e a utilizacdo da musicalizacdo que sdo questdes de
relevancia impar. Em visto que as “imagens constituem um suporte importante no processo
de aprendizagem” (RAMOS, 2006, p.24). Portanto, quando o professor se propde a fazer uso
das imagens, ele esta propiciando uma qualidade no ensino.

A Mariana, nossa quarta entrevista nos respondeu que,

A inclusdo é um direito constitucional e a proposta de educagdo inclusiva
ndo se limita a apenas manter o aluno na escola, mas sim garantir a
participagdo ativa em todas as atividades promovendo assim uma educacio
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integral. Para alcancar seus objetivos as escolas devem disponibilizar os
espagos, recursos € enquanto a nos professores, nos capacitar para que
possamos desenvolver uma formacao intelectual e social eficaz para os
alunos com deficiéncias, pois as técnicas que usamos sdo baseadas em
poucos conhecimentos ¢ nenhuma especificidade. Eu mesma leio algumas
coisas, pesquiso videos e trabalho em cima deles. Levo dindmicas, fago
grupos para apresentar pequenas pecgas, mas nao tenho especialidade para tal
ato.

A nossa quarta entrevista, ressalva que a inclusdo deve acontecer com parceiria de
todos da unidade escolar, para que a educacdo suceda de forma plena, com fatores ja aqui
citados. A qual a referida diz que ¢ preciso os docentes também se capacitarem para a
realizacdo dessas tarefas, e relata ainda que as atividades que sdo elaboradas, e suas técnicas
ndo tem baseamento tedrico. Porém, ela nos trds mais uma nova possibilidade para trabalhar
em sala de aula, que ¢ o teatro. No qual os alunos poderam interagir, interpretar e desenvolver
a sua oralidade.

A Emilia, nossa ultima entrevistada, relatou que,

As possibilidades que busco fazer sdo baseadas nas pesquisas que sempre
busco realizar que sdo: dindmicas, contar historias, trazer videos que
incentivem a inclusdo, sempre trazendo materiais que me ajudem e ajudem
meus alunos, desenhos, ¢ também estou fazendo palavras- cruzadas para eles
no quadro, que pesquisei a pouco tempo ¢ esta dando certo.

Podemos entender através de sua fala, que ainda que a educadora ndo tenha
especializag¢des, ou conhecimentos acerca de atividades proprias para trabalhar com a crianga
com deficiéncia, ela busca por estas propostas. Elaborando e trazendo para os educando novas
formas de incluir e aprender. Mas, bem como ela e as outras docentes relataram, elas precisam

de uma equipe interdisciplinar, que ira,

A. Investigar e explorar os recursos da comunidade a fim de articular os
servigos especializados existentes na rede de educagdo e satde as
necessidades especificas dos alunos com necessidades educacionais
especiais;

B. Desenvolver estratégias de parceria entre as diversas instituigdes com
trabalho social € comunitario, governamental e ndo governamental.

C. Realizar visitas domiciliares para auxiliar no acesso e permanéncia do
aluno com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino;

D. Acompanhar o processo de aprendizagem do aluno com necessidades
educacionais especiais, favorecendo a interlocu¢do dos segmentos da
comunidade escolar,
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E. Articular a mediagdo entre a sala de aula com o atendimento educacional
especializado, o atendimento clinico, a rede de assisténcia ¢ a familia.
(PAULON, p.47, 2005)

Desse modo, além do que a entrevistadas esperam, esta equipe vai propiciar
articulagcdes com outros projetos, realizar parcerias com outras institui¢cdes, apoiara os pais €
ajudar os professores na sala de aula, visto que ¢ a necessidades que as educadoras relataram
para que facilite o processo de ensino, aprendizagem e inclusao.

Podemos perceber pelo que foi apontado pelas entrevistadas que a inclusao no papel ¢
muito fécil, mas quando vocé depara- se com uma situac¢do a qual nem a institui¢do nem vocé
enquanto docente ndo esta preparada, ¢ muito complicado. E ainda que as educadoras
procurem melhorar a sua pratica, € preciso bem mais, bem como foi citado a participacao de
todos que fazem parte da comunidade escolar. Percebermos a relevancia desta pesquisa, pelo
fato de todos possam conhecer um pouco da realidade de um profissional que, incontaveis
vezes luta so para que haja a inclusdo, mas que ndo tem conseguido ter o pleno sucesso por

ienes aspectos, que apos a realizagdo da entrevista intuimos.



43

5 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos compreender que esta fase de conclusdo ¢ uma etapa em qual iremos refletir
sobre os objetivos e a trajetéria até aqui concluida. Sendo assim, nos foi possivel
compreender, apds as andlises dos dados, os desafios e também possibilidades para se
trabalhar em uma perspectiva inclusiva.

Para tanto, a partir das respostas dadas pelas cinco docentes, através da entrevista
semiestruturada com as seis questdes-temas percebemos que nosso objetivo foi alcangado,
visto que na andlise dos dados pudemos analisar como acontece este processo, pelo qual as
entrevistadas nos relataram que, apesar de nao estarem totalmente preparadas, buscam novas
formas de inclusao.

As docentes relataram que sabem da importancia que tem o ato de incluir, de modo
que procuram ajudar os educandos e compreendem que este processo juntamente com o
ensino e aprendizagem de qualidade podem contribuir tanto para o desenvolvimento
educacional, como também o social. Mesmo, que duas professoras tragam as complicacdes
que tem pela falta de auxilio de outros profissionais e, também, da unidade escolar.

Sobre as dificuldades para a inclusdo dessas criancas nas aulas e atividades
desenvolvidas e como sdo pensadas e executadas essas acdes, as educadoras, em sinteses, nos
relataram que uma entrevistada respondeu que ¢ igual os do demais, mas procura ajudé-lo na
sua execucdo, enquanto as outras elencaram como dificuldades a falta de materiais didatico-
pedagdgicos para deficiéncia especifica; a falta de espago adequado; sala multifuncional,
recursos e profissionais para auxiliar os professores em sala. Outra dificuldade que duas das
entrevistadas falaram ¢ a respeito do limite que ela diz que ele tem que muitas vezes, em nao
conseguirem acompanhar e entender, porém, enfatizando que buscam novos métodos e tentam
trabalhar baseando- se nas limitagdes dos sujeitos.

Em relacdo a se a unidade escolar disponibilizava de recursos que facilitem esse
processo de ensino, aprendizagem e inclusdo das criangas com deficiéncia, as docentes
entraram em contradi¢des. Uma diz que tem de forma escassa e as outras duas disseram que a
escola tinha muitos matérias, mas muitos docentes ndo sabiam, porque nao iam buscar saber.
E estas mesmas deram exemplo de material, bem como lupas e disseram ainda que a escola
tem objetos em outros espacos, que antes estavam na sala multifuncional, que era equipada de

tudo, porém, que ndo tem mais na instituigao.



44

Em relagdo a infraestrutura, questionamos se elas acreditavam que a unidade escolar
estava preparada para atender essas criangas. As docentes responderam que nao
completamente, visto que faltam adaptagdes de banheiros, rampas para pessoas com
deficiéncia fisica, reforma nas calcadas e lugares de acessibilidade. Outras duas docentes
relataram que os espagos que ainda tém na instituicdo, os educandos usam de forma
incoerente.

Em conseguinte, relacionado & como elas percebem a sua importancia enquanto
mediadoras do processo de desenvolvimento da crianga com quaisquer tipos de deficiéncia,
elas relataram que sua relevancia dar-se-4 através dos resultados das acdes que praticam em
sala de aula, bem como nas formas de socializagdes, interagdes, no desenvolver de
brincadeiras que saiam da monotonia. Ainda trazem a confianga que o aluno com deficiéncia
tem sobre ela, para que possam propiciar uma aprendizagem de qualidade, buscando atingir as
necessidades e satisfagdes do educando. Outrossim, o relato de outras duas docentes, disseram
que a importancia estd em ir atras, buscar e exigir recursos transformados e facilitadores do
processo de ensino e aprendizagem.

As principais possibilidades teoricas e metodologicas para um trabalho cotidiano com
criancas com deficiéncia na escola, segundo as entrevistadas sdo atividades com desenhos,
sons, imagens, videos direcionado, trabalhos em grupo para desenvolvimento da interacao,
adaptar materiais como forma de ajudar o aluno com deficiéncia, letras de musicas que falem
da equidade, pecas teatrais e também palavras cruzadas, para que os alunos se ajudem. Porém,
em seus relatos, ainda que tenham conhecimentos que foram adquiridos através de pesquisas,
elas dizem que para haver um ensino e aprendizagem de qualidade, estas precisam de ajuda de
outros profissionais que auxiliem nos processos de pensar e elaborar destas atividades.

Compreendemos que os resultados que a realizacdo deste trabalho nos propiciou ¢é
apenas uma gota no mar de sonhos de que a inclusdo aconte¢a e que as criancas com
deficiéncia possam ir bem mais além do que tdo somente frequentar uma sala de aula, s6 por
exigéncias governamentais. E preciso acreditar que a inclusdo ¢é possivel sim, e que ndo ¢ algo
utopico, se todos estiverem dispostos a lutar por ela e de modo que beneficie a todos.
Portanto, possivelmente, em um futuro proximo pretendemos pesquisar sobre como todos que
compde a unidade escolar veem a relevancia da inclusdo e, qual papel que acreditam ter neste
processo, como, também, de que forma podem ajudar para que ela acontega. Desse modo,
fazendo com que a inclusdo nao seja algo apenas discutidos com professores e gestores, mas

que a sociedade possa conhecer e maravilhar-se diante da importancia do ato de incluir.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Bom dia, meu nome ¢ Leandra Emilis Moura Monteiro, sou aluna do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Campina Grande e o/a Sr.(a) estd sendo convidado(a), como
voluntario(a), a participar da pesquisa intitulada Processo de Ensino, Aprendizagem e
Inclusio de Criancas com deficiéncia.

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS: As intengdes ¢ motivagdes desse
estudo deve-se ressaltar a necessaria e devida contribui¢do da Universidade Publica na
continua referencializacdo do ensino superior por intermédio da indissociabilidade entre
ensino e pesquisa, nesse caso, desdobradas nas frentes de trabalho da iniciagdo cientifica. O
objetivo dessa pesquisa ¢ analisar o processo de ensino e aprendizagem de criancas com
deficiéncia.

(Os) dado(s) serao coletados da seguinte forma: o/a Sr.(a) ird participar de uma entrevista,
estruturada em um roteiro, que aborda sobre as possibilidades e desafios no trabalho na sala
de aula com criangas com deficiéncia.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Embora eu tenha o méaximo de cuidado
para com seu bem-estar ¢ possivel um eventual desconforto com as questdes a lhe serem
perguntadas ou, até mesmo, uma compreensao de sua parte de possivel ma interpretacdo de
dados de minha parte. Entretanto, em todas as etapas dessa pesquisa, serdo depreendidos
todos os esforgos possiveis para evitar riscos tais quais: constrangimentos, ma interpretagdes
nas analises e para com conclusdes que nao correspondam proporcionalmente a sua
compreensdo da dindmica de trabalho em relagdo ao meu objeto de estudos. Como uma das
garantias, sua confidencialidade serd assegurada o seu anonimato, via letra inicial de sua
profissdo e niimero para sua identifica¢@o e indicar a sequencia dos sujeitos desse estudo e os
dados revelados aqui serdo tratados com absolutos padrdes éticos, conforme Resolugao CNS
466/12.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSINTENCIA: A participagio do/da Sr.(a)
nessa pesquisa nao implica necessidade de acompanhamento e/ou assisténcia posterior, tendo

em vista que a presente pesquisa ndo tem a finalidade de realizar diagndstico especifico para



49

o/a senhor/a, e sim identificar fatores gerais da populagdo estudada. Além disso, como no
roteiro de entrevista ndo hd dados especificos de identificagdo do/da Sr.(a), a exemplo de
nome, CPF, RG, outros, ndo sera possivel identificd-lo/a posteriormente de forma
individualizada.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: O/A Sr.(a) sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.
O/A Sr.(a) ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar nao
ird acarretar qualquer penalidade ou perda de prestacio de servigos. Os/As
pesquisadores/pesquisadoras irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Os resultados da pesquisa permanecerdo confidenciais podendo ser utilizados apenas para a
execugao dessa pesquisa. O/A Sr (a) nao serd citado(a) nominalmente ou por qualquer outro
meio, que o identifique individualmente, em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Uma copia deste consentimento informado, assinada pelo Sr.(a) na ultima folha e
rubricado nas demais, ficard sob a responsabilidade do pesquisador responsavel e outra sera
fornecida ao/a Sr.(a).

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo no estudo ndo acarretara custos para o/a Sr.(a) e ndo
sera disponivel nenhuma compensacao financeira adicional. Nao ¢ previsivel dano decorrente

dessa pesquisa ao/a Sr.(a), e caso haja algum, ndo hd nenhum tipo de indenizagao prevista.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELO
PARTICIPANTE:

Eu, , fui informado(a) dos

objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci todas minhas duvidas.
Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e desistir de participar da
pesquisa se assim o desejar. A pesquisadora Leandra Emilis Moura Monteiro certificou-me
de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais, no que se refere a minha
identificacdo individualizada, e deverdo ser tornados publicos através de algum meio. Ele/a
compromete-se, também, a seguir os padrdes éticos definidos na Resolucdo CNS 466/12.
Também sei que em caso de dividas poderei contatar a professora orientadora Maria Thais
de Oliveira Batista, através do telefone (083) 98127-4898. Além disso, fui informado que em

caso de duvidas com respeito aos aspectos €ticos deste estudo poderei consultar o Comité de
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Etica em Pesquisa do Centro de Formagio de Professores, situado a Rua Sérgio Moreira de

Figueiredo s/n - Casas Populares - Tel.: (83) 3532-2000 CEP 58900-000 - Cajazeiras — PB.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as

minhas duvidas.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel

Assinatura do Pesquisador

Data: / /
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Apéndice B - Questionario de Caracterizacao

1. Dados de identificaciao:

Idade: _ Estado civil:

2. Formacao basica:

Magistério: () Sim () Nao

Ano de conclusio:

Cientifico: () Sim ( ) Nao

Ano de conclusio:

Especializacdo: ( ) Sim ( ) Nao

Qual?:

Tempo de docéncia:

Quais turmas ja lecionou e/ou leciona:

Outros locais em que trabalhou ou trabalha:

Turnos em que trabalha: manha ( )  tarde( ) noite( )
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Apéndice C - Entrevista Semiestruturada

Como vocé, enquanto professor (a) compreende a inclusdo das criangas com

deficiéncia na sala de Ensino Regular?

Quais sao as dificuldades para a inclusdo dessas criancas nas aulas e atividades

desenvolvidas? E como sdo pensadas e executadas essas acoes?

A unidade escolar dispde de recursos que facilitem esse processo de ensino,

aprendizagem e inclusdo das criangas com deficiéncia? (Se sim. Quais?)

No que diz respeito a estrutura da escola, vocé acredita que ela esta preparada para

atender essas criangas?

Como vocé percebe a sua importancia enquanto mediador do processo de

desenvolvimento de crianga com quaisquer tipos de deficiéncia?

Quais sdo as principais possibilidades teoricas e metodologicas para um trabalho

cotidiano com crian¢as com deficiéncia na escola?



