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RESUMO

O trabalho intitulado: Praticas docentes na Educacao Inclusiva: Relagdes de ensino-
aprendizagem em uma escola do municipio de Nazarezinho-PB, objetiva
compreender as dificuldades vivenciadas pelos professores que trabalham com
criangas com deficiéncia em salas do ensino regular. Para tanto, como objetivos
especificos delimitamos o0s seguintes: conhecer os pressupostos da educagéo
inclusiva; averiguar, na literatura, os possiveis obstaculos que se apresentam aos
profissionais da educacdao ao trabalharem na perspectiva de inclusédo; identificar,
mediante dos dados coletados a partir das falas dos profissionais sobre, o0s
problemas enfrentados pelos docentes que atuam nessa modalidade da educacao;
e, por ultimo, apresentar os avangos que o processo de inclusdo trouxe para a
pratica pedagégica dos professores da escola estudada. Para alcancar os objetivos
propostos, a pesquisa foi orientada na perspectiva da abordagem qualitativa,
seguindo os critérios de estudo de caso. Como instrumentos de coleta de dados
utiizamos a pesquisa bibliografica e entrevistas semiestruturadas, realizadas com
professores que trabalham nas classes inclusivas, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, da rede municipal de ensino da cidade de Nazarezinho. Através
desses instrumentos buscamos verificar os aspectos que contribuem para a
execucdo da proposta do ensino baseado na perspectiva da inclusdo. Na
composigao das reflexdes contidas neste trabalho, consideraremos questdes como:
formacao de professores, componentes curriculares, acessibilidade, adaptacdo do
ambiente escolar, recursos pedagogicos, bem como a participacao dos familiares na
educacao dessas criancas e a contribuicdo do Poder Publico para a implementacao
da proposta inclusiva. Para a realizagdo desse trabalho nos pautamos na
contribuicao de tedricos como: Maria Tereza Egler Mantoan, Rosita Edler Carvalho,
Solange Merino Rogalski, Romeu Sassaki, entre outros. De acordo com o0s
resultados apurados, percebemos que ainda existem inumeras lacunas que
dificultam a execugdo da pratica inclusiva como, por exemplo: a auséncia de
recursos didaticos suficientes, inadequacdao na formacdo docente, questdes
referentes a acessibilidade, falta de incentivo do poder publico entre outros.

Palavras-chave: Inclusdo. Dificuldades. Professores Anos Iniciais. Educagéo.



ABSTRACT

The work titled: Teaching practices in Inclusive Education: Teaching-learning
relationships in a school in the municipality of Nazarezinho-PB, aims to understand
the difficulties experienced by teachers working with children with disabilities in
regular teaching rooms. For this purpose, as specific objectives we delimit the
following: to know the assumptions of inclusive education; to investigate, in the
literature, the possible obstacles that present themselves to the professionals of the
education when they working in the perspective of inclusion; identify, through the
data collected from the speeches of the professionals about the problems faced by
the teachers who work in this modality of education; and, finally, to present the
advances that the process of inclusion brought to the pedagogical practice of the
teachers of the school studied. In order to achieve the proposed objectives, the
research was oriented from the perspective of the qualitative approach, following the
criteria of case study. As data collection instruments, we used bibliographical
research and semi-structured interviews carried out with teachers working in the
inclusive classes, from the initial years of Elementary School, of the municipal
teaching network of the city of Nazarezinho. Through these instruments we seek to
verify the aspects that contribute to the execution of the teaching proposal based on
the inclusion perspective. In the composition of the reflections contained in this study,
we will consider issues such as: teacher training, curricular components,
accessibility, adaptation of the school environment, pedagogical resources, as well
as the participation of family members in the education of these children and the
contribution of the Government to the implementation of the inclusive proposal.For
the realization of this work we are guided by the contribution of theorists such as:
Maria Tereza maddocks, Rosita Edler Carvalho, Solange Merino Rogalski, Romeo
Sassaki, among others. According to the results, we realized that there are still many
gaps that hinder the implementation of inclusive practice, such as: the lack of
sufficient didactic resources, inadequacy in teacher training, issues relating to
accessibility, lack of incentive of public power, among others.

Keywords: Inclusion. Difficulties. Teachers. Education.
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1. INTRODUGCAO

O estudo em tela se propde a identificar as dificuldades enfrentadas pelos
professores do Municipio de Nazarezinho-PB no trabalho com criangas com
deficiéncia, visando estudar as barreiras que os docentes encontram ao desenvolver
suas praticas pedagogicas com esses educandos.

Diante disso, propomo-nos a realizar uma pesquisa de campo, em uma
escola publica da cidade de Nazarezinho-PB, a fim de compreender a realidade
enfrentada pelos professores no cotidiano escolar. De acordo com Carvalho (2012),
estes docentes sofrem dificuldades para implementar a educacéo inclusiva, sendo
que essas barreiras vao desde a auséncia de adaptacao das estruturas fisicas, a
falta de investimentos em capacitagdes, para que, diante dos conhecimentos obtidos
com as formacgdes, possam desenvolver o seu trabalho com qualidade de modo a
atender as necessidades educacionais especificas - NEE dos alunos.

A autora destaca que as limitacbes apresentadas pelos alunos com NEE
variam o processo de aquisicado de conhecimentos favoraveis no desenvolvimento,
sejam eles referentes aos aspectos fisicos, motores, cognitivos e afetivos de cada
discente.

Destacamos que a perspectiva de inclusdo esta centrada na ideia de propor
uma educacao de qualidade, que considere as habilidade e as dificuldades dos
educandos, atendendo-os de maneira ampla e, portanto, que sejam respeitadas as
diversidades de ser, aprender, conviver e fazer, apresentadas por cada criancga.
Independentemente de sabermos os pressupostos e as agdes inerentes a proposta
da educacéo inclusiva, é preciso atentar para as seguintes questdes: As escolas que
atendem criancas com deficiéncia estdo acessiveis para que esses educandos
desenvolvam sua autonomia? O sistema educacional oferece aos professores e aos
demais funcionarios, capacitacdes para a atuacao na perspectiva de inclusao?
Diante disso, ressaltamos que, conforme disposto no Art.58 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Nacional — LDB n? 9.394/1996, as criancas com deficiéncia
(seja fisica, motora, intelectual, etc), devem estudar, preferencialmente, nas salas de
ensino regular. Contudo, esta insercdo, na maioria das vezes, é realizada apenas
como maneira de cumprir as exigéncias legais, sem que haja nenhum tipo de
investimento em adaptacdes na escola e na formagao para os profissionais que

contribuirdo no seu processo educacional. (SASSAKI, 1997).
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Segundo Carvalho (2012) a inclusdo de criangas com deficiéncia no ensino
regular ainda € vista pela comunidade escolar como uma problematica a ser
discutida, a fim de encontrar caminhos para viabiliza-la. Independentemente de
existirem diversas leis que asseguram esse direito, 0 sistema educacional brasileiro
ainda encontra dificuldades em implementar essa modalidade educacional.

Dentre esses documentos, podemos citar a Constituicdo Federal do Brasil, a
Lei n? 7.689/1988, que no inciso lll, do Art. 208, deixa claro que a escola precisa
ofertar o Atendimento Educacional Especializado “aos portadores de deficiéncia”
(nomenclatura utilizada na época).

Com énfase nas leituras e pesquisas realizadas sobre educacao inclusiva,
definimos, como objetivo geral para esse Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC:
compreender as dificuldades enfrentadas pelos professores do ensino fundamental
no trabalho com criangas com deficiéncia. Como objetivos especificos, destacamos:
conhecer os pressupostos da educagéo inclusiva; averiguar os possiveis obstaculos
que se apresentam aos profissionais da educacgao ao trabalharem na perspectiva de
inclusao; refletir, com base na literatura, sobre os problemas enfrentados pelos
docentes; e, por ultimo, apresentar os avangos que o0 processo de inclusdo trouxe
para a pratica pedagogica dos professores da escola estudada.

Nesta oOtica, desejamos que esse trabalho possa contribuir para que os
professores da educacao basica reconhecam que a educacao inclusiva € um direito
de todos os individuos, a fim de que se comprometam em oferecer, a esses alunos,
uma educacao de qualidade, respeitando as necessidades de cada um e, assim,
contribua no sentido de promover avangos significativos na vida de cada crianca.

Para tanto, com o intuito realizarmos este trabalho, optamos por uma
abordagem qualitativa, utilizando como instrumento de coleta de dados a pesquisa
bibliografica e a entrevista semi-estruturada. Essas interlocu¢des foram realizadas
com os docentes que trabalham em classes inclusivas, dos anos iniciais do ensino
fundamental. Mediante as informacgdes recolhidas por meio desse instrumento, foi
possivel conhecer, descrever e refletir sobre o contexto que os professores estao
inseridos, bem como suas respectivas dificuldades vivenciadas no decorrer na sua
pratica pedagdgica em classes inclusivas.

Com o propoésito de desenvolver uma melhor compreensao da tematica em
estudo, o trabalho foi organizado em quatro capitulos: O primeiro aborda um
panorama geral de tudo o que ird conter o trabalho de concluséo de curso.
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O segundo capitulo aborda o contexto histérico e os documentos legais que
marcam 0s avangos significativos sobre o processo de Inclusdo nas escolas
brasileiras. Nesta secdo abordaremos aspectos como, a diferenciacdo entre os
conceitos de integracao e inclusao e a relacao entre escola, familia e comunidade.

No capitulo 3 tratamos dos procedimentos metodoldgicos utilizados no
decorrer de todo trabalho. Para finalizar o capitulo 4 trata das analises dos dados
coletados durante a pesquisa de campo, e as reflexdes a partir dos estudos

bibliograficos.
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2. A EDUCAGAO INCLUSIVA

Apesar de sabermos que a educagao inclusiva é fundamental para o
desenvolvimento do processo educacional humano, humanizado e,
consequentemente, democratico, a historia nos revela que, desde a antiguidade, as
pessoas que nasciam com deficiéncia eram vitimas de marginalizacao,
discriminagao e abandono. E, essas atitudes eram apenas uma repercussdo do
modo de pensar e viver da sociedade pautada nos aspectos religiosos, culturais,
econdmicos e politicos daquela época.

Segundo Carvalho (2013), na Roma antiga, as criangas que nasciam com
deficiéncia eram, automaticamente, consideradas fora dos padrdes de perfeicdo da
época e, por isso, logo apds o nascimento, eram mortas. Em outras civilizacoes
existentes na antiguidade classica, o tratamento dado a estes individuos néo era
diferente, pois neste periodo da histéria, a manutencdo do padrdo de ser humano
fixado por cada sociedade era mais importante do que o respeito as diferencas.

Na Idade Média as criancas com deficiéncia deixaram de ser assassinadas
precocemente e passam a ter o direito a vida, contudo, nesta fase, a deficiéncia
estava relacionada ao pecado e as coisas profanas da época.

Ja no fim da ldade Moderna, surgem as primeiras instituicbes de ensino
voltadas para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia, mas
funcionavam em uma perspectiva segregadora, ou seja, em escolas especializadas
(SOARES; CARVALHO, 2012).

2.1 INTEGRAGCAO OU INCLUSAO?

7

Antes de tratar da Educacado Inclusiva, € necessario realizar algumas
discussdes, pautadas nos estudos de Werneck (1997), Aranha (1996) e Sassaki
(1997), que apontam as questbes referentes a conceituacdo de integracado e de
incluséo, procurando estabelecer diferencas entre elas.

De acordo com Werneck (1997), o termo integracdo é caracterizado apenas
em colocar a pessoa em determinado lugar na sociedade sem que sejam propostas
a ela condigbes ou mecanismos para se desenvolver. Ja o conceito inclusdo

pressupde a insercdo das pessoas com deficiéncia ou grupos de pessoas
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marginalizados em qualquer esfera social, oferecendo-lhes condigbes para seu
desenvolvimento intelectual e social.

Sassaki (1997), ressalta que os termos integracao e inclusdo sdo maneiras de
incorporacdo das pessoas com deficiéncia em meio a sociedade, mas que ambas
apontam significados diferentes. Para o autor, o termo integracdo € referenciado
tendo por base os anos de 1960-70, no qual os médicos da época buscavam
manipular pessoas para que se tornassem aptas aos padrdes sociais da época. Em
contrapartida o termo inclusdo faz referéncia a incluir todas as pessoas,
independente das suas caracteristicas, nos diferentes segmentos da sociedade
fazendo com que essas pessoas se sintam acolhidas e respeitadas, como também
garantindo a sua integridade fisica e moral sendo possivel formar cidadaos criticos e
participativos.

Aranha (1996) apresenta que a ideia de inclusdo € pautada na diversidade
existente na sociedade, garantindo assim a presenca de todos os individuos dando-
lhes oportunidades e direitos, respeitando as suas individualidades. Diante disso,
compreendemos que a inclusdo deve ocorrer de forma coletiva, ndo se limitando a
colocar uma criangca com deficiéncia em salas de ensino regular, sem um
planejamento necessario e uma avaliagdo dos métodos e recursos adequados. Ao
contrario, precisa ocorrer de forma sistematica, para que esse educando possa se
sentir capaz de desenvolver suas habilidades.

2.2 DELINEANDO A EDUCAGAO INCLUSIVA

O termo educacdo inclusiva surge com a reivindicacdo e a luta dos
movimentos internacionais em prol do direito de participagdo social da pessoa com
deficiéncia. Inicialmente, estes grupos ndo militavam com essa denominacao e nem
tampouco com a consisténcia que hoje impera. O movimento inclusivo ganhou mais
visibilidade com o surgimento da Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais -
APAE, em 1954. A partir das reivindicacbes desse movimento os 6rgaos
responsaveis pela educacao decidiram aumentar o nimero de escolas que atendiam
esse publico, fortalecendo aos movimentos presentes em diversas partes do mundo
como nos Estados Unidos, Europa e a parte inglesa do Canada.
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Essa organizagédo popular cresceu e conquistou varios adeptos, sendo essa
ampliacao resultado de varios fatores. Entre eles, destacamos a fase Pés-Segunda
Guerra Mundial, na qual, os feridos que voltavam da guerra com deficiéncia,
recebiam tratamento especial, porque a visdao capitalista que regia as relagdes
sociais incentivava que os soldados fossem reabilitados e voltassem a produzir.

Em favor desses soldados, surgiu uma legidao multidisciplinar, composta por
cidadaos que, de algum modo, se sentiam responsaveis pelos soldados que tanto
lutaram para defender sua patria e, portanto, passaram a defender melhores
condicdes sociais a esses ex-combatentes. Apesar dos danos e perdas oriundos da
guerra, podemos afirmar que, neste aspecto, o saldo foi positivo tendo em vista que
o mundo comecou a conhecer e a acreditar na capacidade das pessoas com
deficiéncia.

E conveniente destacar que a perspectiva de inclusdo nasce a partir da
criagdo de projetos e leis que estabelecem orienta¢des voltadas para oferecer apoio
as pessoas com deficiéncia e, por esta razao, sao privadas de participar ativamente
da sociedade civil. Essas leis foram desenvolvidas com o interesse de melhorar a
qualidade de vida dessas pessoas, para que interagissem com o meio social,
podendo assim, expressar seus pensamentos como qualquer cidaddo. Neste

sentido, Rogalski (2010, p. 2) explana que:

No Brasil, até a década de 50, praticamente ndo se falava em
Educacéao Especial. Foi a partir de 1970, que a educacado especial
passou a ser discutida, tornando-se preocupagdo dos governos com
a criagcdo de instituicbes publicas e privadas, érgaos normativos
federais e estaduais e de classes especiais.

Em consonancia com Rogalski (2010), Soares e Carvalho (2012) indicam que,
até o fim da segunda guerra mundial, a educacao de pessoas com deficiéncia, no
Brasil, ocorria em escolas segregadas. Para as autoras, somente em 1950, a critica

a este modelo educacional comecou a ganhar forma.

2.2.1 A educacao inclusiva nos documentos legais

Nesta ética, a educagao especial no Brasil surgiu diante de muitas lutas,
organizacbes e leis favoraveis as pessoas com deficiéncia. Dentre as legislacdes
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qgue apoiaram o movimento destacamos aprovacao da a Constituicdo Federal, Lei n®
7.689/1988, a Declaracdo de Salamanca (1994), a LDB n° 9.394/1996, os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN e a Resolucdo CNE/CEB 02/2001.

A Constituicao Federal de 1988 é uma das primeiras Leis que discorrem
claramente sobre a educagéao inclusiva, ao passo que, no Art. 205, determina a
educacgéao para todos, como dever do estado e da familia, apoiada pela sociedade
civil, com o objetivo de proporcionar o pleno desenvolvimento individual, para o
exercicio da cidadania e insercao profissional da pessoa com deficiéncia
favorecendo a insercédo na vida em sociedade.

Ainda sobre essa Lei, Mantoan (2006, p. 26) afirma que “[...] toda escola
deve atender aos principios constitucionais sem excluir nenhuma pessoa em
decorréncia de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia”. Nesta perspectiva,
0 ambiente escolar deve ser organizado de modo a proporcionar aos discentes 0s
ensinamentos de diferentes culturas presentes na sociedade. Além disso, deve
considerar o cotidiano vivenciado por cada crianca, e a valorizacdo destes
conhecimentos tanto pelo curriculo escolar, quanto na realizacdo das atividades
pedagdgicas considerando que estas devem ser desenvolvidas com
intencionalidade e significacdo no processo de aprendizagem do educando.

Diante do exposto, o referido documento define a Educacdo Especial, como
uma proposta educativa voltada para todos, realizada em parceria com a escola, a
familia e o Estado e que visa a insercao social da pessoa com deficiéncia.

Vale salientar, para que possamos entender as conquistas para 0 acesso € a
qualidade da educagdo que influenciaram o processo histérico e educacional
brasileiro, faz-se necessario compreender a participacdo do Brasil nos movimentos
mundiais em prol da implementagdo de um sistema inclusivo. Nesse sentido, Rocha

e Miranda (2009, p. 29) explicam que:

Ao concordar com a Declaracdo Mundial de Educagédo para Todos
firmada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e ao mostrar
consonancia com os postulados produzidos em Salamanca, na
Espanha em 1994 na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades
Educacionais Especiais; acesso e qualidade, o Brasil fez opg¢ao pela
construcao de um sistema educacional inclusivo.

Entre os documentos citados, destacamos a Declaracdo de Salamanca, um
documento oriundo das discussdes realizadas na Conferéncia Mundial sobre
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Educacao Especial, em de 1994. A partir das discussdes ocorridas nesse evento, foi
construido o primeiro registro compartilhado internacionalmente que discorre,
especificamente, sobre as acdes que devem ser consideradas para a
implementacdo da educacado inclusiva. Essa declaracdo, da qual o Brasil é
signatéario, trata das adaptacdes e dos recursos necessarios para atender as NEE,
quanto as aglOes realizadas pelas escolas, de modo a oferecerem um servigo de
qualidade aos alunos, para que as particularidades de todos os educandos sejam
atendidas de forma integra.

A referida declaragdo traz ainda, em seu texto, o principio de que todos
devem aprender juntos, independentemente de talento, cor, raga, ou condigcao fisica,
principios, que como vimos anteriormente na afirmacdao de Mantoan (2006), e que
também integram a Constituicdo Federal Brasileira.

Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educagédo, Ciéncia e
Cultura - UNESCO (1994), no ponto 2, a introducdo da Declaragédo de Salamanca
preconiza algumas diretrizes basicas para formular propostas para o surgimento do
movimento social de inclusdo e declara reafirmar o que foi disposto na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos.

Desse modo, a Declaracdo de Salamanca teve como objetivo apresentar um
olhar mais humanizado voltado para a atencao a pessoa com deficiéncia, de modo a
sensibilizar e orientar a sociedade a abrir as portas das escolas para promover uma
educacao de qualidade e respeito as pessoas com deficiéncia.

Karagiannis, Stainback e Stainback (1999) explicam que as propostas da
Declaragdo de Salamanca, sdo norteadas pelos quatro principios apresentados a
seqguir: educacao é direito de todos (independente das diferencas individuais); toda
criangca possui caracteristicas especificas; a escola deve adaptar-se as
especificidades dos alunos, e ndao os alunos as especificidades da escola; o ensino
deve ser diversificado e realizado num espagco comum a todas as criangas.

Sobre a LDB n? 9.394/1996, Locatelli e Vagula (2009, p. 77-78) fazem
algumas referéncias, chamando a atencao sobre a seguinte questao:

A importancia dessa lei ndo pode ser subestimada uma vez que ela
institui a obrigatoriedade do portador' de necessidades educacionais
especiais frequentarem a rede regular de ensino ao mesmo tempo
em que estabelece a criacado de servicos de apoio especializado nas

! Portador nomenclatura utilizada em 1996 para definir as pessoas com deficiéncia.
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escolas regulares, além de prescrever para o sistema de ensino
organizacao curricular especifica com métodos, técnicos e recursos
educacionais adequados a esses educando.

Nesta perspectiva, ao considerarmos a legislagcao educacional brasileira atual
precisamos garantir, a todas as criancas com deficiéncia o direito de frequentarem
as salas de ensino regular nas escolas publicas. Por este angulo, é conveniente
respaldar que essas unidades escolares tém o dever de acolher a multiplicidade de
diferencas existentes na sociedade, refletindo sobre a reorganizagdo dos espacos
existentes. Neste sentido, precisamos refletir sobre o ambiente educacional que
necessitamos construir para que, esse espaco educativo inclusivo, seja capaz de
valorizar as capacidades individuais de cada crianga.

Além da LDB, os PCN orientam que:

A atengdo a diversidade da comunidade escolar baseia-se no
pressuposto de que a realizagcdo de adaptac¢des curriculares
deve atender a necessidades particulares de aprendizagem
dos alunos. (BRASIL, 1998, p. 23)

Nesta 6tica, os documentos citados acima destacam que os sistemas
educativos devem ser planejados e aplicados, visando o reconhecimento das
diferencas e necessidades que cada aluno possui independentemente da sua
necessidade individual.

Por fim, apresentamos a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao —
CNE / CEB n. 02, de fevereiro de 2001, estabelece que para garantir a educacgao
inclusiva de qualidade nas escolas de ensino regular € necessario observar o que

esta disposto no paragrafo unico, do Art. 3° desse documento, ao demonstrar que:

Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsavel pela educacao especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiras que viabilizem e déem sustentacdo ao
processo de construgédo da educacgao inclusiva. (BRASIL, 2001, p. 1)

Observamos assim, que muitos fatores estdo assegurados legalmente para
que a Educacéao especial, na perspectiva da inclusdo ocorra nas escolas brasileiras.
Na sequéncia, destacamos o que os pesquisadores da area, selecionados para
compor esse trabalho, discutem sobre o assunto.
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2.2.2 Conceituando a Educacao Inclusiva a partir das pesquisas na area

Apés tratarmos de algumas das Leis que nos permitem compreender a
educacao inclusiva, abordaremos conceitos abordados por pesquisadores da area.
Conforme Carvalho (2013, p. 65).

A proposta de educacéo inclusiva traduz uma aspiracao antiga, se
devidamente compreendida como educagédo de boa qualidade para
todos e com todos buscando-se meios e modos de remover as
barreiras para a aprendizagem e para a participagdo dos aprendizes,
indistintamente.

Neste sentido, o individuo com deficiéncia tem suas caracteristicas préprias,
que muitas vezes sdo desconsideradas no ambito educativo, entretanto, para que a
educacao inclusiva seja efetivada, € necessario que haja uma reorganizacao, nao sé
dos aspectos fisicos, como também na formagdo de cada profissional que atuara
junto a este educando. Essa reorganizagcdo € necessaria considerando as
afirmacoes de Werneck (1997), Aranha (1996), Sassaki (1997) que nao é a crianca
que precisa buscar estratégias para se integrar nas atividades promovidas na sala
de aula, mas € a escola que precisa repensar 0s pressupostos e a organizacao das
ac6es de modo a inserir o estudante com deficiéncia.

Deste modo, discutimos sobre 4 pontos que consideramos relevantes para a
implementacdo da educacdo inclusiva: a reformulacdo dos pressupostos da
educacéao, a reorganizacdo do ambiente escolar, a formagdo docente e a relacédo

entre a escola, a familia e a comunidade.

2.2.2.1 Reformulagéo dos pressupostos da educacéo

A organizacao do ensino esta diretamente relacionada aos pressupostos e as
abordagens que os educadores selecionaram para organizar a educacgao. Portanto,
a educacao inclusiva pressupde uma mudanca na forma de conceber a pratica
educativa para, em um segundo momento, buscar formas de reorganiza-la de modo
a atender a todos os estudantes. De acordo com Locatelli e Vagula (2009, p. 5):
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A concepcao da escola inclusiva deve reconhecer as diferencas
humanas como normais e a aprendizagem centrada nas
potencialidades do sujeito, em vez de impor aos educandos rituais
pedagdgicos pré-estabelecidos.

Nesse sentido, a ideia da educacdo inclusiva para todos necessita ser
compreendida como uma obrigacdo a ser proposta pelo Estado, mas que deve
contar com o0 apoio da sociedade civil para a sua concretizacdo desde o

planejamento até a realizagédo das praticas inclusivas.

2.2.2.2 Reorganizagéo do ambiente escolar

A mudancga das concepgdes que embasam a educacao leva a compreenséo
de que o ambiente escolar necessita ser pensado como um espago para promover a
socializacdo e o aprendizado de todos os alunos. Para isso, a escola precisa
fomentar atividades que favoregam o desenvolvimento das habilidades de cada
crianga, contribuindo assim, para o convivio de maneira respeitosa tanto entre os
educandos quanto desses com o0s educadores. Desse modo, concebemos o
ambiente escolar como somatério do espaco fisico e as relacbes que nele se
estabelecem. A escola deve ser um local que favorece a aquisicdo de
conhecimentos mediados por atividades que minimizem as barreiras de acesso

desses estudantes. Goffredo (1999, p. 31), acrescenta:

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida
como uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as
criancas, sem excecdo. A escola deve ser aberta, pluralista,
democrética e de qualidade. Portanto, deve manter as suas portas
abertas as pessoas com necessidades educativas especiais.

Com isso, Locateli e Vargula (2009) ressaltam que o ambiente escolar deve
ter por objetivo criar mecanismos politicos e pedagdgicos que permitam a obtencao
de conhecimentos e a conscientizacao do respeito as diferencas.

Nesta perspectiva, podemos perceber que, além disso, ha a necessidade de
organizar uma estrutura fisica para assegurar a permanéncia desses alunos no
ambito educacional em salas do ensino comum inclusivo. E notavel que o acesso a
escolarizacdo desses alunos chegue a acontecer, porém, a estrutura do espaco, 0s
materiais pedagdgicos sao inadequados.
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Por esta raz&do, € preciso promover a conscientizacdo dos direitos e da
necessidade de respeito as diferencas, tanto pelos educadores, quanto pela
sociedade, que precisa entender e defender a proposta do ensino de qualidade para
todos. Neste contexto, a inclusdo escolar e social deve ser vista como uma acéao
pautada na criagdo de mecanismos que promovam a participacao ativa das pessoas
com NEE, tanto no acesso fisico aos diferentes espagos sociais, quanto no que se
refere a tomada de decisdes. Neste sentido, retomando a Declaracdo de Salamanca
(1994), destacamos que:

Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de expressar
seus desejos com relacdo a sua educacado, tanto quanto estes
possam ser realizados. Pais possuem o direito inerente de serem
consultados sobre a forma de educacdo mais apropriada as
necessidades, circunstancias e aspiragbes de suas criangas
(BRASIL, 1994).

Assim, o ambito escolar deve conter, em sua estrutura, meios que possam
garantir o relacionamento entre todos os alunos, mediante a vivéncia de atividades
que minimizem barreiras que impedem a plena participagdo dos educandos, como a
discriminagdao. Para tanto, as agdes devem possibilitar aos alunos uma maior
interacdo beneficiando, dessa maneira, o desenvolvimento dos aspectos cognitivos,
sociais, afetivos e motores de cada crianca.

Diante disso, percebermos que a organizacdo democratica e participativa
pode contribuir no progresso dos educandos, favorecendo a superacdo das
dificuldades e dos entraves que impedem seu crescimento pessoal e intelectual.

2.2.2.3 Formacgéao docente

Para que o processo Inclusivo seja realizado de forma integra, conforme
prevé a legislacdo e assim traga as contribuicbes necessarias para esses
educandos, € preciso que professores e demais profissionais da educagao tenham
acesso a formacdes adequadas a atuacdo na educacao inclusiva. Essa capacitacao
€ necessaria com o objetivo de favorecer que os docentes, desenvolvam acgdes
pedagdgicas, capazes de atender as necessidades e aos interesses de todos os
alunos. Diante disso, no paragrafo Ill, do Art. 59 da LDB afirma que € necessério

inserir “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para
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atendimento especializado bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 22).

A Resolucao n® 02/2001, no Art. 8%, faz a diferenciagdo entre professores
capacitados e professores especializados. Os professores capacitados sao aqueles
que apresentaram em sua formacdo, conteudos relacionados a educacgao inclusiva,
desenvolvendo competéncias que auxiliassem na percepgcdo nas necessidades
educacionais dos alunos, como também, das modificacdes nas acdes pedagdgicas a
fim de adequar as metodologias utilizadas para favorecer as especificidades dos
alunos, refletrem de maneira avaliativa a sua pratica docente. Enquanto os
professores especializados sao aqueles que seguem 0s mesmos critérios dos
professores capacitados, comprovando cursos especificos nas areas de educacgao
inclusiva, e pés-graduacao em areas referentes a educagéao inclusiva.

Neste sentido, a formagdo desses docentes torna-se imprescindivel para a
obtencdo de resultados satisfatérios no processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, diante desses novos conhecimentos os educadores poderdo aprimorar as
praticas pedagdgicas dentro da unidade escolar, assegurar as condi¢cdes favoraveis
para o desenvolvimento do conhecimento, respeitando as limitagbes e
potencialidades de cada crianga.

Diante disso, podemos encontrar inumeras dificuldades que, se ndo forem
trabalhadas da maneira correta pelos profissionais da unidade escolar, podem levar
esses alunos a serem encaminhados de maneira equivocada para espacos
educacionais segregados ou mesmo a agbes segregativas existentes no ambito
educacional, tais como a exclusdo de atividades, a punicdo por tarefas que nao
conseguiram realizar (como reprovacgao ou outras).

Nesta perspectiva, Mantoan (2001, p. 80) nos convida a refletir sobre a

seguinte questao:

Pensamos que sabemos tudo e que nada nos desafia, na nossa
especificidade, na nossa competéncia de ensinar: queremos que 0s
alunos se acomodem se envaidecam por s6 terem aprendido o velho,
aquilo que nés sabemos e lhes ensinamos.

Vale ressaltar que, os ambientes escolares inclusivos devem compreender
que o processo de ensinar e aprender necessitam ser realizados de forma dinamica,

considerando que os aspectos de aprendizagem nao se fixam somente nos espacos
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fisicos da escola e nem nos discentes, como agentes passivos que apenas recebem
informacdes que lhe s&o transmitidas.

E interessante salientar que o professor que trabalha mediante a proposta
inclusiva necessita de oportunidades para refletir sobre a pratica docente,
vivenciando o processo pedagdgico, mobilizando competéncias e habilidades para
sua acdo em sala de aula. Deste modo, o docente proporcionara condi¢cées de
independéncia e autonomia para o aluno, buscando alternativas criativas diante das
dificuldades encontradas no contexto educacional. Para isso, na realizagdo do
trabalho pedagdgico, o docente precisa incorporar mecanismos que incentivem o
respeito as diferengas, facilitando o relacionamento com os demais sujeitos, com a
intencdo de propor uma busca eficiente na construgdo coletiva de uma sociedade
plural e democratica onde todos possam ter direito a uma educacgéo publica eficaz.

A experiéncia em sala de aula proporciona condigdes de independéncia
significativa para que o educador busque interagir com as diferentes esferas do
conhecimento de forma interdisciplinar, oportunizando aos discentes saberes e,
utilizando-se, assim, de diferentes metodologias que sdo aplicadas e associadas,
envolvendo a teoria e pratica, na busca por uma educacéo eficaz e de qualidade.

Considerando a tematica referente a formacao profissional do professor,
Marques (2001, p. 145) discorre que:

Ressignificar o ensino e a formagao dos professores implicam uma
reorganiza¢ao do trabalho escolar na qual os diversos aspectos da
pratica pedagogica: Organizacdo das turmas, planejamento, objetivo,
conteudo, métodos, recursos didaticos pedagdégicos, relacao
professor-aluno e avaliagdo, sejam vislumbrados dentro de uma
concepcéao educacional inclusiva.

Diante disso, o trabalho docente e a experiéncia leva a refletir que a formagéo
do professor é uma tarefa bastante ardua, na qual, se faz necessario o repensar da
sua pratica cotidiana, considerando os conhecimentos tedricos discutidos na area. A
partir dessas acoes, a perspectiva inclusiva podera se efetivar de maneira eficaz e

eficiente para todos que fazem parte dessa proposta.

2.2.2.4 Relagéao entre escola, familia e comunidade
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A educacgéo esta presente em todos os espacgos sejam eles escolares ou nao
escolares, nos quais o processo educativo pode seguir uma proposta de igualdade
ao favorecimento de oportunidades para todos.

Freire (1999, p. 25) declara que “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua produgédo ou a sua constru¢ao”. Nesta perspectiva,
podemos compreender a educagao como processo de construgdo de conhecimento,
sendo o professor um agente facilitador da aprendizagem, que visa criar situacdes
que considerem as particularidades de cada crianca e, a partir dai, promova
situagcdes que estimulem a autonomia do educando permitindo a ele desenvolver
suas habilidades e competéncias no ambito educacional que ela se encontra.

Vale ressaltar que o professor de uma sala inclusiva deve ser um mediador
do conhecimento, atuando numa perspectiva de aplicar conteudos de maneira
interdisciplinar, considerando os saberes que os estudantes desenvolveram em
outros espacos escolares e planejar considerando as particularidades de cada
aluno, para que haja um envolvimento e participacédo nas atividades propostas.

No processo da aprendizagem da crianca é relevante ressaltar a relacédo
escola-familia-comunidade, destacando o significativo papel que cada um desses
grupos pode exercer, com o objetivo de proporcionar ambientes e situagdes que
auxiliem o desenvolvimento integral do estudante. Neste sentido, a relagdo que se
estabelece aqui, diz respeito a complementacdo e continuidade do trabalho dos
agentes dos trés grupos envolvidos nesse processo.

A familia, como grupo primario de convivéncia, tem um papel relevante na
mediagdo da construcdo do desenvolvimento individual e social da crianga,
contribuindo para a sua integracdo na sociedade, bem como deve participar da
escola, dando continuidade as atividades propostas nesse espaco. E a escola,
considerado o grupo secundario, exerce um papel formador, sendo responsavel por
tornar acessivel o conhecimento escolar, formacdo individual e social. E neste

sentido que a Declaragdo de Salamanca (1994, p.14), discorre que as escolas:

[...] constituem um meio favoravel a construgdo da igualdade de
oportunidades da completa participagcdo; mas, para ter éxito,
requerem um esforgo comum, ndo s6 dos professores e do pessoal
restante da escola, mas também dos colegas, pais, familias e
voluntarios. A reforma das instituicbes sociais ndao sé € uma tarefa
técnica, mas também depende, antes de tudo, da convic¢do, do
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compromisso e da boa vontade de todos os individuos que integram
a sociedade.

Vemos entdo, a importancia do trabalho coletivo dos atuantes no processo
educacional, para se chegar ao éxito posto no documento em estudo. Como ja dito,
nao basta somente colocar a crianca com deficiéncia em uma sala/escola se nao
forem oferecidos meios para seu desenvolvimento. Todavia, para que isso ocorra, é
necessaria a participacdo ativa dos responsaveis por essa crianga, no sentido de
lutar pelo seu direto a uma educacao de qualidade. Quando ocorre essa relacao
entre pais, escola e comunidade, o trabalho desses agentes ganha ainda mais
relevancia, uma vez que lutam por um mesmo objetivo.

Mantoan (2006, p. 41-42) discorre sobre algumas mudancas que devem ser
feitas no ambito escolar para garantir a promocao e a qualidade da educacao

inclusiva:

Recriar o0 modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para
todos; Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacgo
para a cooperagdo o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico entre os professores, administradores, funcionarios e
alunos, porque sao habilidades minimas para o exercicio da
verdadeira cidadania; Formar, aprimorar continuamente e valorizar o
professor, para que tenha condi¢des e estimulo para ensinar a turma
toda, sem exclusdes e excecoes.

Diante da afirmacéo da autora compreendemos que o trabalho desenvolvido
na educacgdao inclusiva ndo envolve apenas as criangas com deficiéncia, mas toda a
comunidade escolar (que engloba professores, funcionarios, pais e 0 corpo discente
da unidade escolar). Esses grupos inserem-se nesta propostade modo a
compreender a necessidade de que, haja uma luta constante para que as barreiras
da discriminagéo, da falta de oportunidades e do desrespeito com as pessoas com
deficiéncia possam ser quebrados.

Para tanto, essas acdoes devem compreender que somente mediante a
conscientizacdo e a mobilizacdo dos grupos que interagem na escola sera possivel
que as criancas com deficiéncia tenham o garantido o direito de uma educacéo de
qualidade na qual as suas especificidades sejam atendidas de forma igualitaria.

No entanto, para fortalecer a aprendizagem dos alunos é essencial que o
professor desenvolva em seu planejamento metodologias que se adéquem ao

trabalho com as diferengas existentes em sala, procurando incluir todos os alunos
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nas propostas de atividades a serem desenvolvidas. Neste contexto, deve valorizar
as experiéncias vivenciadas no contexto familiar e social, na qual, seja possivel
desencadear uma educacao inclusiva de qualidade, que atenda as demandas
exigidas pelo processo de aprendizagem, no intuito de promover o ensino eficaz e

de sucesso para todos.

2.2.2.5 Obstaculos a implementacéo da educacéo inclusiva

De acordo com Mantoan (2006), a educacao inclusiva enfrenta inUmeros
desafios para colocar em pratica os seus anseios tendo em vista que as escolas
estdo apenas introduzindo as criangas com deficiéncia, sem antes modificar 0 meio
em que a mesma vai ser inserida. E necessario ressaltar que esta falta de
adaptacdo pode tornar a escola um ambiente desfavoravel para o seu
desenvolvimento pessoal e construcao sua autonomia.

Com base nisso, Lacerda (2006, p. 168) afirma que:

A fragilidade das propostas de inclusao, neste sentido, reside no fato
de que, frequentemente (sic), o discurso contradiz a realidade
educacional brasileira, caracterizada por classes superlotadas,
instalagdes fisicas insuficientes, quadros docentes cuja formacao
deixa a desejar.

Diante desse conjunto de dificuldades, a atuacdao do professor nas classes
inclusivas se torna um trabalho arduo, pois o profissional é submetido a trabalhar em
salas desfavoraveis, tanto pela sua estrutura, quanto pelo o grandioso numero de
alunos, nao tendo nenhum auxilio que favoreca na sua pratica de ensino.
(CARVALHO, 2013)

Além da organizagéo das instalagbes e do ensino, € notéria a necessidade da
formacao adequada para os profissionais para que possam atuar na educacao
inclusiva a fim de que possam colocar em pratica o que esta previsto na legislagao
brasileira. Conscientes dos direitos dos alunos com deficiéncia e das suas
necessidades, bem como de estratégias que permitam que esses educandos
possam se desenvolver e aprender junto com os demais alunos, os educadores
poderdo contribuir para que a Educacdo Inclusiva ndo seja apenas mais um

discurso, mas uma realidade nas escolas brasileiras.
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Neste processo, identificamos outros obstaculos a efetivagdo da proposta
inclusiva as quais destacamos aquelas vivenciadas no ambito educacional.
Associado ao despreparo, tanto das escolas quanto dos profissionais que nela
trabalham, os educadores se deparam ainda com a auséncia de mecanismos como:
a estrutura fisica adequada, suporte de materiais pedagdgicos especializados e a
formacao adequada para os demais profissionais da instituicdo desenvolverem, de
forma eficiente, o seu trabalho. Diante do exposto, percebemos como € desafiador

implementar essa educacgao inclusiva brasileira nos espacgos escolares.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O conhecimento estd relacionado a necessidade do ser humano em
questionar e questionar-se sobre o0 mundo que o rodeia. Desse modo, se encontra
interligado a capacidade natural da sociedade, e, portanto, constitui-se pela relagao
entre o sujeito e o objeto. Com isso, o conhecimento pode ser compreendido em
diferentes niveis e dimensbes que fazem com que o homem penetre nas diversas
areas da ciéncia (TOZONI-REIS, 2009).

Ainda para o autor, dentre estas areas destacamos que o conhecimento
cientifico, vai além do conhecimento popular, ao passo que este ultimo é
caracterizado pelas experiéncias vivenciadas no cotidiano ou nos relatos que séo
repassados de geracdo em geracdo. Com relagdo ao conhecimento cientifico,
evidenciamos que este envolve as relacbes de causa e efeito a respeito dos
fenbmenos.

Neste sentido, compreendemos o conhecimento cientifico como meétodo
objetivo, racional, sistematico e verificavel, sendo assim, este tipo de conhecimento
busca explicar os fendmenos que estao para ser analisados, utilizando-se, para isso,
dos embasamentos tedricos apresentados pela ciéncia.

Sobre esse conceito, Koche (1997, p. 37) esclarece que:

s

O conhecimento cientifico &, pois, 0 que é construido através de
procedimentos que denotem atitude cientifica e que, por proporcionar
condicbes de experimentacdo de suas hipdteses de forma
sistematica, controlada e objetiva e ser exposto a critica
intersubjetiva, oferece maior seguranca e confiabilidade nos seus
resultados e maior consciéncia dos limites de validade de suas
teorias.

Nesta perspectiva, podemos afirmar que esse conhecimento € diferenciado
dos demais por seguir fundamentacbes e metodologias, para que possam ser
obtidas respostas ou informacdes plausiveis para o objeto de estudo.

Diante dessa concepgao, podemos compreender o termo pesquisa cientifica,
que é considerada um tipo de pesquisa que envolve procedimentos racionais e
sistematicos, a partir dos quais objetiva-se obter respostas ou solugcdes para os
problemas.

Diante disso, Prodanov e Freitas (2013, p. 43) explanam que:
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A pesquisa cientifica é a realizagédo de um estudo planejado sendo o
método de abordagem do problema o que caracteriza o aspecto
cientifico da investigacao. Sua finalidade é descobrir respostas para
questdes mediante a aplicagdo do método cientifico.

Dentro desse contexto, € pertinente salientar a pesquisa € um meio de
ensinar ao homem a produzir conhecimentos, que os auxiliem para a compreensao
e transformag@o do mundo em que habita, bem como para sua libertagdo em meio a
um sistema dominante no qual o saber € compreendido como sinénimo de poder de

reivindicagao e acesso a diferentes direitos.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa desenvolvida tem enfoque qualitativo, a medida que busca
entender os fenémenos no local onde o mesmo acontece, por isso, € dever do
pesquisador manter um olhar critico para o objeto de estudo a ser analisado. Neste
sentido, Pizzani (1991, citado por DESLAURURS et al. 2012, p. 58) afirma que: esta
invertido a sequencias dos anos das publicagées.

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o
objeto de suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa €
imprevisivel. O conhecimento do pesquisador € parcial e limitado. O
objetivo da amostra é de produzir informagbées aprofundadas e
ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja
capaz de produzir novas informacdes.

Considerando estes aspectos, a pesquisa qualitativa na producdo do
conhecimento busca, por sua vez, analisar e interpretar os conteudos que estédo
sendo observados. Nesta perspectiva, o enfoque qualitativo almeja uma interacao
mais dindmica entre sujeito e o objeto de pesquisa. E, com essa abordagem
buscamos um aprofundamento e andlise sobre as experiéncias e as concepcgdes do
profissional da Educag&o Inclusiva no ensino regular e sobre as diversas
dificuldades encontradas nesse ambiente educacional.

A escolha por uma abordagem qualitativa tem como principio a existéncia de
uma relacdo dinamica entre a realidade encontrada no sujeito e 0 objeto de estudo,
considerando uma intrinseca relacdo entre objetividade e subjetividade que se
decorre dos diferentes pontos de vistas dos entrevistados.

Considerando esse tipo de abordagem pretendemos desenvolver um estudo

aprofundado acerca das dificuldades vivenciadas pelos professores na perspectiva
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inclusiva no ensino regular, como também esta a par da formacéao docente desses

professores e suas respectivas metodologias utilizadas em salas de aulas.

3.2 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida aconteceu em uma Instituicdo de Ensino referente a
rede Municipal de Educagédo da cidade de Nazarezinho - PB. Essa escola atende
alunos nas modalidades de Ensino Infantil e Anos Iniciais do ensino Fundamental,
funcionando nos turnos manha e tarde.

A estrutura fisica € composta por uma direcao, uma sala de professores, seis
salas de aula, dois banheiros adaptados para o acesso das criangas com
deficiéncia, uma sala de video, um laboratério de informatica, e uma cozinha para a
realizacdo do lanche escolar. No que concerne ao aspecto referente a
acessibilidade, a escola dispbe de rampas acessiveis aos alunos com deficiéncia,
contendo sanitarios e pias adaptadas. Contudo, observamos que sao necessarias
algumas reformas como incluir barras de seguranca para facilitar a locomogao das
criangas dentro do ambiente escolar.

Além desses elementos a instituicdo de ensino dispbée de um patio de
tamanho razoavel e que atende as necessidades dos alunos (ndo contendo
brinquedos e quadra poliesportiva adequada).

A instituicao dispde ainda de TV, micro system, DVD, maquinas de xerox para
auxiliar nas atividades diarias, computadores, dos quais também podem ser
utilizados para momentos de recreacao das criancgas.

O publico atendido pela a instituicdo totaliza 285 alunos distribuidos da
seguinte forma: 150 no turno manha e 135 a tarde. A faixa etaria dos educandos
atendidos varia entre 4 e 13 anos de idade e a maior parte desses alunos é de
classes econdmicas baixas, residindo em bairros periféricos da cidade.

No que diz respeito aos servigos assistenciais ofertados em colaboragdo com
a escola, destacamos a parceria com o municipio, que disponibiliza servicos como:
dentistas, assistente social, psicélogo e nutricionista.

Vale destacar ainda que a escola conta com a parceria do Governo Federal e
Municipal na execucdo de Programas e Projetos Educacionais que orientam a
pratica educativa ofertada pela instituicdo. Dentre essas parcerias, destacamos:



32

Olimpiada de Lingua Portuguesa; Avaliagdo do Indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica - IDEB, Formagao Continuada de Professores, Programa Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC; Programa Dinheiro Direto na Escola -
PDDE; PDE- Plano de Desenvolvimento da Escola; Programa Novo Mais Educacéo;
e Programa Saude na Escola.

A Escola também desenvolve um projeto de intervencdo que envolve a
questdo da leitura e escrita dos alunos. Esta agcédo foi pensada e elaborada com
intuito de desenvolver uma proposta diferenciada de trabalho, incentivando aos
alunos a despertarem para o prazer pela leitura e escrita, melhorando desse modo,
o desempenho e participagdo na escola e na sociedade.

E conveniente enfatizar que a escola possui Projeto Politico Pedagégico —
PPP, o qual é reformulado a cada dois anos, com participacdo de toda a
comunidade escolar. As mudangas sao propostas a partir da avaliacdo dos aspectos
considerados indispensaveis a formacao plena dos educandos, permitindo assim
analisar as praticas desenvolvidas, com o objetivo de alcancar um desempenho

eficaz no ensino e no rendimento dos educandos.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A escola conta com 12 professores e, destes, apenas 4 trabalham em classes
inclusivas. Os sujeitos pesquisados foram os docentes que desenvolvem atividades
com alunos com deficiéncia, em salas de ensino regular e a gestora do respectivo
ambito escolar. Convidamos para participar da pesquisa os docentes que estiveram
em exercicio no periodo de aplicagdo, sendo excluidos aqueles que néao
compareceram ou estiveram afastados por qualquer motivo.

Além dos critérios de inclusdo e exclusdo inicialmente apresentados,
delimitamos utilizar para informagdes coletadas na pesquisa apenas os dados dos
educadores que expressarem 0 seu consentimento, por escrito, através da leitura,
concordancia e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
disponivel, como Apéndice 1, dessa pesquisa.

A amostra inicial deste trabalho era compreendida por 04 professores e o
gestor que realizam suas praticas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo

como carater processual o estudo de caso. Contudo, apenas 03 docentes
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colaboraram com o estudo. Escolhemos realizar o estudo de caso nessa escola em
decorréncia de ter realizado dois estagios supervisionados na referida unidade de
ensino onde foi observada a realidade do ensino inclusivo e despertou o desejo de ir
mais a fundo nessa perspectiva.

Com o intuito de preservar as identidades dos referidos docentes
denominamos os mesmos como: P1; P2; P3. P1 tem 33 anos, € casada, com
formacao em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande - UFCG,
estando em sala de aula ha 10 anos. P2 tem 40 anos, casada graduada em
Pedagogia UFCG e atua ha 19 anos no ensino infantil e ensino fundamental anos
iniciais. P3 tem 35 anos, é solteira, graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Vale do Acarau - UVA com especializagdo em psicopedagogia.

A seguir, apresentaremos um quadro com a sintese das informagdes

apresentadas:
Quadro 1 — Caracterizacdo dos educadores
Idade | Estado Formacao Basica/ Periodo de Sexo
civil atuacao
P1 33 Casada | Graduacao em Pedagogia 10 anos Feminino
P2 40 Casada | Graduacdo em Pedagogia 19 anos Feminino
P3 35 Solteira | Graduacdo em Pedagogia 11 anos Feminino
Especializacao em
Pedagogia

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

A partir dos dados obtidos com as entrevistas realizadas com essas
colaboradoras, buscamos identificar as inUmeras dificuldades encontradas pelos
professores na realizacdo do trabalho na perspectiva da Educacao Inclusiva.
Buscamos inferir, por meio de suas concepgdes e praticas metodolégicas com

alunos com deficiéncia.

3.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O resultado dessa pesquisa se concretiza mediante a andlise dos dados
resultantes do levantamento dos estudos bibliograficos e a realizagdo das
entrevistas com o0s sujeitos participantes da pesquisa. Para isso, selecionamos,
como instrumento de coleta de dados, a documentacéao indireta que é compreendida
pela pesquisa bibliografica e a documentacao caracterizada como direta intensiva,
na qual é realizada através de uma entrevista (ver apéndice 2).
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A pesquisa bibliografica € uma técnica indispensavel para a constru¢cao do
contexto historico/teérico que fundamenta essa abordagem. No que se refere a
pesquisa bibliogréafica Pizzani (2006 citado por BOCCATO et al., 2012, p. 54), afirma
que:

A pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema
(hipétese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e
discutindo as varias contribui¢coes cientificas. Esse tipo de pesquisa
trard subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado,
como e sobre que enfoque e/ou perspectiva foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto € de suma importancia
que o pesquisador realize um planejamento sistematico do processo
de pesquisa, compreendendo desde a definicdo tematica, passando
pele construcao légica do trabalho até a decisdo da sua forma de
comunicagéao e divulgacao.

Diante dessa perspectiva, a pesquisa bibliografica proporciona mecanismos
favoraveis para um melhor aprofundamento da aprendizagem em areas especificas,
agregando subsidios para levantamento de dados e hipdteses do tema, a fim de
obtermos éxito do trabalho cientifico.

Para tanto, realizamos leituras e fichamentos no intuito de selecionar os
dados que se relacionavam a tematica estudada. Os autores que elegemos para
compor o trabalho, destacamos as contribuicbes de Mantoan (2001; 2006), Carvalho
(2012; 2013), Rogalski (2010), Sassaki (1997) entre outros.

Além da pesquisa bibliografica, desenvolvemos uma entrevista semi-
estruturada, que tem como objetivo conhecer a pratica dos docentes que
desenvolvem suas atividades em prol de uma educacéao inclusiva, considerando 0s
desafios vivenciados pelos profissionais.

A entrevista, por sua vez, teve por objetivo identificar as condigcbes do
ambiente educacional onde educadores que colaboraram com a pesquisa exercem
as acdes inclusivas. Segundo Trivinos (1987, p. 146) a entrevista semi-estrutura é
definida da seguinte maneira:

A entrevista semi-estruturada tem como  caracteristicas
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses
que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam
frutos a novas hipdteses surgidas a partir das respostas dos
informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-
entrevistador.
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As perguntas planejadas para os professores, contou com questionamentos
que envolviam suas opinides em relacdo ao trabalho realizado pelos profissionais
com anseio de propor uma educagdo publica de qualidade para todos que
necessitam dela.

Levando em consideracédo o entendimento da realidade e a sua relacdo com a
implementacédo da perspectiva da educacéo inclusiva, averiguamos as concepgdes
que refletem nas acdes pedagdgicas praticadas pelos docentes e como estas
interferem na realizacédo de uma educacao eficaz.

As referidas entrevistas foram gravadas em um celular Moto G4 plus, apenas
em audios (ou seja sem a identificacdo da imagem das docentes) e transcritas na
integra, conservando a originalidade das falas dos entrevistados para mais adiante
realizar a anélise dos dados obtidos, conforme destacado a seguir.

Quadro 2 —informacdes sobre os dados obtidos

tempo | transcricao
P1| 40 min 2 laudas
P2 | 45 min 2 laudas
P3| 55 min 2 laudas
Fonte: Dados da pesquisa (2018)

3.5 ANALISE DOS DADOS

Para se concretizar a andlise dos dados obtidos na realizacéo das entrevistas,
foi realizado um agrupamento das informagdes por categorias, a partir dos itens que
apresentarem maior ocorréncia e relevancia para a compreensao do tema.

A entrevista foi dividida em trés etapas, a primeira destinou-se a andlise das
concepcoes que os docentes possuiam a cerca do tema Educacao Inclusiva. Em
seguida foi verificada a qualificacdo dos profissionais, com o intuito de averiguar se
existiam formagdes continuadas oferecidas pelos 6rgaos da educacdo para 0s
educadores e se estas instituicdes disponibilizavam mecanismos de identificar as
experiéncias dos docentes e as dificuldades vivenciadas por eles no contexto
educacional. Para concluir foram analisadas as ac¢des desenvolvidas pela direcao
escolar, e 0rgdaos municipais para as possiveis solucdes das dificuldades
encontradas.

Destacamos ainda que todo o processo de coleta de dados foi norteado pelos
preceitos e orientacdes dispostos na Resolugdo CNS/MS n® 466/2012, no qual os
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dados foram submetidos & analise do Comité de Etica em pesquisa e, somente apés
a aprovacgao (anexo 1) foram coletados os dados.
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4. DESCRICAO E ANALISE DE DADOS DA PESQUISA

Conforme destacado anteriormente, a Escola onde realizamos a coleta de
dados esta localizada na cidade de Nazarezinho. Seu funcionamento ocorre das
07h00 min as 17h00min, atendendo criancas desde a Educacéo Infantil até os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Esta instituicdo possui uma infraestrutura simples,
porém esta aberta a atender as criancas com deficiéncia.

Diante dos dados coletados e apresentados no capitulo anterior,
identificamos que, com excec¢do da formacgao basica para o exercicio da docéncia
(graduacao), a capacitagao dos professores fica a cargo da Secretaria de Educagéo
e da Coordenagao do municipio.

Assim, durante o ano letivo, o municipio de Nazarezinho, por meio dos
setores responsaveis pela educacéo, realiza quatro encontros, com a finalidade de
proporcionar aos profissionais da educagéo a aquisicdo de novos saberes. Esses
momentos sdo planejados com o intuito de repensar estratégias de melhorar o
rendimento dos alunos, para que estes se tornem cidadaos participativos no meio
social e agentes transformadores da realidade do espagco em que se encontram
inseridos. Diante disso, podemos afirmar, em sintese, que estes encontros buscam
maneiras de promover uma educacao de qualidade. Novoa (1995, p. 38) esclarece

que:

A formagdo continua deve contribuir para a mudancga educacional e
para a redefinicdo da profissdo docente. Nesse sentido, o espaco
pertinente da formag&o continua ja ndo é o professor isolado, mas
sim o professor inserido no corpo profissional e numa organizacédo
escolar.

Tendo como base o entendimento sobre a realidade do ambiente escolar, na
qual buscamos uma educacéao inclusiva eficaz, procuramos abordar, neste capitulo,
a andlise das praticas pedagogicas, com a intencao de averiguar as concepgoes e
as acoes desenvolvidas pelos docentes no decorrer do processo formativo de todos
0s educandos, para identificarmos o cumprimento dos principios educacionais
vigentes.

O referente trabalho também propds confrontar a teoria utilizada como
embasamento tedrico, com a pratica vivenciada pelos professores entrevistados da

escola onde foi desenvolvida a pesquisa. No decorrer do trabalho estabeleceremos
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uma breve discussdo sobre formacgdo inicial e continuada, as experiéncias dos
professores em relacao a educagéo inclusiva.

A andlise foi realizada mediante o agrupamento das respostas dos
professores, considerando a perspectiva caracterizada por Silva (2013), sendo
dividida em 4 temas, e seguindo o roteiro de entrevista (em anexo):

e Concepcao de Educacéao Inclusiva;
e Saberes adquiridos na formacao inicial e continuada;
¢ Dificuldades enfrentadas no trabalho com alunos com deficiéncia;

e Recursos pedagdgicos;

Os referidos dados foram coletados tendo como instrumento de coleta de
dados uma entrevista semiestruturada na qual enfatizamos os trechos das respostas

dos colaboradores pertinentes a cada tema abordado.

4.1 TEMA 1: CONCEPGAO DE EDUCAGAOQ INCLUSIVA

A discusséao referente a compreensado de Educacéo Inclusiva dos docentes,
despertou o interesse em identificar as praticas educativas em que sejam
respeitadas as diferencas existentes em sala, para que, com isso, possamos refletir
sobre a possibilidade de se aplicar uma nova forma de educar, considerando que
todos os sujeitos sdo capazes de aprender, independentemente de suas limitagdes.

Nesta ética, podemos abordar o pensamento de Marques (2001, p. 55-56)

quando a mesma afirma que:

Inclusdo NAO trata apenas de colocar uma crianga deficiente em
uma sala de aula ou em uma escola. Esta é apenas a menor peca do
quebra-cabeca. Inclusdo trata, sim, de como nés lidamos com a
diversidade, como lidamos com a diferenga, como lidamos (ou como
evitamos lidar) com a nossa moralidade. [...] Inclusdo n&o quer
absolutamente dizer que somos todos iguais. Incluséo celebra sim
nossa diversidade diferengas com respeito e gratidao (grifo nosso).

Diante dessa perspectiva, a efetividade da inclusdo escolar expressa o direito
a igualdade de oportunidades, a todos os sujeitos a fim de que sejam educados
considerando suas caracteristicas e necessidades, ou seja, um ambiente onde as
diferencas encontradas dos discentes sejam respeitadas.

Para que isso possa se concretizar, € necessario que as instituicbes

escolares acatem os principios da identidade cultural a as possiveis relacdes
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existentes entre as diversas culturas presentes na sociedade. E importante ainda
que se faga uma profunda analise acerca da formagado humana dos discentes, tanto
no que diz respeito a sua individualidade, quanto a sua posicao no ambito social e
coletivo.

Com isso, Mantoan (2006) descreve possiveis solugbes que espera das
unidades escolares: como uma reestruturagdo dos espagos fisicos, recursos
didaticos e aperfeicoamento dos docentes, com o objetivo de que saibam valorizar
as capacidades de cada aluno. Neste sentido, é consideravel destacar, que o
trabalho de inclusdo requer a superagao de varios desafios que ja foram citados no
decorrer desse trabalho, sendo preciso admitir que essas barreiras sejam superadas
em conjunto com todos os educadores que compdem o ambito escolar. Porém,
consideramos que a pratica docente ndo deve ser restrita ao uso de um método sé
de ensino (pautado apenas na agdo do professor), mas que deve contemplar um
método de aprendizagem, que favoreca a diversidade e considere as diferentes
formas de interagir e internalizar o conhecimento, conforme pressupde proposta do
ensino inclusivo.

De acordo com o que discutimos nos capitulos anteriores, no contexto atual
da educacao brasileira, raramente se reflete sobre essas questbes propostas pela
autora. Isso ocorre porque, segundo a investigadora, se vive de forma mecanica,
reproduzindo técnicas em ambientes onde deveriam ser produzidos conhecimentos
e novas formas de aprender. Esses ambientes deveriam promover o
desenvolvimento dos individuos, entretanto, continuam adotando, na maioria das
vezes, formas de trabalhar que nao respeitam e estimulam a maneira de pensar de
cada sujeito. Isso decorre porque, grande parte dos educadores nao tém
conhecimento ou autonomia para quebrar os paradigmas da educacdo, de se
colocar como seres pensantes e ativos diante de em uma sociedade que vive imersa
em tantos problemas sociais.

Essa falta de atuacdo dos educadores e da escola contribuem para que as
pessoas que se consideram “normais” ndo enxerguem que as demandas da
sociedade de hoje, que exige pessoas aptas a trabalhar com todos, respeitando
suas particularidades. Para formar cidadaos, nesta perspectiva, € necessario que
exista um melhor entendimento a respeito da inclusdo escolar, sobretudo, na
concepgao de inclusao dos professores.
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Mediante a isso, ao realizar as entrevistas semi-estruturadas com os sujeitos
da pesquisa, foram obtidas as seguintes compreensdes acerca do tema educagao
inclusiva. Vejamos nos discursos do quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Percepcdes sobre a educacao inclusiva

P1 | “Na minha concepcéao, Educacao Inclusiva € um processo em que se amplia a
participacido de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular”.
P2 | “A Educacao Inclusiva é uma acao politica, cultural, social e pedagdgica em
defesa do direito de todos a uma educacao de qualidade e de organizagéo de
um sistema educacional de ensino”.
P3 | “A Educacgao Inclusiva é insercao de alunos com deficiéncia em salas de
ensino regular, na qual o professor deve propor mecanismos para que esse
aluno se sinta inserido e respeitado por todos que compdem o ambiente
escolar”.
Fonte: Dados da pesquisa (2018)

A fala das docentes entrevistadas ressalta relatos semelhantes sobre a
concepcao dos mesmos em relacdo a Educacéo Inclusiva, visto que todos enfatizam
que essa educacao deve estar voltada para a participagao e o respeito a todos os
alunos com deficiéncia que estdo inseridos no ambito escolar. Para tanto, faz-se
necessario um ensino de qualidade e gratuito que ofereca estratégias para manter
esses alunos de maneira participativa e integrada nesse sistema de ensino.

E importante ressaltar que a resposta de P2 aborda concepgdes mais amplas
sobre o0 conceito Educacdo Inclusiva, destacando a necessidade de uma
reestruturacdo no sistema de ensino, envolvendo todos os elementos que fazem
parte dessa organizacéo. A colaboradora destaca pontos que vao desde a estrutura
e manutencao dos espacos fisicos até a formacao docente para a realizacdo de
acOes pedagdgicas eficientes para uma educacado eficaz e de qualidade. Essa
resposta esta em consonancia do que diz Figueredo (2009), ressalta questdes
pertinentes para que se tenha uma melhor compreensdao do termo Educagéo

Inclusiva. Afirmando que:

Com base nos principios da escola inclusiva, a formagdo de
professores s6 poderd acontecer no espago coletivo, que
possibilitara uma mudanga de cultura na escola, criando mecanismos
para o desenvolvimento de uma cultura colaboradora, em que a
reflexdo sobre o proprio trabalho pedagdgico seja um de seus
componentes. (FIGUEREDO, 2009, p. 144)
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Considerando essa concepg¢ao o autor evidencia que os investimentos na
formacao dos professores podem auxiliar na efetuagdo da proposta de educacao
inclusiva nas unidades escolares, levando em consideracao as multiplas diferencas
encontradas em salas. Diante disso, é salutar que o professor desenvolva a¢des que
busquem conhecer as especificidades e habilidades de cada aluno, fazendo com
que, a relagao professor-aluno seja efetivada de forma harménica. Desse modo, o
educador estara contribuindo no desenvolvimento da aprendizagem e das diversas
relagdes que favorecem o crescimento do aluno de maneira intelectual e pessoal.

Com isso, a Educagao Inclusiva deve ser comprometida com uma proposta
de ensino de qualidade, na qual todos que facam parte desse meio sejam
respeitados de forma integra, contribuindo para que essas criangcas sejam capazes
de construir 0 seu préprio espaco, evidenciando a sua autonomia e sua capacidade

de participar de maneira ativa de uma sociedade preconceituosa e excludente.

4.2 TEMA 2: SABERES ADQUIRIDOS NA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

Neste topico, procuramos identificar a formag&o inicial e continuada das
docentes entrevistadas e quais as suas experiéncias ao se trabalhar com criancas
com deficiéncias em salas de ensino regular.

Conforme destacado no capitulo 2, o trabalho desenvolvido pelos educadores
em salas de aulas inclusivas no ensino regular, muitas vezes, é dificultado pela falta
de infraestrutura da unidade de ensino, pela auséncia de materiais pedagdgicos
especificos para atender a todas as diferencas existentes em salas de aula, pela
precarizacdo das formacdes continuadas oferecidas aos professores pelos érgaos
competentes entre outros fatores internos e externos que prejudicam a qualidade de
ensino.

Nesta perspectiva, podemos elucidar os saberes teéricos elencados como
fundamentais para a pratica inclusiva pelos sujeitos pesquisados. Nestas falas, as
educadoras tratam da percepcdo sobre a formagdo e os saberes praticos

desenvolvidos por elas, a partir do conhecimento que possuem:
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Quadro 4 —Percepcdes sobre formacao docente

P1 | “E de suma importancia a formacao inicial e continuada, sou formada em
pedagogia, mas durante 0 meu periodo de graduacdo nao tive nenhum
conhecimento sobre o que realmente seria a educacao inclusiva. Hoje
consigo realizar o meu trabalho em sala inclusiva, depois de fazer alguns
cursos na qual me ajudaram de maneira gradativa na minha pratica docente.
Apesar dessas formagdes serem bem escassas’.

P2 | “A formacéao inicial e continuada é essencial para dar suporte para elaboragao
da minha pratica pedagégica, apesar de que antes nado tinha nenhum
conhecimento sobre o que realmente significava o termo educacéo inclusiva.
Figuei tensa quando tive em minha sala de aula um aluno especial, onde n&o
sabia 0 que fazer nem como lidar com ele, tive que pedir ajuda a dire¢éo da
escola e a secretaria de educagdo para que me auxiliassem nessa nova
missdo. Os 0Orgaos competentes raramente oferecem uma formacao
continuada sobre a tematica, as vezes busco por conta propria me
especializar”.

P3| “Na minha concep¢do a formacgdo inicial e continuada é de extrema
importancia para o desenvolvimento da minha pratica docente, apesar do
municipio ndo oferecer com frequéncia essas formagbes e muito mais raro €
oferecer com essa tematica. Para enriqguecer minha pratica busco muitas
vezes textos na internet, artigos e assisto alguns videos aulas. Quando entra
um aluno com alguma deficiéncia nova na sala em que estou trabalhando,
procuro consultar os meus colegas para saber quais as metodologias que
eles utilizavam, procuro também saber como é a relacao dele com a familia
por se tratar de uma cidade pequena é bem mais facil, e diante disso vou
elaborando minhas préprias estratégias”.

Fonte:Dados da pesquisa (2018)

Considerando as respostas dos docentes (quadro 4) as mesmas deixam claro
que para se realizar um trabalho produtivo € necessaria uma qualificacdo
profissional satisfatéria, que ofereca ao docente subsidios para atuar nesta
modalidade da educagédo. Com isso, € pertinente considerar a relacao entre o ensino
regular e o ensino inclusivo, na qual os docentes devem saber lidar com as
especificidades de cada crianga que se encontra inseridas nesse contexto.

Nesta perspectiva, a formagéo continuada na area inclusiva serve de suporte
na busca por novas praticas pedagdgicas que sejam capazes de tornar o processo
de ensinar e aprender mais atrativo e de facil entendimento para todas as criancas
(com deficiéncia ou néo).

Diante disso, a Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001, no Art. 18, ressalta que os
professores capacitados para atuar na classe regular, na perspectiva da Educacéao

Inclusiva precisam cumprir determinadas competéncias que sao:
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| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educagéo inclusiva; Il - flexibilizar a agdo pedagogica nas
diferentes areas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem; lll - avaliar continuamente
a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais; IV - atuar em equipe, inclusive
com professores especializados em educagédo especial (BRASIL,
2001, p. 5).

Nesta oética, é indispensavel a realizacao de agdes pedagdgicas em sala de
aula, elaborada por professores que tenham uma formagdo adequada, sendo esta
um suporte inevitavel para a superacao de possiveis problemas existentes dentro e
fora da unidade escolar.

E possivel notar nas falas das docentes as lacunas deixadas tanto na
formacao inicial quanto nas formagdes continuadas oferecidas para os professores.
Isso se torna preocupante, pois interfere no desenvolvimento de praticas
educacionais de qualidade. Diante disso, é necessario que o educador repense,
constantemente, sobre como esta acontecendo o trabalho docente e se essas acdes
estdo sendo concretizadas pelos alunos, para que, mediante a esta avaliagéo
constante da propria pratica, seja possivel contribuir, de maneira eficaz para a
formacao do educando, tornando o trabalho do professor mais eficiente e de
qualidade.

Considerando esta mesma perspectiva, a educadora Alonso (2013) publicou
um artigo na revista Nova Escola, que tem como tema “Educacéao Inclusiva: desafios
da formagao e da atuagdo em sala de aula”, no qual traz questdes relevantes para
compreender as acfes a serem empreendidas nestas turmas, tais como: o respeito
aos diferentes niveis de aprendizagem, as competéncias e as limitacées de cada
aluno, os desafios da inclusédo e as diferentes contribuicbes sobre formacao inicial e
continuada dos docentes.

A educadora destaca ainda as contribuicbes que a formagdo continuada
oferece para a identificacdo dos pontos elencados anteriormente, a fim de propor
acOes que favorecam a educacdo inclusiva. Diante disso, a pesquisadora aborda a

seguinte questéo:

A formacdo continuada possibilita ao professor a atualizagédo e a
transformacdo de sua pratica profissional. O acesso ao
conhecimento e o exercicio da reflexdo permitem a ressignificacao
dos principios e a possibilidade de mudar os paradigmas ja
construidos (ALONSO, 2013, p. 3).
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Diante disso, é indispensavel a reflexdo sobre a qualidade das formagdes que
séo oferecidas aos docentes, a medida que esses ensinamentos servirdo de aporte
para a superacao dos desafios que, frequentemente, irdo aparecer nas atividades
dentro e fora da sala de aula.

4.2.1 Percepcoes sobre educacao inclusiva

Assim, apos refletir sobre a formagdo do professor procuramos entender
como as professoras desenvolviam as atividades pedagdgicas com as criangas com
deficiéncia e quais as mudancgas foram percebidas por elas. De acordo com as
afirmacgdes das entrevistadas observamos no quadro 5 que:

Quadro 5 — Percepcdes sobre a realizacao da educacéo inclusiva

P1 | “Antigamente ndo se dava muita atengdo as criangas portadoras de
necessidades, as atividades eram iguais para todos os alunos. Hoje as
atividades pedagdgicas sao diversificadas, respeitando o tempo de
aprendizagem de cada aluno”.

P2 | “Antes nos professores ndo davamos muita assisténcia aos alunos com
necessidades educacionais especiais, eles eram colocados nas salas de
aulas s6 por colocar, mais na verdade ndo participavam de quase nada que
acontecia naquele ambiente, eram como se ndo existissem. Hoje ja é
diferente, o ambiente é que tem que se adaptar ao aluno e nao o aluno ao
ambiente, na qual utilizamos metodologias inovadoras e diversificadas como
mecanismo de incluir todos de maneira ativa no desenvolvimento das
atividades”.

P3 | “Antigamente os alunos com deficiéncia eram totalmente excluidos da
sociedade e no ambiente escolar ndo era diferente, os alunos eram
colocados la como inuteis, incapazes de fazer algo produtivo. Hoje ja
podemos perceber que a sociedade esta se modificando, e com isso as
pessoas com necessidades especiais vao tomando seu espaco social”.

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

A fala das professoras entrevistadas deixa clara a semelhanga nas
percepcoes de como as pessoas com deficiéncias eram vistas pela sociedade e que
estas visbes se refletiam dentro da unidade de ensino. Diante do exposto,
observamos que, na maioria das vezes, os educandos com deficiéncia eram
excluidos e marginalizados pelos proprios professores.

Nesta perspectiva, Mantoan (2003, p. 12) aborda que:
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Diante dessas novidades, a escola ndo pode continuar ignorando o
que acontece ao seu redor nem anulando e marginalizando as
diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos. E
muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de
expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, implica
representar o mundo a partir de nossas origens, nossos valores e
sentimentos.

E importante destacar que o processo de inclusdo é bem mais amplo do que
apenas inserir alunos com necessidades educacionais especiais em salas de ensino
regular. Para incluir € necesséario considerar o aprendizado de cada estudante e
seus ritmos de desenvolvimento social, afetivo, cognitivo entre outros e, para que
isso se concretize, € pertinente que o professor tenha um planejamento prévio das
acoes que ira desenvolver e das suas intencionalidades, bem como estabelecer
critérios de acompanhamento dos diferentes niveis de aprendizagem e do
envolvimento com os demais alunos.

Diante do exposto, podemos considerar o docente uma peca fundamental
para que a proposta de um ensino inclusivo realmente aconteca. Para isso, é
necessario que o professor se sinta habilitado para desenvolver essa funcéo, junto
com os alunos e com o apoio dos demais funcionarios da instituicdo. Trabalhando
coletivamente, com o suporte dos colegas, o educador se sentird amparado para

seguir o seu planejamento com seguranca e determinacgao.

4.3 TEMA 3: DIFICULDADES ENFRENTADAS NO TRABALHO COM ALUNOS
COM DEFICIENCIA

Neste topico procuramos evidenciar, seguindo as falas das entrevistadas, as
principais dificuldades que se impdem aos professores ao desenvolverem acoes

pedagdgicas em salas de aulas inclusivas.



46

Quadro 6 —Dificuldades dos professores

P1 | “As dificuldades para que um aluno com deficiéncia seja respeitado de forma
integra sao diversas. Nossa escola conta com uma estrutura um pouco
melhor do que era antes, ja temos rampas, banheiros adaptados, entre outras
coisas. Mas ainda falta muito para a sua infraestrutura atender os anseios e
as necessidades dos alunos aqui presentes. Temos dificuldades em
conseguir recursos pedagdgicos para aprimorar nossa metodologia em sala
de aula, as formagdes que também sédo escassas e sobre essa tematica é
bem raro acontecer. Uma coisa que considero bastante importante para o
bom rendimento do aluno com deficiéncia é o acompanhamento da familia na
escola na qual mantemos parceria para que o aluno se sinta mais confiante
dentro na unidade escolar, e a dindmica de um bom relacionamento com os
demais alunos da turma’.

P3 | “Até hoje sinto muita dificuldade em trabalhar com criangas com deficiéncia
até porque essa lacuna foi deixada desde minha formacao inicial e a
formacao continuada apesar de considerar de extrema importancia essas
capacitagbes sobre essa tematica € bem dificil acontecer. Sempre quando
tenho um aluno com deficiéncia, aquela que nunca trabalhei, sempre procuro
ajuda nos recursos tecnoldgicos, na literatura para que assim eu possa
contribuir de maneira significativa na vida dessa crianca”.

Fonte:Dados da pesquisa (2018)

Investigando os argumentos das docentes entrevistadas é possivel notar as
inumeras dificuldades enfrentadas pelos professores que perpassam a estrutura
fisica do prédio escolar, a fragilidade na formagédo dos professores e a auséncia de
suporte pedagdgico que favoreca a utilizacao de metodologias diferenciadas em sala
de aula.

E necessario destacar ainda que a relagdo dos estudantes com deficiéncia
com os demais alunos da turma, a relagdo com a familia e as interagdes
desenvolvidas no contexto escolar constituem-se questbes importantes para a
permanéncia do educando no contexto escolar, bem como o desenvolvimento
pessoal e intelectual destes alunos. Podemos constatar que os educadores estao
conscientes da relevancia desses fatores, ao analisarmos a fala de uma das

professoras entrevistadas.
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Identificamos ainda outras dificuldades citadas pelas docentes do decorrer da
entrevista, como o sentimento de incapacidade em desenvolver um trabalho

eficiente com esses educandos. A seguinte fala expressa estas dificuldades:

Quadro 7 —Dificuldades enfrentadas pela docente

P2 | “As dificuldades sdo inumeras, quando tive pela primeira vez uma crianca
com deficiéncia na minha sala de aula fiquei desesperada ndo sabia como
trabalhar com ele, ndo sabia até que ponto eu poderia explorar as
capacidades daquele aluno, até porque na escola o0s recursos para se
trabalhar com alunos especiais sdo bem escassos”

Fonte:Dados da pesquisa (2018)

E pertinente destacar, que a professora deixa claro em sua fala que a relagcédo
familia-escola contribui de forma produtiva no desenvolvimento do aluno e fortalece
os lacos de convivéncia entre aluno-professor-familia. Vale ressaltar, que para
garantir um e desempenho favordvel no contexto escolar, a valorizagdo para a
pessoa em sua individualidade deve se fazer presente. Por isso é preciso que o
corpo administrativo considere o trabalho coletivo e interpessoal, tendo em vista uma
melhor realizacdo dos processos de ensino-aprendizagem propostos pela
comunidade escolar, uma vez que esse modelo promove autonomia para tomada de
decisdes coletivamente e, consequentemente, a resolucao de conflitos.

Considerando este aspecto, Piaget (2007, p. 50) afirma que:

Uma ligagao estreita e continuada entre os professores e os pais leva
muita coisa mais que a uma informacdo mutua: este intercambio
acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em
aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou
das preocupacgdes profissionais dos pais, € ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola,
chega-se a uma divisao de responsabilidades [...].

Sendo assim, a escola deve estabelecer relagdes diretas com a familia, para
que dessa forma, possam ter conhecimento das necessidades e limitacbes de cada
um, para que juntas encontrem caminhos que visem facilitar o sucesso da
aprendizagem do aluno.

Como podemos observar, esta fala também se relaciona a formacao,
abordando a relacdo entre o conhecimento para o trabalho com as pessoas com
deficiéncia e as agdes pedagdgicas realizadas em sala para atender a diversidade
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de formas de aprender. Além disso, as professoras relatam a auséncia de materiais
pedagdgicos especializados que viabilizem o aprendizado no contexto da
diversidade humana. Esses recursos, caso estivessem disponiveis, serviriam de
suporte para o aprimoramento da metodologia em sala de aula, com intuito de
envolver todos os alunos em busca do conhecimento, respeitando e aprimorando as
habilidades e capacidades de cada um.

P3 relata que sua maior dificuldade se encontra desde a formagao basica
para a docéncia, apontando que durante seu periodo como académica ndo se
debatia sobre acessibilidade, educagéo inclusiva entre outras questdes.

E notavel que a formagéo docente necessita ser refletida, isso fica evidente
durante todas as falas das entrevistadas, nas quais as professoras ressaltam que
precisam ser capacitadas para atuar na area. De acordo com as educadoras, dessa
forma, estardo oportunizando e ampliando a inser¢cdo das habilidades de cada
crianga, que tenham como obijetivo trabalhar as necessidades de aprendizagem de
cada um, como meio de favorecer a inclusao desses alunos na sociedade.

Na contribuicao de P3, no quadro 6, observamos a busca por elementos que
a auxiliem nesse processo, como 0 uso dos recursos tecnologicos e a contribuigéo
de autores que desenvolveram pesquisas na area da educagéao inclusiva que discute

formas de trabalhar no contexto das diferencas.

4.4 TEMA 4: ACESSIBILIDADE FiSICA E RECURSOS PEDAGOGICOS

No que se refere a essa tematica, procuramos refletir sobre a construgcéo de
um espaco democratico, onde todos possam participar das tomadas de decisdes,
sendo considerada a diversidade que deve existir tanto no ambiente escolar quanto
no ambiente externo. E fundamental que os sujeitos envolvidos no trabalho escolar
se sintam responsaveis em executar suas fun¢des de forma democratica, utilizando-
se de recursos didaticos adequados para favorecer o aprendizado do aluno.

Além desses recursos, € importante que a comunidade escolar contribua de
modo a auxiliar o professor na realizagcdo da prética educativa pautada no principio
da incluséo e, para tanto, ndo podemos desconsiderar a necessidade de repensar
estrutura fisica do espaco educacional, de modo a torna-la acessivel a todas as
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pessoas, a medida que sdo pensadas e efetivadas maneiras de superar as
limitaces de todos que frequentam esse espago.

Quadro 8 -Acessibilidade Fisica

P1 | “Aqui nessa escola ja temos rampas de acessibilidade, banheiros adaptados,
mas ainda esta faltando muita coisa”.

P2 | “Nessa escola ja podemos perceber alguns elementos que facilitam a
inclusdo de pessoas com deficiéncia a esse espaco que sao: rampas,
banheiros adaptados entre outras coisas. Apesar de que a estrutura do prédio
necessita ainda de algumas reformas como, por exemplo, ampliar as salas de
aulas para que uma crianca cadeirante possa se locomover melhor”.

P3 | “Nossa escola ja conta com rampas de acessibilidade, banheiros adaptados
na qual falta complementar essas reformas para que as criangas com
deficiéncia possam se locomover melhor”

Fonte:Dados da pesquisa (2018)

Sobre a adequacéo do espaco escolar, as professoras entrevistadas relatam
(quadro 8) que a estrutura fisica da unidade escolar pesquisada ainda necessita de
ajustes e, por esta razdo, € necessario realizar algumas reformas para que alunos
com deficiéncia tenham garantido o direito de participar das atividades propostas em
todos os ambientes da instituicdo.

Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a acessibilidade fisica é
direito fundamental para que a pessoa com deficiéncia possa participar ativamente
de todos os aspectos que a vida oferece, desenvolvendo de maneira independente a
sua autonomia em meio as suas escolhas.

Como se pode constatar, os argumentos das entrevistadas mostram as
inquietacdes com a estrutura fisica que, de acordo com as educadoras necessita ser
melhorada. Tais argumentos fazem uma critica em relacdo a acessibilidade que
deve perpassar questbes que vao além da construgdo de rampas e banheiros que
ainda necessita de alguns elementos que podem favorecer 0 uso da pessoa com
deficiéncia.

Diante disso, identificamos que as pesquisadas compreendem que, para
promover a acessibilidade voltada para a efetiva implementacdo do modelo inclusivo
na educacao, faz-se necessaria uma profunda reorganizacdo do ambiente escolar.
Neste ponto, ressaltamos que ao utilizarmos o termo ambiente, conferimos a ele um
significado que vai além do espaco fisico, mas da interacdo entre os grupos que
constituem a comunidade escolar. Desse modo, a implantacdo do modelo inclusivo

vai muito além de aceitar criangcas com deficiéncia na escola realizando adaptagcdes
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fisicas ou curriculares de pequeno porte, sem a realizacdo de a¢des que contribuam
para que haja uma real transformacao da dinamica dos processos pedagogicos e,
consequentemente, da qualidade das relagdes estabelecidas na instituicao escolar.

Além da acessibilidade, é importante refletir sobre a disponibilizacdo e o uso
de recursos didaticos voltados para atender a todos.Nesta perspectiva, Souza (2007,
p. 111), ressalta que “recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no
ensino-aprendizagem do conteddo proposto para serem aplicados pelo professor
aos seus alunos”. Diante disso os recursos didaticos envolvem uma diversidade de
instrumentos e métodos que auxiliam na socializagdo e no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem na qual o ritmo de cada crianga deve ser
considerado

Quadro 9 —Recursos Didaticos

P1 | “Os recursos didaticos que poderiam nos ajudar no trabalho com essas
criancas, sao escassos. Nas minhas aulas costumo utilizar varios brinquedos
(comprado muitas vezes com o meu préprio dinheiro) na qual busco uma
maneira das criancas com deficiéncia interagirem com as criancas ditas
‘normais™”.

P2 | “Sobre os recursos didaticos a escola nao oferece o suficiente para que noés
professores possamos aprimorar nossa metodologia, costumo trabalhar com
jogos coloridos que as vezes eu e 0s proprios alunos confeccionamos em
sala, livros tateis, e busco apoio também nos recursos tecnolégicos
procurando atividades diversificadas para que possa incluir os alunos com
deficiéncia na rotina da sala de aula”.

P3 | “Nas minhas aulas costumo realizar brincadeiras com a turma utilizando
jogos, materiais reciclaveis, recursos tecnoldgicos entre outros como meio de
estimular a interagdo, o desenvolvimento motor e cognitivo de cada crianga
seja ela especial ou nao”.

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

As professoras entrevistadas apontam diferentes tipos de recursos (os
confeccionados pela turma, os comprados, e os tecnoldgicos), em que sao utilizados
como meio de aprimorar e tornar a aula mais dinadmica e proveitosa.

E possivel destacar que as docentes P1 e P2 relatam em suas falas que nao
esperam s6 pela iniciativa da gestdo escolar em oferecer suporte didatico, e sim, se
implicam solucionando o problema com o custeio ou com a produ¢ao do material a

ser utilizado em sala de aula.
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Diante disso, Castoldi (2006) valoriza a importancia da utilizacdo de recursos
didaticos na realizagcdo de atividades que irdo servir de auxilio no processo de

ensino-aprendizagem. Para a autora:

[...] com a utilizagdo de recursos didatico-pedagogicos pensa-se em
preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e
com isso, além de expor o conteudo de uma forma diferenciada, faz
os alunos participantes do processo de aprendizagem. (CASTOLDI,
2006, p. 985).

Nesta perspectiva, o professor deve ousar na utilizagcdo desses recursos,
criando mecanismos de promover a interagcdo e a comunicagcdo entre todos os
alunos. E importante salientar que essa nova metodologia seja executada de forma
planejada e com intencionalidade, considerando os diferentes ritmos de

aprendizagem existentes na sala.

4.5 SOBRE OS DADOS DA ENTREVISTA

Diante de todas as consideragbes apresentadas pelas professoras,
destacamos que trabalhar com Educacéo Inclusiva pode parecer uma tarefa ardua,
que s6 é construida através de varias observacoes peculiares, como maneira de
conhecer e incluir a diversidade de alunos, de forma que sejam respeitadas as
vivéncias historicas, sociais e culturais de cada individuo envolvido nesse processo.

No decorrer do presente trabalho, foi pertinente constatar, através de
pesquisa realizada, inUmeros fatores que os docentes enfrentam para colocar em
vigor a proposta de escola inclusiva como, por exemplo, a auséncia de recursos
didaticos suficientes, inadequagcdo na formacdo docente, questbes referentes a
acessibilidade, falta de incentivo do poder publico entre outros. Com isso, podemos
compreender que a Educagéo Inclusiva é uma préatica desafiadora, reconhecendo
que esta perspectiva incentiva a comunidade escolar a realizar muitas mudangas,
entretanto, constatamos que ainda falta muito para que esse processo aconteca de
acordo com o que as leis apresentam.

Apesar do compromisso dos professores em efetivar praticas inclusivas, a
dificuldade em formacéo continuada, na organizacdo do espaco fisico escolar, nas
praticas pedagdgicas, na disponibilidade de recursos didaticos que favorecam o

planejamento e a pratica docente, o comprometimento dos 6rgaos publicos entre
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outros. Diante desses entraves, observamos que para a superagao é necessario um
esforco coletivo da comunidade escolar, a fim de tornar a escola um ambiente mais

inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cada escola se organiza a partir dos elementos disponibilizados para a sua
constituicdo. Além do espago fisico, o conhecimento e comprometimento dos
educadores, associados as relagbes que eles desenvolvem com a comunidade
escolar interferem nas praticas educativas.

Em funcéo disso, este procedimento investigativo buscou contribuir com o
aprofundamento das discussdes relevantes sobre as praticas educativas vivenciadas
pelos professores lotados na escola do Municipio de Nazarezinho-PB que foi
selecionada para a realizagdo dessa pesquisa.

Esta etapa do trabalho € um momento de refletir sobre o nosso objeto de
investigacao que é professor que atua na sala inclusiva e sobre os dados coletados
que favoreceram um entendimento do presente estudo.

Assim, para finalizarmos este trabalho voltamos as nossas problematicas a
principio elaboradas: as escolas que atendem criancas com deficiéncia estédo
acessiveis para que esses educandos desenvolvam sua autonomia? O sistema
educacional oferece aos professores e aos demais funciondrios, capacita¢des para a
atuacao na perspectiva de inclusao?

Considerando as indagacdes realizadas anteriormente conseguimos obter as
respostas para tais inquietagcdes, na qual obtemos que o sistema de ensino se
encontra fragilizado para colocar realmente em pratica o ensino inclusivo nas salas
de ensino regular. ldentificamos que os professores necessitam de formacgdes
continuadas adequadas, que os érgaos competentes cumpram com sua tarefa de
oferecer estruturas adequadas para a realizacdo desse trabalho e que ofereca
subsidios para os professores desenvolverem suas acdes pedagdgicas de maneira
eficiente.

A colaboracdo dos educadores foi fundamental para a elaboracdo dos
elementos presentes na investigagdo, demonstrando o compromisso com a
educacao inclusiva, tanto na pratica docente quanto nas investigacdes realizadas de
forma autbnoma e que estéo relacionadas a esta proposta educativa.

Além disso, podemos perceber que a pesquisa também contribuiu para o
processo de analise critica dos sujeitos participantes, uma vez que ao refletirem para
responderem as perguntas se deparavam com uma realidade antes nao analisada,

principalmente no que se refere a indicarem a fragilidade na formagé&o inicial e
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continuada, apresentarem falhas na organizagdo da estrutura fisica do ambiente
escolar e a reconhecerem a escassez de recursos didaticos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacao para a realizacao de atividades que favorecem o
aprendizado e a autonomia desses educandos.

As dificuldades encontradas sao diversas, e partem tanto no ambito social
quanto do contexto escolar, pois, conforme nota-se nas falas ha uma auséncia de
assisténcia adequada as necessidades especificas apresentadas pelas criancas
com deficiéncia as quais foram destacadas a auséncia de apoio pedagdégico
especializado, infraestrutura inadequada, falta de verbas para este fim. Conforme o
exposto, agdes que visem minimizar essas barreiras sdo fundamentais para que seja
proposto e realizado na educagao inclusiva, os recursos humanos, materiais e
assisténcias para garantir a equidade no acesso a educagao, favorecendo o éxito no
processo de aprendizagem e na vida social, a fim de auxiliar no desenvolvimento
das capacidades de cada ser.

E conveniente destacar, que para acontecer a inclusdo deve haver a
participacao de toda a sociedade, para que as necessidades especificas da pessoa
com deficiéncia sejam respeitadas em diferentes espacgos sociais Para tanto, &
preciso reforcar agcdes que promovam a parceria entre escola, familia e sociedade a
fim de buscar parcerias e, através delas, alternativas para as dificuldades que ser
encontram.

E importante ressaltar, dentre essas acdes aquelas que capacitem os
professores com o intuito de que estejam prontos para enfrentar os desafios que
ocorra na sala inclusiva, mobilizando saberes e pessoas que contribuam para o
desenvolvimento de todos os educandos. Para tanto, é necessario que este
profissional saiba utilizar as inUmeras praticas pedagdgicas, conheca as Leis e
busque conscientizar e reivindicar os direitos da crianga com deficiéncia no ensino
na sala regular, com isso ele vai ser esse mediador, que articula a melhor forma de
se trabalhar com incluséo.

Diante disso, vemos a necessidade do Estado em melhorar os investimentos
em cursos de formacgdes de professores oferecendo cursos de capacitacdes sobre a
perspectiva inclusiva, ampliar as instalagdes fisicas escolares na qual favoreca a
locomocao de todos os discentes e dos educadores em ampliarem as suas
metodologias para que todas as necessidades sejam atendidas, e que esse trabalho
seja realizado sempre em parceria, escola-familia. Esperamos que esta pesquisa
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nao se encerre aqui, que mais adiante tenha continuidade e desdobre-se em outras
investigacbes que sirvam como suporte para os futuros educadores daquela
localidade.
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APENDICE 1 - TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) no estudo
intitulado “Praticas docentes na Educacdo Inclusiva: Relagdes de ensino-
aprendizagem em uma escola do municipio de Nazarezinho-PB.”, coordenado pelo
Professora Adriana Moreira de Souza Corréa e vinculada a Unidade Académica de
Educacao do Centro de Formacao de Professores — CFP da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG.

Ressaltamos que a sua participagao € voluntaria e que vocé podera desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum
prejuizo ou penalidade a vocé.

Este estudo tem por objetivo geral compreender as dificuldades enfrentadas
pelos professores do ensino fundamental no trabalho com criangcas com deficiéncia.
E como objetivos especificos conhecer os pressupostos da educacao inclusiva;
averiguar os possiveis obstaculos que se apresentam aos profissionais da educagéao
ao trabalharem na perspectiva de inclusao; refletir, com base na literatura, sobre os
problemas enfrentados pelos docentes; e, por Ultimo, apresentar os avancos que o
processo de inclusdo trouxe para a pratica pedagogica dos professores da escola
estudada.

O estudo se faz necessario para discutir 0 atendimento as criangas com
deficiéncia na rede publica de ensino, com o0 anseio de buscar melhorias para esse
ambito educacional, que favorecam o desenvolvimento da autonomia e
aprendizagem desses educandos.

Caso vocé aceite o convite, sera submetido a responder uma entrevista
semiestruturada composto por perguntas dissertativas que versam sobre a sua
concepcao sobre educacdo inclusiva e suas respectivas praticas com os alunos
atendidos nesta instituicao.

Os riscos envolvidos com sua participacdo serao minimos, a exemplo do
risco de constrangimento, 0 que sera minimizado por meio da manutencao do sigilo
da sua identidade e os esclarecimentos das investigadoras sobre os pontos que
causarem duvida ou desconforto. Como beneficios da pesquisa destacamos a
importancia de repensar a sua atuagéo docente em frente a pratica inclusiva com o

anseio de contribuir com uma educacéo gratuita e de qualidade para todos. Para
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tanto, realizaremos uma reflexdo critica dos dados que serdo interpretados
confrontado essas informacdes e a literatura.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, sera
ressarcido, caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano que seja
comprovado que foi decorrente desta pesquisa, vocé sera indenizado.

As informagbes da pesquisa serdo divulgadas de modo a garantir o
anonimato dos participantes e esses dados serdo guardados em local seguro,
durante cinco anos, conforme dispde o Conselho de Etica em Pesquisa. Ao término
da investigacao, sera encaminhado o resultado publicado para o e-mail informado

pelos participantes em uma lista a parte do instrumento de coleta de dados.

Este termo foi produzido em duas vias e vocé ficara com uma das copias
rubricada e assinada. Em caso de duvida a respeito dos procedimentos ou
qualquer informacao referente a essa pesquisa, vocé podera entrar em contato
com a Prof? Esp. Adriana Moreira de Souza Corréa, através dos seguintes canais

de comunicagéao:

E-mail adriana.korrea@gmail.com

Endereco Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n - Casas
Populares - CEP 58900-000 - Cajazeiras — PB

Telefone (83) 3532-2011

comercial

Telefone ou | (83) 99660-9933

WhatsApp

Caso prefira, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa — CEP, pelas formas de contato abaixo descritas.

E-mail cep@cfip.ufcg.edu.br

Endereco Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n - Casas
Populares - CEP 58900-000 - Cajazeiras — PB

Telefone (83) 3532-2075

comercial

Li e declaro que concordo Participar da pesquisa.

Cajazeiras-PB, de de

APENDICE 2 - Roteiro de entrevista
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI- ESTRUTURADA PARA PROFESSOR

Prezado Professor (a) e Diretor (a), a referida entrevista foi elaborada com o quesito
de conclusao do curso de Pedagogia na Universidade Federal de Campina Grande-
UFCG, campus Cajazeiras, intitulado “Dificuldades enfrentadas pelos professores do
municipio de Nazarezinho — PB no trabalho com criancas com deficiéncia”. Diante
disso solicito vossa participagdo em responder as questdes abaixo onde serao
preservadas as identidades dos entrevistados.

Dados de identificacao do professor:

Nome:

Escola:

|dade: Sexo: Carga Horaria:

Formagéao académica:

Pés- graduacao: () Sim () Nao — Qual ( is):

Tempo de atuagdo no magistério:
Tempo de atuagédo na escola:

Tipo de vinculo empregaticio: ( ) Concursado ( ) Contratado

Perguntas para professores

¢ Qual sua concepcao sobre Educacao Inclusiva?

« Qual a sua carga horaria de trabalho?

. Quais as necessidades Educacionais apresentadas pelos alunos na sala
inclusiva?

. Como era realizado o desenvolvimento das atividades pedagdgicas com
criancas com deficiéncia e como ele acontece nos dias de hoje?

e Qual sua formacao inicial? Os 6rgaos responsaveis oferecem formacé
continuadas para equipe docente? Quais?

e Apresente dificuldades encontradas para realizar seu trabalho em uma sala
inclusiva, e quais as estratégias utilizadas para superar essas dificuldades?

e Quais os recursos pedagdgicos utilizados para favorecer o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos inclusos nas salas de ensino regular?
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o Cite algumas propostas imprescindiveis para o ambito educacional que
sirvam de auxilio para a pratica docente, sendo que a proposta de inclusdo
acontega na sua integralidade.
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ANEXO 1 — Parecer consubstanciado do CEP/CONEP
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ANEXO 2 — Transcricao das entrevistas

Entrevista com P1 - Professor 1

Investigadora: Qual sua concepgao sobre Educagao Inclusiva?
¢ “Na minha concepg¢ao, Educacédo Inclusiva € um processo em que se amplia a

participacao de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular”.

Investigadora: Qual a sua carga horéria de trabalho?

e “30 horas semanais”.

Investigadora: Quais as necessidades Educacionais apresentadas pelos alunos na
sala inclusiva?
e “Os alunos que frequentam minha sala de aula apresentam dificuldades como:

deficiéncia fisica, intelectual e problemas de dislexia”.

Investigadora: Como era realizado o desenvolvimento das atividades pedagdgicas

com criangas com deficiéncia e como ele acontece nos dias de hoje?

e “Antigamente ndo se dava muita atengdo as criangas portadoras de
necessidades, as atividades eram iguais para todos os alunos. Hoje as
atividades pedagodgicas sao diversificadas, respeitando o tempo de

aprendizagem de cada aluno”.

Investigadora: Qual sua formacao inicial? Os 6rgaos responsaveis oferecem
formacdes continuadas para equipe docente? Quais?

e “E de suma importancia a formagdo inicial e continuada, sou formada em
pedagogia, mas durante o meu periodo de graduacdao nao tive nenhum
conhecimento sobre o que realmente seria a educacéo inclusiva. Hoje consigo
realizar o meu trabalho em sala inclusiva, depois de fazer alguns cursos na qual
me ajudaram de maneira gradativa na minha pratica docente. Apesar dessas

formagdes serem bem escassas”.
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Investigadora: Apresente dificuldades encontradas para realizar seu trabalho em

uma sala inclusiva, e quais as estratégias utilizadas para superar essas

dificuldades?

“As dificuldades para que um aluno com deficiéncia seja respeitado de forma
integra sdo diversas. Nossa escola conta com uma estrutura um pouco melhor
do que era antes, ja temos rampas, banheiros adaptados, entre outras coisas.
Mas ainda falta muito para a sua infraestrutura atender os anseios e as
necessidades dos alunos aqui presentes. Temos dificuldades em conseguir
recursos pedagogicos para aprimorar nossa metodologia em sala de aula, as
formacdes que também sdo escassas e sobre essa tematica é bem raro
acontecer. Uma coisa que considero bastante importante para o bom
rendimento do aluno com deficiéncia é o acompanhamento da familia na escola
na qual mantemos parceria para que o aluno se sinta mais confiante dentro na
unidade escolar, e a dindmica de um bom relacionamento com os demais

alunos da turma”.

Investigadora: Quais os recursos pedagdgicos utilizados para favorecer o processo

de ensino-aprendizagem dos alunos inclusos nas salas de ensino regular?

“Os recursos didaticos que poderiam nos ajudar no trabalho com essas
criangas, sao escassos. Nas minhas aulas costumo utilizar varios brinquedos
(comprado muitas vezes com o0 meu proprio dinheiro) na qual busco uma
maneira das criancas com deficiéncia interagirem com as criancas ditas

“normais”™”.

Investigadora: Cite algumas propostas imprescindiveis para o ambito educacional

que sirvam de auxilio para a pratica docente, sendo que a proposta de inclusao

aconteca na sua integralidade.

“Colocar a aprendizagem como eixo central da escola; assegurar tempo e
condi¢coes para que todos possam aprender de acordo com o perfil de cada
aluno; pesquisar as deficiéncias e buscar estratégias escolares de sucesso;

buscar apoio da familia”.
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Entrevista com P2- Professor 2

Investigadora: Qual sua concepgao sobre Educagao Inclusiva?
e “A Educacao Inclusiva é uma acao politica, cultural, social e pedagdgica em
defesa do direito de todos a uma educacao de qualidade e de organizagéao de

um sistema educacional de ensino”.

Investigadora: Qual a sua carga horéria de trabalho?

e “40 horas semanais”.

Investigadora: Quais as necessidades Educacionais apresentadas pelos alunos na
sala inclusiva?
e “Na sala de aula que leciono as dificuldades que aprecem sao: deficiencia

fisica, autismo e sindrome de down”.

Investigadora: Como era realizado o desenvolvimento das atividades pedagdgicas
com criangas com deficiéncia e como ele acontece nos dias de hoje?

e “Antes noés professores ndo davamos muita assisténcia aos alunos com
necessidades educacionais especiais, eles eram colocados nas salas de
aulas s6 por colocar, mais na verdade nao participavam de quase nada que
acontecia naquele ambiente, eram como se nado existissem. Hoje ja é
diferente, o ambiente € que tem que se adaptar ao aluno e n&o o aluno ao
ambiente, na qual utilizamos metodologias inovadoras e diversificadas como
mecanismo de incluir todos de maneira ativa no desenvolvimento das

atividades”.

Investigadora: Qual sua formacao inicial? Os 6rgaos responsaveis oferecem

formacdes continuadas para equipe docente? Quais?

e “A formacdo inicial e continuada é essencial para dar suporte para
elaboracdo da minha pratica pedagdgica, apesar de que antes nao tinha

nenhum conhecimento sobre o que realmente significava o termo educacao
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inclusiva. Fiquei tensa quando tive em minha sala de aula um aluno especial,
onde nado sabia o que fazer nem como lidar com ele, tive que pedir ajuda a
direcado da escola e a secretaria de educacao para que me auxiliassem nessa
nova missdo. Os dérgdos competentes raramente oferecem uma formacao
continuada sobre a tematica, as vezes busco por conta propria me

especializar’.

Investigadora: Apresente dificuldades encontradas para realizar seu trabalho em
uma sala inclusiva, e quais as estratégias utilizadas para superar essas
dificuldades?

e “As dificuldades sao inumeras, quando tive pela primeira vez uma crianca
com deficiéncia na minha sala de aula fiquei desesperada ndo sabia como
trabalhar com ele, ndo sabia até que ponto eu poderia explorar as
capacidades daquele aluno, até porque na escola 0s recursos para se

trabalhar com alunos especiais sdo bem escassos”

Investigadora: Quais os recursos pedagdgicos utilizados para favorecer o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos inclusos nas salas de ensino regular?

e “Sobre os recursos didaticos a escola nao oferece o suficiente para que nos
professores possamos aprimorar nossa metodologia, costumo trabalhar com
jogos coloridos que as vezes eu e 0s préprios alunos confeccionamos em
sala, livros tateis, e busco apoio também nos recursos tecnoldgicos
procurando atividades diversificadas para que possa incluir os alunos com

deficiéncia na rotina da sala de aula”.

Cite algumas propostas imprescindiveis para o ambito educacional que sirvam de
auxilio para a pratica docente, sendo que a proposta de inclusdo aconteca na sua
integralidade.

e “Criar condigcdes, estruturas e espacos para uma diversidade de educandos,

bem como, os sistemas de ensino nas propostas educacionais”.
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Entrevista com P3- Professor 3

Investigadora: Qual sua concepgao sobre Educagao Inclusiva?

“A Educagéo Inclusiva é inser¢do de alunos com deficiéncia em salas de
ensino regular, na qual o professor deve propor mecanismos para que esse
aluno se sinta inserido e respeitado por todos que compéem o ambiente

escolar”.

Investigadora: Qual a sua carga horéria de trabalho?

“40 horas semanais”

Investigadora: Quais as necessidades Educacionais apresentadas pelos alunos na

sala inclusiva?

“‘Antigamente os alunos com deficiéncia eram totalmente excluidos da
sociedade e no ambiente escolar ndo era diferente, os alunos eram colocados
la como inuteis, incapazes de fazer algo produtivo. Hoje ja podemos perceber
que a sociedade esta se modificando, e com isso as pessoas com

necessidades especiais vao tomando seu espago social’.

Investigadora: Como era realizado o desenvolvimento das atividades pedagdgicas

com criangas com deficiéncia e como ele acontece nos dias de hoje?

“Na minha concepcdo a formagao inicial e continuada é de extrema
importancia para o desenvolvimento da minha pratica docente, apesar do
municipio ndo oferecer com frequtiéncia essas formacdes e muito mais raro €
oferecer com essa tematica. Para enriquecer minha pratica busco muitas
vezes textos na internet, artigos e assisto alguns videos aulas. Quando entra
um aluno com alguma deficiéncia nova na sala em que estou trabalhando,
procuro consultar os meus colegas para saber quais as metodologias que
eles utilizavam, procuro também saber como é a relagao dele com a familia
por se tratar de uma cidade pequena é bem mais facil, e diante disso vou
elaborando minhas préprias estratégias”.
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Investigadora: Qual sua formacao inicial? Os 6érgdos responsaveis oferecem
formagbes continuadas para equipe docente? Quais?

e “Até hoje sinto muita dificuldade em trabalhar com criangas com deficiéncia
até porque essa lacuna foi deixada desde minha formacdo inicial e a
formagao continuada apesar de considerar de extrema importancia essas
capacitacoes sobre essa tematica € bem dificil acontecer. Sempre quando
tenho um aluno com deficiéncia, aquela que nunca trabalhei, sempre procuro
ajuda nos recursos tecnoldgicos, na literatura para que assim eu possa

contribuir de maneira significativa na vida dessa crianga”.

Investigadora: Apresente dificuldades encontradas para realizar seu trabalho em
uma sala inclusiva, e quais as estratégias utilizadas para superar essas
dificuldades?
e “Nas minhas aulas costumo realizar brincadeiras com a turma utilizando
jogos, materiais reciclaveis, recursos tecnoldgicos entre outros como meio de
estimular a interagdo, o desenvolvimento motor e cognitivo de cada crianga

seja ela especial ou nao”.

Cite algumas propostas imprescindiveis para o ambito educacional que sirvam de
auxilio para a pratica docente, sendo que a proposta de inclusdo aconteca na sua
integralidade.

e “Para que a proposta de educacéo inclusiva acontega na sua integralidad
necessario estabelecer o respeito entre todos os cidaddos e principalmente
em um ambiente educativo, precisamos cobrar por direitos como
acessibilidade, suportes didaticos, pessoas de apoio, e servicos
especializados para que todos que freqientarem esse espagco possam sair
daqui orgulhosos e preparados para enfrentar uma sociedade preconceituosa

e excludente”.



