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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo conhecer a representacdo de professores e alunos de cursos de
formagao de professores, quanto a formagdo de docentes para exercer suas fungdes junto a
discentes com necessidades educativas especiais. O referencial teérico esta fundamentado no
pensamento de autores como Mantoan, (2015), Cruz e Glat, (2014), Pimenta; Ghedin.
Fundamentada numa abordagem qualitativa, que teve como instrumento de coleta de dados um
questionario com trés perguntas referente ao perfil dos sujeitos e duas questdes abertas
relacionadas aos objetivos da pesquisa. A amostra € constituida por dez docentes e dez discentes
de cinco cursos de formagdo de professores, distribuidos proporcionalmente, do Centro de
Formagao de Professores da Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Cajazeiras
- PB. Os dados coletados foram analisados a partir de técnicas do método de Andlise de
Conteudo, com a elaboracao de categorias. Os resultados da pesquisa mostram que os sujeitos
reconhecem a falta de capacitacdo na graduacio dos professores, desenvolvimento de projetos
inclusivos e adaptagdes nos curriculos com criagdo de disciplinas adequadas para ensinar alunos
com necessidades especiais. Os sujeitos demonstram a necessidade de mudancas para o
adequado preparo dos graduandos no tocante a docéncia direcionada a alunos com deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Palavras chaves: Formacdo docente. Inclusdo. Ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

This research aimed to know the representation of teachers and students from teacher training
courses,as well as the training of teachers to perform their duties with students with special
needs.The theoretical framework is based on the thinking of authors like Mantoan, (2015), Cruz
andGlat, (2014), Pimenta; Ghedin.The research is based on a qualitative approach, which had
as a data collection instrument a questionnaire with three questions concerning the profile of
the subjects, and two open questions related to the research objectives. The sample consists of
ten professors and ten students of five teacher training courses, proportionally distributed, from
the Teacher Training Center of the Federal University of Campina Grande, Cajazeiras Campus
- PB. Data were collected and analyzed using techniques of the content analysis method, with
the elaboration of categories.The research results show that the subjects recognize the lack of
training in teachers' graduation, development of inclusive projects, and adaptations in the
curricula with creation of appropriate disciplines to teach students with special needs. The
subjects demonstrate the need for changes for the adequate preparation of undergraduates
regarding teaching directed to students with disabilities, global developmental disorder and
high skills / giftedness.

Keywords: Teacher training. Inclusion. Teaching and learning.
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INTRODUCAO

Sao inumeras as dificuldades e as insegurancas de professores para atuar com alunos
com necessidades educativas especiais. A base da formacgdo docente, ou seja, a graduagdo nao

oferece suporte necessario para o trabalho docente com a diversidade.

Para conviver com as diferengas e respeitar os alunos de acordo com suas

especificidades, ¢ fundamental que os professores sejam preparados desde a graduagao.

Alguns docentes nem sequer percebem a presenca de alunos com deficiéncia na sala
de aula. Outros, mesmo percebendo as peculiaridades de discentes e suas deficiéncias, os tratam
com indiferenca ou atitude discriminatoria. Tais comportamentos ainda sdao vivenciados com

freqiiéncia em algumas institui¢des escolares.

A formacado docente € uma a¢do humana que se reconstroi cotidianamente, desde que
haja necessidade de “ensinar” e de “aprender”, acreditando na possibilidade de contribuir para
a aprendizagem dos sujeitos, proporcionando a capacidade de conviver e respeitar as

diferencas.

,

E necessario que os alunos egressos dos cursos de formacgdo reflitam e busquem
conhecimentos de forma continua e compromisso profissional, objetivando promover a

igualdade e o respeito as pessoas como elas sdo.

Com essa tematica surge o interesse em fazer uma analise reflexiva quanto as
concepgoes docentes e discentes em relagdo aos cursos de formacdo de professores da
Universidade Federal de Campina Grande UFCG, com as respostas, buscou-se compreender a
forma como € considerado o processo de formagdo de professores, e as possibilidades de
garantir aos sujeitos uma qualificacdo com atitudes e comportamento inclusivo, transformando

sua acao docente adequada para atuar com pessoas com necessidades especiais.

O referencial tedrico se fundamenta, principalmente em Mantoan (2015), Rosin-Pinola
e Del Prette (2014), Cruz e Glat (2014), Leonardo, Rossato e Bray (2009), Pimenta; Ghedin
(2008), Freire (2011), entre outros, que contribuiram para o didlogo e reflexdo e possibilidade

de respostas da pesquisa.
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O “Marco Referencial,” estd organizado em dois topicos dispostos da seguinte forma:
Refletindo sobre inclusdo; Formagdo docente e a inclusdo. Como base no percurso

metodoldgico, tivemos como referencial tedrico (OLIVEIRA 2008).

O segundo capitulo apresenta o percurso metodoldgico aplicado, detalhando
caracteristicas do trabalho, tais como: tipo de abordagem, /oco da pesquisa, sujeitos, periodo de

coleta, instrumentos de coleta, critérios de inclusao, tratamento dos dados.

O terceiro capitulo refere-se as analises dos dados, onde foram expostos os resultados
encontrados na pesquisa com as devidas inferéncias devidamente dialogadas com os autores

que fundamentaram teoricamente este trabalho.

O objetivo geral deste trabalho visou conhecer a representagdo de professores e alunos
de cursos de formagdo de professores, quanto a qualificagdo de docentes para exercer suas

funcdes junto a "discentes com necessidades educativas especiais".

Para alcancar este proposito, foram elaborados os seguintes objetivos especificos:
Identificar como professores representam a qualificagdo dos futuros educadores para trabalhar
com alunos com necessidades educativas especiais; reconhecer como formandos representam
seus processos de qualificagdes para trabalhar com alunos com necessidades educativas
especiais; descrever a opinido dos sujeitos para aperfeicoar o processo de qualificacdo de

docentes para trabalhar com alunos com necessidades educativas especiais.

12



CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA

1 - REFLETINDO SOBRE INCLUSAO

Entre tantos desafios enfrentados pela educagdo estd a inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais. Apesar de nos ultimos anos terem sido desenvolvidos
projetos nessa area, a aceitacao desses sujeitos no contexto educacional tem gerado muitas
discussoes. Para alguns autores a educagao inclusiva deve ser desenvolvida somente em escolas
especializadas e outros defendem que seja em escolas de ensino regular, por reconhecerem a
importancia da convivéncia com alunos que nao apresentam necessidades especiais. Para que
1Ss0 aconteca € necessario que as escolas facam as adequagoes necessarias para atender os dois

tipos de alunos. (ROSIN PINOLLA; DEL PRETE, 2014).

A inclusdo tem como publico alvo os estudantes com necessidades educativas

especiais, que de acordo com Valentini (2012, p. 15):

[...] s@0 aqueles com deficiéncias sensoriais (auditiva e visual) ou de
mobilidade, deficiéncia intelectual, transtornos severos de comportamento ou
condutas tipicas (incluindo quadros de autismo e psicoses), deficiéncias
multiplas (paralisia cerebral, surdo, cegueira e outras condi¢des) e altas
habilidades (superdotados).

Montoan (2015, p.7), referindo-se a inclusdo escolar, sugere uma reformulagdao em sua
estrutura de atendimento. Ela assim se pronuncia: “se o que pretendemos é que a escola seja
inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma educag¢do voltada para cidadania

global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas.”

Na mesma linha de pensamento da autora acima, SASSAKI (1999) diz que

[...] a educagdo inclusiva tem como objetivo a construgdo de uma sociedade
para todos, e, assim, sua pratica repousa em principios até entdo considerados
incomuns, tais como: a aceitagdo das diferencas individuais, a valorizacao de
cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem
através da cooperacao (SASSAKI, 1999, p. 42).
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Além de um ambiente adequado aos alunos com deficiéncia, MIRANDA (2008) alerta
para a importancia de outros dois fatores que devem estar presentes nos processos de ensino e

de aprendizagem, a motivagao e a afetividade.

[...] o aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente competente
pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula. [...] o professor deve
prevalecer a visdo mais humanistica, transformando o ambiente mais afetivo,
onde a relagdo professor-aluno seja a base para o desenvolvimento cognitivo
e psiquico. MIRANDA (2008, p. 3).

Segundo BRANDAO e FERREIRA (2013) “Incluséo é querer que todos os alunos
aprendam juntos, respeitando as suas diferengas.” Ainda segundo esses autores, para que uma
escola possa ser considerada inclusiva € preciso ir além das adaptacdes fisicas em seu ambiente.

E fundamental que todos respeitem também as capacidades ¢ as necessidades individuais.

Percebe-se que muitas escolas fazem algumas adaptacdes no ambiente para que todos
tenham acesso as dependéncias da unidade de ensino. Porém, para que aconteca a inclusao ¢
necessario estabelecer relagdes entre os pais, professores ¢ membros da comunidade escolar.
Observa-se, também, que uma escola inclusiva se caracteriza pelas relagdes que se estabelecem
entra todos que fazem parte dela. Assim, ¢ fundamental que os educadores que atuam nessa
acdo reconhecam a importancia de fortalecer a inclusao dentro e fora dela da sala de aula,

possibilitando o entendimento que o real significado de inclusdo ¢ a agdo coletiva.

2 - FORMACAO DOCENTE E A INCLUSAO

As discussdes em relacdo aos cursos de formacdo de professores em nivel de
licenciatura t€ém a atengdo de tedricos como Glat, Magalhdes e Carneiro (1998). Para eles a
escola se torna real e inclusiva a partir das condigdes especiais dos recursos humanos,
pedagdgicos e materiais. Os mesmos acreditam que os professores precisam estar preparados
para trabalhar com as diversidades de todos os alunos. Neste sentido Tesini € Manzine (1999)
também concordam que a inclusdo exige professores bem preparados, a definicdo de uma
politica com subsidios, principios e praticas adequadas as necessidades educativas especiais, na
perspectiva de igualdade de oportunidades para todos. (LEONARDO, BRAY e ROSSATO,

2009).
14



Para Mantoan (2015) a atua¢do do professor na perspectiva da educagdo inclusiva
busca suprir as diferencas existentes em sala de aula a fim de prevenir qualquer falsa igualdade
dos alunos. E preciso estar atento as distintas opinides geradas em sala de aula, proporcionando

dialogos, contestando-os € a0 mesmo tempo aperfeigoando as ideias.

De acordo com Freire (2011, p.96), a pratica educativa exige do educador inimeras
dimensdes de educagdo e de ensino, pois o “Ensinar exige compreender que a educa¢do é uma
forma de interveng¢do com o mundo”. Para ele, o ato de ensinar ¢ uma especificidade humana
que exige do professor estabelecer um didlogo constante reconhecendo o aluno como sujeito
ativo desse processo, refletindo sobre necessidade e expectativas de uma escola para todos. O
professor precisa levar a sério sua formagao para realizar um trabalho qualificado e adequado
ao nivel de aprendizagem da sua sala de aula para que possa desenvolver um trabalho com
éxito.

Tardif (2000) afirma que os conhecimentos académicos e profissionais devem se
articular com vista a formagdo do professor rumo ao estreitamento da relagdo entre professores
do ensino basico e professores do ensino superior. A teoria vivenciada através da pratica e do
dialogo permanente entre o espago formativo e as escolas de educacdo bésica, sdo elementos

relevantes no processo de construcdo profissional dos futuros docentes.

A graduacdo, para Cruz e Glat (2014), prepara o profissional na formagao inicial que
nao pode ser desconectada das constantes aproximagoes de estudos e experiéncias mais recentes

e, obviamente, das demandas apresentadas pela educagdo bésica.

Pimenta (2008) diz que a atividade tedrica ¢ o que possibilita de modo indissocidvel o
conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacao. Mas para

produzir tal transformacdo nao ¢ suficiente somente a atividade teorica, ¢ preciso atuar

praticamente.

Essa pratica referida acima por Pimenta (2008) serda complementada teoricamente com
a continuidade da formagdo, além do curso de graduagcdo. Novoa (1992, p.30)
considera que a formagdo continuada deve alicergar-se numa “reflexdo na pratica e sobre a
pratica, através de dindmica de investiga¢do-ac¢do e de investiga¢do-formagao, valorizando
os saberes de que os professores sdo portadores.” E nesta etapa que se fortalece a propria

pratica vivenciada em espagos educativos.

Muitos professores, ao reconhecerem a importancia de melhorar os seus desempenhos

profissionais nos trabalhos com inclusdo, buscam aperfeigoamentos em niveis de pods-
15



graduacgdes que atendem aos variados tipos de deficiéncias, por exemplo: surdez, cegueira,

intelectuais, de aprendizagens e outras. (OLIVEIRA, 2008).

A auséncia de um trabalho coletivo ¢ uma barreira para aqueles que pretendem inovar
o trabalho docente e qualificar cada vez mais os profissionais. Neste sentido, Montoan (2015,
p. 7) faz um alerta ao dizer que “o ensino curricular de nossas escolas, organizado em
disciplinas, [...] separa os conhecimentos, ao invés de reconhecer suas interrelagoes”. Tornar
a escola inclusiva depende do redirecionamento das ac¢des, passando a integrar os saberes como

suporte necessario a constru¢do da cidadania com respeito as diferencas.

As instituicdes formadoras de professores devem se adequar a nova concepgdo de
educacdo envolvendo alunos com necessidades especiais, considerando as diferengas culturais,
sociais, étnicas, religiosas, de géneros e outras, buscando atitudes ndo excludentes e consciéncia
de igualdade e dignidade. Segundo Montoan (2015, p.17): “Todos os niveis dos cursos de
formacgdo de professores, devem sofrer modificacoes nos seus curriculos, de modo que os

futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferencas”.

Para Sacristan (2000, p.17) “O valor da escola se manifesta fundamentalmente pelo
que faz ao desenvolver um determinado curriculo, independentemente de qualquer retorica e
declaragdo grandiloquente de finalidades.” Portanto, cabe a escola desenvolver um projeto
politico pedagdgico que vise uma acdo voltada a cultura e ao engrandecimento do aluno como

pessoa que contribui para o seu proprio crescimento na vida social.

Buscando fortalecer o processo de inclusdo das pessoas com necessidades especiais nas
escolas de ensino regular foi assinada a Declaragdo de Salamanca (1994), assegurando que o
movimento pedagogico, além das caracteristicas democraticas, devera ser pluralista, ndo sé
garantindo o acesso, mas também a permanéncia do aluno nos diversos niveis de ensino e
respeitando sua identidade social e diferengas a partir da promogdo de adaptacdes necessarias
que atendam as necessidades de aprendizagem de cada aluno. As mudangas proporcionadas

com esse documento fortalecem que:

[...] os programas de estudo devem ser adaptados as necessidades da crianca
e ndo o contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opgdes
curriculares que se adaptem as criangas com capacidades e interesses
diferentes (BRASIL, 1994, p. 35).

16



As propostas pedagbdgicas a serem desenvolvidas com uma formacdo docente
comprometida com a inclusdo do aluno com deficiéncia precisam implementar métodos de
ensino que favorecam a valorizagao da identidade social do educando, promovendo adaptacdes
nas escolas regulares que levem em consideracao suas multiplas necessidades e contribua para
seu desenvolvimento cognitivo. Nessa dire¢do, o professor ¢ instrumento fundamental na
constru¢do da consciéncia digna de respeito ao outro € a si mesmo, projetando uma nova
dimensao de igualdade através atitudes inclusivas e seguranga dos direitos conquistados. Neste

sentido, na Declaracao de Salamanca registra-se que:

[...] o principio fundamental da escola ¢ o de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter. As Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes
de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através
de curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino,
utilizagdes de recursos e parcerias com a comunidade (BRASIL, 1994, p. 61).

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB 9394/96 - Art. 59, Inciso III)
refere-se a dois tipos de professores que deverdo ser formados para atuar com alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.
"Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses

educandos nas classes comuns”.

A Resolugdo 02/2001 do Conselho Nacional de Educagdo apresenta dois tipos de
professores distintos para atuar junto a alunos com necessidades especiais: "os capacitados e

os especializados". (Michels 2011)

Essa Resolugdo define como professores capacitados aqueles que atuam em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais e que comprovem que, em sua formacgdo, de nivel médio ou superior,
foram incluidos contetidos sobre educagdo especial (BRASIL, 2001). Ja os
professores especializados em Educacdo Especial sdo considerados aqueles
formados em cursos de licenciatura em Educagdo Especial ou em uma de suas
areas. O professor especializado também podera ser formado em cursos de
complementagdo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da
Educagdo Especial, posterior a licenciatura (BRASIL, 2001).
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A Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagao

(PNE) que esta prevista para vigorar até 2024, tem como publico alvo as pessoas com

necessidades especiais, em sua meta 4 tem como principio:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL 2014,

p.11).

Entre a lista de desafios da escola inclusiva estd a inser¢do do surdo no ensino regular.

A Lei Federal n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que legaliza a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) como forma oficial de comunicag@o com os surdos, facilita a superagdo dessa situacao.

Eis:

Art. 1°E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressio a ela
associados.

Paragrafo dnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema lingiiistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
lingiiistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas concessiondrias de servicos publicos, formas institucionalizadas de
apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (BRASIL 2002).

Percebe-se que a discussao a respeito da formacao de professores e inclusdao de alunos

com necessidades especiais tem lugar de destaque no contexto educacional. Tornar uma escola

inclusiva ndo ¢ tarefa simples, envolve o compromisso de todos os sujeitos envolvidos - familia,

escola e comunidade - em criar um ambiente adequado, com afetividade e praticas coletivas,

que colaborem para o entendimento de que a inclusdo ¢ quando todos aprendem juntos e que

os professores entendam a necessidade de rever sua postura da pratica educativa e busquem

uma formagéo constante.
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CAPITULO II - METODOLOGIA

Compreende-se por metodologia de pesquisa toda a¢ao que direciona para realizagdo de
um trabalho cientifico, sendo possivel planejar uma direcao desde a escolha do tema para
pesquisa até a realizacdo das analises dos dados, buscando facilitar ou solucionar problemas
pesquisados. Para Oliveira (2008, p.43) “Metodologia € um processo que engloba um conjunto
de métodos e técnicas para ensinar, analisar, conhecer a realidade e produzir novos

conhecimentos”.

Este trabalho teve por op¢ao metodologica a abordagem qualitativa, considerada a mais
adequada, por permitir ao pesquisador fazer inferéncia dos dados coletados diante da realidade

analisada. Neste sentido, nos esclarece Oliveira, (2008, p.59):

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma tentativa de se
explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das
informacdes obtidas através de entrevistas ou questdes abertas, sem a
mensuragdo quantitativa de ou comportamento.

A pesquisa teve inicio apds a autorizagdo dos coordenadores administrativos das
unidades académicas dos cursos contemplados para coleta dos dados, todos do Centro de

Formagao de Professores da Universidade Federal de Campina Grande campus de Cajazeiras —

PB (CFP/UFCG).

A coleta de dados foi realizada entre os dias 31 de maio a 21 de junho de 2017, tendo
como sujeitos da pesquisa dez professores e dez alunos, sendo dois de cada curso,
respectivamente. Como critérios de inclusdo os professores precisariam estar em atividade e os

alunos precisavam estar no ultimo ou no penultimo periodo do curso.

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados dois questionarios, um para docentes
e outro para discentes, com cinco questoes cada, sendo trés delas relativas ao perfil dos sujeitos
e as duas restantes abertas conforme os objetivos do trabalho. Para Oliveira (2008, p. 83) “[...]
0 questionario pode ser definido como uma técnica para obtencdo de informacdes “[...]
situagdes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado registrado pelo pesquisador (a) deseja

registrar para alcangar os objetivos.”

Os questionarios foram aplicados individualmente, em tempo que variou entre quinze
e vinte minutos. Inicialmente foi feita pela pesquisadora uma apresentagdo da tematica da
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pesquisa, dos objetivos e da contribuicdo voluntdria dos colaboradores. Em seguida, foi
entregue o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) em duas vias, sendo uma do
sujeito e outra da pesquisadora responsavel pela pesquisa. Neste documento estdo descritas as
seguintes informacgdes: objetivos da pesquisa, critérios de inclusdao, implicagdes,
inconvenientes, garantias, aspectos éticos, riscos € acontecimentos sobre a investigacao. Depois
de lido e assinado, o referido termo, os sujeitos receberam uma via, a outra foi devolvida a
pesquisadora. Em seguida foi entregue o questionario que depois de respondido foi devolvido.
O termo e questionario foram arquivados em envelopes separados e identificados através de

numeragoes: os discentes D1 a D10 e docentes P1 a P10.

Os dados do presente neste estudo foram analisados com base na técnica da analise de
conteudo. Esta técnica pode se diferenciar por sua forma sistematica e descritiva do estudo.
Segundo Oliveira (2008, p.58) “A utilizagdo de método e técnica em pesquisa esta associada
aos objetivos, hipoteses e aos fundamentos tedricos do objeto de estudo.” Portanto cada
categoria foi analisada e dialogada de acordo com o marco de tedrico do referencial. Para

sistematizagdo das respostas foram geradas categorias de analises.
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CAPITULO III - ANALISE DOS DADOS

Para elaboragdo deste estudo foram coletados dados com base na aplicacdo de
questionarios com docentes e discentes dos cursos de formagdo de professores do Centro de
Formagao de Professores da Universidade Federal de Campina Grande — CFP/UFCG: Letras,
Pedagogia, Historia, Geografia, Ciéncias Exatas e da Natureza. Na parte inicial do questionério
foram colhidos dados pessoais dos professores e alunos, buscando fazer uma caracterizagao

sociocultural dos sujeitos.

Para o melhor entendimento entre pesquisador e sujeitos foi estabelecido como critério
manter em sigilo as suas identidades, modo pela qual denominamos professores e discentes de

acordo com a ordem numérica de 1 a 10.

Inicialmente foram analisados os dados obtidos nas respostas dadas pelos professores,

logo apds foi analisado a parte dos discentes como mostram os quadros a seguir.

Analisando os dados do quadro percebe-se que hd um equilibrio quantitativo de género
dos docentes, com média de 50 anos, sendo que a jovem tem 26 anos e a mais velha tem 59
anos. Com relagao ao tempo de docéncia, dois tem menos de dez anos, seis entre dez e vinte e

seis anos e dois estdo com mais de trinta anos em exercicio.

Das questdes abertas feitas aos professores a primeira pergunta foi a seguinte: 4 - “Na
funcdo de docente, vocé acredita que os egressos do curso que voce leciona estao capacitados

para ensinar a alunos com necessidades educativas especiais?”’

Esta questao buscou identificar como os professores avaliam a qualificagdo dos futuros

professores.

Diante das categorias estabelecidas, com base na quarta questdao quatro, oito docentes
responderam “NAO”. O P6 afirmou estar capacitado para atuar com alunos com necessidades
educativas especiais, mas, apesar de todo preparo o curso ainda ¢ insuficiente e falho. O P1 ndo

assinalou sobre a capacidade para esta atuacao.
De acordo com os docentes P1, P3, P4, P5, P6, P7, P8 ¢ P9 a formagao ¢ insuficiente.

O P1 justificou sua resposta afirmando que: “O curso de formagdo inicial [...] ndo tem
como garantir uma formagdo abrangente [...] para se trabalhar com alunos com todos os tipos

de deficiéncias'".
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QUADRO 01 - AVALIACAO DOS DOCENTES EM RELACAO A CAPACIDADE DOS
EGRESSOS PARA ENSINAR ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS

ESPECIAIS
Sujeitos Categorias

P1 Formagcao insuficiente

P2 Corpo docente nao qualificado
Auséncia de disciplina especifica

P3 Formagao insuficiente

P4 Formagao insuficiente

P5 Formacao insuficiente

P6 Formagao insuficiente

P7 Formagcao insuficiente

P8 Formagcao insuficiente

P9 Formagao insuficiente
Auséncia de disciplina especifica

P10 Auséncia de disciplina

Fonte: Questiondrio realizado com os docentes. (2017)

E possivel entender uma grande necessidade entre os docentes de dar um novo
significado aos cursos de formacao inicial e entender a importancia da inclusao escolar para um
aperfeicoamento dos futuros professores, para atuarem com as necessidades educativas
especiais independente do tipo de deficiéncia. Por essa razdo Pimenta (2008, p. 23): “Os
professores nao conseguem refletir concretamente sobre mudangas porque sdo eles proprios

condicionados ao contexto em que atuam.”
Os docentes P2, P9 e P10 argumentaram:

P2: "[...] o corpo docente da universidade ndo tem formag¢do adequada para lidar com

esse publico". "[...] faltam disciplinas voltadas para essa questdo".

P9: "[...] nao existem disciplinas e/ou conteudos que problematizem a questao das
necessidades especiais.” [...] "Os discentes recebem informagoes acerca dessa temdtica em

outras instancias de suas vidas sociais, mas ndo na graduacdo”.

P10: /...] "Ndo temos habilidades e competéncias presentes em nosso projeto politico

pedagogico que possam atender a essa demanda".

Com base nessas argumentagdes dos docentes percebe-se em relagdo com as demais
categorias onde afirma-se que os professores ndo estdo qualificados e ha falta de disciplina

especifica citado por eles.
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Cruz e Glat (2014) dizem que os projetos pedagdgicos dos referidos cursos seguem o
disposto nas Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educagao Basica. Esse
documento, no que tange a ‘‘formacgdo para a atividade docente”, afirma que a organizagao
curricular deve observar, entre outros aspectos, “o acolhimento e o trato da diversidade” e “o

desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe”.

Na quinta quest@o para os docentes foi indagado: “Quais as sugestoes que vocé aponta
para aperfeicoar o processo de qualifica¢do de docentes para trabalhar com alunos com

necessidades especiais?
No quadro a seguir se encontram as categorias construidas.

As analises das respostas do referido quadro, os professores P1 e P2 sugeriram varias
alternativas para melhorar a formag¢do do corpo docente da Universidade. O docente P1
respondeu: “[...] serem oferecidos projetos, cursos de extensdo, palestras, além de incentivar os

estudantes a participarem de eventos cientificos”

Na opinido do docente P2 ¢ necessario, “[...] qualificagdo do corpo docente da
universidade, participagdo em curso de extensdo, Disciplina em todos os cursos do compus que
seja voltada para educagdo inclusiva, Promocao de cursos de curso de especializacdo, promogao
de cursos de especializagdo, e promog¢ao de troca de experiéncia com a escola publica e

universidade.”

Seguindo esta mesma linha de pensamento, os docentes P4, P6, P9 e P10 destacaram

a necessidade de qualificar o corpo docente.
O docente PS5 sugeriu “Disciplina especifica obrigatéria.”

O docente P7 respondeu: “Uma modificagcdo na estrutura curricular que englobe nao
somente o estudo de Libras, para que o futuro professor possa estar preparado diante de

qualquer situagdo. Talvez um estdgio em uma escola do AEE, durante a formagao do aluno.”

O docente P8 afirmou: “Disponibilizar de mais recurso (equipamento) e capacita-los
para a utilizacdo. Existem diversas tecnologias (as chamadas tecnologias assistidas) que sao

disponibilizadas nas institui¢des.”

23



QUADRO 02 - SUGESTOES PARA MELHORIA DA QUALIFICACAO DOCENTE
PARA TRABALHAR COM ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS.

Sujeitos Categoria

P1 Participacdao em eventos cientificos
Participagao em cursos de extensao
Participacdo em projetos

P2 Participagao em cursos de extensao
Intercambio com outras instituigdes
Implantagdo de disciplinas

Implantagdo de cursos de especializagdo
Qualificacdo do corpo docente

P3 Implantacdo de disciplinas
Participagdo em cursos de extensao
P4 Consciéncia da incompletude humana
P5 Implantacdo de disciplina
P6 Atividades complementares
Qualificagdo do corpo docente
P7 Implantagao de disciplina
Estagio especifico
P8 Apoio logistico
Qualificagdo do corpo docente
P9 Qualificacdo do corpo docente
P10 Qualifica¢do do corpo docente

Fonte: Questiondrio realizado com os docentes. (2017)

Diante do exposto percebe-se que os professores acreditam melhorar a sua
qualificacdo, sejam através de projetos, cursos de extensdo, palestras, estdgios e demais
sugestdes citadas pelos os mesmos, que contribuirdo com a formag¢ao do professor formador e
posteriormente ofereca subsidios aos futuros docentes para trabalhar com alunos com
necessidades educativas especiais. Cruz e Glate (2014) afirmam: “Assumir a inclusdo escolar
como principio significa construir e implementar um projeto coletivo de reinven¢do da escola,
em suas dimensdes pedagodgica e organizacional, e das relagdes estabelecidas entre os

integrantes do nosso sistema de ensino.”

Diante dessas afirmagdes o que se percebe ¢ a necessidade de uma agdo educativa
voltada a integragdo entre os sujeitos e escola, através de um projeto politico pedagdgico com

acOes transformadoras e organizada pelo coletivo.

Em relag¢do aos dez discentes, sujeitos da pesquisa, sdo todos egressos dos cursos de
formacdo de professores do Centro de Formacao de Professores CFP, todos maiores de dezoito

anos, com idade que variam entre vinte e quatro e trinta e oito anos; cinco na faixa etaria de

24



vinte e quatro a trinta anos e cinco de trinta a trinta e oito anos. Quanto ao género, quatro sao

masculinos e seis femininos.

O quadro 03 apresenta as categorias com base na quarta pergunta feita aos discentes
que foi a seguinte: Preste a concluir o seu curso de formacgdo, vocé se sente capacitados (a)

para ensinar a alunos com necessidades especiais?

QUADRO 03 - CAPACITACAO DISCENTE PARA ENSINAR ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

Sujeitos Categorias
D1 Formacao insuficiente
D2 Formacao insuficiente
D3 Formagao insuficiente
Indiferenca (desinteresse em trabalhar com alunos com necessidades
especiais)
D4 Indiferenca
D5 Formacao insuficiente
D6 Formacao insuficiente
Indiferenca
Inclusdo ¢ falha
D7 Formacao insuficiente
D8 Formagcao insuficiente
D9 N3ao soube opinar
D10 Formagcao insuficiente

Fonte: Questionario realizado com os discentes. (2017)

Todos os sujeitos assinalaram a alternativa “NAQ”, quanto ao fato de estarem aptos a
lecionar alunos com necessidades educativas especiais.

Para constatacdo desta afirmagdo o discente D1, fez a seguinte afirmagdo: “[...] na
universidade nds ndo recebemos a capacitagdo para que possamos ter as condigdes totais para

podermos atender as necessidades dos alunos dos especiais.”

O discente D2 afirmou: “[...] Devido ao fato do curso ndo conseguir suprir as

necessidades por completo.”

O discente D3 deu a seguinte justificativa: “[...] A universidade ndo nos prepara para
essa capacitagdo. [...] ndo vejo interesse em trabalhar com alunos com necessidades educativas

especiais.
O discente D4 respondeu que: “[...] minha formagao foi mais técnica.

O discente D5 afirmou: “A Unica disciplina que hé no curso ¢ Libras, no qual dentro de

quatro meses (em quatro aulas semanais) somos preparados para atuar nas escolas, atendendo
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alunos surdos. Outro tipo de preparacdo para atender outras necessidades especiais ndo existe

(autismo, deficiéncia visual e etc)”.

O discente D6 respondeu: “[...] Com todo preparo do curso, ainda ¢ insuficiente para
ensinar alunos com algum tipo de deficiéncia. [...] Na verdade, o curso prepara para ensinar a
alunos que ndo tenha nenhuma deficiéncia. [...] Mesmo acreditando que a inclusdo ¢é necessaria,

nos modelos de ensino que temos nao funciona”.

O discente D7 disse como com resposta: “[...] No decorrer do curso, nao fiz curso que

me proporcionasse uma formacao voltada para alunos com necessidades especiais™.

O discente D8 respondeu: “[...] A universidade a qual sou vinculada ndo me preparou
para tal atividade. [...] pagamos uma cadeira Novas Midias que nos trouxe uma breve
apresentacdo sobre o assunto. [...] Pagamos também a cadeira de Libras, porém também ndo

me senti capacitada para atuar na area com portadores de necessidades especiais”.
O discente D9 nao opinou.

O discente D10 deu a seguinte resposta: “[...] Apesar de durante o curso ter contado
com o tema inclusdo, disciplina de Libras e outras fontes, ndo estou capacitada a trabalhar com

criancas portadoras de necessidades especiais”.

Nessas respostas dos discentes, percebe-se a insuficiéncia na formagao para trabalhar

com alunos com necessidades educatias especiais.

De acordo com as respostas dos sujeitos discentes, os cursos de formagao frequentados
por eles ndo oferecem condigdes necessdrias os alunos para trabalhar com criangas com
necessidades educativas especiais, e sim, a preparagdo se concentra no lecionar aos alunos ditos
normais. Os mesmos admitem receber uma formagado técnica e que apesar de terem cursado
disciplinas relacionadas ao tema, nao se sentem capacitados. Para Mantoam (2015) o argumento
mais freqiliente dos professores quando resistem a inclusdo, ¢ ndo estarem ou nao terem sido

preparados para esse tipo de trabalho.

Ainda de acordo com a autora acima, essa reagao deve-se a maneira fragmentada e,

principalmente, instrucional de como os mesmo aprendem.

A pergunta 05 feitas aos discentes foi: Quais as sugestoes vocé aponta para
aperfeicoar o processo de qualificacdo de docentes para trabalhar com alunos com
necessidades especiais? De acordo com as respostas produziram-se as categorias do quadro

abaixo.
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QUADRO 04 - SUGESTOES DOS DISCENTES PARA A QUALIFICACAO DO
TRABALHO COM ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Sujeitos Categorias

DI Criagdo de disciplinas especificas na graduacao
Formacao ap6s a graduagao

D2 Criagdo de disciplina especifica na graduacgdo

D3 Criagao de disciplina especifica na graduacao

D4 Criagdo de disciplina especifica na graduagdo
Estagios especificos

D5 Criagao de disciplina especifica na graduacao
Cursos de extensdo durante a graduacao

D6 Criagao de disciplina especifica na graduacao
Estéagios especificos

D7 Curso de extensao durante a graduagao

D8 Criacdo de disciplinas na graduagdo Estagios especificos

D9 Auséncia de sugestao

D10 Estagio especifico

Fonte: Questiondrio realizado com os discentes. (2017)

Para melhor compreensdo das andlises das categorias distribuidas no quadro 05, eis

alguns recortes das respostas dos discentes:

D1: “Ter uma disciplina especifica para preparar o aluno para atender as necessidades

especiais. [...] Ter mais capacita¢do dos governos. ”

D2: "Mais [...] disciplinas voltadas para alunos com tais necessidades [...] a surdez ja
se encontra suprida, com a disciplina de Libras. [...] estender a disciplina de inclusdo social aos

demais cursos [...]"

D3: "[...] os cursos da 4rea de exatas tenha uma disciplina que abranja esse assunto que

trabalha com alunos com necessidades especiais".

D4: "Ter uma maior formacgdo, cadeiras especificas na area [...] ter um estagio

especifico".

D5: "Sugiro que aborde outros tipos de necessidades especiais [...] Promova cursos de
extensdo visando aperfeigoar a qualificagdo docente para trabalhar com alunos com

necessidades especiais".

D6: "Uma disciplina voltada para esse tema e que fosse em sua maior parte pratica,
aonde o aluno (discente) tivesse a pratica em sala com alunos especiais, com alguma

necessidade".
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D7: "[...] cursos de aperfeigoamento voltados para area de educacdo especial em

educagao inclusiva".

D8: "[...] sugiro as universidades ampliarem as grades curriculares e colocarem mais
cadeiras. [...] sentir na pele a realidade da sala de aula com portadores de necessidades

especiais".
D9 ndo respondeu essa questao.

D10: “Trabalhar efetivamente com criangas portadoras de necessidades especiais, uma

vez que sO a teoria nunca nos da o suporte necessario."

Os dados do quadro 05 mostram que os discentes relacionam as mudancas na
qualificacdo docente a criagdo de disciplinas especificas no curso. Nesse sentido percebe-se a
falta de conhecimentos e referéncia tedrica desses sujeitos para trabalhar com alunos com

necessidades especiais.

Outro ponto relevante destacado por eles é a necessidade de estagio especifico, curso
de extensdo durante a graduagdo e pos-graduagdo. Sao sugestdes que dependem de projetos
inclusivos, que envolve uma adequacgao nao s6 no espago fisico das escolas capacita¢ao de todos

que fazem parte das institui¢des de ensino para atenderem esses alunos.

Seguindo nesta linha de raciocino, Rosin-Pinola e Del-Prette (2014) dizem:

[...] O que se percebe é que, na maioria das vezes, ndo ha um planejamento,
projeto para receber e trabalhar com alunas com deficiéncia, mas a medida
que tais alunos sdo “incluidos” vdo sendo realizadas agdes conforme os
recursos disponiveis, e ndo necessariamente conforme as necessidades.

Desta forma percebe-se que existem inimeros desafios a serem superados pelos
docentes e discentes, principalmente, em relacdo as praticas pedagodgicas e a uma formacao

mais direcionada a inclusdo para que ela aconteca de fato.

Os sujeitos desta pesquisa reconhecem suas dificuldades para trabalhar com alunos

com necessidades educativas especiais.

Os docentes demonstram interesse, conhecimento e capacidade para melhor preparar
os discentes na area em pauta, mas reclamam de apoio adequado das institui¢des

governamentais.
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CAPITULO IV — CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste estudo foi fazer uma analise das opinides dos docentes formadores e
dos discentes em formagao académica, a respeito dos diferentes pontos de vista em relagdo aos
desafios vivenciados nos cursos de graduagao, no desenvolvimento dos processos de ensino e

de aprendizagem direcionados a alunos com necessidades educativas especiais.

Com relagao as idéias dos sujeitos corroboradas pelos tedricos que fundamentaram este
trabalho, percebe-se que a inclusdo ¢ um processo que precisa de mais atengdo na formagao
docente. Tanto os docentes quantos os discentes buscam alternativas que proporcionem melhor

qualificacdo e praticas pedagdgicas inclusivas.

As analises possibilitam constatar a necessidade em evoluir nos processos de formagao
inicial e continuada dos sujeitos, na busca pela melhoria da identidade como profissional da
educacdo. Esta constatagdo fica evidente no comprometimento em relatar suas expectativas e

sugestdes para que a inclusdo seja uma realidade.

Na busca pela formacao docente com suporte necessario que possibilite o trabalho de
inclusdo, os professores enfrentam inumeras dificuldades para atender as necessidades dos
alunos, tais como a estrutura do espago fisico da escola, os processos de capacitagdo, a
indisponibilidade de materiais pedagogicos, os recursos tecnologicos indispensdveis para

acompanhar as grandes mudangas da atualidade.

A conscientizagdo de que a diferenca estd presente nos diversos espacgos de atuagdo de
um profissional da educacdo, faz refletir sobre a necessidade em preparar o aluno com bases

teoricas.

Diante das discussdes sobre os processos de inclusdo surge a compreensdo da
necessidade de modificagdo do processo formativo, repensando as concepcdes das praticas e
buscando novas possibilidades de planejar agcdes educativas que promovam o acolhimento e o
reconhecimento dos alunos com necessidades especiais como sujeitos capazes de conviver,

aprender e superar-se coletivamente.

Essa discussdo pode se prolongar por longos anos, até que haja uma conscientizagao de
que 'estar preparado para trabalhar com alunos com necessidades especiais ¢ a aceitacdao das
diferencas de forma humanizada em harmonia com a base tedrica e as atividades praticas nos

processos formativos dos docentes'.

29



REFERENCIAS

BRANDAO, Maria Teresa; FERREIRA, Marco. Inclusiio de criancas com necessidades
educativas especiais na educacio infantil. Revista Brasileira Educacao Especial, Rio de

Janeiro, v. 19, n. 4, p. 487-502, out./dez. 2013.

BISOL, C. A.; VALENTINI, C. B. Desafios da inclusio: uma proposta para a qualificacio
de docentes no Ensino Superior via tecnologias digitais. Revista Portuguesa de Educacao, v.

25,n. 2, p. 263-280, 2012.

Conselho Nacional de Educa¢ao. Camara de Educagao Basica. Resolucao n. 2, de 11
de setembro de 2001. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica.

Brasilia, 2001. BRASIL.

Declaracio de Salamanca e Linha de Ac¢des sobre Necessidades Educativas

Especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB 9.394,
de 20 de Dezembro de 1996.

Planejando a Proxima Década Conhecendo as 20 Metas do plano Nacional de
Educacao/ Secretaria de Articulagdo com os Sistemas de Ensino (MEC/SASE), 2014.

http:pne.mec.gov.br/programas-metas.

Lei 13.005 de 25 de junho de 2014. Disponivel em:
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/72231507/dou-edigao-extra-se¢ao-1-26-06-2014-pg-1.
Acesso em 26 de junho 2014.

CRUZ, Gilmar de Carvalho; GLAT, Rosana. Educacao Inclusiva: desafio, descuido e
responsabilidade de cursos de licenciatura. Educar em Revista, n. 52, p. 257-273, abr./jun.

2014. Curitiba: Editora UFPR

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao

Paulo Paz e Terra, 2011.

LEONARDO, Nilza Sanches Tessaro; ROSSATO, Solange Pereira Marques; BRAY, Cristiane
Toller. Inclusao escolar: um estudo acerca da implanta¢ao da proposta em escolas de

ensino basico. Rev. bras. educ. espec, v. 15, n. 2, p. 289-306, 2009.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sao

Paulo: Moderna, 2015.
30


http://www.jusbrasil.com.br/diarios/72231507/dou-ediçao-extra-seção-1-26-06-2014-pg-1
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/72231507/dou-ediçao-extra-seção-1-26-06-2014-pg-1

MICHELS, M. Helena. O que ha de novo na formacdo de professores para educacio
especial. . Revista Brasileira Educacao Especial, Santa Maria, v. 24, p. 219-232, v. 19, n. 4,
p. 487-502, maio./ago.2011.

MIRANDA, Elis Dieniffer Soares. A INFLUENCIA DA RELACAO PROFESSOR-
ALUNO PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NO CONTEXTO
AFETIVIDADE. 8° Encontro de Iniciacao Cientifica/ 8* Mostra de P6s Graduagdo. FAFIUV /
2008.

NOVOA, Antonio (Org.). Profissdo Professor. 2. ed. Porto: Porto, 1992.

OLIVEIRA, F. B. Desafios da inclusido dos surdos e o intérprete de libras. Dialogos e
saberes, Mandaguari, v. 8, n. 1, p. 93-108, 2012.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. 2°ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2008.

PIMENTA, Selma Garrido, GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor Reflexivo no Brasil: génese

e critica de um conceito. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

ROSIN-PINOLA, Andréa Regina; DEL PRETTE, Zilda Aparecida Pereira. Inclusiao escolar,
formacao de professores e a assessoria baseada em habilidades sociais

educativas. Revista brasileira de educacao especial, v. 20, n. 3, p. 341-356, 2014.

SACRISTAN, J. Germeno. O curriculo: uma reflexio sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed,
2000.

SASSAKI, Romeu Kasumi. Inclusdo: Construindo Um a Sociedade Para Todos. 3% edicao.
Rio de Janeiro: WVA, 1999.

TARDIF, M.; LESSARD, C. (Org.). O oficio do professor: historia, perspectivas e desafios

internacionais. Petropolis: Vozes, 2008.

31



APENDICES

32



APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA
w Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, S/N, Casas Populares, Cajazeiras - PB
CEP: 58.900.000 - Fone: (83) 3532-2000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Formaciao de professores e a inclusdo de alunos com necessidades especiais

Pesquisadora responsavel: Francisca Abreu de Oliveira

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) em uma pesquisa que tem como
objetivo conhecer a representacdo de professores e alunos de cursos de formagdo de
professores, quanto a qualificacdo de docentes para exercer suas fungdes junto a discentes com
necessidades especiais. Apos ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas
¢ sua e a outra ¢ da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a)

de forma alguma e pode desistir a qualquer momento.

Critérios para participar

Ser docente de qualquer disciplina ou discente do pentiltimo ou do Ultimo periodo de um
dos cursos de formagdo de professores do Centro de Formagdo de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande e ter idade igual ou maior que 18 anos.

Como participar

Apo6s concordar em participar da pesquisa e assinar este termo de consentimento, vocé
responderd um questiondrio auto-aplicavel com duragdo aproximada de 15 minutos.

Beneficios sociais

A sua colaboracao neste estudo podera proporcionar a compreensdo de como ocorre a
preparagao dos formandos dos cursos de formacao de professores do CFP/UFCG para
exercerem a docéncia junto a alunos com necessidades especiais.

Gastos ou beneficios financeiros

Este projeto ndo acarretara gastos para vocé, nem havera qualquer tipo de beneficio
financeiro para que vocé participe dele. A pesquisadora e o seu orientador também ndo
serdo remunerados.

Garantias ao participar

O Consentimento, que contém o seu nome, serd arquivado em um envelope. J& o
questionario nao lhe identifica e, apos ser respondido, sera colocado em outro envelope
juntamente com todos os outros questionarios dos outros participantes. Nenhum
questionario sera analisado individualmente, pois o que interessa ¢ o conjunto das
respostas. Todas as informagdes serdo tratadas confidencialmente. Os resultados deste
estudo poderdo ser enviados para publicagdo em jornais cientificos, mas nenhum
participante serd identificado.
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Esclarecimentos

Em caso de davidas vocé pode falar com qualquer um dos pesquisadores: Jos¢ Romulo
Feitosa Nogueira (orientador), na Unidade Académica de Educagdo/Centro de Formagao
de Professores /Universidade Federal de Campina Grande, pelo telefone (83) 3532-2000,
de segunda a sexta pela manha, e com a pesquisadora Francisca Abreu de Oliveira, pelo

telefone (83) 9-9801-0949.
CONSENTIMENTO

Eu ,
RG ou CPF , abaixo assinado, maior de 18 anos, concordo em

participar do presente estudo como sujeito. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a)

pela pesquisadora Francisca Abreu de Oliveira sobre a pesquisa e os procedimentos nela

envolvidos.

Assinatura do participante:

Assinatura da Pesquisadora:

Cajazeiras - PB, de de 2017.
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APENDICE B — QUESTIONARIO DOCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA
w Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, S/N, Casas Populares, Cajazeiras - PB
CEP: 58.900.000 - Fone: (83) 3532-2000

UFCG

Formaciao de professores e a inclusdo de alunos com necessidades especiais
Pesquisadora responsavel: Francisca Abreu de Oliveira

QUESTIONARIO -DOCENTES

Suas informacdes serio mantidas em sigilo absoluto; durante a analise dos dados
nem vocé e nem a sua Unidade Académica poderao ser identificados.

1 - Idade? anos. 2 - Sexo: () Masculino; () Feminino.
3 - Tempo de servigo na docéncia:

Por favor, para questoes a seguir responda com as primeiras ideias que lhe
vierem a mente.

4 - Na fungdo de docente, vocé acredita que os egressos do curso que vocé leciona estao
capacitados para ensinar a alunos com necessidades especiais? () Sim; () Nao.

Faca uma breve descrigcao justificando sua resposta.

5 - Quais as sugestdes que voc€ aponta para aperfeicoar o processo de qualificacdo de
docentes para trabalhar com "alunos com necessidades especiais"?

Somos gratos por sua participagdo!
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APENDICE C - QUESTIONARIO DISCENTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA
w Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, S/N, Casas Populares, Cajazeiras - PB
CEP: 58.900.000 - Fone: (83) 3532-2000

UFCG

Formacao de professores e a inclusao de alunos com necessidades especiais
Pesquisadora responsavel: Francisca Abreu de Oliveira

QUESTIONARIO -DISCENTES

Suas informacdes serdo mantidas em sigilo absoluto; durante a analise dos dados
nem vocé e nem a sua Unidade Académica poderiao ser identificados.

1 - Idade? anos. 2 - Sexo: () Masculino; () Feminino.

3 - Periodo em curso:
Por favor, para questoes a seguir responda com as primeiras ideias que lhe
vierem a mente.

4 - Prestes a concluir o seu curso de formagdo, vocé se sente capacitado (a) para ensinar a
alunos com necessidades especiais? () Sim; () Nao.

Faca uma breve descricao justificando sua resposta.

5 - Quais as sugestdes que vocé aponta para aperfeicoar o processo de qualificacdo de
docentes para trabalhar com "alunos com necessidades especiais"?

Somos gratos por sua participagdo!
36



