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RESUMO

Apresenta resultados de uma pesquisa de campo referenciada em pressupostos
tedricos relacionados ao planejamento de ensino, tendo objetivo de estudo as
contribuicoes deste para a pratica pedagdgica em classes multisseriadas na escola
do campo Mariano Gongalves, situada no municipio de Sumé/PB. Nesta perspectiva
o trabalho fundamenta-se em Campos (2010), Libaneo (2008), Gandin (2005), entre
outros. A anadlise se baseia em coletas de dados presenciais, observagbes dos
planejamentos de ensino, e observagcoes da pratica pedagodgica em sala de
aula,pbem como a entrevista com a professora, entre outros métodos e técnicas que
deram suporte para realizacdo da pesquisa. Foi constatada a falta de estrutura da
escola, os desafios que a professora enfrenta na pratica pedagogica para suprir as
necessidades dos alunos, e a importancia de se trabalhar com eixo tematico de
educacao contextualizada. A pesquisa possibilitou experiéncias e conhecimentos
acerca do planejamento de ensino e sua importancia enquanto instrumento
facilitador do trabalho pedagégico.

Palavras-chave: Planejamento de ensino. Classes multisseriadas. Educacao
contextualizada. Educacao do Campo.



ABSTRACT

This work is the result of a field survey referenced on theoretical assumptions related
to the planning of teaching, having as object of study the contributions to this
pedagogical practice in multigrade classes . In this sense , our overall goal was at
first analyze the contributions of education planning for the improvement of
pedagogical practice in the field school , Mariano Gongalves , in the municipality of
Sumé / PB . Therefore , it was necessary to seek knowledge on this subject , for it
was important to study the theoretical example of Campos (2010 ) , Libaneo (2008 ) ,
Gandin (2005 ) , among others , which gave basic theoretical and methodological
support for conducting this work . The job analysis is based on collections of
classroom data , observations of teaching plans , and observations of teaching
practice in the classroom as well as the interview with the teacher , among other
methods and techniques that have provided support for the research. In this sense ,
the lack of structure of the school , the challenges facing the teacher in teaching
practice to meet the needs of students , and the importance of working with thematic
axis and contextual education was observed . Thus the survey favored me
experiences and knowledge on planning education and its importance as a facilitator
of pedagogical work.

Keywords: Planning teaching multigrade classes. Contextualized education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa se caracteriza a partir da reflexdo sobre as
contribuicées do planejamento de ensino para melhoria da pratica pedagdgica de
uma professora de salas multisseriadas em uma escola do campo no municipio de
Sumé / PB.

Para tanto, buscou-se ressaltar a importancia do planejamento de ensino na
escola, o qual faz referéncia a um conjunto de fatores que circunda no ambito
escolar e do ensino. Ao tratar sobre o planejamento de ensino, busca-se observar o
processo de como é este planejar, como ele acontece nas dimensdes coletiva e
individual da ag¢éao docente, pois, o0 ato de planejamento é de suma importancia no
ensino, na educacdo de forma geral, envolvendo curriculo escolar e suas
contribuicées na acéo e reflexdo da pratica docente.

Desse modo, a educacao refere-se ao que compete ao planejamento de
ensino como um dos fatores fundamentais em que o professor planeja suas aulas
para melhor atender as necessidades dos alunos, tendo em vista, buscar no
planejamento intervengdes que facilite o processo de ensino/ aprendizagem.

Diante disso, nosso objetivo geral foi analisar as contribuicbes do
planejamento de ensino para melhoria da pratica Pedagogica de uma professora de
salas multisseriadas de uma escola do campo localizada na zona rural de Sumé /
PB. Tendo ainda como objetivos especificos: Identificar as contribuicbes e verificar
as propostas de planejamento de ensino para atender as demandas de
ensino/aprendizagem para a escola do campo, e identificar se na pratica
pedagdgica, a professora reformula o planejamento de aula, considerando a
realidade do aluno ao relacionar com o que se encontra posto nas regras
curriculares orientadas pelo sistema de ensino.

Neste sentido, meditando entender como ocorre na pratica docente a
problematica de planejar em classes multisseriadas, buscou-se analisar as
propostas da professora da determinada escola do campo que na prética enfrenta
desafios que busca suprir as necessidades das aprendizagens dos alunos com
séries diferenciadas.



10

As dificuldades de encarar classes multisseriadas sé&o constantes na
educacao e € motivo de fragilidade da aprendizagem com relagdo aos alunos do
campo em classes multisseriadas com interdisciplinaridades bastante distintas no
ambito que rodeia o ensino, entdo se faz necessario entender esta amplitude que a
proposta de planejar é algo muito importante que favorece ndo tdo somente a
aprendizagem, mas distingue prosseguir nos projetos sociais em particular.

Esta pesquisa foi realizada com uma professora que leciona na zona rural,
onde buscamos conhecer o planejamento de ensino, uma vez que consideramos o
mesmo, como um dos elementos importantes no que se refere a orientagcdo do
processo de ensino/aprendizagem, da mesma forma que também representa um
desafio no exercicio da pratica docente. Entdo buscamos entender se este
planejamento de ensino de fato contempla o atendimento das necessidades de
aprendizagem destes alunos com faixa etaria, género e séries diferenciadas.

A questao norteadora da pesquisa busca conhecer, quais as contribuicbes do
planejamento de ensino para melhoria da pratica Pedagogica de uma professora de
salas multisseriadas em uma escola do campo.

Pensando assim, a escolha do tema sobre planejamento de ensino,
investigado neste trabalho de conclus@o de curso, foi conduzida in loco, na escola
Mariano Goncalves?® no municipio de Sumé/PB, onde realizamos experiéncias
enquanto alunos do curso de Licenciatura em Educacado do Campo, e quando atuei
no subprojeto do PIBID® contribuindo para a nossa participacdo nos planejamentos
das escolas do campo.

O Projeto PIBID, colaborou para adotar esta proposta relacionada ao
planejamento de ensino, logo de imediato veio a ideia de como se procedia o
planejamento em classes multisseriadas. Esta proposta induziu a minha pesquisa a
uma aproximacao com a referida escola do campo, Mariano Gongalves, onde foi
foco de objeto do estudo. Pois ja conhecia a Escola e isso causou certa
aproximagado que primeiramente aconteceu na disciplina de Lapec I, durante a
graduacao, diante destas experiéncias, o presente trabalho explica a necessidade
de conhecer e compreender como é feito o planejamento de ensino de uma escola

2 . a7 e . ..
Nome ficticio para preservar o anonimato da escola e do sujeito

3 . . . . ~ N .
Programas Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
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com classes multisseriadas priorizando assim o planejamento como importancia
fundamental para a melhoria da pratica docente, e consequentemente para a
aprendizagem dos alunos.

A participagao nos estagios supervisionados também foi algo que despertou
o interesse em participacdo nos planejamentos de aula no qual, tinhamos que
construir a elaboragédo de um plano de aula como fator primordial para realizagdes
de regéncias na escola.

Nesse sentido podemos observar os procedimentos adotados para
realizacdo da acao docente na sala de aula, tendo o planejamento de ensino como
um dos fatores importantes para o exercicio da pratica e o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, considerando a praticidade da agédo pedagodgica, que
envolve a elaboragdo dos planos de aula. Porém, isto contribuiu para entender a
importancia do planejamento de ensino de uma forma geral, dada a contribui¢cdo
enquanto futura profissional docente.

O professor tem o compromisso de planejar sua aula, e com isso
observamos a importancia do planejamento semanal, outros quinzenal, pois o0s
professores assumem um papel de mediador do ensino, e de buscar novos
métodos para a melhoria do ensino/aprendizagem do aluno, além disso, o
planejamento intensifica o trabalho coletivo, na participagéo de todo corpo docente
que faz a escola, contribuindo na busca de solucionar os problemas, que envolvem
os alunos e o trabalho pedagdégico, entdo a busca em entender o porqué das
dificuldades na aprendizagem, observar o que realmente esta acontecendo, se esta
havendo algum tipo de relacdo que esta dificultando a aprendizagem do aluno,
apresentando fatores envolventes no processo de ensino.

E o planejamento busca em coletividade melhorias para obter um bom
funcionamento na escola, priorizando o desenvolvimento da pratica pedagdgica,
buscando atender as necessidades dos alunos.

Considerando ainda neste contexto, o planejamento de ensino/escolar se fez
necessario buscar conhecimentos sobre este tema, para isso, foi importante
estudar autores a exemplo de Libaneo (2008), Campos (2010), Gandin (2005) entre
outros que contribuiram no sentido de dialogar com os fundamentos teéricos para
discussdo sobre planejamento de ensino e sua importante contribuicdo nesta

pesquisa.
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A seguir descrevemos a estruturacao do trabalho de conclusdo de curso, o
qual se encontra dividido em trés (03) capitulos.

Para tanto, no primeiro capitulo tratamos sobre os conceitos e reflexdes,
acerca do planejamento de ensino, bem como discutimos o planejamento de
ensino/escolar, abordando ainda as percepcdes de planejamento na pratica
pedagdgica em educacdo do campo, planejamento de ensino para classes
multisseriadas, e planejamento de ensino para uma educagao contextualizada.

No segundo capitulo apresentamos o percurso metodologico, descrevendo os
caminhos adotados para a realizacdo desta investigacdo, onde destacamos o
método, procedimentos utilizados, incluindo-se as técnicas de coleta de dados,
descricao do campo de pesquisa, e o tipo de analise.

Por fim, o capitulo trés apresenta a analise e discussdo dos dados,
destacando os indicadores de analise tais como: formagéao em nivel superior, tempo
de magistério, tempo que trabalha em turmas multisseriadas, pratica pedagdégica
contextualizada, e por ultimo, as consideragdes finais acerca do trabalho

desenvolvido.
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2 PLANEJAMENTO DE ENSINO

Este capitulo discute os conceitos e reflexbes acerca do planejamento de
ensino. Desta forma, aborda concepc¢bes de planejamento de ensino e suas
contribuices para a pratica pedagoégica e educagao escolar do campo, sendo este,
como mero instrumento de importancia fundamental para o ensino e na vida do
educador enquanto profissional docente. Sendo assim utilizamos referenciais que
discutisse o campo de estudo referente ao planejamento de ensino, desta forma
contribuindo para desempenho deste trabalho.

2.1 CONCEITOS E REFLEXOES

O Planejamento de ensino, na vida profissional do professor, significa a
interacdo da realizacdo de tomadas de decisées do professor no cotidiano do seu
trabalho pedagogico envolvendo as agdes e situagdes entre professor e aluno. Este
tipo de planejamento no trato de tomadas de decisdes diz respeito as atividades do
professor e do aluno, na situagéo de ensino/ aprendizagem.

Consiste na realizagdo da acao indispensavel no ensino, na educacéo, ou
seja, na vida profissional de um docente e na atuagdo nas demais areas que
envolvem principios de agéo e reflexdo. Digamos que o processo de planejamento é
continuo com o passar do tempo, € por isso que em momentos diferentes o
planejamento assume papéis singulares.

Pensar e planejar faz parte da histéria do homem. A vontade de transformar
pretensdes em realidade objetiva é uma preocupagao que acompanha a maioria das
pessoas, nesse sentido, podemos dizer que acao de planejar, ou o planejamento faz
parte da vida, quando ndo se planeja corre o risco de realizar coisas de forma
impensadas e como consequéncia sua acdo nao tem um sentido definido.

O planejamento de ensino € um instrumento facilitador do trabalho docente,
ele conduz ao didlogo, a reflexdo e a melhoria da qualidade de ensino. E muito
importante dar énfase ao planejamento de ensino, porque ele € edificador de toda
influéncia, que pode melhorar a questao da pratica na sala de aula. Segundo Gandin
(2005, p.17) “primeira coisa quando nos vem a mente quando perguntamos sobre a
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finalidade de um planejamento, é a “eficiéncia” que segundo ele € uma execugao
perfeita de uma tarefa que se realiza”.

Nesse sentido, € claro entender que néao € justo sé pensar somente em
modificar a pratica de ensino, se exatamente aquele conteudo, ou aquele tipo de
avaliacao, ja nao se faz tdo necessario para aprendizagem dos alunos, dessa
maneira, é justo edificar o planejamento como melhorias do ensino, sendo parte
essencial e processual dos educadores e educandos de uma escola. Campos
(2010, p.99) ressalta que “O planejamento de ensino requer do professor a
articulacao do PPP (Projeto Politico Pedagédgico) da escola e o plano da disciplina,
considerando a transformacdo da realidade”. Projeto politico pedagégico que
segundo o MEC, (2006, p.42.).

E o planejamento geral que envolve o processo de reflexdo, de decisdes
sobre a organizagdo, o funcionamento e a proposta pedagogica da
instituicdo. E um processo de organizagdo e coordenagdo da agao dos
professores. Ele articula a atividade escolar e o contexto social da escola. E
o planejamento que define os fins do trabalho pedagégico.

Sendo assim, cabe refletir a importancia do professor ao conduzir o
planejamento de ensino/escolar na elaboracado da sua aula, que condiz sua pratica
do exercicio docente sendo continuo na elaboracdo de um plano de aula
semanalmente, dessa maneira objetiva introduzir a realidade do aluno, no contexto
em que ele vive. De acordo com Lopes (1992, p.18) Um planejamento de ensino que
considere a dindmica do conhecimento escolar e sua articulagdo com a realidade

histérica contribuindo com o aprendizado pois,

Produzir conhecimento tem o significado de processo, de reflexdo
permanente sobre os conteddos aprendidos buscando analisd-los sob
diferentes pontos de vista; significa desenvolver a atitude de curiosidade
cientifica, de investigacado da realidade, nao aceitando como conhecimentos
perfeitos e acabados os contetdos transmitidos pela escola. (LOPES, 1992,

p.18)
Assim, na maioria das vezes este planejamento segue as regras de um
curriculo que é sugerido pelo sistema de ensino, tendo o professor como um
instrumento do trabalho pedagdgico, e isso tende a enfrentar na pratica os assuntos

que nao se fazem necessarios para melhoria da aprendizagem.
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De acordo com Campos (2010, p.91) “O planejamento permite que o
professor elabore uma reflexdo para além daquilo que esta na aparéncia”. Entéo
notamos que o ato de planejar, deve ser refletido antes que o professor execute-o,
para que o objetivo planejado seja meramente alcancado, percebe-se em torno
dessas reflexdes,as seguintes discussdes acerca do planejamento de ensino,
surgem as intervencoes, as analises dos conteudos, procurando selecionar aquilo

que vai desenvolver o aprendizado do aluno. Segundo Libaneo (2008, p.149),

O planejamento se concretiza em planos e projetos, tanto da escola e do
curriculo quanto do ensino. Um plano ou um projeto € um esbogo, um
esquema que representa uma ideia, um objetivo, uma meta, uma seqiiéncia
de agdes que irdo orientar a pratica.

Quando questionamos sobre um projeto, um plano, consideravelmente algo
esta sendo representado, pois no planejamento de ensino ndo é diferente, ele é
questionado no que diz respeito aos aspectos sociais, econdémicos, culturais dos
alunos e de determinado interesses para avancar na melhoria do aprendizado dos
mesmos. Como afirma Lopes (1992,p.53), “Essa relacao, inclusive mostra-se como
condicdo necessdria para que a0 mesmo tempo em que ocorra a transmissédo de
conhecimentos, proceda-se a sua reelaboracdo com vistas a produgcdo de novos
conhecimentos.” Todavia, o professor da prioridade a aprendizagem, no qual adere
a mudanca de conteldo, nota-se que o planejamento de ensino realmente € um
instrumento importante para auxilia-lo nas suas atividades educativas.

A proposta de planejar, ainda existe aquela conviccdo mecanizada do
planejamento de ensino que para muitos professores é apenas uma atividade
rotineira, de reproduzir apenas conteudos que esta no livro didatico, e ali, guardar
para cumprir somente seu papel de “planejar’. Cruz (1995), indica as seguintes

dificuldades:

a) Muitos dos professores nao acreditam que o plano global, va ser
colocado em pratica croncretamente: muitos pensam que ficard sé no
discurso (como acontecem em muitas escolas);

b) Muitas instituicbes querem um planejamento participativo para organizar
a escola e ndo como um instrumento de transformagéo social;

c) Nao ha clareza teorico conceitual e metodolégica de certos conceitos
utilizados com frequéncia nos marcos referencias
como:democracia,participacao,justica,liberdade,solidariedade,igualdade,
conciéncia critica;

d) Por outro lado,ha desconhecimento da forma camuflada com as escola e
as instituicées reproduzem mecanismos de discriminacdo e controle
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social,de injustica de consumismo,de tutela e outros mais,através das
praticas educativas que realizam.( p.18)

Ao contrario das concepgdes sobre a importancia do planejamento de
ensino, simplesmente ha um desencontro quando o professor realiza-o,
simplesmente por obrigacdo como uma exigéncia a ser cumprida pela secretaria de
educacao do municipio, ou seja, outro érgao publico, que a escola esta vinculada,
como uma requisicdo burocratica. Mesmo sabendo que o planejamento € uma
pratica importante, muitos professores ndo utilizam na sua pratica educativa, isso
improvisando suas atividades, em consequéncia se limitam os objetivos na formacgao

do sujeito enquanto cidadao. De acordo com Fusari (2008, p.47)

A auséncia de um processo de planejamento de ensino nas escolas, aliado
as demais dificuldades enfrentadas pelos docentes do seu trabalho, tem
levado a uma continua improvisacdo pedagdgica das aulas. Em outras
palavras, aquilo que deveria ser uma préatica eventual acaba sendo uma
‘regra,” prejudicando, assim, a aprendizagem dos alunos e o proprio
trabalho escolar como um todo.

Neste sentido, o professor se acomoda com seus anos de experiéncia em
sala de aula e sente uma seguranca no seu trabalho, devido a isso menospreza o
planejamento tendo em vista uma relacdo de improvisacado, se apropria de meros
conteudos, ou mesmo dos livros didaticos que fogem da realidade cultural, e das
necessidades presentes na comunidade escolar.

Perante a isso, toda comunidade escolar deve estar voltada na realizagao
das acbes do planejamento de ensino, e deve reconhecé-lo como um movimento
continuo que néo se esgota no periodo previsto em calendario escolar, mas atende
e ultrapassa estes limites e como peca importante para a realizagdo do caminho
pedagdgico. Ainda Campos (2010, p.100)

O trabalho do planejamento pedagégico € processual e estratégico para a
organizacdo do ensino e da aprendizagem daquilo que se pretende
determinar como contetdo conceitual, procedimental e atitudinal, sabendo-
se que aprender e mudar, que a aprendizagem se faz de forma
singular,pessoal e dindmica.Cada aluno,na sua individualidade,desenvolve
um ritmo préprio de aprendizagem,que é enriquecido pelas experiéncias
pessoais e forma como se apropria dos conteldos segundo o0s seus
interesses e motivagdes de acordo com as suas capacidades.

O processo de planejamento orienta para o professor que evite o
processo de improvisacdo, além de ajudar na intermediacdo dialégica entre
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professor e aluno, como também colabora em toda comunidade local. Que segundo
Freire (1987), caracteriza esta concepcédo de atitude dialdégica, como pratica
docente, uma atitude de amor, no seu poder de transformacdo de criar e recriar
métodos onde, todos ensinam e todos aprendem.

Isso leva a perceber que a partir do didlogo adquirido no processo de
planejamento facilita a pratica docente buscando maior interagdo com os alunos,
desta forma cabe refletir ndo somente a pratica docente enquanto educador mas
refletir apenas naquilo que se pretende atingir com o resultado do que foi planejado.

Sendo assim, faz-se necesséario pensar no didalogo em que se permite o
interesse sobre determinado assunto, portanto o didlogo esta presente no
planejamento tanto coletivo, quanto individual, o professor em si, busca a auto
avaliacao, para fazer acontecer a agao devidamente programada. Segundo Turra et
al (1995), o

Planejamento pode ser realizado de duas maneiras, a individual (apenas um
professor) ou em grupo (conhecida como cooperativa), no qual séo
estabelecidas acbes comuns, tendo como objetivo alcancar resultados
semelhante e bastante vélido para comunidade que esta sendo atendida.

Desse modo, se tratando da elaboracdo do plano de aula individual ou
coletivo, mas que toda via, pode ser construido diante das consequéncias
enfrentadas pelo professor e pelos alunos é este momento transforma a aula no
sentido em que as estratégias possam ser viaveis e possibilitando mudar as
atividades rotineiras havendo perspectivas a ser construido no dia-a-dia da pratica
docente.

O professor assume a postura e poderdo ao contrario rigorosamente falar do
reelaborar ou no conduzir de suas aulas mesmo sendo em turmas e disciplinas
diferenciadas cabe a ele, compreender o que precisa ser melhorado e usado como
tatica na pratica, para obter um bom resultado nos objetivos que sera trabalhado.

Para Campos (2010, p.91),

0 ensino ndo se resume a levar o aluno a memorizacdo. O planejamento
das atividades docentes impede o professor de repetir contetdos e o faz
rever conceitos, refazer demonstracoes e exemplos. O professor refaz as
suas aulas.
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Vimos a importancia do planejamento, no processo de ensino que requer uma
apropriagdao daquilo que se pretende fazer na escola, o aluno tem que se reter ao
conhecimento, esquecendo a concepg¢ao de educagédo bancaria,que priorizava o
método onde o aluno era apenas um expectador de conteudos isso simplesmente
diz respeito que o professor apenas sbé repassava conteudos,dificultando o
desenvolvimento da aprendizagem do mesmo, ai vem a esta a concep¢ao para que
serve planejar, uma vez que estimular aos alunos por novas descobertas no sentido
de aprimorar o aprendizado considerando um dos fatores principais do
conhecimento do aluno naquilo que se faz importante.

Ainda Campos (2010, p.92), diz que “o professor, com o planejamento, deve
definir os fins, o que quer atingir em cada aula, em cada unidade, em cada item do
programa da sua disciplina”.

Sendo assim, o planejamento de ensino tem vastas contribuicbes que
oferecem ao ensino/aprendizagem como forma de processamento de informacdes e
inovagdes na melhoria da pratica pedagdgica. O processo de planejamento, como
ressalta Libaneo, (2008), planejamento, portanto, é “explicitacdo de objetivos e
antecipacao de decisdes para orientar a instituicao, prevendo-se o que se deve fazer
para atingi-los”.

A concepcgao o autor revela as caracteristicas que evolvem o planejamento
escolar/de ensino na escola e suas variedades e que se faz de imediato necessario
em uma instituicao escola e comunidade escolar ou em outra instituicdo que tudo sé
se encaminha no processo do planejar, pode ser na vida, o0 processo de
planejamento vai estar sempre presente na sociedade no geral em particular.

Ainda no planejamento de ensino, incluindo suas etapas, no processo de
idealizar o que sera planejado: temos a exemplo os objetivos: Para quem ensinar?
Quais os conteudos a ser trabalhado, O que aprender? . Quais os métodos a serem
desenvolvidos durante o planejamento, Como desenvolver este processo de ensino?
Os recursos a serem utilizados? ?Com o que ensinar? Conforme Libaneo (2008,
p.149) “O processo e 0 exercicio de planejar referem-se a uma antecipagdo da
pratica, de modo a prever e programar as acdes e o0s resultados desejados,
constituindo-se numa atividade necessaria a tomada de decisdes”.

Nos itens anteriores mostramos que o processo de agao reflexao inclui tanto
a decisdo (através de reunides, discussdes, estudos, consultas pesquisas etc.)
quanto as agbes necessdrias para colocar o ensino em pratica.
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Desse modo, as propostas instrumentais que envolvem o ensino: o diario de
classe, a selecdo de conteudos, o curriculo escolar, a didatica de ensinar e
aprender,e o Projeto Politico Pedagdgico, s&o elementos suficientes para organizar
0 ensino e a pratica.

Campos (2010, p.52) ressalta que “o diferencial do projeto pedagogico da
escola se verifica no desenho curricular e no suporte de acompanhamento dos
alunos para garantir o ensino e aprendizagem”. O projeto pedagogico se faz
necessario que a escola tenha um rumo, no qual a comunidade escolar possam
pensar juntos sobre quais caminhos devem ser adotados, aonde se quer chegar e o
que se pretende atingir.

Deste modo, o professor remete a reflexdo de ensino o que realmente foi
conduzido através de um bom planejamento, digamos, um processo intencional e
organizado, que envolve conhecimento e preparagdao técnica de um profissional
atuante na docéncia.

Campos (2010, p.142) ressalta que “quando se refere a pratica docente,no
qual os professores adaptam recriam, refazem, ressignificam seus saberes de
formacao na atividade pratica, pela emergéncia das situacdes circunstanciais,agindo
na contingéncia e decidindo na urgéncia”.

Interessante que o professor, enquanto planejador, buscando inovar a sua
pratica de ensino, intensifica o ato de modelar suas ideias que podem ser tanto
coletivas, como individuais, de como ensinar, os procedimentos de ensino, 0s que
equivalem as estratégias, os métodos e as diversas técnicas que sao alguns dos
termos utilizados para designar aspectos relativos ao topico como ensinar?

Partindo do pressuposto de que as ideias, se referindo as inumeras
caracteristicas do planejamento, consistem em descrever as atividades
desenvolvidas pelo professor e as atividades desenvolvidas pelos alunos, ou seja, 0
professor faz uma auto avaliacao do seu ensino/aprendizagem que para Souza et.al
(2005) apud Silva (2009) refere-se

Estabelecer critérios mais ou menos rigorosos de avaliagdo nao é dificil.
Dificil € saber trabalhar com os resultados obtidos, de modo a construir
instrumentos de analise que permitam intervir no processo de ensino
aprendizagem, no momento em que ele esta ocorrendo. (p.8).
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No entender de Souza et al (2005) para que os alunos alcancem os objetivos
educacionais propostos que acontecem em quatro etapas: o conhecimento da
realidade,a elaboragdo do plano, a execugdo do plano e o aperfeicoamento do
plano. Sendo assim sdo varias concepgdes acerca do planejamento de ensino,mas

de acordo com Matos e Camppelleti, com base em Turra et al (1995), ele € uma:

Previséo inteligente e bem calculada de todas as etapas de trabalho escolar
que envolvem as atividades docentes e discentes, de forma a tornar o
ensino seguro, econdmico e eficiente. Previsdo de situagdes especifica do
professor com a classe. Processo de tomada de decisbes bem informadas
que visam a racionalizagdo das atividades do professor e do aluno, na
situacao de ensino aprendizagem, possibilitando melhores resultados e, em
consequéncia, maior produtividade (TURRA ET AL, 1995, p. 19).

Para tanto o planejamento de ensino deve ser elaborado de acordo com a
necessidade de cada realidade, observando a estrutura do local, a viabilidade de
recursos existentes para que o objetivo planejado seja alcancado. De acordo com
Nérici (1988), o planejamento de ensino possui alguns objetivos mais significativos,

que sao:

Dar uma visdo global e detalhada do ensino a ser levado a efeito em uma
atividade, area de estudo ou disciplina; racionalizar as atividades docentes
e discente; tornar o ensino mais eficiente; tornar o ensino mais controlado;
conduzir os educandos mais seguramente para os objetivos desejados;
possibilitar ~ um acompanhamento mais eficiente dos estudos dos
educandos; evitar improvisagdes; entre outros (p. 223)

Além dos objetivos, participamos do mesmo ideal, mais com concep¢des
diferentes a tratar de planejamento. Para Turra et al ( 1995), durante o periodo ( ano
ou semestre ) letivo, o professor pode organizar trés tipos de ensino, pela sequéncia
de abrangéncia: o plano de curso, de unidade, de aula.

O plano de curso sendo o global, pois abrange toda ag¢ao a ser apreendida. O
plano de unidade, disciplina partes do plano de curso, ou seja, divide-se 0 plano de
curso para obter o de unidade. O plano de aula especificamente sera as realizagdes
das tarefas diarias na aula e visa a concretizacdo dos planos anteriores.Sendo o
planejamento de ensino ele busca contribuir na pratica do ensino, entretanto os
elementos que constréi o ensino/aprendizagem,em parte acontece de um

planejamento bem elaborado e planejado.
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2.2 PRATICA PEDAGOGICA E EDUCACAO ESCOLAR DO CAMPO: PENSANDO
O PLANEJAMENTO DE ENSINO

A prética pedagdgica e educagao do campo vém tornando-se um desafio ao
longo do tempo, no qual, professores do campo, tém procurado desenvolver as
praticas de ensino buscando num contexto social as melhorias na aprendizagem dos
sujeitos do campo.

[

Segundo Veiga (1992, p.16), a pratica pedagodgica € “uma pratica social
orientada por uma dimensao da pratica social’.

Neste sentido, a pratica € um exercicio de aprendizagem constante, saber
falar, ouvir, propor, contrariar e complementar, por isso muitos educadores do campo
tém se apropriado de diversos aspectos da pratica na educagdo do campo, na qual
buscam o desenvolvimento do ensino de forma contextualizada, partindo das
vivéncias e do convivio social dos sujeitos do campo.

A principio, a educacao escolar do campo, foi motivo de muitas lutas, vista de
forma fragmentada devido a alienag&o dos trabalhadores e trabalhadoras do campo,
tendo em vista o rural como lugar atrasado, rotulado por uma politica elitista que

assegurava alienacao deste povo. Ressalta Batista (2011, p.27) que:

Em contraponto a visdo de camponés e de rural, como sinédnimo de arcaico
e atrasado, a concepcao de educagao do campo contemporanea valoriza os
conhecimentos da pratica social dos camponeses, enfatiza o campo como
lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identidade, enfim, como um
espaco de construcdo de novas possibilidades socioculturais e de
desenvolvimento sustentavel.

Precisamente a educacdo do campo reafirma a necessidade da oferta de
escolarizacao para emancipacao dos sujeitos, no combate a todo tipo de alienagao
(social, econémica e cultural) e como instrumento de luta contra todas as formas de
exploracéo do trabalho humano.

Sendo assim, no combate a todas as praticas concentradoras de alienacéo
dos sujeitos e geradoras de exclusdo, miséria social e devastacdo ambiental, no
combate as forgas politicas e econébmicas do capital, em especial as oligarquias
agrarias latifundiarias consideravelmente que segue como exclusdo e exploracao
dos povos do campo.

Pensando assim na emancipagao desses sujeitos, Freire (1979, p.28) ressalta

que a “educagao, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que é o
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homem. O homem deve ser sujeito de sua propria educacao. Nao pode ser o objeto
dela.” Paulo Freire defendia a educagao como um processo de transformagao do
mundo, processo transformador de si mesmo, no que induz o processo da
transformacao do conhecimento, sendo fruto nas relacdes das decisbes humanas,
sendo elas contraditérias ou conflituosas, que pode ser transformadas quando si tem
consciéncia destas contradi¢coes e conflitos.

A proposta de educagao do campo nao dar valor a exclusdo e as caréncias
sociais, mas tem como a afirmacéao social e cultural, além de valorizar as matrizes
culturais significativas para os sujeitos e a sua trajetéria social, tratadas como fonte
de aprendizagem. Sobre as caracteristicas que norteiam a educacdao do campo
Souza (2006a, p. 79) afirma:

A proposta de educacédo do campo assenta-se na valorizagdo dos tempos
da aprendizagem (escolares, luta social, familiares); dos espacos da sala de
aula, do assentamento e acampamento e da producdo agricola, além do
espaco das relagdes sociais (estabelecidas entre os préprios sem terra,
entre os alunos e professores, entre os grupos coletivos, grupos de jovens,
producao, etc.) e, centralmente, das relagdes sociais desenvolvidas nos
diferentes tempos e espagos. ( p.79)

Isso relacionada com o contexto de vida dos sujeitos do campo e
considerando a heterogeneidade destes povos.

A educacao do campo visa garantir também uma formacao escolar que ajude
a transformar e melhorar as condi¢cées de vida e trabalho no campo, por isso o
curriculo escolar e uma ferramenta muito importante, que descreve como devem ser
as praticas as serem exercitadas. Neste sentido a educacdo do campo se junta em
torno do ensino contextualizado, se caracterizando com experiéncias adquiridas no
seu espaco de vivéncia de cada sujeito.

Segundo Ricardo (2003, p.8-11), “A contextualizagao visa dar significado ao
que se pretende ensinar para o aluno [...], auxilia na problematizacdo dos saberes a
ensinar, fazendo com que o aluno sinta a necessidade de adquirir um conhecimento

que ainda nao tem”.

Um ensino de qualidade que busca formar cidaddos capazes de interferir
criticamente na realidade para transforma-la deve também contemplar o
desenvolvimento de capacidades que possibilitem adaptacbées as
complexas condigdes e alternativas de trabalho que temos hoje e a lidar
com a rapidez na producdo e na circulagdo de novos conhecimentos e
informagdes, que tém sido avassaladores e crescentes. A formagao escolar
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deve possibilitar aos alunos condigdes para desenvolver competéncias e
consciéncia profissional, mas ndo se restringir ao ensino de habilidades
imediatamente demandadas pelo mercado de trabalho (Brasil, 1996, p. 34)*

Ao se pensar na pratica pedagogica na escola, a primeira grande questao é:
como realizar, a préatica pedagdgica na sala de aula. A proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais ( PCN’s 1996) apresentam uma proposta de modo que a
questdo e como sera e como serdo abordadas nas escolas medidas da prética
docente com relagdo ao conteudo, metodologia, curriculo, enfim inUmeras propostas
que se relacionam com a pratica pedagdgica na escola e com a formacao dos
docentes.

Os PCNs optam pela organizacdo dos conteudos da sua seqUéncia no
andamento curricular. Neste sentido, sugerem que, a critério das escolas e
respectivos professores se preocupem em variar as propostas ao longo da
escolaridade, quando serao trabalhadas no contexto da educagao do campo. Neste
sentido, a educagdo do campo ainda tem seus pilares de dificuldades quando
citamos as salas multisseriadas, no qual professores da rede basica de ensino tém
que atender alunos com diferentes niveis de escolaridade, e com conteludos
diferenciados reunidos em apenas uma classe.

Desta forma, trata-se da oferta de educacéo para populagdes do campo, onde
encontramos a realidade de classes multisseriadas, as quais sao a principio,
formadas por uma variedade de alunos, que varia por faixa etaria de idade, série e
niveis diferenciados de aprendizagem, ou seja, sdo salas com varias séries isso
ocorrendo mais especificamente nas escolas o campo devido a nucleacao de varios
escolas na zona rural. Isso gera um desconforto aos alunos do campo que por falta
de transporte ou mesmo pelo dificil acesso a educagéo, se integram todos em sua
propria comunidade.

A escola do campo representa o papel da classe multisseriada, que em suas
dificuldades, se encontra fragmentada no sistema de ensino, as dificuldades sao
expostas de maneira necessarias porque este ensino é resultado de uma educagao
pouco destacada do curriculo escolar instituido pelo sistema de educacao.

Além da baixa qualidade de ensino os alunos nao participam do sistema de
avaliacao basica, ndo participa de outros tipos avaliacdo do ensino descrito pelo

* Utilizamos aqui os PCN’s para fazer referéncia aos eixos da interdisciplinaridade e contextualizago.
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curriculo do Sistema Nacional de Educacao Basica, a escola multisseriadas se faz
notar por um conjunto de particularidades que afetam o processo de ensino-
aprendizagem.

Portanto, s&o escolas localizadas em comunidades rurais, vilas e quilombolas.
De acordo com Hage (2010, p.2) diz que:

as precariedades da infraestruturas € uma das caracteristicas marcantes
das escolas rurais multisseriadas, pois em muitas situagdes as escolas
multisseriadas sao localizadas em pequenas comunidades rurais, muito
afastados da sede do municipio onde a populacao atendida na escola ndo
atinge o contingente definidos pelas secretarias de educacéo para formar
uma turma por série.

Com esta dificuldade no qual se refere Hage (2010), as classes
multisseriadas enfrentam dificuldades para as atividades docentes: como trabalhar
em uma sala extremamente heterogénea contemplando todos os alunos,
independente do nivel de conhecimento dos mesmos. Neste sentido, € importante
salientar o planejamento de ensino nas classes multisseriada, os professores
assumem esta responsabilidade de fazer o papel de mediador e envolver métodos
que facilitem o aprendizado dos alunos.

Conforme Hage (2010, p.02)

pois o trabalho com vérias séries ao mesmo tempo e faixa etaria, interesse
e nivel de aprendizagem muito variado dos estudantes impdem dificuldades
aos professores para realizar o planejamento curricular nas escolas
multisseriadas.

Seguindo o autor, muitas dificuldades sao enfrentadas nestas escolas
multisseriadas, o fracasso da aprendizagem do aluno se torna muito presente, a falta
de material escolar também e um dos fatores que contribui muito para este fracasso
no ensino, a falta de qualificagdo do professor também é um processo relevante.

As praticas pedagodgicas também sao influéncia de um curriculo no qual ja foi
muito descontextualizado da realidade e das praticas educativas do campo. Entao
ressaltar as inovagdes do ensino bésico nas escolas rurais diante da reflexdo que o
trabalho pedagdgico dos educadores enfrentou durante anos ou ndo deixa de
enfrentar consequéncias acerca do ensino nas escolas do campo, mais ja é notavel
esta preocupacao com a educacao e a qualidade de vida destes povos camponeses.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo trata-se da metodologia utilizada para a realizacdo desta
pesquisa, bem como os métodos utilizados, incluindo o campo da pesquisa,os
instrumentos e técnicas de coletas de dados e de analise e resultados, também

apresenta uma caracterizagao do sujeito da pesquisa e o local onde foi pesquisado.

3.1 CONHECENDO OS CAMINHOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Os caminhos trilhados no processo metodoldgico da pesquisa possibilitaram a
construcao de um fazer investigativo que contribuiu para definir o tipo de pesquisa,
as técnicas de coleta de dados e por fim, o tipo de analise para melhor compreensao
do objeto de estudo em questdo a que se referiu a analise das contribuicdes do
planejamento de ensino para melhoria da pratica pedagdgica da escola do campo.

Para tanto, desenvolvemos inicialmente uma pesquisa bibliografica do tema
proposto, ou seja, pesquisar os autores que tratam desta tematica para que assim
pudéssemos ter dominio sobre o conteudo tedrico e conceitual por meio de leituras
especificas a exemplos de Gil (2010, p.50),que diz “A pesquisa bibliografica é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos”.

Neste caso a pesquisa se caracterizou por um trabalho de natureza qualitativa
utilizando a pesquisa de campo no qual o sujeito trabalha em LOCUS, ou seja, o local

a ser investigado. De acordo com Moreira (2011, p.72) a pesquisa qualitativa

distingue que o interesse central dessa pesquisa estd em uma interpretacao
dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas acdes em uma realidade
socialmente construida, através de observacdo participativa, isto é, o
pesquisador fica imerso no fendmeno de interesse.

Portanto a pesquisa qualitativa foi de fundamental importancia para
compreender os significados atribuidos pela professora sobre o planejamento de
ensino e sua pratica pedagdgica em classe multisseriada.

Desta forma, este trabalho nos conduziu a observagédo participante sendo
esta uma das técnicas de pesquisa que permitiu o direcionamento para a coleta de
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dados. Sendo assim, Severino (2007, p.120) apud (Abilio e Sato 2012), afirmam que

0 pesquisador.

Para realizar a observagdo dos fenbmenos, compartilha a vivéncia dos
sujeitos pesquisados, participando, de forma sistemética e permanente, ao
longo do tempo da pesquisa, das suas atividades. O pesquisador coloca-se
numa postura de identificacdo com os pesquisados. Passa a interagir com
eles em todas s situagdes, acompanhando todas as acgOes praticadas pelos
sujeitos.

Sendo assim, a observacao participante foi importante durante a pesquisa,
pois possibilitou o acompanhamento do fazer docente sobre o planejamento de
ensino, no que conduz a pratica pedagogica em classes multisseriadas. Utilizamos
ainda o diario de campo para fazer os registros das observacbes para que
obtivéssemos reflexdes sobre os fatos da pesquisa.

Outra técnica de coleta de dados utilizada foi a entrevista semiestruturada a
qual Abilio e Sato (2012, p.60) afirmam que:

o entrevistador pergunta algumas questdes em uma ordem predeterminada,
mas dentro de cada questdo é relativamente grande a liberdade do
entrevistado, ou ainda, outra questées podem ser levantadas sempre que
algo de interessante e ndo previsto na lista original de questdes aparecer.

Portanto, este tipo de entrevista tem como caracteristica questionamentos
que sao apoiados no tema da pesquisa. Neste sentido, a entrevista foi realizada
com uma professora que leciona na escola do campo, seguindo um roteiro pré-
definido em que as devidas respostas foram tabuladas para entdo proceder a fase
de analise dos dados. Durante o itinerario de pesquisa, buscamos analisar as
respostas da entrevistada a luz da técnica de andlise de conteudo.

A analise e averiguacao dos dados de uma pesquisa propéem métodos que
venham definir os resultados obtidos durante o trajeto que segundo Gil (2010)

A anadlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacdo. J& a interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos obtidos.

(GIL, 2010, p.156).

Sendo assim, a analise e averiguacao dos dados nos concederam caminhos
que favoreceram nossas reflexdes acerca do objeto de estudo quando optamos por
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trabalhar com analise de conteddo que segundo Severino (2007), (2008,p.19) apud
(Abilio e Sato 2012,p.30) a analise de conteudo

€ uma metodologia de tratamento e analise de informagbes constantes de
um Documento,sob forma de discursos pronunciados em diferentes
linguagens:escritos,orais,imagens,etc. Um conjunto de técnicas de andlise
das comunicagbes. Trata-se de se compreender criticamente o sentido
manifesto ou oculto das comunicagbes (p. 121).

Portanto, este método contribuiu para a analise dos dados da pesquisa,
compreendendo as comunicagdes orais, escritas, imagens adquiridas nos contextos
de entrevista e observacao. As informacgdes colhidas através da analise de conteudo
foi importante para a compreensao das interpretagdes, que se pretendeu alcancar
com o objetivo de analisar as contribuicbes do planejamento de ensino para

melhoria da pratica pedagdgica da escola do campo.

3.1.1 Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal, Mariano Gongalves localizada
na zona rural do municipio de Sumé/PB, a uma distancia de 11 km da sede do
municipio. Esta foi fundada no ano de 1978, durante esse tempo houve algumas
ampliacdes, sendo que a ultima se deu no ano de 2011.

Esta funcionando ha 34 anos, atende ao Ensino Infantil, Ensino Fundamental
e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), atuando hoje com um total de 33 alunos,
turno diurno e 20 no turno noturno, sendo todos da zona rural, distribuidos como

mostra o quadro 01:

Quadro 01 - Distribuicao do numero de alunos matriculados por turma

Turma Turma
01 02
Jardim| | Jardim Il | 12ano | 22ano 32ano 42 ano 52 ano
03 04 08 03 03 09 03

Fonte: Levantamento de Campo, 2013.
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De acordo com o quadro 01, a escola funciona com duas turmas
multisseriadas, na primeira turma estdo matriculados 18 alunos com niveis de
aprendizagem e faixa etérias diferentes. J&4 a segunda turma funciona com 15
alunos, no mesmo sistema multisseriadas e com faixa etaria diferente.

A escola funciona no turno da manha, no horario das 07h30min as 11h30min,
o turno noturno é destinado ao Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e atendem aos
alunos de duas comunidades rurais, municipio de Sumé/PB, sendo que os alunos da
comunidade vizinha se deslocam para a escola em um 6nibus escolar do municipio,
que também faz o transporte de alunos das comunidades rurais até a sede do
municipio. O mesmo deixa 0s alunos na escola Mariano Gongalves de Lima as
07h00min e retornando para pega-los as 13h00min, ficando estes sob os cuidados
da professora responsavel pela escola, até o retorno do énibus.

Atualmente a escola dispde de 04 funcionarios distribuidos com as seguintes

ocupagdes como mostra o quadro 02 a SEGUIR:

Quadro 02- Numero de funcionarios e Ocupacao

Cargo de ocupacao Quantidade
Professores 02
Merendeiras 01
Auxiliares de servico gerais 01

Fonte: Levantamento de Campo, 2013.

O quadro 02 mostra que a escola possui um numero de funcionarios
suficiente para atender a demanda de alunos, mesmo sendo de forma multisseriada,
assim como mostra o quadro 01. E interessante ressaltar que um dos professores,
além de lecionar, também ¢é responséavel pela unidade de ensino ficando sob sua
responsabilidade assuntos que competem a gestao.

Com relagdo a estrutura fisica a escola apresenta seu espaco fisico conforme
0 quadro abaixo:
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Quadro 03 - Instalacao fisica da escola

Espaco fisico Quantidade
Banheiros 02

Cozinha 01

Salas de aula 02°

Total 05

Fonte: Levantamento de Campo, 2013.

Quanto a estrutura fisica da escola, o quadro 03 nos mostra que sua estrutura
€ precaria, necessitando de mais espaco fisico, o basico para um bom
funcionamento de uma escola, a exemplo de um refeitério, uma area de Lazer e uma
biblioteca e principalmente uma sala de informatica’, porque existem computadores
na escola, mas falta o espaco para serem instalados.

A escola conta ainda com alguns equipamentos tais como: 01 microssistem,
01 geladeira, 01 fogao, 01 botijao de gas, 02 impressoras € 10 computadores,
evidenciando que os computadores e as impressoras nao estao sendo utilizados por
falta de um espaco para os mesmo serem instalados, visto que, o ambiente que

seria a sala de informatica esta funcionando como sala de aula.

3.1.2 Perfil dos alunos

Os alunos desta determinada escola, sdo alunos que se encontram numa
faixa etaria de 5 aos 13 anos de idade, sendo eles filhos de agricultores que residem
nas comunidades rurais no municipio de Sumé/PB. No qual o ensino/aprendizagem
desses alunos sao favorecidos em classes multisseriadas e o desempenho dos
mesmos esta voltado para o ensino contextualizado a que se refere o perfil da
educacao do campo.

Diante disto, sdo aproximadamente 30 alunos, onde todos estudam no turno
da manha, sao classes formadas por alunos com faixa etaria de idade e género
diferenciados, sendo a formacéao ofertada para eles de maneira interdisciplinar, uma

5 . L. . . . » .
A sala de informética foi cedida para formar a 2° turma, visto que a escola s6 possui uma sala de aula
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vez que a professora faz a abordagem de conteludos que de priori venha atender
aos anos iniciais do ensino fundamental numa turma multisseriada.

No capitulo a seguir apresentamos os dados coletados a partir da observagao
e da entrevista para melhor compreensao do objeto de estudo aqui exposto que foi o

planejamento de ensino.

3.1.3 Perfil da Professora

Inicialmente apresentamos uma breve descricdo da formagéo, carga horaria
de trabalho e tempo de magistério, da professora, a qual leciona na Escola Municipal
Mariano Gongalves, no municipio de Sumé/PB, é formada em Pedagogia e tem
especializacdo em Educacao Basica. Leciona ha 21 anos, “desde que comecgou a
lecionar sempre foi em classes multisseriadas, isso ha 20 (vinte) anos atras”.

A professora cumpre sua carga horaria de 24 horas semanais, sendo que 20
horas, ela estd em sala de aula e 04 (quatro) horas na Secretaria de Educagdo com

a equipe pedagdgica nos planejamentos.
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4 DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Os dados a seguir tratardo dos indicadores eleitos para analisar as
contribuicbes do planejamento de ensino para melhoria da pratica pedagdgica
situada na realidade da escola do campo. Esta parte de anadlise tratara de
apresentar o planejamento de ensino e a pratica pedagdgica em classes
multisseriadas na escola onde foi realizada a pesquisa, com a professora da
determinada escola do campo com classes multisseriadas no municipio de
Sumé/PB.

4.1 DIALOGANDO SOBRE PLANEJAMENTO DE ENSINO E A PRATICA
PEDAGOGICA EM CLASSES MULTISSERIADAS NA ESCOLA DO CAMPO

Quanto ao primeiro indicador de analise, temos a Descricao dos momentos
de planejamento de ensino realizados na Secretaria de Educacdo, onde
solicitamos que a professora expusesse como sao realizados estes momentos. A

professora (Ana®) assim descreveu:

Entéo falar sobre planejamento de ensino pra mim é muito importante, 0s
momentos que participamos dos planejamentos junto com a secretaria de
educagdo, sempre acontece quinzenalmente. Antes era semanalmente, pois
comegamos as 08h00min horas da manha juntos com todos professores da
educacdo multisseriada que atuam nas escolas do campo, E com a
participacdo da coordenadora das escolas do campo. Nestes primeiros
momentos a coordenadora traz um texto de acolhida para nos recepcionar,
fazendo assim uma reflexdo e depois fazemos uma discussdo do texto
reflexivo. Em seguida um momento de discussdo, referente ao
desenvolvimento da rotina (em andamento da escola). E em seguida
comegamos a planejar a selecdo de conteudos, as atividades a serem
trabalhadas em classes multisseriadas. (prof.2 Ana)

Portanto, percebemos que o planejamento é de suma importancia para a
pratica docente dos professores atuantes nas escolas do campo, e necessario

porque € um momento de socializacdo e € nestes momentos que eles adotam

® Nome ficticio
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maneiras de explorar suas ideias, seus planos, de modo que prever a tomada de
decisdes em torno do que sera planejado e executado, e Libaneo (2008, p.149)
destaca que “[...] O processo e o exercicio de planejar referem-se a uma
antecipacao da pratica, de modo a prever e programar as agdes e os resultados
desejados, constituindo-se numa atividade necessaria a tomada de decisdes”.

Dessa forma, a professora descreve o periodo em que acontecem os
planejamentos de ensino, que sao quinzenalmente, antes ela ressalta que eram
semanalmente na Secretaria de Educagao do municipio, sendo acompanhado por
uma coordenadora pedagdgica que faz o trabalho em todas as escolas do campo,
nestes momentos, todos os professores de classes multisseriadas que atuam nas
escolas do campo se reunem para discutirem os acontecimentos que envolve cada
escola.

A partir da observacgao realizada no decorrer da pesquisa, percebemos que os
momentos de planejamento na Secretaria se caracterizam como momentos de
socializagéo e discusséo das atividades em desenvolvimento nas escolas do campo.
Neste sentido ao se falar de planejamento logo Campos (2010, p.91) vem nos dizer
que “O planejamento permite que o professor elabore uma reflexdo para além
daquilo que esta na aparéncia”.

Dessa forma, esses momentos de planejamento de ensino possibilitam um
processo de reflexdo no que diz respeito aos conteudos e outros meios pedagdgicos
a serem ensinados, buscando analisa-los previamente para sua posterior aplicacao,
pois, o professor planeja coletivamente com outros professores, e adota posturas
diferenciadas, em que o planejamento realizado coletivamente oportuniza a troca de

experiéncia.

Observamos ainda que os professores de classes multisseriadas que atuam
nas escolas do campo séo capazes de construir juntos experiéncias que sirvam de
melhorias para a pratica pedagdgica que compreende 0 processo de ensino-
aprendizagem. Campos (2010, p.91) ressalta que

O ensino ndo se resume a levar o aluno a memorizagdo. O planejamento
das atividades docentes impede o professor de repetir contetdos e o faz

rever conceitos, refazer demonstracdes e exemplos. O professor refaz as
suas aulas.



33

Para tanto, o planejamento de ensino e na secretaria de educagcdo no
municipio, e é elaborado em conjunto sendo assim muito enriquecedor onde toda
troca de experiéncias € valida relacionada a rotina da escola, a pratica pedagogica e
as agbes que sao desenvolvida no ambiente escolar. Segundo a professora,
descrever os momentos de planejamento de ensino para ela é necessario, pois
deixa claro na sua fala, que “planejar se trata dos acontecimentos da escola, e
discutem o desenvolvimento das atividades de rotinas” (Prof.2 Ana).

Sendo assim, o planejamento de ensino estabelece principios que norteiam a
tomada de decisbes da escola, para tanto, a antecipacdo da pratica pode ser o
momento no qual, a professora reafirma suas posicoes, e ajuda repensar o que vai
ser trabalhado durante a semana, discutem valores e principios que norteardo a
pratica pedagdgica a ser desenvolvida no espaco escolar.

No que diz respeito a importancia do planejamento de ensino para auxiliar

a pratica pedagogica, a professora assim se posicionou:

A importancia do planejamento em mé&os facilita e muito o nosso trabalho, o
planejamento ele se faz necessario para que as coisas acontegcam, e iSSO
leva aos alunos a terem uma base sdlida e serem protagonistas da sua
propria histéria. (Tudo isso parte do planejamento (valorizar o quem tem de
forma organizada) e ndo apenas se tornar um mero expectador do que vem
de fora). Pois afinal o planejar contribui para a discussdo além da
socializagdo, divulgam o trabalho, pois, é um repasse para O
desenvolvimento, ele nos da o direcionamento de como esta acontecendo o
desempenho de andamento dos nossos alunos, levando-nos a buscar e
melhorar nossa pratica pedagdgica para facilitar na construgdo do seu

conhecimento (aluno). (Prof.2 Ana)

Sua fala expressa que, a importancia do planejamento de ensino em maos é
necessaria, pois “facilita e muito o nosso trabalho” porque o planejamento de ensino
busca programar aquilo que sera realizado na pratica de ensino. Ainda Campos
(2010, p.92), vem afirmar que “o professor, com o planejamento, deve definir os fins,
0 que quer atingir em cada aula, em cada unidade, em cada item do programa da
sua disciplina”.

Ao referenciar a selecao de conteudos a professora ja busca dos alunos as
experiéncias de vida, usando de forma distinta o contexto da sua propria realidade.

Essa forma de trabalhar com turmas tanto vai ajudar na interacdo da turma e o
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desenvolvimento dos alunos, como também na dinamica com a turma,pois a
professora vai trabalhando varios niveis de aprendizagem.

Partindo desta perspectiva observou-se que cada professor faz uma
autorreflexdo desde sua pratica de ensino na sala de aula onde possibilite atender a
principio o aprendizado dos alunos, isso leva a entender se aquele conteddo esta
sendo suficiente para o aprendizado ou ndo, e a que se deve a causa das
dificuldades de aprendizagens dos mesmos.

Ao pensarmos na pratica pedagogica, a primeira questao é: como realiza-la?
A proposta dos (PCN’s) versao, (1996) de fato apresenta-se de modo que a questao
€ como sera e como serao abordadas na escola as medidas da pratica docente com
relacdo ao conteudo, metodologia, curriculo, enfim inUmeras propostas que se
relacionam com a pratica de ensino na escola e com a formag&o dos docentes.

Isso implica que o planejamento de ensino estabelece uma base daquilo que
se quer construir na préatica de ensino. Sendo assim é viavel entender que a partir do
planejamento de ensino, para escola com classes multisseriadas, a professora parte
do principio que os alunos necessitam aprender algo que esteja presente no seu
cotidiano, e buscar na prépria realidade o desenvolvimento do aprendizado. Como
afirma Lopes (1992)

Essa relagao, inclusive mostra-se como condicdo necessaria para que ao

mesmo tempo em que ocorra a transmissao de conhecimentos, proceda-se
a sua reelaboragédo com vistas a produgéao de novos conhecimentos (p.53).

Desta forma observamos que a escolha dos conteudos curriculares deve esta
conectada as experiéncias de vida dos alunos, e ndo apenas aplicabilidade dos
conteudos ao cotidiano, mas com probabilidades de gerir a uma assimilacao
significativa destes meios metodolégicos. Sao varias concepcbdes acerca do
planejamento de ensino, mas de acordo com Turra et al ( 1995), com base em

Matos e Camppelleti, o planejamento é:

Previséo inteligente e bem calculada de todas as etapas de trabalho escolar
que envolvem as atividades docentes e discentes, de forma a tornar o
ensino seguro, econdmico e eficiente. Previsdo de situagdes especifica do
professor com a classe. Processo de tomada de decisdes bem informadas
que visam a racionalizagdo das atividades do professor e do aluno, na
situacdo de ensino aprendizagem, possibilitando melhores resultados e, em
consequéncia, maior produtividade (TURRA ET AL, 1995, p. 19).
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A principal questao apontada pela professora é que o planejamento de ensino
deve ser elaborado de acordo com a realidade dos alunos, todavia, que a
culturalidade deles seja envolvida no curriculo escolar, pois tornar-se uma
aprendizagem mais significativa e valorizada perante o ensino/aprendizagem a
identificacdo com a leitura do mundo pode ser comparada com sua vivéncia no
cotidiano de sua vida escolar. E de acordo com o que foi exposto pela professora,
pode-se afirmar que o planejamento de ensino sempre atribui um apoio para o
professor se auto avaliar e rever sua pratica no processo de ensino aprendizagem.

Quando pensamos nas contribuicoes dos momentos de planejamento
para atuacao enquanto professora, mais uma vez, exploramos as experiéncias da

professora, que remete o seguinte:

0 planejamento de ensino e muito importante pra nés educadores temos
que ter o conhecimento que vai ser trabalhado, um objetivo do que vai ser
alcancado, e recurso utilizado. [...] Com o planejamento de ensino realiza-se
o diagnostico dos alunos e as atividades voltadas para atender cada um
levando em consideragao os seus conhecimentos prévios, e aprofundamos
de maneira que os alunos sintam-se envolvidos no contexto a ser
trabalhado. (Prof.2 Ana).

E pertinente entender quando a professora fala dos conhecimentos prévios
dos alunos e ressalta novamente, sobre a importancia do planejamento de ensino,
diz que “Com o planejamento de ensino realiza-se o diagndstico dos alunos” isso
implica dizer, que os educadores tém esta percepgédo acerca do planejamento de
ensino/aula. Percebem que através do ato de planejar e o conhecimento adquirido
durante este momento reflexivo, os professores do campo repensam as aulas,
revendo o que pode e 0 que ndo pode ser mudado.

Sendo assim, Campos (2010, p.91) no diz que O ensino ndo se resume a
levar o aluno a memorizagdo. O planejamento das atividades docentes impede o
professor de repetir contedudos e o faz rever conceitos, refazer demonstracbes e
exemplos. “Entdo a professora refaz suas aulas” desse modo na discussdo do
planejamento de ensino na Secretaria, a professora ja de imediato pode mudar o
conteudo se isso ndo estiver seguindo o objetivo desejado e para isto, recorre-se ao
plano de aula. Sobre este tipo de plano, Pilleti (2001, p.73) destaca que

E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia letivo. [...] E a
sistematizacdo de todas as atividades que se desenvolvem no periodo de
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tempo em que o professor e o aluno interagem, numa dinamica de ensino-
aprendizagem.

Quando falamos no ato de planejar, a relagdo entre professor e aluno pode
fazer a diferenca ndo somente na vida do professor, mas, na vida do sujeito
enquanto aluno. Pois este “diagndstico” no qual a professora se refere vem a
construir uma dindmica de interagdo com o0 aluno no processo de seu
desenvolvimento, pois a professor planeja a vida do aluno enquanto sujeito e néo
apenas como objeto do estudo porque se compreende que O processo de
ensino/aprendizagem transcorre em uma relagdo entre parceiros onde todos
ensinam e todos aprendem a partir de uma atitude dialégica.

Desse modo, Freire (1987) caracteriza a atitude dialégica na dimensédo da
relacdo educador-educando, que antes de tudo se torna uma atitude de amor, em
seu poder de transformacéao, de criagao e recriacao.

E desta forma, destacamos que o processo de ensinar segundo Freire (1996
p 21), 'ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua
produgédo ou a sua constru¢ao”. Estas possibilidades na construgéo no processo de
ensino-aprendizagem requerem entdo que tanto o professor, quanto o aluno tendem
a caminhar juntos numa concepcao dialdgica,onde todos possam perceber juntos o
ato de aprender e ensinar coletivamente.

No que diz respeito aos planejamentos de aula, pergunto para professora,
como se procediam anteriormente com base nos planejamentos realizados na
Secretaria de Educacao, e se eram coletivos ou individuais. A professora expés
que:

A partir do planejamento das discussdes na Secretaria de Educacdo, a
gente, elabora atividades quinzenalmente de forma interdisciplinar que dé
para atender todas as séries e areas desejadas. La na Secretaria de
Educacao, em primeiro momento e coletivo na secretaria, e depois termina
em casa. Fazemos a selegao de conteldos e as atividades de planejamento
em casa, isso porque temos que planejar para as 3 (irés) semanas e s se
reunimos quinzenalmente. Entdo no planejamento buscamos o ponto chave,

que deve ser trabalhado durante os dias de aula que der para atender as
necessidades dos alunos. (Prof.2 Ana)

Sendo assim, é importante ressaltar a importancia que tem o trabalho da
Secretaria de Educacéao junto aos professores das escolas do campo, de forma a
contribuir com o planejamento de ensino e sua aplicagdo em sala de aula a partir da

exposicao dos conteudos a serem trabalhados.
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Isso implica dizer que, a professora participa dos momentos de
planejamentos, com seus companheiros de trabalho, pois desta maneira observou-
se que o primeiro momento e coletivamente, Turra et al (1995) destaca que o

Planejamento pode ser realizado de duas maneiras, a individual (apenas um
professor) ou em grupo (conhecida como cooperativa), no qual sao
estabelecidas acbes comuns, tendo como objetivo alcancar resultados
semelhantes e bastante validos para comunidade que esta sendo atendida.

Portanto, os professores do campo buscam analisar e discutir de forma
coletiva acdes que permitam apoio para favorecimento da pratica educativa no
sentido que se permite fazer uma reflexdo e uma avaliagdo dos instrumentos que
serd trabalhado durante a semana.

Nesse sentido, Beltrame (2002) ainda ressalta “o exercicio docente entre o
individual e o coletivo, a construcdo de saberes na coletividade propdem
experiéncias diferenciadas e permite a construcdo da identidade considerando a
aproximacao dos sujeitos do campo na sociedade.”.

Isso propde que o professor organize suas aulas, pois o0 acompanhamento da
selecdo de conteudos, as posicbes de tomada de decisées, intervencbes que
busque o conhecimento prévio dos alunos, o que pode ser planejar ou programar o
que vai ser trabalhado durante a semana isso se faz necessario. Pois estes
planejamentos coletivos tendem a discutir também as datas comemorativas, a visita
pedagdgica acompanhada pela coordenadora das escolas do campo, sendo assim
todos juntos, vem promover melhorias no ensino e tentar suprir com algumas
necessidades.

Esse momento de planejar, condiz com as inovagdes perante o processo de
acao-reflexdo. Pois a professora diz que: ‘o segundo momento ela faz o
planejamento de aula em casa, isso porque temos que planejar para 3 (irés)

semanas e este planejamento coletivo s6 acontece quinzenalmente” (Prof.2 Ana).

Portanto ficou claro que a professora faz o planejamento de aula em casa,
sendo que as escolhas dos conteudos se faz na secretaria de educacgéo

coletivamente no planejamento coletivo juntos com os professores do campo.

Menegolla e Sant'Anna (2001,p.45) vém explicar que o planejamento também

serve para desenvolver tantos nos professores quanto nos alunos, uma agao eficaz,
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de ensino aprendizagem,uma vez que ambos sao atuantes em sala de aula. Pois se
faz muito importante a elaboragdo do plano de aula para o professor, pois ele é
guem mais conhece a realidade de cada turma.

O preparo das aulas é uma das atividades mais importantes do trabalho do
profissional de educacéo escolar. Nada substitui a tarefa de preparacéo de
aula em si.(...)faz parte da competéncia teérica do professor, e dos
compromissos com a democratizagdo do ensino, a tarefa cotidiana de
preparar suas aulas.(...) (Fusari,2008,p.47)

Desta forma, o plano de aula na escola é considerado um instrumento de
grande importancia, pois a ideia de planejar a aula relaciona-se a dar suporte ao
profissional docente em ter garantia do que vai ser trabalhado no dia seguinte, ou 0
que se deixa de trabalhar através daquilo que ja ndao € tdo significante para
despertar a vontade e o interesse do aluno. Quando ndo ha planejamento de aula
ocorre o risco dos professores ndo ministrarem os conteudos a contento de
aprendizagem.

Neste caso, o plano de aula acontece de forma individual, os professores
trabalham em casa, isso que dizer que a forma de cada professor trabalhar com as
atividades podem ser diferenciadas. Entdo o planejamento de ensino faz um
encaminhamento dos conteudos a serem trabalhados.

No que diz respeito a proposta de planejamento de ensino, questiono se a
secretaria tem atendido as demandas de ensino/aprendizagem na realidade da
escola do campo. ,A professora expds que:

Hoje sim, apds um grupo de estudos dos professores do campo, e sobre
direcdo da professora Socorro Silva (CDSA-UFCG), houve uma mudanga
no que se refere ao ensino do campo, Uma vez que as escolas do campo
eram apenas no campo (localidade), e ndo do campo (onde 0 ensino era
uma postura da cidade e ndo do campo). Com relacdo a isso nao se
estudava o campo, e hoje encontramos o ensino na realidade do campo,

(no campo, do campo, e do campo para o mundo). Entdo com estes
estudos nos levou a termos hoje esta visao. (prof.2 Ana)

A principal questdo apontada pela professora € em relacdo ao ensino do
campo, pois antes ndo existia uma educacédo voltada para atender os povos do
campo tendo em vista a realidade do campo.

Nesse sentido, a fala da professora permite refletir a ideologia que prevaleceu
nas ultimas décadas, sobre o ensino do campo, onde se permitiu pensar em busca

de outra realidade, por uma educacao basica do e no campo, depois de constantes
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desafios enfrentados nos movimentos sociais do campo, tendo em vista, analisar a
ideia estereotipada que o campo tende a desaparecer, pensando assim o éxodo
rural fortaleceu a ideia dos sujeitos do campo se concentrar no modelo capitalista
urbano/industrial.

Diante deste fragmento a professora ressalta que antes nao se estudava o
campo, e hoje sim estuda a realidade do campo, pois pensando nisso buscou-se de
imediato refletir na visdo do rural ser desfocado da sociedade moderna, para
quebrar com este paradigma que gerava dominagao capitalista urbanocéntrica tendo
o rural como local de atraso, desta forma, esta educacdo que hoje existe voltada
para atender as necessidades dos povos do campo uma educacao do campo, que
vieste suprir com a superagao dos sujeitos e na formacao humana, no qual se reflete
pelo grau de inferioridade desses sujeitos.

Quando falamos em educacédo do campo a Professora ressaltou o seguinte
“Com relacdo a isso nao se estudava o campo, e hoje encontramos o0 ensino na
realidade do campo, (no campo, do campo, € do campo para o mundo)”.

Percebe-se que estas discussdes formadas ao longo do tempo, sobre
educacao do campo tém sido de destaque transformando o rumo da histéria dos
sujeitos de direitos, trabalhadores e trabalhadoras rurais, principalmente referindo-se
ao posicionamento dos professores do campo, enquanto agentes mediadores do
conhecimento, no qual as propostas educativas vao muito além por meio de praticas

sociais, para 0 meio campesino.

Estas relacdes servem para ressignificar os sujeitos da histéria. Nesse sentido
Beltrame (2002, p.190) ao tratar das praticas educativas das escolas do campo,
afirma que a relacdo docente é um processo de construgdo, e que “[...] enquanto se
constroem homens e mulheres,como professores e professoras, encontram um
papel importante para esta escola que se encontra desgastada no meio
rural,incluindo-a num projeto politico importante para o campo.”

Nesse sentido, a autora afirma que a pratica educativa esta no gosto e na
valorizagdo em que o professor conduz de pertencer a comunidade precavendo-se
da reflexdo da vida no campo da culturalidade advinda das experiéncias particulares
de cada um, tendo em vista, a escola do campo como um local para formacao
humana enquanto vida.
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E notavel a satisfacdo da professora quando na sua fala ela relata a mudanca
com relagdo aos estudos que levou a té-la outra visdo sobre o ensino do campo e
uma capacitacao voltada para atender as relagdes sociais dos sujeitos do campo.
Sendo assim a professora expdéem que as demandas de aprendizagens nas
escolas do campo ainda pedem uma ateng¢ao maior,
Nossa escola, ainda se encontra deficitada com relacdo a infraestruturas
adequadas, que venham atender as necessidades dos educandos e
funciondrios. Nossa escola deveria ter um refeitdrio, area de lazer,
laboratdrios de informatica em funcionamento, sanitarios adequados para
criangas, recursos tecnoldgicos, material didatico suficiente, acessibilidade,
mobilidria adequada para criangas, sala de reunibes para termos acesso ao
planejamento na escola e ndo apenas na secretaria de educacgio,
transportes para conduzir os alunos entre outros fatores que atrapalha o
desenvolvimento do ensino/aprendizagem. Sendo assim, ainda que o maior
problema seja o tempo de aula curto para atender as especificidades de

cada um, e o espago adequado para a educagdo infantil poder, (brincar e
desenvolver sua capacidade mental, e intelectual). (Prof.2 Ana)

A questdo que a professora declara e sobre a precariedade em que se
encontram a escola que ainda € visivel, em seu relato ela deixa claro que a
instituicdo ainda nao dispde de muitos recursos para acomodar os alunos.

Desta forma, sdao muitas as necessidades, para atender as especificidades de
cada um. Desse modo a situacdo da escola ainda se encontra em estados de
precariedades no espaco fisico, isso ocorre a receber os alunos em apenas uma
sala de aula, prejudicando o ensino aprendizagem dos mesmos. Quando tratamos
da situacdo precaria no ambiente escolar nas escolas do campo logo, Saloméo

Hage (2010, p.2) vem afirmar que:
as precariedades da infraestruturas € uma das caracteristicas marcantes
das escolas rurais multisseriadas, pois em muitas situacbes as escolas
multisseriadas sdo localizadas em pequenas comunidades rurais, muito
afastados da sede do municipio onde a populacdo atendida na escola nao

atinge o contingente definidos pelas secretarias de educacéo para formar
uma turma por série.

Neste sentido, vemos isto no tocante dos pontos negativos perante a situacao
precaria da escola, principalmente nas escolas do campo.

Ainda a professora atribui sua maior dificuldade com relacao a sua pratica em
sala de aula, no qual se refere ao tempo da aula curto, para se trabalhar com a
interdisciplinaridade e uns dos problemas que compromete o desenvolvimento dos
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alunos sendo eles com especificidades completamente distintas. Desta maneira a
professora reconhece que isso prejudica o desempenho, no que diz respeito, ao
ensino/aprendizagem.

Dessa forma a professora utiliza alguns métodos diferentes, procura trabalhar
proposta de ensino com eixo tematico, a professora busca uma proposta que
proporcione melhorar o ensino/aprendizagem, de classes multisseriadas, pois isso
requer que atravées de uma tematica introduza de maneira interdisciplinar
possibilitando estratégias para uma dindmica na melhoria da aprendizagem dos
alunos, e da prética pedagdgica.

Sendo assim, a exemplos que a professora utiliza recursos existentes na
prépria comunidade, tornando-se a aula mais compreensiva e trabalhada de maneira
contextualizada, na interdisciplinaridade. Na conversa com a professora percebe-se

a satisfacao de trabalhar da seguinte maneira,

Hoje sim, trabalhamos com eixo tematico no qual tem contribuido muito
para atender as necessidades de aprendizagem deles. Uma vez que a
tematica é voltada para atender as necessidades dos alunos em séries em
curso, e as atividades sdo de formas sequenciadas, onde uma
complementa a outra, mesmo com as contribuicées da proposta curricular e
as orientagoes da secretaria de educacdo, eu ainda acrescento conteudos,
priorizando o semidrido brasileiro, a cultura do campo, levando em
consideragdo a realidade de vida do aluno e do espago que ele esta
inserido sem desconsiderar o0s problemas,ao meio  ambiente
(desmatamento,extingdo  de  animais,protecdo  do  solo,produgéo
organica,reflorestamento etc.) Pois existe a capacitagdo para os professores
do campo,e esta capacitagdo da suporte para trabalhar de forma
contextualizada e multidisciplinar, contemplando as 4areas desejadas.
Digamos que e desafiante trabalhar com turmas multisseriadas, por isso
que o planejamento entra como fator principal nestas ocasibes para
melhoria do ensino e aprendizagem, ele se torna uma arma poderosa, para
disparar o desenvolvimento do ensino na educacdo em geral.

Neste caso a professora e a equipe pedagdgica da secretaria de educacao,
juntamente com todos os professores do campo, procuram trabalhar com eixos
tematicos, explorando os conhecimentos prévios dos alunos, e organizam o trabalho
pedagdgico de forma bem planejada dando énfase na interdisciplinaridade para que
possa ser possivel atender as demandas das classes multisseriadas. Ela diz que
“trabalhar com turmas multisseriadas e muito desafiante e o planejamento de ensino

se torna uma arma poderosa, para disparar este desenvolvimento do ensino” dessa
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maneira pode-se falar em planejamentos pedagdgicos, logo Campos ( 2010, p.100)

ressalta que,
O Trabalho do planejamento pedagdgico é processual e estratégico para a
organizacdo do ensino e da aprendizagem daquilo que se pretende
determinar como contedo conceitual, procedimental e atitudinal, sabendo-
se que aprender e mudar, que a aprendizagem se faz de forma singular,
pessoal e dindmica. Cada aluno, na sua individualidade, desenvolve um
ritmo préprio de aprendizagem, que é enriquecido pelas experiéncias

pessoais e forma como se apropria dos conteldos segundo 0s seus
interesses e motivagdes de acordo com as suas capacidades.

Portanto estes acompanhamentos pedagdgicos, e 0s planejamentos de
ensino vém a contribuir e facilitam o desenvolvimento do aprendizado contribuindo
para a organizacao dos interesses de cada um. Portanto a professora revela que
recebem uma capacitagdo formada pelo o grupo de estudo de educagédo do campo,
para priorizar a forma de trabalho de maneira contextualizada e multidisciplinar e
que contemple a areas desejadas isso vem a facilitar que a professora trabalhe os
varios niveis de aprendizagens.

De acordo com a observagédo realizada durante a pesquisa, fica claro que
apesar de receber apoios da coordenacdo pedagdgica, a professora diz que,’e
desafiante trabalhar com turmas multisseriadas”, neste caso cita o planejamento de
ensino como instrumento norteador para melhoria do ensino aprendizagem, ainda
referindo-se ao planejamento ressalta ela, que o planejamento “se torna uma arma

poderosa, para disparar o desenvolvimento do ensino na educagéao em geral”.

Desta forma, para corroborar com o posicionamento da professora sobre o
desafio do trabalho pedagdgico com turma multisseriada e a importancia que o
planejamento de ensino exerce sobre esta pratica, nos remete a Libaneo (2008,

p.149) quando afirma que

O planejamento se concretiza em planos e projetos, tanto da escola e do
curriculo quanto do ensino. Um plano ou um projeto é um esbogo, um
esquema que representa uma ideia, um objetivo, uma meta, uma sequéncia
de acdes que irdo orientar a pratica.
Sendo assim, o planejamento norteara a pratica de ensino mesmo que diante
das dificuldades e desafios postos com turmas multisseriadas que diz respeito,

presente na escola, todos estes elementos citados por Libaneo (2008) representam



43

acOes que norteara a pratica pedagdgica orientando o professor para agir de forma

coerente e planejada.

Sobre a ordem curricular, acrescenta conteudos reelaborando por area

de conhecimento a professora logo diz o seguinte,

Sim acrescento conteudos priorizando o semiarido, a cultura do campo
levando em consideragéo a realidade devida do aluno e do espaco que ele
esta inserido sem desconsiderar os problemas referentes ao meio ambiente
(desmatamento, protecdo do solo, desperdicio de agua etc.).

Ao ressaltar sobre os acréscimos dos conteudos a professora logo diz que,
“acrescenta conteudos priorizando o semiarido” (Prof.2. Ana). Sendo assim, com
relacdo a organizagdo dos conteudos, tanto a professora quanto a secretaria de
educacdao parecem preocupados em organizar os conteudos de forma
contextualizada de maneira que possibilitem atender as classes multisseriadas nas
escolas do campo no semiarido, sendo assim isso requer um acompanhamento para
o desenvolvimento do aprendizado dos alunos.

Pois a professora procura trabalhar os conteudos explorando o contexto
vivido pelo o aluno, considerando suas experiéncias locais, e seus conhecimentos
prévios, pois adotar estas medidas para estes professores do campo com classes
multisseriadas, facilita o trabalho desenvolvido com a interdisciplinaridade.

Com a observacéao percebi que a professora se preocupa com a formagao do
homem do campo, pois apresenta 0 meio ambiente como lugar de valor, isso remete
que ela quer preservar o espaco em que vivemos tornando possivel a valorizacdo do
homem do campo perante a sociedade e o mundo.

Paulo Freire, (1959) ja dizia que, "os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo”. Referente a isto, Freire (1959) ressalta que isto revela o
conhecimento no contexto do mundo, e a interligacédo local, pois o conhecimento sé
tem sentido quando situado no contexto, ou seja, € necessario situar-se no contexto
do lugar em que o homem vive, sendo a aprendizagem sera mais significativa.

No que diz respeito, a capacitacao ou formacao continuada, a professora
destaca o seguinte: “Existe a capacitagdo para os professores do campo a
capacitagdo e para trabalhar de forma contextualizada e multidisciplinar”. (Prof.2
Ana). Neste sentido, a professora recebe apoio da coordenacdo Pedagdgica na

organizacdo deste trabalho, ela recebe capacitacdo do grupo de estudo de
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educacao do campo (UFCG). Estes professores sao atuantes na educacédo do
campo, na rede municipal de ensino, no municipio de Sumé/PB.

No que se refere ao ensino contextualizado Ricardo (2003, p.8-11) diz que “A
contextualizagao visa dar significado ao que se pretende ensinar para o aluno [...],
auxilia na problematizacao dos saberes a ensinar, fazendo com que o aluno sinta a
necessidade de adquirir um conhecimento que ainda nao tem”.

Neste sentido, a educacdo contextualizada visa aprender, reaprender, e
construir o aprendizado no contexto social, desta forma contribui para um ensino
inovador na concepc¢ao de convivéncia no semiarido.

Portanto, a professora trabalha de forma contextualizada, sempre faz a
comparacgdo do conteudo, ou seja, o que esta no livro didatico vai adaptando de
acordo com a realidade local em que eles vivem. Pois a professora busca utilizar
recursos que existem na prépria comunidade, fazendo sempre a relagdo com o0s
conteudos globais. Desta forma a educacdao do campo, torna-se um meio de
inclusao para a construcao do sujeito,do ensino e do contexto em que vive, sendo a
inclusdo do homem do campo de certa forma explorando sua forma de pensar sobre
as coisas, a natureza e a visdo de mundo no seu préprio local em que habitam,

como homem, e cidadaos na sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Estudo sobre as contribuicées do planejamento de ensino para a melhoria
da prética pedagdgica foi de suma importancia para a aquisicado de aprendizagem
académica, pois buscamos refletir sobre a os reflexos deste tipo de planejamento na
realidade de classes multisseriadas em escolas do campo.

Desta forma, consideramos que o planejamento de ensino € o instrumento
que norteia as tomadas de decisbes em torno do direcionamento da pratica
pedagdgica, de forma a contribuir para suprir as necessidades dos alunos em
termos de aprendizagem, o que coube analisar neste trabalho de pesquisa, o fazer
pedagdgico a partir das contribuicdes do planejamento de ensino.

Para tanto, buscamos compreender os conceitos de planejamento, sendo
muito importante para aprimorar os conhecimentos académicos, tendo em vista, que
o planejamento de ensino possibilita consequentemente a construgdo do
planejamento de aula.

Com relacdo ao planejamento de aula, pode-se observar que ele € um
importante aliado do professor para dirigir acbes e alcangar os objetivos almejados
ao longo do percurso de ensino.

Outro aspecto observado foi a relagdo que o planejamento de ensino nao
deve ser visto como um instrumento controlador das a¢des humanas, e sim um
caminho inovador na busca de resolu¢des de problemas, nas tomadas de decisdes,
partindo do censo comum,e nas escolhas dos caminhos a serem percorridos no qual
pode ser construidos a partir das necessidades dos sujeitos, interiorizando agdes
curriculares na construgéo do saber local, e cultural, sendo assim os conhecimentos
prévios dos alunos serdo um recurso para a melhoria do ensino/aprendizagem.

Desta forma, participar dos planejamentos na secretaria de educacao, foi
muito importante, pois, observando o planejamento de ensino foi possivel perceber
as trocas de experiéncias entre os professores das escolas do campo, considerando
0s pontos positivos e 0s negativos que diz respeito a instituicdo escolar
multisseriada, colocados em pauta o que ocorre durante a semana em cada escola
0s acontecimentos as datas comemorativas, e as atividades de rotinas que sao
colocadas em reflexao para analisar o que precisa ser modificado ou mesmo o que
pode ser construido ao longo do semestre.
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Desse modo as vantagens do planejamento de ensino propdem nas selec¢des
dos conteudos, o conhecimento adquirido ap6s cada socializagdo, aprimorando as
ideias para realizagao de um plano de aula pautado nas necessidades do aluno, pois
com estes acompanhamentos foi possivel se pensar na importancia do
planejamento de ensino para melhoria da pratica pedagdgica.

Com esta pesquisa foi possivel perceber que o planejamento de ensino, traz
contribuicbes para a pratica pedagogica, pois, ndo deve ser visto como mero
instrumento que favorece apenas o ensino de modo geral, mas, cabe a nés pensar
no planejamento como mediador do fazer pedagdgico, com seus objetivos pré-
definidos para a formacao integral dos sujeitos da aprendizagem que sao o0s
educandos.

Diante disso, a pesquisa favoreceu-me experiéncias e conhecimentos de que
sem o planejamento de ensino as aulas podem n&o chegar o objetivo desejado,
portanto muitos professores levam o planejamento pela acomodacao, e desta
maneira a aula, o aprendizado do aluno, e o professor pode n&do obter sucesso
durante este momento.

Neste contexto, no qual envolvem reflexbes acerca do planejamento de
ensino, convém pontuar a desenvoltura dos alunos da escola Mariano Gongalves,
onde a professora trabalha a proposta com eixo tematico cuja tematica € trabalhada
interdisciplinar, e que acontece de forma contextualizada valorizando os aspectos
locais e culturais, pois esta metodologia adotada torna-se muito eficaz, observa-se
que os alunos se apropriam do conhecimento de forma mais significativa.

A aprendizagem dos alunos proporciona meios mais propicios para o
desenvolvimento de acordo com as especificidades de cada um, mesmo sendo com
séries diferenciadas o trabalho da professora mostra a importdncia de uma boa
proposta pedagdégica na construcdo da formagao humana.
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ANEXO A

ROTEIRO DE ENTREVISTA

O presente questionario € parte da pesquisa de monografia em educacao da aluna

Franciely Renally Maciel, e trata das contribuicdes do planejamento de ensino para a

melhoria da pratica pedagoégica de uma escola do campo, tendo como objetivo

identificar e analisar as contribui¢cdes do planejamento de ensino para a melhoria da

pratica pedagoégica de uma professora de classe multisseriada em uma escola do

campo no municipio de Sumé-Pb. Esta pesquisa é orientada pela Prof. Dr2.Maria da

Conceicdo Gomes de Miranda, que também é professora da UFCG-CDSA do curso

de Licenciatura em educagédo do campo. Agradecemos certos de contar com sua

atencao e colaboragéo na qualidade de participante da pesquisa.

I

Qual sua formacgéo (magistério, curso superior completo, incompleto, outros)?
Ha quanto tempo leciona?

Quantos anos trabalha com turmas multisseriadas? (Apresentacao do perfil)
Descreva os momentos de planejamentos com a secretaria de educacao, e
sua importancia para auxiliar na pratica pedagogica: quais as contribuicoes
destes momentos para sua atuagdo como professora?

Descreva como sao realizados os momentos de planejamentos de aula, a
partir do planejamento vivenciado na Secretaria de Educacdo. Estes
momentos de planejamento de aula, vocé faz coletivamente ou
individualmente? Explique a importancia do planejamento de ensino.

Em sua opiniao, a proposta de planejamento escolar oferecida pela Secretaria
de Educacdo tem atendido as demandas de ensino/aprendizagem na
realidade da escola do campo? Explique.

Apresente as demandas (necessidades) de ensino-aprendizagem
encontradas por vocé em cada série do ensino fundamental (classes
multisseriadas).
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8. Trabalhar a proposta de ensino com eixo tematico tem contribuido para
atender as diversas demandas apresentadas em cada série do ensino
fundamental (classes multisseriadas)? Exemplifique

9. De acordo com a sua pratica, quais as contribuicbes do planejamento,
considerando a proposta curricular e as orientacbes da Secretaria de
Educagédo? Vocé acrescenta conteudos a ordem curricular, reelaborando-os
por &rea de conhecimento? Explique.

10. Como profissional docente, existe algum tipo de capacitacdo, ou formacao
continuada, para da suporte ao trabalho para areas de conhecimentos
diferenciadas? Explique.
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ANEXO B

ROTEIRO DE OBSERVACAO

1. Momento de apresentacéo

2 .Observacao e Descricao da reuniao de planejamento

3.Relatar detalhadamente sobre os acontecimentos de planejamento participacéo
dos professores e como acontece o planejamento dividido por determinada area.

4. Como e coordenado a reunido de planejamento e por quem?

5. Observacgao na escola.

6 .Ver como a professora pde em pratica o que foi planejado.



