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RESUMO

O estudo sobre as teorias, temdticas e conceitos da Sociologia Ambiental nos marcos
regulatérios do Ensino de Sociologia, é pertinente, pois o mesmo pode colaborar no rompimento
de limitagdes que venham a dificultar o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes
relacionados ao que estuda a Sociologia Ambiental. Diante desse cendrio, esta monografia ora
apresentada, buscou identificar se hd nos marcos regulatérios do Ensino de Sociologia um
debate sobre as teorias, temdticas e conceitos da Sociologia Ambiental nas Ciéncias Sociais A
coleta dos dados desta pesquisa foi realizada em dois marcos regulatérios: Orientagcdes
Curriculares Nacionais OCNs(2006); e a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2016). Esse
estudo trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com técnicas de pesquisa documental e
utilizacdo do método de andlise de conteido. O aporte tedrico do presente estudo se sustenta
principalmente nas analises de Michel Young, sobre o “conhecimento poderoso” e sobre a
“Diferenciagdo do conhecimento”, no livro Sociologia Ambiental escrito por John Hannigan.
Tendo em vista a andlise dos dados podemos perceber que os Marcos Regulatérios de Ensino,
ndo apresentam o termo Sociologia Ambiental, ou melhor, apresentam apenas de maneira
insuficiente, quando salienta sobre tematicas da Sociologia Ambiental como temas transversais
presentes no curriculo da Educacdo Bésica, ou quando apresenta essa discuss@do de modo
implicito e sintético. No entanto, isso ndo diminui a importancia do estudo sobre a Sociologia
Ambiental e principalmente de seus enfoques tedricos, temdticas e conceitos presentes no
curriculo e no ambito de discussdes dentro das Ciéncias Sociais.

Palavras-chave: Sociologia Ambiental. Curriculo. Ensino de Sociologia.



ABSTRACT

The study on the theories, themes and concepts of Environmental Sociology in the regulatory
frameworks of Sociology Teaching is pertinent, since it can collaborate in the breaking of
limitations that may hinder the development of the critical thinking of the students related to the
one that studies the Environmental Sociology . In view of this scenario, this monograph
presented here, sought to identify if there is a debate on the theories, themes and concepts of
Environmental Sociology in the Social Sciences within the regulatory frameworks of Sociology
Teaching The data collection of this research was carried out in two regulatory frameworks:
Curricular Guidelines National OCNs (2006); and the National BNCC Curricular Joint Base
(2016). This study deals with a qualitative approach research, with documental research
techniques and use of the content analysis method. The theoretical contribution of the present
study is based mainly on Michel Young's analysis of "powerful knowledge" and
"Differentiation of knowledge" in the book Environmental Sociology written by John Hannigan.
In order to analyze the data, we can see that the Teaching Regulatory Frameworks do not
present the term Environmental Sociology, or rather, they present only insufficiently, when it
emphasizes on Environmental Sociology topics as transversal themes present in the Basic
Education curriculum, or when he presents this discussion in an implicit and synthetic way.
However, this does not diminish the importance of the study on Environmental Sociology and
especially its theoretical approaches, themes and concepts present in the curriculum and within
the scope of discussions within the Social Sciences.

Key words: Environmental Sociology. Curriculum.TeachingofSociology.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo principalinvestigar se existe um debate
tedrico da Sociologia Ambiental nos marcos regulatérios, como as Orientacdes
Curriculares Nacionais, bem como, na Base Nacional Comum Curricular,ou seja,
analisarquestdes ambientais, na relacdo entre individuo e natureza, a relacdio do homem
e o meio ambiente nas Orientagdes Curriculares Nacionais OCNs, (2006), referentes as
ciéncias humanas, este estudo estd contido no conjunto de enfoques tedricos sobre as
relacdes estabelecidas em campos cientificos dos conceitos de meio ambiente e
Sociedade de um ponto de vista da Sociologia Ambiental, sobretudo aqueles que se

aproximam mais do dominio das Ciéncias Sociais.

De modo menos abrangente este trabalho tem o objetivo de investigar aspectos
tedricos sobre a Sociologia Ambiental suas temadticas nos marcos regulatérios da
Educacdo Bésica, nas OCNs, relacionando ao Ensino de Sociologia e de outras
disciplinas da drea das Ciéncias Humanas como a Histdria, a Filosofia e a Geografia

relacionando seus aspectos de ensino praticado no Ensino Médio

Este trabalho apresenta o meio ambiente como objeto de andlise da Sociologia
Ambiental, assim, em um primeiro momento € importante observar a Sociologia como
quase todo pensamento social influenciado pelas Ciéncias denominadas ‘“naturais”
principalmente pela Ecologia e Biologia. Deste modo, a Sociologia acaba utilizando a
maior parte dos métodos que caracterizam essas Ciéncias que sdo o desenvolvimento, a
evolugdo e a adaptacdo dos organismos naturais. Todavia, muitos modelos utilizados,
como o Darwinismo Social e Determinismo Ambiental, vém encontrando resisténcia

devido a simplicidade no que diz respeito as questdes bioldgicas e ambientais.

Em periodos mais recentes, a Sociologia teria o objetivo concentrando em
possibilitar uma andlise conjunta de todo dmbito institucional da sociedade, claro que
em nivel micro que daria o entendimento de uma psicologia social e em nivel macro o
entendimento de uma estrutura da sociedade. Com o estabelecimento de ligacdes entre
essas duas esferas. Contudo, ha na Sociologia uma forte tendéncia antropocéntrica. O
que acaba limitando a expansdo de sua andlise. E perceptivel a existéncia de uma

dualidade com relacdo a existéncia humana. De um lado, o ser humano como parte da
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biosfera e, por outro, 0 homem como modificador e criador de ambientes, levando em
consideracdo uma relacdo ambivalente entre a Biologia e a Sociologia. E nesse cenério
que surge incertezas entre as duas disciplinas que surge debates tedricos que passam a

constituir a Sociologia Ambiental.

Neste sentido, Hannigan (1995), considera o “Earth Day 1970” como sendo o
inicio do movimento ambiental moderno, seu surgimento adveio com o estudo realizado
por professores e alunos a nivel nacional e foi um acontecimento que contou com outros
participantes diversos. Com esse movimento buscou-se o reconhecimento simbdlico
como “Dia primeiro” do ambientalismo, dessa forma a questao ambiental ganhou for¢ca

nos meios de comunica¢do norte-americanos.

Diante do cendrio contextual da década de 1970, os socidlogos se deram conta
de que ndo possuia nenhum corpo tedrico necessdrio para interpretar a relagdo entre
sociedade e meio ambiente. Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber tiveram uma
dimensdo ambiental. Sendo que os tradutores e interpretes favoreceram a estrutura

social ao invés da fisica ou das relacdes ambientais.

Entretanto, vale salientar alguns socidlogos que contribuiram para a discursao
sobre a questdo ambiental, comoGiddens (2005, p.23), no qual argumenta que o
impacto causado pelos seres humanos sobre a natureza é gerado pelas modernas
tecnologias da producdo industrial, mas a inddstria moderna e a tecnologia nasceram
ligadas a institui¢des sociais distintas. As origens desse nosso impacto sobre o meio

ambiente sdo sociais, assim como muitas de suas consequéncias.

De acordo com Barbosa (2008), o estudo de Impacto Ambiental consiste em
processo de estudo utilizado para prever as consequéncias ambientais resultantes do
desenvolvimento de um projeto. Este projeto pode ser, por exemplo, a constru¢do de
uma hidrelétrica, irrigacdo em larga escala, um porto, uma fabrica de cimento ou um

polo turistico, entre outros.

Tomando como base a crise hidrica Giddens (2005, p.15) salienta que a dgua faz
parte do meio ambiente e € um recurso esgotdvel. Segundo o mesmo, alguns paises t€ém
“dificuldade com fornecimento de 4gua, assim a falta de &4gua tornou-se uma

problemética banal e tudo indica que este problema se intensifique. Outros paises ndo
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apresentam tanta dificuldade com esse abastecimento de dgua, por exemplo, os paises

da Europa ou da” Ameérica do Norte.

Em conformidade com Giddens (2005, p.16) os problemas com o abastecimento
de agua se deve ao aumento desenfreado da populagdo. “Além disso, um grande volume
desse crescimento ocorrerd nas dreas urbanas, onde a infraestrutura se esforcard para

suprir as necessidades de dgua e de saneamento dessa expansao populacional”.

Ainda sobre as questdes ambientais, o INPE (2012), ilustra o indice de focos de
queimadas no Brasil aumentou 53,3% em cinco anos. O crescimento € de acordo a
constatacdo de focos registrados de janeiro a agosto de 2012 comparado ao mesmo
periodo de 2007. Ha cinco anos haviam sido notificadas 26,2 mil focos de queimadas no
primeiro semestre de 2007 pelos satélites do INPE. J4 neste ano, no mesmo intervalo de
tempo, foram 40,2 mil focos de queimadas. Em Goids, de janeiro até setembro de 2012,

foram registrados mais de cinco mil focos de incéndio. (BRASIL, 2004).
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2 A SOCIOLOGIA DO CURRICULO E A QUESTAO DA DIFERENCIACAO DO
CONHECIMENTO

Inicialmente Young (1971), ao abordar o curriculo, salienta que a educagdo e
conhecimento sdo dependentes um do outro, sendo o curriculo uma construg¢do social.
Reconhece que nas sociedades modernas a finalidade do curriculo ndo € exclusivamente
a transmissdo do conhecimento acumulado, mas capacitar os individuos para

desenvolver neles conhecimentos e que possam assim criar novos conhecimentos.

Logo depois de algumas décadas, Young (2007) novamente afirma que, seja
qual for a preferéncia na selecdo do conhecimento que se estabelece com as exigéncias
dos interesses dos poderosos:

as Escolas devem perguntar: Este curriculo ¢ um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso? Para criangas de lares
desfavorecidos, a participagfo ativa na Escola pode ser a tinica oportunidade
de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao
menos intelectualmente, para além de suas -circunstancias locais e
particulares. Nao hd nenhuma utilidade para os alunos em se construir um
curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser

validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma condi¢do (YOUNG,
2007, p. 2010).

Nesta concep¢do o debate sobre curriculo transcende os questionamentos
relacionados aos procedimentos e metodologias. Dessa forma avancando para uma
andlise critica da sociedade, em que esse contexto € marcado pelas disputas de poder e
assim evidenciando as desigualdades sociais. Isso vai ao encontro do pensamento de
Bourdieu quando o mesmo apresenta o conceito de campo, onde ocorre um jogo de

linguagens, e estdo presentes “coisas’” materiais € simbolicas assim como o curriculo.

Para Bourdieu o mundo social opera como um sistema de relacdes de poder e
como um sistema simbdlico, no qual as distingdes de gosto se tornam o embasamento
do julgamento social. De acordo com Bourdieu(2007), a familia e a Escola sao
apreendido como mercado simbodlico, trabalham como lugares institucionais de
competéncias necessdrias aos agentes para agirem nos distintos campos, assim, €
visualizado uma reprodu¢do moral, transmissdo de valores, virtudes e competéncias,

maneiras de observar o mundo simbolico, funciona regularmente de base a filiacdo



14

legitima de habitus diferentes e desiguais, revigorando e aumentando a hierarquia do

culturalmente aceito, ou abominavel, do auténtico ou do inauténtico elucidados

De acordo com Silva; Moreira (2001) existe um territorio de disputas, escolhas,
interesses, no qual sempre haverd um cardter interessado nas defini¢cdes pertencentes ao

curriculo.

Apple afirma que:

O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagfo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2006, p. 59).

Esta defini¢do de curriculo vai ao encontro do conceito de campo abordado por
Bourdieu, no qual faz referencia a luta pelo poder, ou melhor, no campo da Escola,

temos um sistema que disputa o que o aluno deve estudar.

Conforme Young (2007), o curriculo tem que ser visto para além de um mero
instrumento onde se busca atingir os objetivos, o mesmo deve ser visualizado como
essencial nas razdes de existéncia das Escolas. Sendo importante a consideracdo do
aspecto de que o conhecimento escolar possui caracteristicas que o diferencia das outras
formas de conhecimento:

O curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e cotidiano
que os alunos trazem para a Escola, mas esse conhecimento nunca poderd ser
uma base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é planejada
para relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer
principios generalizdveis. Fornecer acesso a tais principios é uma das

principais razdes pelas quais todos os paises tém escolas. (YOUNG, 2007, p.
13).

De acordo com esta perspectiva, o curriculo deve levar em consideracao o dia-a-
dia dos educandos, contudo isso ndo deve ser a base para o curriculo. “Os alunos nao

vao a escola para aprender o que eles ja sabem” (YOUNG, 2007, p. 14).

O referido autor argumenta que o conhecimento definido pelo curriculo deve ter
como fundamento o conhecimento de especialistas: “todo o conhecimento ¢ socialmente
diferenciado” (Young, 2010, p.228). Assim, o conhecimento tedrico deve estd acima do

conhecimento do cotidiano.
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Nesta vertente, Young (2014, p. 194), acredita que a questdo do conhecimento é
crucial, no que diz respeito ao tratamento dos documentos -curriculares. Sua
intranquilidade apontava para a necessidade de resposta ao questionamento “o que todos
os alunos deveriam saber ao deixar a Escola”? Somando a este questionamento
principal, outros questionamentos sao levantados pelo autor: Como produzir curriculos
que acrescentem e niao somente reapresentem as oportunidades de aprendizagem? Qual

conhecimento deveria integrar o curriculo?

Ao argumentar sobre a sociedade o autor menciona que a mesma se encontra em
mudanca, nesse sentido, essas perguntas necessitam serem refeitas ao longo do tempo,

“cada geracdo tem que lidar com tais perguntas novamente.” (YOUNG, 2014, p. 195).

Sendo que as respostas para esses questionamentos nao venha ser uma tarefa das
mais faceis. Isto é, estas questdes ndo sio faceis de serem respondidas. O referido autor
reconhece que a Educacio Escolar tem a funcdo na garantia de um curriculo, onde todos

os alunos tenham direito ao conhecimento, dessa forma o autor expde o seguinte:

Ao usar a palavra conhecimento em termos gerais, considero ttil fazer uma
distingdo entre duas ideias: conhecimento dos poderosos e conhecimento
poderoso. O conhecimento dos poderosos € definido por quem detém o
conhecimento. Historicamente ¢ mesmo hoje em dia, quando pensamos na
distribuicdo do acesso a universidade, aqueles com maior poder na sociedade
sdo os que t€m acesso a certos tipos de conhecimento; € a esse que eu chamo
de conhecimento dos poderosos. [...] Assim, precisamos de outro conceito
que chamarei de conhecimento poderoso. Esse conceito nio se refere a quem
tem mais acesso ao conhecimento ou quem o legitima, mas refere-se ao que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicacdes
confidveis ou novas formas de interpretar o mundo (YOUNG, 2007, p. 1294).

Neste contexto, Young defende o conhecimento poderoso, esse promove uma
aprendizagem significativa, apresenta um conhecimento cientifico que € diferente do
senso comum, igualmente, € importante que os educadores garantam o fundamento
tedrico necessdrio para uma aprendizagem significativa, o referido tedérico faz uma
critica ao conhecimento dos poderosos, no qual ndo sdo para todos, isso € visivel ao

observarmos o nimero de negros e pobres em Universidades e etc.

Para Young (2013) o conhecimento poderoso evidéncia duas caracteristicas
fundamentais:
E especializado em sua producdo e transmissio, e esta especializagio é

expressa nas fronteiras entre disciplinas e contetidos que definem o foco e
objetos de estudo. E diferente das experi€ncias que os alunos trazem para a
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escola ou alunos mais velhos trazem para os ciclos basicos, ou universidade.
Esta diferenciac@io estd expressa nas fronteiras conceituais entre a escola e o
conhecimento cotidiano. (Young, 2013, p. 19)

Neste sentido, Young defende o principio de um curriculo que se preocupe com
o conhecimento poderoso. Que venha promover a autonomia de classes mais
desfavorecidas da sociedade, vindo a garantir como principio um saber mais elaborado,
levando consideracdo suas formas mais significativas. Sendo necessdrio respeitar a
realidade dos alunos, todavia, ndo venha por limitar apenas ao ensino de praticas

cotidianas.

Por este angulo, a sociabilizacdo dos conhecimentos cientificos também deve ser
postos para a classe menos beneficiada da sociedade, de modo que a Escola venha a ser
a Instituicdo onde seja possivel adquirir e principalmente ter acesso aos conhecimentos

de forma sistemadtica, superando as praticas cotidianas.

Em relagdo aos termos e principalmente a suas bases estruturantes de um
curriculo poderoso € fundamental que a Educagdo Escolar se preocupe especialmente
com esta questdo: e questionar até que ponto este curriculo € um instrumento para que

os alunos possam alcancar o conhecimento poderoso?

A respeito disso Young (2007), salienta que o conhecimento poderoso deve ser a
base central do curriculo. O entendimento de conhecimento poderoso nao deve estd
ligado a concepcdo de cotidiano, ou de cardter instantaneo, mas deve possibilitar a

afirmacdo do sujeito, visando sua emancipagao.

Nesta perspectiva Young (2007), faz suas argumentagcdes referentes a
diferencia¢do do conhecimento em dois momentos e destaca dois tipos de conhecimento

o primeiro diz que:

Por trds dessas diferencas hd uma mais bdsica entre dois tipos de
conhecimento. Um € o conhecimento dependente do contexto, que se
desenvolve ao se resolver problemas especificos no cotidiano. Ele pode ser
prético, como saber reparar um defeito mecanico ou elétrico, ou encontrar um
caminho num mapa. Pode ser também procedimental, como um manual ou
conjunto de regras de saide e seguranca. O conhecimento dependente de
contexto diz a um individuo como fazer coisas especificas. Ele ndo explica
ou generaliza; ele lida com detalhes. (YOUGN, 2007,p.21)

Young (2007), se refere a diferenciagdo do conhecimento ao argumentar sobre

um segundo tipo de conhecimento salientando que:
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O segundo tipo de conhecimento € o conhecimento independente de contexto
ou conhecimento teérico. E desenvolvido para fornecer generalizacdes e
busca a universalidade. Ele fornece uma base para se fazer julgamentos e é
geralmente, mas ndo unicamente, relacionado as ciéncias. E esse
conhecimento independente de contexto que €, pelo menos potencialmente,
adquiridona escola e € a ele que me refiro como conhecimento poderoso.
(YOUGN, 2007. Grifo do autor).

Inexoravelmente, as Escolas nem sempre conseguem obter €xito na capacitacdo
dos alunos para adquirirem o conhecimento poderoso. As Escolas podem obter sucesso
com alguns alunos, mas com outros podem nio conseguir a mesma conquista. Sendo
que o sucesso dos alunos tem uma alta dependéncia na cultura que os mesmos trazem
para dentro da Escola. Isso vai ao encontro do pensamento de Bourdieu sobre o conceito
de capital cultural, em que para o mesmo diz respeito “a heranga familiar, um ethos,
traduzido como um sistema de valores implicitos e interiorizados (habitus) que concorre
para definir as atitudes diante da Institui¢ao Escolar e de suas perspectivas”. Bourdieu:

(1996, p. 42)

Dessa forma, Culturas de elite que tem altas condi¢cdes materiais, podem
apresentem uma maior aquisicdo de conhecimentos comparando com as de culturas

desfavorecidas e subordinadas.

Consequentemente € indispensdvel as Escolas o cumprimento da promog¢do da
igualdade social, sendo necesséario que as mesmas tenham que considerar com seriedade
“a base de conhecimento do curriculo”, embora isso em um certo momento venha a ser

contrario as demandas dos alunos (e as vezes de seus pais) ”.(YOUNG, 2007, p. 1297).

As Escolas necessitam questionar se: “Este curriculo € o instrumento no qual os
alunos consigam a obten¢do do conhecimento poderoso?”. Nesta perspectiva, ¢
necessario que os estudantes de residéncias desfavorecidas tenham capacidade de
prosseguir, pelo menos intelectualmente, com isso superando as suas circunstancias

locais e particulares. (YOUNG, 2007)

Com tal caracteristica, o socidlogo inglés Basil Bernstein (1971) ressalta sobre
as relacdes de poder, que estdo necessariamente envolvidas na pedagogia. O mesmo
identificou a organizagdo escolar e sua relagdo com o curriculo, observou um modelo
para explicar o processo de recontextualizagdo de uma disciplina: ela é formada em
determinado campo do conhecimento; o Estado estabelece aquele conhecimento como

importante ou nao.
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Isto €, o autor afirma que existe uma diferenciacdo em relacao a classificacdo do
conhecimento, levando em consideracdo que existe um conhecimento e ele ¢é
recontextualizado transformando-se em conhecimento escolar. Dessa maneira, a
Educacdo apresenta-se como agéncia do campo de controle simbodlico e do campo de
producdo. O principio dominante do Estado seleciona as disciplinas, os contetidos que
os educandos devem estudar, ajustadas pelas agéncias de recontextualizagdo, legitimam

e regulam o processo de transmissao.

Bernstein (1996, p. 200) expde a diferenca existente entre as “estruturas verticais
e horizontais de conhecimento”. Essa diferenciacao diz respeito as distintas dominagdes
do conhecimento na incorporagdo das ‘“diferentes ideias” de evolucdo do proprio
conhecimento. A evolucdo do conhecimento se desenvolve por niveis de abstracdo com
uma elevacdo maior, para exemplificar isso, lembremos “das leis da gravidade de
Newton e a teoria da relatividade de Einstein, do ponto de vista das estruturas de
conhecimento horizontais ou até mesmo as segmentais”. Nesse sentido, Bernstein
(1996, p. 201) expde essa relagdo da seguinte forma: “como as ciéncias sociais e as
humanidades”, novamente ao evoluir o conhecimento faz com que se desenvolvam

inovagdes nas linguagens tendo em vista a apresentacao de novas problemadticas.

Para Young (2007) o conhecimento no &ambito da Universidade é um
conhecimento poderoso. Assim, é necessdrio ter melhorias nas Escolas, para isso é
preciso haver envolvimento. Em suas conclusdes sobre o conceito de “diferenciagcdo do
conhecimento” Young (2007), argumenta sobre a quantidade e principalmente sobre a
importancia do conhecimento adquirido pelos alunos dizendo que:

O conceito de diferenciacdio do conhecimento implica que muito do
conhecimento que é importante que os alunos adquiram ndo serd local e serd

N

contrdrio a sua experiéncia. Entdo, a pedagogia ird sempre envolver um
elemento daquilo que o socidlogo francés Pierre Bourdieu chama
indiretamente e, a meu ver, equivocadamente, de violéncia
simbdlica.(YOUNG, 2007, P. 1299. Grifos do autor).

Na citacdo acima, o autor ilustra que a diferenciacdo do conhecimento mostra
que muitos dos conteddos que € importante para o aprendizado do educando néo € local,
sendo oposto a sua experiéncia, realizando nas palavras de Bourdieu uma violéncia

simbolica, mas que na visdo de Young essa violéncia ndo ocorre.
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Como ja foi citado anteriormente, Young (2007), ao fazer argumentagcdes sobre

o que o curriculo salienta que deve-se considerar o “conhecimento local” e o
“conhecimento cotidiano”, ou melhor,

O curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e cotidiano

que os alunos trazem para a Escola, mas esse conhecimento nunca podera ser

uma base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é planejada

para relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer

principios generalizdveis. Fornecer acesso a tais principios é uma das

principais razdes pelas quais todos os paises t€m escolas. (YOUNG, 2007, P.
129)

O autor destaca que o curriculo pode apresentar caracteristicas local relacionadas
ao cotidiano dos alunos, mas ndo deve se limitar a isso, esse conhecimento ndo pode
ser utilizado com base para o curriculo, em termos estruturais o conhecimento local é
planejado para relacionar-se com as particularidades dos alunos, assim, isso nao deve

ser usado como base pra principios generalizaveis.

Como jé discutido anteriormente, Young (2007), menciona sobre o conceito de

diferenciacao do conhecimento e sobre suas implicacdes para as Escolas. Vejamos:

O conceito de diferenciagdo do conhecimento estabelece uma agenda triplice
para Escolas e professores, para os responsaveis por decisdes politicas e
pesquisadores no Aambito da Educagdo. Primeiramente, cada grupo
(separadamente ou em conjunto) deve explorar a relacdo entre o propdsito
das escolas de criar as condi¢des para que os alunos adquiram conhecimento
poderoso, tanto em suas estruturas internas — como as divisdes entre
disciplinas — como externas — como as fronteiras entre as Escolas e as
comunidades (profissionais e acad€micas) produtoras de conhecimento, e
entre as Escolas e o conhecimento cotidiano de comunidades locais
(YOUNG, 2007, P. 129).

Nesse contexto, o autor aponta que € necessario que os professores, as Escolas e
os pesquisadores na drea da Educacdo criem condi¢des para a construgdo do
conhecimento poderoso, sendo que as atuacdes dos mesmos podem ser de forma
separada ou em grupo, ou seja, o importante € que os mesmos estabelecam condic¢des

para que os alunos adquiram o conhecimento poderoso.

Ao argumentar sobre as Instituigdes Educacionais Young (2007), enfatiza que:
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O “conservadorismo” das Institui¢des Educacionais também pode equivaler a
dar prioridade a preservagdo de privilégios e interesses particulares, como os
de alunos de uma determinada classe social ou os professores como um grupo
profissional. Os radicais e alguns soci6logos da educag¢do, no passado,
tendiam a focar esse tipo de conservadorismo das Escolas e afirmar que, para
que houvesse melhoria nas Escolas, elas teriam que ser mais como algo no
mundo ndo-escolar — a comunidade ou o mercado. Isso nos leva de volta a
tensdo entre a diferenciac@o e a ndo-diferenciacdo. (YOUNG, 2007, p. 130).

Portanto, o autor critica o conservadorismo por parte das Institui¢des
Educacionais, isto €, Young critica a preservacdo dos privilégios ligados a interesses
particulares, aos interesses de alunos pertencentes a uma determinada classe social, ou

de professores ou grupos profissionais.
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3. ENFOQUES TEORICOS DA SOCIOLOGIA AMBIENTAL

A degradacdao ambiental, provocada principalmente pelo crescimento e pelo
desenvolvimento industrial descontrolado, termina gerando consequéncias ndo isoladas
e acaba refletindo diretamente nos meios sociais € econdmicos em que se vive. Assim,
no percorrer dos anos, o crescimento da relevancia da problemdtica ambiental passou a
receber maior destaque no meio cientifico, necessitando de um referencial sociolégico e
assim buscando respostas para as perguntas pertencentes as transformacdes sociais no

envolvimento e na interagdo entre a sociedade e meio ambiente.

A sociologia ambiental primeiramente sofreu com o desenvolvimento de uma
Sociologia que pudesse dar conta da problematica ambiental, tendo em vista que existia
um entendimento pragmatico dominante no meio académico referente as questdes
relacionadas ao meio ambiente que eram pertencentes apenas as areas denominadas de
Ciéncias Naturais, (Quimica, Fisica e Biologia). Essa postura adotada tinha em vista sua
relacdo com o pensamento positivista da época, no qual a divisdo do trabalho era
reproduzida pela divisdo do conhecimento, de forma imensamente inerte, estagnado,

reducionista e segmentada.

Com a legitimagdo, no ambito académico, das propostas associadas a
interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, e o constante debate dos novos
paradigmas cientificos, as questdes ambientais passam a ser objeto de diversas areas do
conhecimento, em especial na Sociologia o que torna esse trabalho relevante nas

discussdes sobre a problematica das questdes ambientais.

A mudanca paradigmatica da Sociologia cldssica se originou nos Estados
Unidos, consequentemente na Escola de Chicago, consequentemente desde a década de
20 o pensamento ecoldgico ja tinha sido incorporado aos estudos sociais. Deste modo, o
estudo da “ecologia humana” era exercido pela Escola de Chicago principalmente nas
relacdes espaciais de grupos sociais e outras relacdes estabelecidas com outras

comunidades urbanas.

Portanto, o estudo sobre a “ecologia humana” que por sua vez abordava apenas a

questdo ambiental tendo em vista seu aspecto espacial, se limitou a levar apenas uma
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das varidveis que constituem o ambiente fisico levando em consideracio sua

complexidade que € estudado pela Sociologia Ambiental.

Esse paradigma foi usado pelo Socidlogo Robert Park, onde a “ecologia-
bioldgica” foi o primeiro suporte que o referido autor utilizou como um repertério de
principios possibilitando sua aplicacio nas populagdes e comunidades humanas,
entretanto, ao fazer isso, 0 mencionado autor constatou em suas analises que a “ecologia
humana” apresenta diferengas levando em consideragdo os aspectos da ecologia das
plantas e animais (HANNIGAN, 2009)

Primeiro os humanos nio sdo imediatamente dependentes do meio ambiente
fisico, tendo sido emancipado pela divisao de trabalho. Segundo, a tecnologia
tem permitido aos humanos refazerem o habitat e o mundo deles invés de
serem limitados por ele. Terceiro, a estrutura de comunidades humanas é
mais do que s6 o produto de fatores determinados biologicamente; ela é
governada por fatores culturais, particularmente uma estrutura institucional

enraizada em costumes e tradicdo. A sociedade humana, é organizada em
dois niveis: o bidtico e o cultural (HANNIGAN, 2009, p. 36).

Os principios apresentados pela Ecologia humana tiveram a sua aplicagdo por
Park, o mesmo apresentou a exposicao da cidade como territorialmente tendo como
base um sistema ecoldgico, no qual se oferece uma frequente luta darwiniana, em que a

utilizacdo da terra gerava um ininterrupto fluxo da redistribui¢do da populagdo urbana.

2.

E necessario salientar a importancia da explica¢do ecoldgica para a devastacao
da natureza que foi enraizada a partir da concep¢do analitica da Ecologia Humana. J4
que o estudo da Sociologia Ambiental teve seu surgimento nos anos 70, que demonstra
semelhancas na forma de compreensdo atual e teve como principais expoentes OS
autores Riley Dunlap e Wilian Catton. De acordo com o entendimento dos mesmos
pode-se salientar que:

O estudo das interagdes entre o meio ambiente e a sociedade constitui do
ndcleo central da sociologia ambiental. Estas interagdes sdo complexas e
variadas, e em consequéncia os sociélogos ambientais investigam uma gama

de fendmenos muito diversos. Se baseia no conceito de complexo ecolégico
(DUNLAP & CATTON apud LEMKOV, 2002, p. 125).

Com tal caracteristica, em seu trabalho Catton e Dunlap delinearam a Sociologia
Ambiental tal como as interacdes entre a sociedade e meio ambiente, também definiram
as interacdes socioambientais na qual se emergiram depressas contradicoes, perante a

persisténcia da comunidade académica de dedicar-se aos fendmenos ambientais como
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efeitos ou forcas causais, especialmente pelo temor de ruir em uma ideia de
determinismo bioldgico ou geografico. Refutando as criticas auferidas, Catton e Dunlap
vieram a desenvolverem uma substanciosa critica das questdes e uma insufici€éncia na
Sociologia cldssica no entendimento das propostas que estavam formulando

(GUIVANT, 2005).

Conforme Dunlap, a progressividade da precaucdo da Teoria Social com relacdo
aos problemas ambientais teve seu acontecimento em duas fases. Vejamos:
Primeiro os pesquisadores impressionados com a quantidade de atengdo que
os assuntos ambientais estavam recebendo aplicaram as perspectivas
sociolégicas tradicionais de opinido publica, movimentos sociais e
organizagdes formais para tépicos tais como as caracteristicas sociais dos
ativistas ambientais e as tdticas e estratégicas empregadas pelos grupos
ambientalistas. Gradualmente, entretanto, o interesse mudou em dire¢do ao
estabelecimento de uma sociologia ambiental que deve ser distinta o

suficiente para garantir um campo proprio (DUNLAP, 2002 apud
HANNIGAN, 2009, p. 28).

Dando continuidade nas concepcdes de Dunlap sobre as fases de como as
questdes e problemas ambientais aconteceram, em segundo momento O mesmo
argumenta que:

O foco aqui era para ser a importancia das relacdes entre as sociedades
industriais modernas e o meio ambiente fisico que elas habitam. Para
salientar isto alguns importantes colaboradores fizeram um grande esforco
para distinguir entre uma real Sociologia ambiental com o foco no estudo da

interacdo sociedade-meio ambiente e uma Sociologia de assuntos ambientais
que ficasse. (DUNLAP e CATTON, 1979 apud HANNIGAN, 2009, P. 28).

A nova abordagem desenvolvida por Catton e Dunlap referente a questao
ambiental através da teoria social, surgiu também incorporado na recente Sociologia
Ambiental, o debate entre posi¢des construtivistas sociais e realistas, transpuseram a

discussao socioldgica do campo.

Dessa forma, tanto o estudo como o aprendizado das relacdes entre a sociedade e
0 meio ambiente passaram a possuir a perspectiva de um campo cientifico particular que
possui diversas peculiaridades e que teve um duradouro percurso até sua consolidagdo

como um campo sociolégico.

Neste contexto, nos ultimos anos, se tem assistido ao aparecimento de grupos
especificos de cientistas sociais, (e também de outros que ndo sdo), 0s mesmos sao

unidos por suas inclinagdes ou dreas teméticas, a questdo ambiental ¢ um exemplo
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disso. Essa drea estd ganhando solidez e se firmando no meio académico, a mesma € o
décimo sexto (16) estabelecimento de se¢des separadas e comités de pesquisa dentro das

associacdes profissionais. (HANNIGAN, 2009).

O destaque académico dado a problemdtica ambiental, desde seu insuficiente
surgimento na década de 60, indica uma significante revolu¢do nos habitos,
comportamentos, valores das pessoas, claro que isso ndo se restringe apenas aos
individuos, ja que envolvem transformac¢des e modificagdes socioculturais e econdomicas
levando em consideragdo a produgao, em especial por ter se tornado uma problematica
universal, introduzida ndo apenas nos movimentos da Sociedade Civil, mas por estar

presente nas agendas politicas governamentais.

De acordo com Navarro e Cardoso (2005), atualmente as discussdes dos
fendmenos da denominada segunda modernidade, denominada por Ulrich Beck, como
“modernidade reflexiva”, entre eles estdo os fendmenos ambientais, considerando que, a
partir dos novos contextos reflexivos criados pelos impactos da perspectiva do risco em
que se vive a sociedade, onde novos padrdes cognitivos estdo sendo transformados,
influenciando a tomada de decisdes, abrangendo de forma ampla, no ambito

governamental e no cotidiano da vida dos individuos.

Nesse cendrio, frente aos desafios postos a sociedade moderna, a teoria social
junta-se como importante colaborador no estudo e na procura de uma favordvel
compreensdo das recentes relacdes sociais. A problemdtica ambiental, igualmente,
determinou das Ciéncias Sociais uma reforma do foco de suas producdes. Tendo como
exigéncia uma reflexdo socioldgica sobre a tematica uma exclusdo com o senso comum,

tendo assim, uma elabora¢cdo mais audaciosa de novos pressupostos.

Nesse raciocinio, os argumentos e reflexdes em distintas tendéncias sociologicas
centram-se nos objetos que se relacionam entre si dando dessa forma conta dos
problemas como a normatividade, institucionalidade e a urgéncia de novas instituicoes
sociais na drea de dominio ambiental. E um segundo momento, € relacionado a
produgdo nesse campo, tendo em vista seu periodo de formacdo na década de 60, e
posteriormente a discussdo da interdisciplinaridade que acabam por influenciar e sendo

influenciado por uma teoria social contemporanea.
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Assim, cabe salientar a relatividade do sucesso do movimento ambientalista, que
com o passar do tempo foi abandonando sua caracteristica utopista renovadora da
problemdtica ambiental marcante em seu inicio, que era contestar radicalmente a toda
forma de produgdo que pudesse gerar degradagdo ambiental. Contudo, dentre suas
grandes conquistas cabe destacar a abertura e desenvolvimento do espago da Sociedade
Civil nas demandas de decisdes politicas, tendo em vista que o meio ambiente sendo

inserido no ambito das politicas publicas governamentais de forma geral.

Desse modo, se acompanha, nas ultimas décadas, um método de
institucionalizagdo sobre a questdo ambiental. Isso significou para que as questdes
ambientais passassem a estarem sujeitas as restricdes postas pela racionalidade
administrativa, onde se imperam os resultados pragmaticos “politicamente aceitiveis e
economicamente vidveis para uma Sociedade capitalista onde toda exigéncia, por mais
legitimo do ponto de vista ambiental ou econdomico ou social, tendo que levar em
consideracdo outros interesses representados” e organizados no setor publico.

(ALONSO & COSTA, 2000, p.38).

A mudanca estrutural sofrida pelo movimento ambientalista, que atravessou de
um movimento revoluciondrio que contestava as instituicdes modernas e vindo a se
tornar um movimento inserido nos setores publicos, provocou também efeitos
consideraveis na esfera académica, estabelecendo, deste modo, ciéncias ambientais,
com formacdo de producdo cientifica, com metodologias e instrumentos que

possibilitam a apreciacdo dos riscos ambientais.

Nas Ciéncias Sociais, primeiramente aconteceu de forma atrasada e teve um
inicio timido, onde vieram a fazer parte dos procedimentos da institucionalizac¢do, da
problemdtica ambiental e seus impactos no ambito social, o que em seguida

proporcionou o aparecimento do campo da Sociologia Ambiental.

De acordo com John Hannigan (2000), existem duas justificativas para que os
Socidlogos segreguem a questdo ambiental em suas praticas tedricas. Uma se refere as
falhas cometidas pelo determinismo seja geografico ou bioldgico, tendo em vista o
conservadorismo no entendimento das mudangas e conflitos sociais; a outra diz respeito
a falhas do préprio pensamento vigorante que na atualidade aponta a preocupacdo
ambiental, como um atraso ou obsticulo para o desenvolvimento, com relagdo ao

progresso.
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Catton e Dunlap (1998) argumentam sobre a persisténcia da Sociologia cldssica
sobre as questdes ambientais, no qual apresentaram, que em meio a outros elementos,
ou melhor, devido a contextualizacdo sociocultural a constru¢do da Sociologia foi
imensamente motivada por uma cultura ocidental antropocéntrica. Essa visao de mundo,
foi historicamente marcada por processos ligados ao desenvolvimento técnico-cientifico
e acumulagdo de riquezas, assegurada pela expansao colonial, que originou a Revolucao
Industrial, na consolidacdo da ideia de progresso e no método de ocidentalizacdo do

mundo.

No contexto, a problemdtica ambiental veio a se tornar uma dificuldade a ideia
de progresso infinddvel utilizado pelas sociedades modernas industriais, no qual
observavam a auséncia dos recursos naturais como algo longe de sua realidade e,

consequentemente, um idiotismo revoluciondrio da época. (HANNIGAN, 2009).

Na concepg¢ao de Giddens, os cuidados e principalmente as

“preocupacdes ecoldgicas nunca tinham tido muito espaco nas praticas de
pensamento introduzido na Sociologia, e nio é de se admirar que oOs
socidlogos atuais se deparam com dificuldades no desenvolvimento de uma
avaliagdo sistematica delas”. (GIDDENS, 1991, p. 16).

Acresce ainda que, a abordagem realizada por Giuliane (1998), sobre a questao
ambiental, mostra que a Sociologia em seu nascimento € marcada por um pensamento
que fez a sociedade se tornar independente da natureza, e que essa concep¢do ¢ uma
heran¢a da modernidade, ja que a enorme revolucao no pensamento moderno consiste

na anulagdo de qualquer interferéncia de forcas externas sobre a sociedade.

Giuliane (1998,p.153) afirma que “com a Sociologia os homens se tornavam,
finalmente, responsdveis por seus atos e eram livres para construir sua sociedade,
conservando, a0 mesmo tempo, o antigo sentimento de serem os dominadores da

natureza.”

Entre os socidlogos ambientalistas, Buttel (1992), salienta por sua vez, com
relacdo a resisténcia da Sociologia com a questdo ambiental, assinalando um
relacionamento de ambiguidade da Sociologia, tendo em vista sua fase de construgdo,

de acordo com as Ciéncias Naturais.

Assim, em um primeiro momento o pensamento sociolégico teve influéncias de

conceitos provenientes das Ciéncias Naturais, em um segundo momento houve a
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necessidade de legitimagdo das Ciéncias Sociais, que fez exigéncias contra as
proximidades e simplificacdes das explicagdes provenientes do determinismo biolégico
e geografico, mencionado anteriormente, portanto, existia uma importancia dada por
parte das Ciéncias Sociais no afastamento das Ciéncias Naturais com o intuito de

legitimar-se como uma ciéncia propria.
De acordo com Goldbalat (1996, p. 21)

Se a sociologia devia surgir como um corpo de conhecimentos distintos,
entdo seu tema dominante a sociedade teria de ser isolada do dominio da
biologia e da natureza. Este foi precisamente o campo de batalha dos
argumentos metodolégicos de Durkheim e de Weber, que repudiaram toda a
forma de determinismo biolégico.

Dessa forma, inicialmente, a Sociologia enfrentou enormes dilemas, ji que se
hesitava o cientificismo das Ciéncias Naturais e a hermenéutica, dessa forma se
aproximando da Literatura e da Hist6ria. Ao se firmar como uma disciplina autdbnoma, a
Sociologia se estabeleceu com a sua pretensdo sobre o saber cientifico, dessa forma,
tendo de enfrentar suspeitas dos tedricos das Ciéncias que se encontravam estabelecidos
nas Ciéncias Naturais, € também a concorréncia entre as outras areas do conhecimento,

como a Literatura e a Historia.

Neste contexto, os socidlogos que primeiro vieram a abordar os problemas
ambientais se deparam com vdrias limitacdes, um exemplo disso, é a pouca producdo
cientifica nessa drea. Isso se deve principalmente pelo fato de que o processo de
construcdo da Sociologia se iniciou buscando desconsiderar a dimensdo biofisica da
realidade e consequentemente o potencial como um fator de explicagdes dos processos

sociais.

De acordo com Goldblat (1996):

As limita¢des da teoria social cldssica aos nossos objetivos sdo, em primeiro
lugar, o facto de nao possuir uma estrutura conceptual adequada que permita
compreender as interagdes complexas entre sociedade e meio ambientes e,
em segundo lugar, porque nas situacdes em que se dedicou a essas questoes,
se possa cingido apenas aos meios pelos quais as sociedades humanas
transformaram o seu ambiente sem prestarem atencdo, de uma forma
sistemadtica, aos efeitos negativos dessas transformagdes (GOLDBLAT, 1996,
p- 23).

Dessa maneira, a partir de 1960, a problemdtica ambiental, ou melhor, os grupos
de soci6logos comecaram a dar importancia a questao ambiental, e consequentemente, a

Sociologia Ambiental assumindo, uma posi¢cao que apresentava uma significativa no
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estudo das divergéncias e conflitos sobre a Naturezae, as causas e a extensao dos

problemas ambientais. (HANNIGAN, 2000; CATTON E DUNLAP, 1998).

Com o trajeto politico-institucional que passou a disciplina nos Estados Unidos,
que se iniciou na década 70 € importante salientar que, em 1960 ja existia uma produgao
nao-sistemdtica, mas interessante, onde a problemética era abordada a partir de uma
perspectiva mais radical. Seja nos Estados Unidos ou mesmo na Europa. Logo, esse
periodo que engloba os anos de 1960 até meados dos anos 1980 foi imensamente

influenciado pelo clima cultural existente nos 1960.

O desenvolvimento da teoria sociologica ambiental norte-americana deu origem
a uma forte critica a Sociologia cldssica e a falta de atencdo com os fendmenos
biofisicos. Dessa forma, as fortes tendéncias, das sociedades modernas com relacdo a
degradacdo do ambiente veio a minimizar a teorizacdo dos processos que buscasse o
melhoramento ambiental. Incoerentemente a Sociologia Ambiental dominante se
inclinou vendo que as tendéncias a degradacdo ambiental podiam ser revertidas se as
mobilizacdes ambientalistas unissem suas for¢as suficientemente, tornando-a uma forga

progressiva sui generis (FERREIRA, 2004).

Inicialmente a preocupacgdo se concentrou em aspectos conservacionistas sobre a
questdo ambiental, mas, de forma gradual, foi ganhando contornos novos, nos anos de
1960, com a crescente preocupacdo de contaminacdo ambiental gerada pela produgdo
industrial e agricola, foi a partir dos anos 1973, com a crise energética deflagrada por
conta da alta dos precos do petréleo que houve a proliferacdo de iniciativas de pesquisa
sobre as mobilizacdes politicas ambientalistas, levando em consideracdo os impactos
de, producdo, consumo, desperdicio de energia e dos recursos naturais de um modo

geral.

Contudo, nessa época, principalmente através de trabalhos que formam
desenvolvidos pelos americanos Catton e Dunlap, se constituiu um nicleo tedrico de
produgdo cientifica socioambiental, onde salientaram um cardter realista e materialista
sobre a crise ambiental com criticas que deixavam explicitas as tendéncias das

sociedades capitalistas industriais modernas.

A centralidade de suas andlises estd em uma proposta de reorientar a disciplina

socioldgica, através de uma anélise com o foco em uma distin¢do do Paradigma do
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Excepcionalismo Humano (PEH) do Novo Paradigma Ecoldgico (NPE). Segundo
Dunlap, (2002), na distincdo entre o Paradigma Excepcionalismo Humano e o Novo
Paradigma Ecoldgico estd toda contradicdo bem como, a possibilidade de enfrentamento

da atual crise ambiental.

Desse modo, autores mencionados anteriormente, buscando cientificamente a
compreensdo e uma maneira de confrontar os problemas socioambientais, orientam
como solucdo a substituicio do Paradigma Excepcionalismo Humano pelo Novo
Paradigma Ecoldgico, sendo que este ultimo se resume em uma busca por uma
perspectiva mais holistica, ou seja, ndo reducionista, consequentemente fazendo
referéncia as relacdes fundamentais das sociedades industriais e dos ambientes fisicos
em que habitam, dessa forma, as varidveis biofisicas devem fazer parte das varidveis

socioculturais, nas andlises socioldgicas.

De tal modo, com a descricdo de uma de trés fungdes que competem nas
discussdes sobre o meio ambiente, Catton e Dunlap expde a base ecologica da
destruicdo ambiental. Tal modelo especifica trés funcodes gerais: de depdsito de
recursos, espaco para viver, depositos de residuos presentes no meio ambiente para os
seres humanos. Sendo que cada funcdo compete por espaco, sempre impingindo as

demais. (HANNIGAN, 2009).

Nos tltimos anos a justaposi¢do e como resultado o conflito entre estas trés
fungdes competidoras do meio ambiente tém crescido consideravelmente.
Problemas mas mais novos, tais como o aquecimento global, sdo originados
da competi¢do entre todas estas tré€s fungdes simultaneamente. Além disso,
conflitos entre as fun¢des em niveis de ecossistemas regionais agora tem
implicagdes para o meio ambiente global. (HANNIGAN, 2009, P. 39).

Desta maneira, episodios como os grandes acidentes com usinas nucleares € uma
significativa contaminacgdo através de produtos toxicos, por exemplo, o caso Chernobyl
(1986), que veio a provocar mais uma vez o debate publico e cientifico sobre as
questdes que envolvem os riscos nas sociedades contempordneas, ou seja, geram

implica¢des no meio ambiente global. (HOGAN E VIEIRA, 1992).

As modificagdes proporcionais das andlises dos problemas ambientais, mudou
os niveis dos problemas ambientais de locais para niveis mais globais, conduzindo da

mesma forma a regularidade de acidentes e problemas ambientais. As proprias
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naturalidades dos problemas tornavam as suas previsdes e compreensoes mais dificeis.

(FERREIRA e VIOLA, 1996).

Na realidade, em términos dos anos de 1980, se viu, no contexto internacional,
uma possibilidade propicia ao processo de estabelecimento da drea internacional,
caracterizada por uma diversidade tedrica superior contrastante com a perspectiva
consensual presente na década passada. Nessa época, devido ao crescimento,
academicamente, dos estudos culturais, construtivistas, feministas e os pds-modernistas
que se inseriram na Sociologia. Portanto, essa reviravolta cultural colaborou para a

aceitacdo pela academia sobre a questdao ambiental como fendmeno social significante.

Convém salientar que, desde a década de 90, socidlogos de relevancia, no meio
do ambito socioldgico, auxiliaram passando a ressaltar a influéncia e importancia da
questdo ambiental na histéria das sociedades desenvolvidas. No qual podem ser citados,
Anthony Giddens, Ulrick Beck, Boaventura de Souza Santos e, Manuel Castells, dentre

outros.

Desta forma, Buttel (1996), cita que o trajeto da Sociologia Ambiental pode vir a
ser sintetizada em trés fases distintas: primeiramente sua fase de formacdo, levando em
consideracdo a combinacdo e contribuicdo de outras especificidades socioldgicas; o
momento de constituicdlo de uma base tedrica propria e de uma descricio mais
consensual e um momento de multiplicidade e uma maior inclusdo no ambito tedrico

da Sociologia de modo geral.

De acordo com a fase de formacao, o autor salienta que a Sociologia Rural foi
precursora na colaboracdo para a area, mesmo que outras Sociologias especificas
tenham participado do processo, a Sociologia do desenvolvimento, Sociologia Urbana,
Sociologia dos movimentos sociais € a Sociologia das comunidades, todavia, a
Sociologia Ambiental ndo teve seu surgimento como uma nova disciplina, mas entre as
que j4 existiam, houve a tentativa de superar a lacuna tedrica da tradi¢ao cldssica sobre
as questdes ambientais, implementado um paradigma institucional para o crescimento

da tematica nova.

Em relacdo a lacuna tedrica, de acordo com Buttel (1996), a inclinacdo da
Sociologia cldssica foi gerar teorias que, mesmo que de forma implicita, assume que as

sociedades e grupos humanos apresentam independéncia ou isolamento dos processos
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biofisicos. O autor ainda argumenta que, a Sociologia, na busca de libertar o
pensamento social dos reducionista, tendo em vista preconceitos em relacdo da visdao
conservadora existente inicialmente na ecologia humana, exagera, ao promover a

separac¢do entre o processo social € o mundo natural.

No meio das novidades presentes nas andlises sobre a questdo ambiental, de
acordo com a forma j4 tratada anteriormente, persiste a ideia do construtivismo social,
sendo social independentemente de ter encontrado uma fertilidade no ambito da Teoria
Social, coexistente, similarmente, com o encontro de uma solida critica aos “realistas”,
que gerou um dos primeiros debates no meio da Sociologia Ambiental, dessa forma,

gerando controvérsias entre os realistas e construtivistas.

Nas argumentacdes de Hannigan (2009), temos o seguinte:

Mesmo as criticas menos generosas de outras disciplinas tém retratado o
construtivismo social como um tipo de Darth Vader, pervertendo a forca da
compreensdo sociolégica e ignorando a realidade da crise ambiental. Por
exemplo, o notavel bidlogo conservacionista Michael Soulé condenou o
construcionismo social como uma moda académica da qual a retdrica
justifica futura degradacio de terras selvagens pelo bem do desenvolvimento
econdmico e da qual relativismo pode ser tdo destrutivo a natureza quanto os
tratores de esteira e as serras elétricas (HANNIGAN, 2009, p. 52).

Ap6s de ter sido vencido durante dez anos o debate, “construcionista versus
realista se iniciou recentemente a se acomodar como tanto os proponentes quanto 0S
oponentes” argumentando que esta troca de vez quando ¢ dura, ¢ tem se tornado
repetitiva e contraproducente. Em todo o caso, € pertinente suspender um pouco para
que se possa lembrar por que o construcionismo social inicialmente emergiu sendo a
forma de se enfrentar os problemas ambientais; que formas ele assume; por que ele
gerou tanta critica acirrada; e como pode continuar a fazer uma contribui¢do util.

(Hannigan, 2009, p. 53).

Ao tentar respostas relevantes para esses questionamentos referentes ao
costrucionismo social € necessdrio expor algumas caracteristicas dos construcionistas
sociais sobre as tragédias ou problemas ambientais, como negar que o planeta € cercado
por desastres ambientais, tais como os vazamentos em usinas nucleares ou até mesmo o

aquecimento global. (HANNIGAN, 2009, p. 52).

Para Hannigan (2009) ¢é importante expor as consideracdes sobre os

costrucionistas sociais e principalmente sobre o que os mesmos realmente estao dizendo
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em relacdo ao debate em torno das questdes ambientais. Nesse sentido, o referido autor
argumenta que:
O que os construcionistas estdo realmente dizendo € que nds precisamos
olhar mais de perto os processos sociais, politicos e culturais nos quais certas
condi¢cdes ambientais sdo definidas como inaceitavelmente arriscadas e por

isso contribuem para a criagdo de um perceptivel “estado de crise”.
(HANNIGAN, 2009, p. 52).

Dessa maneira, as preocupagdes com o debate entre “construtivismo e realismo”,
vieram a contribuir consideradamente para se trabalhar o vinculo entre a Sociedade e
natureza, sendo necessdrio a consideracdo da natureza como socializada, portanto,

reconhecendo a atualidade dos sistemas naturais como producao das decisdes humanas.
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4. SOCIOLOGIA AMBIENTAL E OS MARCOS REGULATORIOS DO ENSINO
DE SOCIOLOGIA
Neste capitulo, discutiremos sobre a Sociologia Ambiental nas Orientagdes
Curriculares Nacionais (OCN'’s), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC),para identificarmos se os marcos regulatdrios
apresentam uma importancia a respeito do Ensino de Sociologia Ambiental.
4.1 A SOCIOLOGIA AMBIENTAL E AS ORIENTACOES CURRICULARES
NACIONAIS OCN’s

As argumentacdes que serdo apresentadas neste capitulo terdo como ponto de
partida a Sociologia Ambiental, o material que serad utilizado para realizacdo desse
trabalho sdo as (OCNs), Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, mais
precisamente a parte dedicada as Ciéncias Humanas, Sociologia, Historia, Filosofia e
Geografia. Dando uma maior importancia as formas de ensino nas disciplinas
mencionadas logo acima em especial para Sociologia, claro que tendo como paradigma

a Sociologia Ambiental.

Inicialmente é importante ressaltar que necessariamente as OCNs, ndo trata da
temdtica ambiental ou sobre o que a mesma estuda, que sdo as questdes ambientais,
interacdo entre os individuos e meio ambiente. Neste cendrio se faz necessario focalizar
os nossos esfor¢os na questao relacionada ao ensino de Sociologia, assim as Orientagdes
Curriculares Nacionais destacam o seguinte:

O certo € que lentamente a Sociologia vai ocupando espaco nos curriculos da
Escola secundaria e do ensino superior, sendo praticado o seu ensino de
modo geral por advogados, médicos e militares, assumindo os mais variados
matizes, a esquerda ou a direita, servindo desde sempre para justificar o papel

transformador ou conservador da educacio, conforme o contexto, os homens,
os interesses. (OCNs, Orientacdes Curriculares Nacionais 2006, p. 101).

Com a constatacdo da inexisténcia da temdtica ambiental nas ONC’s, e do

debate realizado pela Sociologia Ambiental em torno das questdes ambientais, é
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necessario estender os nossos olhares novamente para o ensino de Sociologia exposto

nas Orientagdes Curriculares Nacionais onde salienta que:
As pesquisas sobre o ensino de Sociologia ainda sdo bastante incipientes,
contando-se cerca de dez titulos, entre artigos, dissertacdes e teses, 0 nimero
de investigacdes efetuadas nos ultimos vinte anos. Boa parte trata do
processo de institucionalizacdo da disciplina no ensino médio, o que
demonstra que por um lado sdo pesquisas que buscam um enfoque
sociolégico sobre esses processos, e algumas poucas tentam discutir mais os
contedidos, as metodologias e os recursos do ensino, aproximando-se um

tanto mais de questdes educativas e curriculares ou relacionadas a histéria da
disciplina. (OCNs, Orientagdes Curriculares Nacionais 2006, p. 104).

Com a priorizagdo dos estudos realizados sobre o ensino de Sociologia, as
preocupacgdes e formulacdes de problemdticas se referiam a institucionalizacdo da
Sociologia no Ensino Médio, tornando as discursdes sobre conteudos, metodologias e
temas, um exemplo disso é temdtica ambiental que cerca o debate presente na
Sociologia Ambiental, desta forma é importante ressaltar o seguinte:

Em especial que trate da triade de autores classicos — Marx, Weber e
Durkheim — que muitas vezes percorre um curso inteiro dando a impressao de
que tais autores sdo complementares e obrigatdrios. Sabe-se que nem uma
coisa nem outra. H4 entre eles possiveis interse¢des quando tratam dos
mesmos objetos ou se referem aos mesmos conceitos. No entanto, pode
ocorrer af oposi¢do e significacdo diversa, mostrando que eles ndo coincidem.
Por vezes, ha entre esses autores “vazios tedricos”, isto ¢, fendmenos de que
suas teorias ndo ddo conta, quer pela inexisténcia de tais fendmenos na época
quer pelos limites da prépria teoria. Como se sabe, as teorias respondem aos

problemas de sua época, e os autores dialogam com seu tempo.(OCNs,
Orientacdes Curriculares Nacionais 2006, p. 115-116)

Deste modo se levarmos em consideragdo a forte influéncia da Sociologia
Classica e das teorias desenvolvidas pelos autores cldssicos, Durkheim, Weber e Max se
torna mais fécil o entendimento sobre a priorizacdo de algumas teméticas presentes nas
formulacdes das teorias e conceitos dos autores citados, onde a teméatica ambiental ndo é

tao explicita da forma que € na Sociologia Ambiental.

As OCN’s apresenta como metodologias: charges, cartuns e tiras possibilitam
uma discussdo sobre os aspectos da realidade social. Para as OCN’s os temas
selecionados pelos professores e pelos alunos, por exemplo, violéncia e criminalidade,
desemprego, gravidez na adolescéncia, sdo temas importantes do dia-a-dia. Estes ndo

devem ser tratados de maneira desconecta da realidade, como também ndo devem ser
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trabalhados sem articulagdo com o0s conceitos e as teorias, na qual podem explicd-lo,

mas as OCN’s ndo cita temas sobre a questao ambiental de forma explicita.

Mas por outro lado as OCNs (2006), de modo implicito ilustra alguma discussao
sobre a Sociologia Ambiental, quando a mesma mostra que as teméaticas que podem ser
abrangidas pelo ensino de Sociologia, sdo: “a questdo racial, etnocentrismo,
preconceito, violéncia, sexualidade, género, cidadania, direitos humanos, religido e
religiosidade, movimentos sociais, meios de comunica¢do de massa, etc.”, isto € visivel
ao se discutir sobre os direitos humanos de terceira geracao que estdo associados aos
valores de fraternidade ou solidariedade, sao os relacionados ao desenvolvimento ou
progresso, ao meio ambiente, a autodeterminacdo dos povos, bem como ao direito de

propriedade sobre o patriménio comum da humanidade e ao direito de comunicagao.

De acordo com as préticas de ensino e recursos didéticos, referente ao ensino de
Sociologia, presentes nas OCNs (2006), vejamos o que este Marco Regulatério elucida:

Nao hd mais a prelecdo do mestre, ininterrupta, que ao fim recebe os

comentdrios, as dividas, as questdes. Mesmo a aula expositiva € um didlogo.

Alids, todo o trabalho — e a esperanca — do professor € transformd-la num

didlogo, ndo pretendendo que seja o esclarecimento absoluto do tema do dia,

mas o levantamento de alguns pontos e a apresentacdo de algumas questdes

que incentivem os alunos a perguntar. Pode ser também um discurso aberto,
alids conscientemente aberto, para provocar a necessidade de questdes. A

N

aula ndo se reduz a exposicdo por parte do professor. H4 uma variedade
fenoménica de que as pessoas pouco se dao conta, mas que € praticada por
boa parte dos professores. (OCNs, Orientagdes Curriculares Nacionais 2006,
p- 127).

Igualmente, para dar continuidade nas argumentagdes contidas nas OCNs
(2006), ¢ importante salientar que o debate a partir do paradigma desse trabalho que é
Sociologia Ambiental e consequentemente a problemadtica e teorizagdo realizada pela
mesma sobre as questdes ambientais, concentradas na relacdo entre individuo e meio
ambiente ndo é contemplada nas orientacdes Curriculares Nacionais para o ensino de

Sociologia levando em consideracio a prética de ensino que usa as aulas expositivas.

Ainda de acordo com as préticas de ensino de Sociologia explicitadas nas OCNs
(2006), se levarmos em consideracdo aspectos referentes a pratica de se realizar
“Excursdes, visita a museus, parques ecologicos” que podem ser realizados pelas

Escolas é importante considerar que:
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E possivel afirmar que essas préticas sio as mais marcantes para a vida do
estudante. Guardam em si a expectativa de se desviar completamente da
rotina da sala de aula e de se realizar uma experiéncia de aprendizado que
jamais serd esquecida. A escola que puder propiciar a seus alunos esse tipo de
experiéncia deve fazé-lo. Mas quando o custo da excursdo € impraticavel,
uma simples caminhada ao redor do quarteirdo ou pelas ruas do bairro da
escola, se forem levados em conta aqueles procedimentos criticos de
estranhamento e desnaturalizacdo, pode guardar riquezas visuais
interessantissimas e capazes de propiciar discussdes voltadas para a questdo
dos direitos e dos deveres do cidaddo, a preservacdo ambiental, as politicas
publicas, a cultura, enfim, um leque de possibilidades voltadas aos objetivos
da Sociologia no ensino médio. (OCNs, Orientacdes Curriculares Nacionais
2006, p. 128).

Novamente se concentrarmos nossas aptiddoes na Sociologia Ambiental, €
importante considerar um aspecto citado logo acima que ¢ a “preservacao ambiental”,
mesmo que ainda muito insuficiente para uma Sociologia que formule e que realiza o

debate tedrico mais significativo sobre a temdtica ambiental.

De acordo com as OCNs (2006), nas argumentacdes sobre as praticas de
pesquisa e de ensino de Sociologia, levando em consideracdo a “Leitura e analise de
textos”, deste modo ¢ interessante enfatizar que:

Os textos socioldgicos (académicos ou diddticos),de autores ou de
comentadores, devem servir de suporte para o desenvolvimento de um tema,
ou para a exposicdo e andlise de teorias, ou, ainda, para a explicacdo de
conceitos. Eles ndo “falam” por si sés, dependem de ser contextualizados e
analisados no conjunto da obra do autor, precisando da mediacdo do
professor. Ou seja, os alunos precisam saber quem escreveu, quando e em
vista do que foi escrito o texto, afim de que este ndo seja tomado como

verdade nem tenha a fun¢do mdgica de dizer tudo sobre um assunto.(OCNs,
Orientacdes Curriculares Nacionais 2006, p. 128).

Percebemos que a Sociologia Ambiental ndo € incluidas nas praticas
relacionadas a pesquisa e principalmente ao Ensino de Sociologia no Ensino Médio,
devido a forte influéncia da Sociologia Classica desenvolvida pelos autores Durkheim,
Weber e Marx, onde suas obras se preocuparam com questdes mais presente na época

em que formularam suas teorias.

Neste contexto, das influéncias da Sociologia Cldssica e de suas teorias,
conforme as OCNs (2006), € necessario contemplar algumas observacdes que € possivel
observar nas obras dos autores cldssicos da Sociologia, portanto é possivel observar no
ambito das Escolas e de das Secretarias de Educacdo que:

E muito comum encontrarem-se programas de Secretarias Estaduais de
Educag@o ou de escolas isoladas que contenham contetidos de teorias
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classicas: andlise dialética (Marx), analise funcionalista (Durkheim) e analise
compreensiva (Weber). Trabalhar com as teorias cldssicas ou
contemporaneas impde a necessidade de se compreender cada uma delas no
contexto de seu aparecimento e posteriordesenvolvimento — apropriacdo e
critica.(OCNs, Orientacdes Curriculares Nacionais 2006, p. 122).

Acresce ainda que de acordo com as OCNs (2006), em relacdo aos conceitos que
sdo atribuidos nos estudos € no ensino de Sociologia no Ensino médio, o mesmo
também sofre inclinagdes sobre as teorias do historico da Sociologia classica o que faz

com que esses conceitos priorizem os seguintes posicionamentos:

Os conceitos sdo elementos do discurso cientifico que se referem a realidade
concreta. O discurso socioldgico merece um tratamento especial em sala de
aula. Por isso, em parte, o trabalho do professor de Sociologia consiste numa
tradugdo, ou o que no campo das Ciéncias Naturais muitos chamam de
alfabetizacdo cientifica. Trabalhar com conceitos requer inicialmente que se
conheca cada um deles em suas conexdes com as teorias, mas que se cuide de
articuld-los com casos concretos (temas). (OCNs, Orientagdes Curriculares
Nacionais 2006, p. 117).

Assim sendo, percebemos a inexisténcia ou a insuficiéncia das temadticas e
conceitos da Sociologia Ambiental nas OCNs, levando em consideracdo o ensino de
Sociologia no Ensino Médio, devido ao ensino influenciado pelas teorias e conceitos da
Sociologia Cldssica, desenvolvida pelos autores Emile Durkheim, Max Weber e Karl

Marx.

E para dar continuidade nesse trabalho, a partir desse momento se faz necessario
um olhar para outro viés, que é analisar a Sociologia Ambiental nas OCNs levando em
consideracdo a Filosofia e principalmente os aspectos relacionados ao ensino da mesma

no Ensino médio.

De acordo com as OCNs (2006), é pertinente expressar as seguintes
consideracdes referentes ao ensino de Filosofia e a existéncia ou ndo da Sociologia
Ambiental e de suas teméticas e conceitos praticados no Ensino Médio. Sendo assim, as
OCNs expressa que:

Respeitada a diversidade propria dos niveis de ensino, vemos desenhar-se,
sem solucdo de continuidade e em todo o pais, um padréo elevado e comum
tanto para o ensino de Filosofia como para a formacdo de docentes,

superando- se progressivamente a antiga objecdo de que por auséncia de
profissionais qualificados seria desastrosa a introdu¢@o da Filosofia no ensino

médio.(OCNs, Orientacdes Curriculares Nacionais 2006, p. 16)

As necessidades expostas nesse primeiro momento ndo estdo preocupadas com a

contemplagdo ou existéncia da Sociologia Ambiental e de suas temdticas primeiramente
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nas OCNs (2006), do ponto de vista filos6fico e muito menos em relacdo as praticas e
tematicas praticadas no ensino de Filosofia no Ensino Médio, tendo em vista que a

(13

preocupacdo explicitada acima diz respeito “ a diversidade propria dos niveis de
ensino”, a procura por uma formacdo de um padrio que apresente caracteristicas
comuns referentes tanto para o ensino de Filosofia quanto na formac¢do de docentes, no
intuito de superar a caréncia de profissionais qualificados, que vinha a ser um empecilho

na introdu¢do da Filosofia no Ensino Médio.

Em relacdo a outros objetivos do ensino de Filosofia no Ensino Médio,

novamente de acordo com as OCNs (2006), fazendo consideragdes no sentido de que:

z

O objetivo da disciplina Filosofia ndo é apenas propiciar ao aluno um
meroenriquecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que
pretende desenvolver no aluno a capacidade para responder, lancando mao
dos conhecimentos adquiridos, as questdes advindas das mais variadas
situagdes. Essa capacidade de resposta deve ultrapassar a mera repeti¢do de
informagdesadquiridas,mas, a0 mesmo tempo, apoiar-se em conhecimentos
prévios. Por exemplo, caberia ndo apenas compreender ciéncias, letras e
artes, mas, de modo mais preciso, seu significado, além de desenvolver
competéncias comunicativas intimamente associadas a argumentacdo.(OCNss,
Orientacdes Curriculares Nacionais 2006, p. 29).

Os objetivos do ensino de Filosofia para o Ensino Médio presente nas
Orientagdes Curriculares Nacionais, primeiro ¢ proporcionar “ao aluno um
enriquecimento intelectual”, busca também a fomentacdo de uma capacidade ao aluno
de responder os questionamentos adquiridos no processo de ensino aprendizagem, claro
que com a ressalva de que o conhecimento nao seja ligado a uma mera repeticio dos
conhecimentos adquiridos, neste cendrio a Sociologia Ambiental e suas teméticas sobre
as questdes ambientais ndo estdo contempladas, se quer sdo mencionadas levando em

consideracdo o ensino de Filosofia presente nas OCNSs.

Ao concordar com as OCNs (2006), € importante salientar verdadeiramente qual

a capacidade que se espera que os alunos adquiram, desta forma € pertinente argumentar
que:

A pergunta que se faz, portanto, é: de que capacidades se estd falando quando

se trata de ensinar Filosofia no ensino médio? Da capacidade de abstragdo, do
desenvolvimento do pensamento sist€mico ou, ao contrario, da compreensao
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parcial e fragmentada dos fendmenos? Trata-se da criatividade, da
curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas para a soluc¢do de
um problema, ou seja, do desenvolvimento do pensamento critico, da
capacidade de trabalhar em equipe, da disposicdo para procurar e aceitar
criticas, da disposicdo para o risco, de saber comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimentos.(OCNs, Orienta¢des Curriculares Nacionais 2006, p.
30).

Em conformidade com as OCNs, (2006) ao tentar responder a esses
questionamentos citados acima de forma um tanto sumdria, pode-se afirmar que se trata
de competéncias comunicativas, outra caracteristica que tenta responder essas
indagacdes diz respeito ao que se busca com o ensino de Filosofia no Ensino Médio,

revelando que:

“parecem solicitar da Filosofia um refinamento do uso argumentativo da
linguagem, desta forma sendo importante e que “ podem contribuir conteidos
l6gicos proprios da Filosofia, e relacdo as competéncias que se busca que os
alunos tenham é necessario argumentar o seguinte, “competéncias, digamos,
civicas, que podem fixar-se igualmente a luz de contetddos
filosoficos”.(OCNs, 2006,p. 31)

Sobre as competéncias do ensino de filosofia, em um primeiro momento as
OCN'’S nio faz referéncia nem mesmo cita o termo Sociologia Ambiental e muito
menos discute suas temdticas devido a sua propria historicidade de formacao de teorias
e conceitos filos6ficos em relacdo a constru¢do do conhecimento ao longo da histdria,
desta forma € relevante que apresentemos o que se busca com o ensino de Filosofia no
Ensino Médio. Neste sentido, algumas argumentacdes sdo importantes:

Para que o aluno desenvolva as competéncias esperadas ao final do ensino
médio, ndo pode haver uma separacdo entre contetido, metodologia e formas
de avaliagcdo. Assim, uma metodologia para o ensino da Filosofia deve
considerar igualmente aquilo que é peculiar a ela e o contetido especifico que

estard sendo trabalhado.(OCNs, Orientacdes Curriculares Nacionais 2006,
p-36).

No contexto do ensino de Filosofia a Sociologia Ambiental e suas tematicas nao
estdo presentes devido as exigéncias referentes aos conteidos e metodologias e

principalmente as formas de avaliacdo do ensino de Filosofia.

De acordo com as OCNs (2006), em relacdo a construcdo e implementacdo do

curriculo de Filosofia vale ressaltar que:
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Na estruturagdo do curriculo e mesmo no desenho das praticas pedagdgicas
da disciplina, a centralidade da Histéria da Filosofia tem ainda méritos
adicionais:(I) solicita uma competéncia profissional especifica, de sorte que
os temas proprios da Filosofia devam ser determinados por uma tradicdo de
leitura consolidada em cursos de licenciaturas préprios; (II) solicita do
profissional ja formado continuidade de pesquisa e formacgdo especificamente
filoso6ficas; (III) evita a gratuidade da opinido, com a qual imperariam
docentes malformados, embora mais informados que seus alunos, suprimindo
o lugar da reflex@o e da auténtica critica; e (IV) determina ainda o sentido da
utilizacdo de recursos diddticos e de quem pode usar bem esses recursos, de
modo que sejam filoséficas as habilidades de leitura adquiridas. (OCNs,
OrientacOes Curriculares Nacionais 2006, p. 37).

O professor formado em Filosofia que abrange a Histéria da Filosofia, como
também apresenta uma “maior riqueza de recursos didaticos pode tornar suas aulas mais
atraentes, a consequéncia disso ¢ a veiculacdo de questdes filosoficas”. (OCNs,

Orientacdes Curriculares Nacionais 2006, p. 38).

As OCNs (2006) mostram argumentagdes sobre a especificidade da filosofia
referentes aos seus niveis de ensino e com o embate profissionais de outras disciplinas.

Portanto argumentasse que:

Em todos esses niveis, no entanto, ndo se pode perder de vista a
especificidade da Filosofia, sob pena de se ter uma estranha concorréncia do
profissional de Filosofia com o de Letras, Antropologia, Sociologia ou
Psicologia, entre outros. Diferentemente, ciente do que lhe € préprio, o
profissional de Filosofia podera desenvolver projetos em conjunto, inclusive
com temas transversais e interdisciplinares, enriquecendo o ensino e
“estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado
e a afetividade”.(OCNs, Orienta¢des Curriculares Nacionais 2006, p. 39).

A partir desse momento, as andlises sobre a Sociologia Ambiental e suas
temdticas estarem ou ndo contempladas nas OCNs, (2006), tendo em vista a disciplina e
o ensino de Geografia principalmente no Ensino Médio onde as Orientacdes

Curriculares Nacionais salientam que:

Nesse sentido, um dos objetivos da Geografia no Ensino Médio é a
organizagdo de conteidos que permitam ao aluno realizar aprendizagens
significativas. Essa € uma concepcdo contida em teorias de aprendizagem que
enfatizam a necessidade de considerar os conhecimentos prévios do aluno e o
meio geografico no qual ele estd inserido. (OCNSs, Orientagdes Curriculares
Nacionais 2006, p. 44).
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As OCN'S exibe o dever da Escola e do professor, tendo como base a proposta
pedagoégica que a Instituicdo venha a adotar levando em consideragdo as orientacdes
previstas nos parametros norteadores da Geografia como ciéncia e também enquanto
disciplina presente nas Escolas, portanto tornando possivel a definicdo de objetivos
especificos referentes a Geografia, possibilitando detalhar os seguintes objetivos que
sdo: entender e interpretar os fendmenos considerando as dimensdes local regional,
nacional e a mundial; sendo necessario dominar as linguagens gréfica, cartogréfica,
corporal e iconogrifico. E tendo que “reconhecer as referéncias e os conjuntos

espaciais, ter uma compreensao do mundo, e que seja articulada ao lugar de vivéncia do

aluno e ao seu cotidiano”.(OCNs, 2006, 45).

Em relagdo as especificidades da Geografia as OCNs (2006) salientam que:

Os Parametros Curriculares, a partir das especificidades da Geografia, devem
considerar as temdticas que corroboram a constru¢do do conhecimento
geografico, tornando-o mais significativo para se compreender o mundo.
Desse modo, a educagdo geogrifica requer o desenvolvimento  do
pensamento geografico estruturado em principios filos6ficos, metodoldgicos
e pedagdgicos. (OCNSs, Orientagdes Curriculares Nacionais 2006, p. 49).

Em vista disso, visualizamos no contexto das especificidades da Geografia, o
debate sobre a Sociologia Ambiental e principalmente suas teméticas e teorias sobre as
questdes ambientais, que se caracterizam pela relacdo entre Sociedade Natureza, ou
seja, a relacdo do homem com meio ambiente, esta discussdo sobre a Sociologia
Ambiental sdo preocupacdes voltadas para as teorias, os temas € Os conceitos
especificos da Geografia. Ao buscar os motivos que influenciam para que isso venha

acontecer € importante que:

Embora essas questdes decorrentes da relacdo sociedade-natureza possam
estar presentes nos demais itens referidos até agora, para a ciéncia geografica
sdo temdticas caras, no sentido de que o trabalho com a dimensdo espacial
dos fendmenos,implica, necessariamente, considerar o meio fisico natural.
(OCNs, Orientagdes Curriculares Nacionais 2006, p. 58-59).

A significacdo ndo pode se reduzir mais as simples tarefas de elencar e
descrever, a importancia desse tema € enfatizar a relevancia de se pensar o meio
geografico de uma dada sociedade, e compreendé-la como construgdo social, sendo que,
“cada cultura corresponde a uma suposicao do que ¢ natureza, dessa forma, os espagos

sdo produtos da acdo dos homens em suas diferentes formas de organizacao”, levando
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em consideracgdo as, relacdes entre si e na inter-relacdo da sociedade com a natureza.

(OCN:s, 2006, p. 60).

Adiante as argumentacdes terdo primeiro como paradigma a Sociologia
Ambiental e suas temadticas, para ver até que ponto sdao discutidas no ambito da
disciplina de Histdria e nas praticas relacionadas ao ensino e pesquisa no Ensino Médio,

portanto vale salientar o seguinte:

Um dos objetivos do ensino de Histéria, talvez o primeiro e o que

7z

condicionados demais, é levar os alunos a considerarem como
importante a apropriagdo critica do conhecimento produzido pelos
historiadores, que estd contido nas narrativas de autores que se
utilizam de métodos diferenciados e podem até mesmo apresentar
versdes € interpretacdes dispares sobre os mesmos acontecimentos.
Essa leitura critica presidird também os materiais didaticos colocados
a disposicdo dos alunos, especialmente os livros didaticos. (OCNs,
Orientagdes Curriculares Nacionais 2006, p. 72).

Consequentemente, os aspectos que envolvem a “aprendizagem de metodologias
apropriadas” sdo indispensaveis para a formac¢do do conhecimento histérico, levando
em consideracdo o cenario das pesquisas cientificas e também a “construcdo do saber
histérico no ambiente escolar. A essencialidade deste mecanismo ird possibilitar ao

aluno a apropriagdo de um “olhar consciente no que tange a sociedade e a si

mesmo”’(OCNs, 2006,p. 73).

Portanto, como jd citamos anteriormente, ndo € observavel a presenca da
Sociologia Ambiental e de suas temadticas, conceitos e teorias nas OCNs (2006) de
modo explicito, e amplo, referentes as Ciéncias Humanas, Sociologia, Filosofia,
Historia e Geografia, mas que fique claro que possivel perceber alguns resquicios sobre

a Sociologia Ambiental, mas que de modo insuficiente, sintético, implicito.
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42 A SOCIOLOGIA AMBIENTAL E A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

Segundo Hannah Arendt (2001) conhecer nio tem o mesmo significado de
estudar.

“Nao se pode educar sem ao mesmo tempo ensinar; uma educacdo sem

aprendizagem ¢é vazia e, portanto, degenera, com muita facilidade, em

retérica moral e emocional. E muito facil, porém, ensinar sem educar, e pode-
se aprender durante o dia todo sem por isso ser educado” (p.246).

Ou seja, conforme a autora ensinar ndo € repetir conteidos historicamente
acumulados. Deste modo, a disciplina de Sociologia como também as demais devem
formar cidaddos criticos, € ndo meros reprodutores da sociedade. E este € um dos
desafios de uma Base Nacional Comum Curricular, e também um desafio de um tema

integrador comprometido com a Educacdo Ambiental (EA).

Neste contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € apresentada pelo
governo brasileiro e ancorada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira no

Plano Nacional de Educacao.

A reforma do Ensino Médio foi sancionada no dia 16 de fevereiro de 2017.
Segundo o Ministério da Educacio (MEC), o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB), calculado com base nos resultados de avaliacdes externas e taxas de

evasao, estdo estancados em um nivel muito baixo de desempenho desde 2011.

Os baixos resultados do Brasil no Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA), publicados enquanto o assunto ja estava em debate no Congresso,
também serviram para justificar a necessidade de alteracao. Além do mais, temas como
o alto indice de evasdo, falta de identificacdo da juventude com a atual estrutura do
Ensino Médio e necessidade de flexibilizacdo do curriculo foram apontados como

propulsor da reforma (FERREIRA; SEMIS, 2017).
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O curriculo do novo Ensino Médio serd conduzido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), obrigatéria e comum a todas as Escolas da Educagdo Infantil ao

Ensino Médio.

Desde modo, o artigo 35-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
mostra que o curriculo do Ensino Médio serd formado pela Base Nacional Comum
Curricular que apresenta as seguintes dreas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

Ciéncias Humanas e sociais aplicadas. (Lei n® 13.415, de 2017).

Desta maneira a interdisciplinaridade, e a contextualizacdo, que refere aos
modos de ensinar e aprender devem se integrar a Base Nacional Comum Curricular.
A interdisciplinaridade e a contextualizacdo, de acordo com a reforma do
Ensino Médio, devem ser o recurso para conseguir superar o arbitrio da
proposicdo de dreas, ou agrupamentos de conteidos, adequando-as as
caracteristicas dos alunos e do ambiente socioecondmico. Assim, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo podem possibilitar a reorganizagio
das experiéncias dos agentes da escola, de forma que revejam suas praticas,

discutam sobre o que ensinam e como ensinam (DOMINGUES; NIRZA;
OLIVEIRA, 2000).

Igualmente, o tema da Educacdo Ambiental estd presente na Base Nacional
Comum Curricular, uma vez que, o mesmo deve ser trabalhado em todo o curriculo

escolar do Ensino Médio.

Em concordancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, e respeitando os principios éticos, politicos e estéticos que
fundamentam a BNCC, as Ciéncias Humanas devem garantir um programa ético
fundamental para a formagdo das novas geracdes, contribuindo para certificar aos
educandos um sentido de responsabilidade com a valorizacdao dos direitos humanos,
com o meio ambiente, com a sua prépria coletividade, e de preocupacdo com as

desigualdades sociais.

Vejamos o quadro sobre os objetivos gerais de formacdo da drea de Ciéncias

Humanas para o Ensino Médio em relagdo aos eixos de formacgado segundo a BNCC.



Quadrol: Objetivos gerais das Ciéncias Humanas no Ensino Médio
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OBJETIVOS

Pensamento
critico e projeto
de vida

Intervencdo no
mundo natural e
social

Letramentos e
capacidade de
aprender

Solidariedade e
sociabilidade

Entender a sociedade como
fruto da acdo humana que
se faz e refaz
historicamente.

X

X

Compreender a relacdo
entre sociedade e natureza
como processo criador e
transformador do espago
ocupado por homens e
mulheres, entendidos
também como produtos do
mesmo processo.

Participar de forma
qualificada no debate
publico mediante
argumentacgdes sustentadas
nas Ciéncias Humanas, a
formulacao de propostas e
a tomada de decisdes
orientadas pelo interesse
comum.

Desenvolver consciéncia
critica sobre sensibilidade,
conhecimento e razao, bem
como sobre as realidades
sdciohistéricas, culturais e
politicas.

Entender as relacdes de
produgdo e consumo como
potenciais causas, mas
também consequéncias de
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desigualdades sociais,
refletindo sobre o papel da
ideologia nesse contexto.

Conhecer e experimentar X X
procedimentos de andlise
dos fendmenos sociais,
com vistas ao
aprimoramento da
criticidade e producdo de
explicagbes sobre a
realidade e a propria
existéncia.

Problematizar mudancgas X X X
advindas das tecnologias
no desenvolvimento e na
estruturagdo da sociedade,
refletindo sobre seus
impactos e
desdobramentos.

Fonte: BNCC 2016

O Quadro nos permite refletir que no Ensino Médio, os educandos intensificam
0os questionamentos sobre si proprios e sobre o mundo em que vivem. O
desenvolvimento da autonomia para a participacdo social e a maior capacidade de
abstracdo e de reflexdo permitem que os sujeitos dessa etapa de Ensino, gradualmente,
aumentem seu entendimento a respeito dos temas sociais, éticos e politicos e sua

atuacdo fundamentada e critica na vida publica.

E importante que as Ciéncias Humanas, permitam a utiliza¢io e o estudo critico
das novas tecnologias, explorando suas potencialidades e evidenciando seus limites na
configuracdo do mundo atual. A drea de Ciéncias Humanas, no Ensino Médio, demanda
estimular acdes interdisciplinares e transversais que incorporem os conhecimentos e as
expectativas dos educandos. Tendo em vista que essa drea analisa indagacdes por vezes
muito préximas aos interesses dos jovens e adultos, sendo executdvel pensar em

dinamicas que mobilizem os alunos como protagonistas sociais. (BNCC, 2016)

E de competéncia das Ciéncias Humanas cultivar a formacdo de alunos
capacitados, formando sujeitos intelectualmente autdonomos, vinculando categorias de
pensamento histoérico, geografico, filoséfico e socioldgico, em “face de seu proprio

tempo, e capacitados a perceber e refletir sobre as experiéncias humanas, em tempos,
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espacos e culturas distintos e sob diversas logicas de pensamento”. (BNCC, 2016, p.

153)

Neste sentido, de acordo com o Ministério da Educagdao (MEC), os temas: meio
ambiente, Etica, Satide, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural

s30 temas transversais.

Isto é, estes temas estdo voltados para a compreensdo e para a construcao da
realidade social e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida individual e
coletiva. Isso quer dizer que os mesmos devem ser trabalhados, de forma transversal,
nas dreas e/ou disciplinas ja existentes. Os temas transversais, nesta perspectiva,
correspondem a questdes relevantes, urgentes e presentes sob diversos modos na vida

cotidiana.

Ao escolher a educacdo ambiental como Tema Transversal, almeja-se associar
direitos e objetivos de aprendizagem sobre as questdes socioambientais, no sentido em
que os curriculos escolares sejam capazes de debater a continuidade da vida de todas as
espécies, inclusive a humana, no planeta terra. Isto impde repensar a desigualdade na
distribuicao de bens materiais e culturais, como também a sua produ¢do nao sustentdvel
pela utilizacdo predatdria dos recursos naturais € pelo consumo desenfreado. (BNCC,

2016)

Os temas transversais fazem parte dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), instituidos a partir do Plano Nacional de Educagdao (PNE), estabelecido em
1999, os quais ndo e uma imposi¢ao dos conteudos a serem ministrados nas Escolas.
Sao propostas nas quais as Secretarias e as Unidades Escolares poderdao tomar como

embasamento para elaborar seus proprios planos de ensino.

Deste modo, a BNCC explana que esses temas integrem todas as disciplinas,
relacionando-as as questdes da atualidade e que sejam orientadores também do convivio

escolar.

Assim, por exemplo, a drea de Ciéncias Naturais inclui a comparacio entre 0s
principais 6rgdos e fun¢des do aparelho reprodutor masculino e feminino,
relacionando seu amadurecimento as mudancas no corpo € no
comportamento de meninos e meninas durante a puberdade e respeitando as
diferengas individuais. Dessa forma, o estudo do corpo humano nio se
restringe a dimensdo bioldgica, mas coloca esse conhecimento a servigo da
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compreensdo da diferenca de género (contetido de Orientagdo Sexual) e do
respeito a diferenca (contetido de Etica). Menezes, et, al, 2001,p.12)

Conforme os PCNs, isso ndo significa que os educadores das vdrias dreas do
conhecimento devam “parar” sua programagao para trabalhar os temas, mas sim que
expliquem as relacdes entre ambos e as incluam como conteidos de sua drea,
associando o objetivo do estudo escolar com as questdes sociais, possibilitando aos

alunos o uso dos conhecimentos escolares em sua vida extra-escolar.

A BNCC exemplifica que:

A Educac¢do Ambiental é uma dimensdo da educag@o escolar, uma atividade
intencional da pritica social que deve imprimir, ao desenvolvimento
individual, um cardter social, em sua relacdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos. Objetiva a constru¢do de conhecimentos, o desenvolvimento
de habilidades, atitudes e valores, o cuidado com a comunidade de vida, a
justica e a equidade socioambiental e a protecio do meio ambiente natural e
construido. Para potencializar essa atividade, com a finalidade de torni-la
plena de prética social e de ética ambiental, a educacgéo é construida com
responsabilidade cidada, na reciprocidade das relagdes dos seres humanos
entre si e com a natureza. As préticas pedagdgicas de educacdo ambiental
devem adotar uma abordagem critica, que considere a interface entre a
natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho e o consumo, superando a
visdo naturalista. (BNCC, 2016,p. 155)

De tal modo, a BNCC mostra o tema da educacdo ambiental como sendo de
estrema relevincia para os estudos dos alunos, € tanto que essa discussdo deve estar

presente em todas as disciplinas do curriculo escolar.

Assim sendo, Sorrentino e Portugal (2017) ilustram quatro pontos para serem
enfatizados, sob a Otica da Educacdo Ambiental, na revisdo e complementacdo da

BNCC:

O primeiro faz referéncia a flexibilidade da BNCC, em contraposi¢io a
homogeneiza¢do que possa interessar predominantemente ao mercado de sistemas de
ensino e de livros didédticos, para que estimule o protagonismo local na criagdo de
projetos politico pedagégicos (PPP) e curriculos apropriados a realidade de cada Escola,
Municipio e regido. A Base também presume o compromisso dos sistemas (redes),
nacional, estaduais e municipais de educacdo com a implantacdo de mecanismos de

incentivo e apoio a formulacdo de curriculos escolares e PPP contextualizados.
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O segundo elucida a influéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Ambiental — (DCNEA) na BNCC.

As DCNEA podem contribuir para o aprimoramento e a renovacdo da
educacio basica como um todo. Fruto de um longo didlogo entre o MEC e a
sociedade brasileira e, construidas a luz de referéncias do campo da EA,
apontam caminhos para a sua transversalidade nos curriculos. Afirmam que a
EA busca garantir a qualidade de vida a esta e as futuras geragdes e, mais do
que tratar de meio ambiente, “engloba questdes como a erradicacdo da
miséria, justica social e ambiental, qualidade de vida e outros que justificam
uma atitude critica e a busca da transformagdo do atual modelo de
desenvolvimento econdmico-social” (DCNEA, p.10).

As DCNEA j4 aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (Resolugdo CNE
n. 2/2012) ao serem incorporadas no texto da Base: confirmam finalidades e principios
explicitos em documentos como o Programa Nacional de Educacdo Ambiental e o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade
Global, em um panorama de educagdo comprometido com a transformacdo humana e

social.

O terceiro diz respeito aos temas integradores, em que sugere a substitui¢do de
“Consumo e Educag@o Financeira” e “Sustentabilidade” por um tema tnico e integrador
que possa ser nomeado como “Economia, Sustentabilidade e Educacao Ambiental”.

(Sorrentino; Portugal,2017)

O quarto ponto reforca a ideia que a Educacdo Ambiental deve estar presente em
todas as disciplinas, inclusive na disciplina de Historia e Sociologia, na area de Historia
a mesma pode ocorrer através da histéria ambiental; a historia das relagcdes dos humanos
com as florestas e com distintas formas de usos das terras e os diversos processos de
poluicdo e de desertificacdo, em distintos tempos e espagos. Sobre a Sociologia no

Ensino Médio vejamos o seguinte trecho apresentado na BNCC.

A oferta da Sociologia deve se dar em didlogo com os demais componentes
do Ensino Médio, muito especialmente os da Area de Ciéncias Humanas.
Assim, discussdes que envolvem processos histéricos de modernizagio,
caracteristicas geograficas da organizagdo social, econdmica e politica dos
territérios, e interfaces com a filosofia politica e social, devem ser
reconhecidas como formas de didlogo interdisciplinar. Isso ganha contornos
mais claros quando se consideram discussdes transversais, como aquelas
trazidas pelos Temas Integradores: Economia, educagdo financeira e
sustentabilidade, Culturas indigenas e africanas, Culturas digitais e
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computa¢do, Direitos humanos e cidadania, Educa¢do ambiental. (BNCC,
2016, p.634)

A Educagdao Ambiental também deve estar incluida no componente curricular
Sociologia, uma vez que a BNCC inclui concepcdes de natureza, meio ambiente,

desenvolvimento sustentavel e sociedades sustentaveis.

Assim, a funcdo da Sociologia ndo € ficar no senso comum, conforme as OCNs
de Sociologia (2006), os assuntos ndo devem ser trabalhados sem articulagdo com os

conceitos e as teorias.

Alves (2001, p. 58) afirma que:

Uma coisa € voc€ dar a sua opinido, mas € preciso sair da opinido também,
porque sendo voc€ fica sé no "achismo", eu acho isso, sou a favor, sou
contra, e alguns alunos, a partir desse ano, os alunos falam: - Professor,
vamos conversar um pouco.

Nesse sentido, uma disciplina que trabalha com temas instigantes e que podem
despertar uma reflexdo no aluno que descontruia aquilo que nos € apresentado pelo
senso comum, tende a se restringir a imediaticidade, desconsiderando que a realidade é

muito mais complexa do que se mostra ao principio.

Nessa esteira, a disciplina pode se tornar um conhecimento poderoso, segundo
Young (2007, p. 1297), ao capacitar os jovens com nog¢des sociologicas que 0s
possibilitem a caminharem, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias

locais e particulares.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

O professor deve assumir uma postura onde o mais importante ndo
seja o ensino, mas o processo de aprendizagem. Em oposi¢do a escola
tradicional, a escola nova destaca o principio da aprendizagem por
descoberta e estabelece que a atitude de aprendizagem parte do
interesse dos alunos, que por sua vez, aprendem fundamentalmente
pela experiéncia, pelo que descobre por si mesmo.(BRASIL, 1997, p.
40).

O ensino ndo deve ser por transmissdo. Ou seja, o ensino ndo deve ser aquele
que o professor é o dono do conhecimento e o aluno apenas um expectador, mas é

preciso ocorrer um processo sdcio-construtivista em que professor e aluno estejam em

parceria, em “comunhdo”. Paulo Freire critica o ensino por transmissao, este salienta
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que ensinar nio € meramente transferir contetidos, mas gerar possibilidades para a

formacao do educando.

Neste contexto, os PCNEM apontam que o papel fundamental da Sociologia é
formar cidadaos criticos capazes de compreender e de transformar a realidade social. A
Sociologia ¢ um componente fundamental num processo de formacdo cidada dos
educandos, quendo se determina como enquadramento a uma sociedadepreconcebida,
masque ativamente auxiliard a construi-la. E de acordo com a BNCC os objetivos da
Sociologia no Ensino Médio sdo: permitir uma progressao dos conhecimentos em
Sociologia que vd do mais simples ao mais complexo, do mais concreto ao mais
abstrato, mobilizando um conjunto minimo de conceitos ponderados como

indispensaveis para que os alunos possam pensar com a Sociologia, sempre buscando

garantir que possam ser usados através da mobilizacdo de situagdes concretas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o curriculo e o ensino de Sociologia, a Sociologia Ambiental é
um tema de extrema relevancia para o conhecimento poderoso dos educandos, pensando
nisso acreditamos que este tema deveria ter um destaque maior nos Marcos
Regulatorios, ja4 que nesta pesquisa percebemos que a temdtica sobre a questdo
ambiental € tratada de forma implicita e sintética, mas que de forma vagarosa vem
ganhando um espagco na BNCC ao mostrar este tema de forma transversal no curriculo,

em que todas as disciplinas devem discutir sobre o meio ambiente.

Ou seja, acreditamos que a Sociologia ambiental deveria estd mais presente no
curriculo, isso pode acarretar dificuldades para os estudantes que ndo terdo um debate
sobre a Sociologia Ambiental e de suas teorias, temdticas e conceitos a partir das
Ciéncias de forma ampla, abrangente, podendo dificultar na realizacdo de trabalhos

cientificos e nas pesquisas a respeito desse tema.

Desse modo, a Sociologia Ambiental traz consigo uma relevante contribui¢do
para o processo de ensino aprendizagem, na compreensao da relagdo entre o homem e
meio ambiente, seja no racionalismo critico, ao formular novas respostas para ao se
questionarem, tendo em vista a busca por conhecimento, isso nos leva a nos
questionarmos sobre o tipo de cidadania que buscamos promover, ji4 que para que o
sujeito tenha autonomia da-se através dos questionamentos e das investigacdes dos

problemas sociais, onde a Sociologia Ambiental deve estar inclusa nesse processo.

Dessa maneira, como mencionado anteriormente, buscamos nesta monografia a
identificacdo, se hd nos Marcos Regulatérios do Ensino da Educacdo Bésica
principalmente os referentes ao ensino de Sociologia uma discussao sobre a Sociologia
Ambiental e de suas teorias, temdticas e conceitos, dessa forma, questionar até que
ponto os Marcos Regulatérios apresentam uma importancia para o ensino de Sociologia
Ambiental. Bem como, se procurou a compreensdo de como a Sociologia Ambiental é
recontextualizada nos marcos regulatérios da Educagdo Bdésica e principalmente no

ensino de Sociologia.

Todavia optamos por nos restringir aos Marcos Regulatdrios, tendo em vista os

limites a uma monografia, mas conhecemos que seria bastante apropriado pesquisarmos
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numa pos-graduagdo os departamentos do Estado responsavel pela adogdo e distribui¢ao
destes Marcos Regulatorios,e também pesquisamos como professores, alunos e a Escola

trabalham a Sociologia Ambiental ou suas teméticas em sala de aula.
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