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INTRODUCAO

[U ] Como professor [U ] preciso estar aberto ao gosto de querer
bem [...] aos educandos e a propria pratica educativa de que
participo.

Esta abertura ao querer bem nao significa,

na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a
todos os alunos de maneira igual.

Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que nao
tenho medo de expressa-la.

(FREIRE, 1996)

Nos dias atuais a pratica docente sempre foi e, ainda, € alvo de iniumeros
estudos. Muitos desses estudos detectaram que o professor necessita estar
preparado para saber utilizar bons recursos didaticos, possuir uma eficaz
metodologia e necessita manter contato com seu aluno, mais especificamente
para que possa existir uma boa relacgéao.

Wallon (1941/1995) considera a pessoa como um todo e é assim que o
professor deve considerar o aluno através dessa relacao, ndo percebendo-o como
um ser que nao tem ideias proprias e/ou até mesmo que vai para a escola apenas
para aprender, sem entender que ele também ¢é sujeito da construcao do
conhecimento.

A partir da compreensao desse aspecto é que podemos dizer que o proprio
professor desempenha uma fungdo importante para a aprendizagem da crianca
mantendo uma relacao afetiva. Através dessa, o professor sera um mediador no
processo de ensino e aprendizagem e ndo um detentor de todo o saber. Por meio
dessa relacao o proprio professor encontrara uma melhor forma de construir o
conhecimento dentro da sala de aula, considerando os saberes que as criancas
trazem do meio em que vivem.

Atualmente tornou-se notério o aumento dos estudos sobre os aspectos
que permeiam a pratica pedagdgica, bem como a importancia da relagédo
professor aluno. Dentre esses aspectos podemos ressaltar a discussao da
afetividade como primordial para entendermos a relacdo professor-aluno em sala
de aula. Desse modo, nos pautaremos na teoria de Henri Wallon (1941/1995)
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para subsidiar nossos estudos iniciais, nos basearemos, ainda, em pesquisadores
que estudam a teméatica afetividade na perspectiva walloniana.

Pessoalmente sempre tive o intuito de estudar e pesquisar de forma
aprofundada o cerne existente entre a relacdo professor-aluno, pois sempre
acreditei que um professor pode ter os melhores livros didaticos, possuir a melhor
metodologia, utilizar os melhores recursos didaticos, almejar os melhores
objetivos e realizar a melhor avaliagdo, mas o que realmente faria esses aspectos
se tornarem qualitativos € quando o préprio professor cultiva e mantém uma
relagdo com o sujeito-alvo desses livros, metodologias, recursos didaticos, etc.,
ou seja, com o aluno.

Penso que o professor nunca deverd se tornar um sujeito a parte com as
nuances que envolve o aluno e deve compreender claramente o processo de
ensino-aprendizagem de forma que oportunize novos conhecimentos. Como
processo, entendemos ser uma construcao gradativa e harmoniosa.

Foi através de estudos voltados para o entendimento da relagéo professor-
aluno que encontrei o fator que é relevante para essa discussdo que é a
afetividade. Com isso fui desvelando que um professor que tem uma boa relacéo
com o aluno necessita ser afetivo, e que esse mesmo nao se liga,
exclusivamente, como sendo o afeto um contato carinhoso, mas algo complexo e
profundo para se entender e pesquisar. E em meio as pesquisas que realizei
deparei-me com o psicologo Henri Wallon. Ele conceitua analiticamente o que
vem a ser a afetividade.

Foi entdo, a partir desse ponto, que participei ativamente do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Afetividade na Pratica Docente que tem como
Coordenadora/Pesquisadora a professora Dra. Zildene Francisca Pereira,
vinculada a Unidade Académica de Educacédo (UAE) da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) na qual sou discente.

O grupo se baseia nos estudos da teoria walloniana e em autores que
discutem a afetividade, a relacdo professor aluno, bem como as praticas
pedagdgicas sob a otica de Henri Wallon (1941/1995). As discussbdes se
realizavam semanalmente e depois quinzenalmente, sempre por meio de estudos,
discussbes, apresentacdes de textos expostos oralmente e também por
producdes de artigos e diarios de itinerdncia, momento em que cada participante
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escrevia suas primeiras impressdes dos textos, mediando com as experiéncias
pessoais, estudantis e profissionais. Participar desse grupo tornou-se bastante
produtivo e significativo para cada vez mais compreender claramente como posso
me constituir um professor, levando em consideracao o entendimento da crianca
integral.

Escolher a teoria walloniana n&o foi algo simples, mas fui motivado pela
questdo que o mesmo aborda a afetividade, a cognicdo e a motricidade e
discorre, ainda, sobre o desenvolvimento e compreensao do ser humano como
pessoa integral. Reflete sobre a importancia do meio e as contribuicées para o
processo de ensino-aprendizagem, valorizando a relacdo professor-aluno como
elemento fundamental no processo de desenvolvimento da pessoa completa.

Podemos enfatizar que a teoria walloniana nos traz grandes contribui¢cdes
para a compreensdo das relacées entre professor e aluno, além da nocao de
dominios funcionais: a afetividade, o conhecimento, o ato motor e a pessoa
(WALLON, 1995).

Para a realizagdo deste trabalho monogréfico elaborei o seguinte problema
de pesquisa: Qual a compreensdo de professores e alunos com relacdo ao
entendimento da afetividade em sala de aula? Para responder a esse
questionamento elaborei alguns objetivos que foram respondidos ao longo da
pesquisa. No objetivos geral temos: Analisar a relagdo professor-aluno na
perspectiva walloniana no contexto da sala de aula a partir da compreensao de
professores e alunos. Os objetivos especificos estdo assim descritos: conceituar a
afetividade segundo Henri Wallon; investigar as implicacdes da relagao professor-
aluno para a aprendizagem e refletir a importancia da afetividade na relagéo
professor-aluno.

Esta pesquisa estd dividida em trés capitulos: O primeiro vem trazer os
conceitos tedricos que fundamentam nossa percepcéao inicial, apresento a teoria
de Henri Wallon como o principal referencial para este trabalho e demais autores
que consideram a perspectiva walloniana sobre o desenvolvimento da pessoa
completa levando em consideragéo a dimenséo da afetividade, e dentro dessa o
que vem a ser as sensibilidades interoceptiva, proprioceptiva e exteroceptiva; a
dimensao cognitiva, a dimensdo motora, e imbricada nessa as fungdes cinética e

postural; e a dimensdo da pessoa. Em seguida abordo a questao da relagao
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professor-aluno e para isso apresento autores que refletem sobre a escola como
espaco de construcdo da relacdo professor-aluno, sobre a sala de aula como
ambiente de efetivacdo dessa relacdo e das demais dimensdes citadas,
inicialmente, abordo também a construcdo da aula e as reflexdes de autores
sobre o processo de ensino-aprendizagem.

No segundo capitulo apresento os procedimentos metodoldgicos que
balizaram esse estudo, descrevendo, assim, como sendo uma pesquisa
exploratéria segundo os procedimentos necessarios para uma abordagem direta
para uma pesquisa de campo. Para a coleta de dados com as professoras foi
utilizado um questionario com questées abertas. Ainda sobre os sujeitos da
apresento quatro alunos das respectivas professoras que participaram da
pesquisa mediante a autorizagdo dos pais ou responsaveis e para a coleta de
dados com esses sujeitos foi realizada uma entrevista com a gravacao
unicamente das vozes dos alunos.

No terceiro capitulo apresento as analises dos dados que foram
organizados a partir de dois eixos: o primeiro tem como foco a relagéo professor-
aluno e baseado nesse surgiu as concepgdes de afetividade no processo de
ensino-aprendizagem segundo as préprias professoras. O segundo eixo tem
como foco a sala de aula onde professores e alunos constroem o conhecimento, e
esse surgiu das consideracoes feitas pelos alunos.

Por fim, nas consideracbes finais podemos dizer que nossos objetivos
foram alcancados e que é possivel fazer com que professores e alunos tenham
um maior e melhor comprometimento em sala de aula, considerando a existéncia

de uma boa relacao professor-aluno.
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1. AFETIVIDADE, COGNICAO, MOTRICIDADE E PESSOA NA
PERSPECTIVA WALLONIANA

[...] todas as decisdes pedagodgicas que o professor assume, no
planejamento e desenvolvimento do seu trabalho, tém
implicagbes diretas no aluno, tanto no nivel cognitivo quanto no
afetivo. Essas decisdes sdo inumeras, considerando que parte

7

delas é planejada, mas grande parte € fruto das situacoes
imprevistas que ocorrem no cotidiano da sala de aula. (LEITE,
2006, p. 25)

A afetividade, na maioria das vezes, é entendida como uma simples
caracteristica que uma pessoa pode ou ndo possuir em sua personalidade. Como
uma das caracteristicas, o individuo demonstra carinho e cuidados ao se
relacionar com o outro.

Considerando essa perspectiva é que refletimos inUmeras vezes, quando
se tratando do trabalho docente do préprio professor em sala de aula, como
sendo algo inerente a sua pratica. Esse cerne levou-nos a pensar que o professor
deve, quase que obrigatoriamente, ser um sujeito afetivo em seu espaco de
trabalho, que o0 mesmo deve ser carinhoso para com o educando, pois era a
garantia que simples atos ou gestos de abracar, pegar na mao, beijar a face, etc.,
poderiam favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Tais gestos carinhosos
eram meios de fazer com que o educando se sentisse bem e agradavel em um
ambiente que gera harmonia por meio dessa boa relagcdo que julgava ser
afetividade ou afeto.

A relacao professor-aluno que estava baseado em carinho, ou seja, que
acreditava ser afetividade era um meio que se tornava facilitador, tanto do
trabalho docente, quanto favorecedor da aprendizagem do aluno. Para isso, ser
afetivo deveria ser caracteristica da personalidade do professor e assim o seu
modo de conduzir a aula seria de maneira mais branda, calma, que transmitisse
tranquilidade. Para o educando, o mesmo tinha uma maneira de aprender que,
por meio dos gestos de carinho, da atencédo e seguranca advindos do professor,
tinha a garantia maxima de aprendizagem. No entanto, a afetividade tem seu
conceito ampliado e foi foco dos estudos do Psicélogo francés Henri Wallon.
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Para Dér (2010, p. 61) Wallon conceitua a afetividade como um T...]
conjunto funcional que responde pelos estados de bem-estar e mal-estar quando
o homem ¢é atingido e afeta o0 mundo que o rodeia . Nessa perspectiva podemos
afirmar que a afetividade é uma reacdo do individuo a acées do meio externo,
bem como interno. O modo como os conhecimentos que o meio fornece pode
afetar esse sujeito e também como ele reage ou afeta o meio, € para Wallon
(1941/2007) a afetividade, que podera provocar bem ou mal-estar.

A afetividade tem origem nas préprias estruturas organicas do sujeito, pode
ser interoceptiva e proprioceptiva. A interoceptiva é a sensibilidade que se liga
diretamente aos érgaos internos de um sujeito, por exemplo, a aceleragdo dos
batimentos cardiacos provocados por uma sensacao de alegria ou decepg¢ao. Ja a
sensibilidade proprioceptiva corresponde a postura do sujeito e se liga aos
tenddes e as articulagdes, ou seja, ao equilibrio (DER, 2010). Por exemplo,
quando uma pessoa permanece muito tempo parada de pé em uma mesma
posicao, isso provocara desconforto, caracterizando assim um mal-estar, e por
meio desse, a propria pessoa sera obrigada a estabelecer uma nova posi¢ao que
a proporcione conforto, nisso caracteriza-se o bem-estar.

As sensibilidades interoceptiva e proprioceptiva, juntas, fazem emergir uma
nova sensibilidade, a exteroceptiva. Essa, na visdo de Dér (2010, p. 62), a partir
da teoria walloniana, caracteriza-se como sendo T...] estimulada pelos objetos do
mundo exterior [...]. Ou seja, tem origem nos aspectos externos ao sujeito,
portanto, sdo provenientes do mundo ou meio em que o préprio sujeito vive e
assim lhe afetam, também, causando o bem ou mal-estar.

Dessa forma torna-se evidente a clara diferenciacédo entre afeto (carinho) e
afetividade (como o meio e o sujeito se afetam). Assim, como Wallon (2007,
p.117) considera as nuances que envolvem o sujeito, a afetividade da qual ele
teoriza considera todos os fatos que ocorrem tanto da perspectiva do meio para
com o sujeito, quanto do préprio sujeito para com o meio. Existe um envolvimento
em que poderao surgir boas ou mas sensacoes.

A dimensao da afetividade é um aspecto que constitui 0 sujeito, segundo
Wallon (2007, p.117) sédo T...] dominios funcionais entre os quais vai se distribuir
o estudo das etapas [...], as outras dimensdes sdo: cognitiva, motora e a
dimensao da pessoa que constitui todas as outras.
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Com relacdo a dimensao cognitiva, essa € a génese da subjetividade do
sujeito, resultante ou provocada da interacdo com o meio em que vive; Gratiot-
Alfandéry (2010, p. 89) afirma que é T..] o contato real com as coisas e a
necessidade de agir sobre elas [...] , ou seja, a cogni¢ao surge da sucessao dos
conhecimentos do meio que rodeia o individuo e esse, por sua vez, manifesta sua
subjetividade. Portanto, surge o que Grantiot-Alfandéry (2010, p. 90) afirma ser
T---] o plano da representacao, isto €, receber uma formulagao estabilizada que dé
conta da mudanga [...] .

O sujeito atribuindo significado ou representando os acontecimentos que
foram decorrentes do meio externo, sendo que a partir desses fatos o préprio
sujeito realiza segundo Wallon (2010, p. 90) a T...] acao objetiva [...]_, que € o agir
apds a representacdo dos acontecimentos, e, dessa forma, como continua
Grantoit-Alfandéry (2010, p. 90) 'Nao é simples sucessao, é passagem_, ou seja,
os fatores do meio em que o sujeito vive proporcionam elaboracdes mentais
utilizadas na prépria aquisigdo do conhecimento, formando um conjunto de
processos que sao utilizados na percepc¢ao. Com isso nos proporciona adaptacao
a esse meio externo devido ao conjunto funcional cognitivo. Esse por vez contribui

com inumeras funcdes que segundo Wallon (2010, p. 117) permite

[...] identificar e definir essas significacdes, classifica-las, dissocia-
las, reuni-las, confrontar suas relagcbes logicas e experimentais,
tentar reconstruir por meio delas qual pode ser a estrutura das
coisas.

Para Almeida e Mahoney (2005, p. 18) o dominio funcional vai

[...] permitir a aquisicdo e manutengao do conhecimento por meio
de imagens, nogodes, idéias e representacdes. E ele que permite
ainda registrar e rever o passado, fixar e analisar o presente e
projetar futuros possiveis e imaginarios.

Podemos dizer que €é todo um processo de desenvolvimento das
capacidades psicologicas do individuo. A dimensdo cognitiva ocorre diante da
interpretagdo do individuo sobre os fatos e/ou acontecimentos que se
desenvolvem ao redor dele, é a projecdao do seu pensamento diante do que

ocorreu no meio acessivel a ele mesmo. O meio externo proporciona inumeros e
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diversos referenciais de aprendizagem, uma variedade de conjuntos de unidades
de processos que levam o sujeito a intervir no plano de sua aquisicdo mental, ou
seja, decodificar e compreender essa diversidade de fatos que ocorrem.

Para Wallon (2007, p.128) a dimensdo motora tem origem J...] desde a
vida fetal [...] , e com isso desenvolve-se pela reunido ou formacao dos tecidos e
orgaos que correspondem aos musculos. Apos o nascimento do bebé, os tecidos
e Orgaos continuam a se desenvolver, sendo que agora em contato mais direto
com o meio externo, tornando mais suscetivel a estados de bem ou mal-estar.
Com isso torna-se perceptivel que a dimensao motora possibilita condicées que
se ligam ao préprio organismo do individuo e para o desenvolvimento da
dimensdo da afetividade. E extremamente comum ocorrer o entrelagamento das
dimensdes uma vez que percebemos que a dimensao motora é produto do
encontro da dimensao cognitiva, que € o desenvolvimento das estruturas
psiquicas, com a dimensao afetiva, que passa a ser quando o sujeito € afetado
pelo meio em que esta inserido.

Com o amadurecimento dos érgdos e tecido musculares, tornar-se-ao
possivel os movimentos ou atividades musculares, ou ainda como diz Galvao
(2011, p.69) T..] a motricidade expressiva, isto é, a dimensao afetiva do
movimento [...] .

Antes da interacdo com o meio externo o movimento tem sua atuagédo com
0 meio humano, e com isso torna-se possivel o desenvolvimento de duas funcdes
da musculatura do recém-nascido, a fungao cinética e a funcao postural ou tonica.

A funcéao cinética segundo Galvao (2011, p.69) T...] regula o estiramento e
o encurvamento das fibras musculares [...] , estas estdo ligadas diretamente na
realizagcdo do movimento ou deslocamento do corpo ou suas partes. Ja a funcao
postural de acordo com Galvao (2011, p.69) T...] regula a variagdo no grau de
tensdo (tdbnus) dos musculos. , ou seja, é responsavel pela forma dinamica do
corpo que se realiza. E ambas as fungdes teem maior visibilidade na realizagdo
dos movimentos de agarrar, empurrar, alongar ou tenciona-los contraindo, etc.,
que tem inicio no final do primeiro ano de idade. Por vez esses movimentos sao
chamados de praxias, e tem finalidades para compreensdo do meio externo e

assim adaptar-se a ele.
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Por fim, o tbnus deve estar em constante variacao, pois estabelece ligacao
entre a fungdo cinética com o movimento, e assim é regulado pelo proprio
equilibrio e a funcéo postural que inclui a imobilidade, essa na qual exige intenso
grau de tensao.

A funcdo postural ainda se liga segundo Galvao (2011, p.71-72) 1...] a
atividade intelectual e [...] a percepc¢ao [...]. Na atividade intelectual essa funcéo
surge como sendo impulsos motores ou musculares provocados por conflitos,
aversodes ou estranhamentos provocados pelo préprio ato de pensar ou que leve a
esse. A percepcao por sua vez se da no mesmo processo de interligacdo com a
atividade intelectual e acrescenta-se ainda o que Galvao (2011, p.72) afirma T...]
o corpo todo adota a posicdo mais adequada para a percepgao._, tornando-se a
configuragdo muscular ao que o proprio corpo percebe visualizando ou sentindo.

A dimensao motora nada mais € que todo o processo de desenvolvimento
fisico do individuo, que se inicia, ainda, na vida uterina e desenvolve-se ao longo
de sua vida. E um processo que envolve um progresso do sistema muscular
assim como a intensidade que os mesmos desenvolvem constantemente durante
a vida do sujeito. Na vida uterina esse processo ocorre pelo proprio processo
natural de crescimento, fora do Utero ganha estimulos do meio externo, e sera a
partir dai que se intensificam justamente a esse meio em que ele esta em
constante envolvimento que o fara amadurecer, também a atividade intelectual
que o leva a conflitos no ato de pensar, e a percepcao torna-se a resposta do
COrpo ao que ocorre a seu redor.

As dimensbes da afetividade, cognicdo e ato motor sdo extensdes que
constituem a pessoa, dissocia-las € uma simples atividade para descrevé-las e
assim melhor compreender como as mesmas se caracterizam, porém elas se
efetivam em conjunto no proéprio sujeito, Galvdao (2011, p.37) descreve uma
interacao considerando que

O ato motor no ser humano garante desde o inicio a funcao
de expressdao da afetividade (por meio dos gestos,
expressdes faciais e agitacdo corporal). Essa atividade
expressiva, possibilitada pela atividade motora, regula,
modula e produz estados emocionais.

Nesse aspecto € nitida que uma dimensdo preceda a outra; também é
perceptivel segundo Galvao (2011, p.38) que
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Quanto mais a crianga passa a dominar 0s signos culturais e
desenvolver os aspectos cognitivos, mas o gesto motor
tende a se reduzir como agitacdo, ganhando em refino e
qualidade motora auténoma.

Em ambas as citacées € notério percebermos que na primeira a dimensao
motora esté ligada a da afetividade e na segunda a cognicao esta interligada a
dimensdo motora. As dimensfes se complementam, se interligam e sobrevivem
da existéncia uma das outras e assim contribuem para o desenvolvimento do
proprio individuo.

Por fim, a dltima dimensdo é a da pessoa, que tem origem no
desenvolvimento psicolégico do individuo que interage com o seu entorno e
progressivamente se torna um sujeito auténomo. Wallon (2007, p. 182) vem
afirmar que é T...] nos primérdios da vida psiquica, em seu periodo afetivo, que a
evolucao da pessoa tem origem_. E o desenvolvimento dessa dimensao sofre
consideraveis influéncias das demais dimensées como a motora, a cognitiva, e
como Wallon afirma, também, da afetiva.

Podemos afirmar que a dimensdo da pessoa € o resultado das demais, e
até chegar nessa o sujeito passa por inumeros processos de conflitos consigo
mesmo e com o outro. Todos esses processos sao iniciados no préprio sujeito
quando ainda crianca. Ele ira confronta-se ao ter no¢cao de que o seu eu nao é
parte do outro, que esse outro é um sujeito apartado do seu eu. Galvao (2011,
p.50) ressalta, T...] até saiba identificar sua personalidade e a dos outros,
correspondendo a primeira ao eu e as segundas a categoria do nao-eu [...]. Ou
seja, € um conflito interno que a crianca comeca a enfrentar, certo que esse
avanco deve-se, inicialmente, a ela mesma, porém a existéncia do outro, o
contato com esse outro ser leva-a a se perceber como um ser distinto.

Antes do amadurecimento de suas capacidades psiquicas unir-se a esse
outro, progressivamente ocorre todo o confrontamento interno que leva as nog¢des
do eu e do nao-eu, como foi dito por Galvao anteriormente. Wallon (2007, p.185)
destaca claramente quando diz que a crianga T...] comeca a saber distinguir entre
seus devaneios e o real [...], e para isso vai se desenvolvendo o0 eu psiquico que
€ sucessao do seu eu corporal, esse ultimo é quando a crianca diferencia seu

corpo do mundo a seu redor. Galvao (2011, p. 51) diz que T...] a construcéo do eu
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corporal € condicdo para a construcao do eu psiquico [...]_e € no eu psiquico que
ocorre a repulsa, pois ao tornar ciente do seu eu a crianga rejeita o que é
diferente dela, ou seja, 0 ndo-eu, ou como diz Galvao (2011, p.54) T...] expulsar
do eu 0 ndo-eu .

Na adolescéncia esses conflitos permanecem ocorrendo de uma forma
muito planejada psicologicamente devido a seus avangos cognitivos, € assim
perduram até a fase adulta onde sempre existiram quando sobrepdem as
necessidades do eu contra as do outro. Prandini (2010, p.26) faz uma breve e
consideravel analise do que é compreender a dimensdao da pessoa quando diz

que

Compreender a constituicdo da pessoa como um processo
em que se integram organismo e meio significa que o ser
humano se desenvolve a partir de seu organismo, capaz de
vir a ser homem, e que as funcdes potenciais do organismo
surgem de acordo com as circunstancias quem encontra no
meio.

Com isso podemos considerar o que ja foi dito anteriormente, que a
dimensdo da pessoa € um processo consequente, inicialmente, das dimensdes
cognitiva, motora e afetiva, ocorridas internamente no sujeito, como, quando
crianca, se liga intrinsecamente a existéncia do outro, e esse outro impulsiona o
sujeito a se perceber como ser, onde o meio cultural torna-se influente no definir-
se do eu, ou seja, o sujeito autbnomo é resultado de um aglomerado de

processos, conflitos e interagdes.

1.1 Espacos e processos em que se constroem a relacdo professor-

aluno

Volvendo nosso olhar para o contexto mais pedagdgico, porém sem deixar
de considerar as dimensdes da afetividade, motricidade, cognicdo e da pessoa,
poderemos pensar como essas sao contribuintes na relagdo professor-aluno.

Para isso consideremos a escola, por exceléncia como um espaco de construgcao
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do conhecimento onde professores e alunos interagem a todo o momento.

Almeida e Mahoney (2005, p.13) esclarecem quando dizem que

[...] 2 escola é um meio fundamental para o desenvolvimento do
professor e do aluno, ao dar oportunidades de participacdo em
diferentes grupos; nesse meio, professor e aluno séo afetados um
pelo outro, e, ambos, pelo contexto onde estdo inseridos [...].

Pensar a sala de aula ndo remete somente, na visdo do professor, um
espaco onde ele realiza sua acao didatica (copiar no quadro, explicar e aplicar
provas, e/ou na visdo do aluno, receptor dessa agédo (copiar no caderno o que
esta escrito no quadro, ouvir as explicagdes, perguntar quando tem duvida e
conseguir obter boa nota), ou melhor pensar assim é compactuar com a
concepcao tradicionalista de todo o processo educativo.

Esse espaco que € a sala de aula e/ou laboratério de vivéncias entre
professor e aluno é um lugar gerador de novas experiéncias em que ambos
experimentam novas aprendizagens e, nesse espaco, se tornam protagonistas de
suas acgdes, principalmente quando o professor desenvolve atividades ludicas
com as criancgas, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.

Ao falarmos dessas novas experiéncias podemos destacar especialmente
as dimensbes motoras e cognitivas, pois existem avancos quando os alunos
brincam e, nesse ato ludico, desenvolvem suas fun¢des do conjunto corporal, que
consequentemente, desenvolvera suas capacidades cognitivas no aprender
brincando e envolve, além disso, a dimensao da pessoa, quando em contato com
os demais da sala de aula o aluno amplia sua capacidade de diferenciacao do seu
eu e do nao-eu, justificando assim o adjetivo laboratério dado a sala de aula, com
intuito de realmente destacar como sendo esse espacgo de envolvimento do eu de
cada aluno com a pessoa do nao-eu (que é o outro, o seu colega de sala e
demais da escola), € espaco de construcdo de novos conhecimentos (em
conjunto com o professor), de realgar capacidades e/ou habilidades, de novos
confrontos (quando deparados por intermédio do professor, de situagdes que os
levem a reflexao e criticidade), ou seja, que se experienciem, tanto no contato da
relacao aluno-aluno e principalmente professor-aluno. Para justificar o que foi
afirmado Kullok (2002, p.14) diz que a
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[...] sala de aula ~ vivéncia ~ funciona como um espaco
aberto que se impregna de fatos, acontecimentos, estudos,
analises, conflitos, propriedades, teorias que estdo agitando
0 meio em que vivem alunos e professor. Com isto, a aula
acontece num momento de mao dupla: recebe a realidade
trabalha-a com ciéncia e permite um retorno a ela com nova
perspectiva para sua transformacdo. Transforma-se num
espaco de ralagdes pedagogicas.

Desse modo tanto o professor, quanto o aluno, necessita um da presenca
do outro, e assim se constroem nas atividades pedagogicas em sala de aula. Com
todo esse aparato de envolvimento é impossivel nao falar da relacdo professor-
aluno. Porém nao pensemos numa relagdo somente baseada no didlogo, pois
eminentemente a sala de aula € um lugar de relagbes, ou como diz Morales
(1999, p.17) 1...] tudo é relacdo e comunicagao; até mesmo o modo de olhar os
alunos diz algo para eles ..

E possivel afirmarmos que a relagdo ndo se traduz somente com o que foi
considerado anteriormente, mas também, quando refletimos quais os efeitos que
podem surtir em nossos alunos. A partir dessa reflexdo, o professor deve se
avaliar, enquanto responsavel por manter uma boa relacdo, para que seja
quantiqualitativa, no que concerne o bom andamento da aula, na melhor
construcdo do conhecimento quando utilizando indmeros recursos didaticos,
quando avaliando os alunos, ao desenvolver as capacidades de motricidade e
cognicao, promovendo situacbes de envolvimento e discussao em grupo para
favorecer o progresso da dimensdo da pessoa, com isso a aprendizagem
significativa do aluno.

A aprendizagem do aluno se efetiva na construcao da prépria aula, e Kullok
(2002, p.11) vem esclarecer dizendo que T...] a aula é sim um pequeno mundo
onde, nas acoes e interacdes professores-alunos programa o dia-a-dia, realizar-
se a educacdo de nossos educandos e educadores_. E o que propicia, uma vez
planejada qualitativamente pelo professor, o crescimento desses sujeitos. A esse
crescimento dar-se 0 nome de processo de ensino-aprendizagem.

Devemos entender por ensino-aprendizagem como processos que nao se
efetivam de forma isolados, mas, em conjunto. Sobre o ensino Kullok (2002, p.10)

diz que
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[...] ensinar implica em uma nova forma de conceber a sala de
aula que deverd ser apenas um local de transmissdo, mas,
principalmente, um espaco de construgdo de conhecimento. Para
que isso ocorra, € necessario que o professor reveja o seu modo
de ensinar e de conceber o ensino.

E imprescindivel revermos a forma de conceber o ensino, pois significa
refletir e agir para que a acado docente contemple as nuances que envolvem o
aluno como as dimensdes da perspectiva walloniana (afetividade, motricidade,
cognicao e pessoa). A exemplo dessas dimensdes Almeida e Mahoney (2005, p.

4) afirmam que

[...] o processo ensino-aprendizagem facilitador do ponto de vista
afetivo € aquele que permite a expressdo e discussdo dessas
diferencas e que elas sejam levadas em consideracao, desde que
respeitados os limites que garantam relagdes solidarias.

Quando as autoras falam em diferencas referem-se aos estagios de
desenvolvimento (impulsivo-emocional, sens6rio motor e projetivo, personalismo,
categorial e, puberdade e adolescéncia) propostos por Wallon (1941/2007). Esses
estagios sdo etapas que cada crianca perpassa e é extremamente fundamental
que o professor entenda-os para contribuir com sua acao de ensinar e garanta,
efetivamente, a aprendizagem dos alunos. Entender refletindo e agir
pedagogicamente sob esses estagios € desenvolver, ndo somente a afetividade,
mas as demais dimensdes e contribuir com os avancos na aprendizagem.

Construir uma aprendizagem significativa considerando os conhecimentos
prévios dos alunos, todo arcabouco que traz consigo para escola e a esses
relacionar aos saberes cientificos. Antunes (2007, p. 30) ressalta que

[...] ensinar quer dizer ajudar e apoiar os alunos a confrontar uma
informacéo significativa e relevante no ambito da relagdo que
estabelecem com uma dada realidade, capacitando-o para
reconstruir os significados atribuidos a essa realidade a essa
relacao.

Aprender ndo significa somente a construgdo do conhecimento na aula,

Antunes (2007, p.32) esclarece dizendo que
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[...] € um processo que se inicia a partir do confronto entre a
realidade objetiva e os diferentes significados que cada pessoa
constroi acerca dessa realidade, considerando as experiéncias
individuais e as regras sociais existentes.

A aprendizagem € a construcdo do conhecimento na escola e se torna
significativa quando o professor considera os conhecimentos que seus alunos
trazem de suas relacbes familiares e sociais e assim os mescla ao conhecimento
cientifico produzindo-os verdadeiramente de forma coletiva, considerando as
dimensdes afetiva, cognitiva e motora de modo que a dimensédo da pessoa seja
imbuida de novos conhecimentos e da integralidade do individuo. Assim,
podemos enfatizar que a aprendizagem que tem significAncia para o aluno é
aquela que nao se encerra nos muros da escola, mas que os transpdem € a que

faz sentido para o processo de ensino-aprendizagem escolar.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa tem como foco principal o seguinte problema de pesquisa:
Qual a compreensdo de professores e alunos com relacdo ao entendimento da
afetividade em sala de aula? Para responder a esse questionamento
retomaremos o0s objetivos elaborados: Analisar a relagédo professor-aluno na
perspectiva walloniana no contexto da sala de aula a partir da compreensao de
professores e alunos; conceituar a afetividade segundo Henri Wallon; investigar
as implicagdes da relacdo professor-aluno para a aprendizagem e refletir a
importancia da afetividade na relacao professor-aluno.

A pesquisa foi realizada com duas professoras da rede publica de ensino
da cidade de Sao Joado do Rio do Peixe/PB. Ambas atuam entre o 4° e 5% ano do
Ensino Fundamental e trataremos as docentes com nomes ficticios para garantir o
anonimato. Trataremos a docente do 4° ano como Professora Afeto que tem 30
anos de idade e ha 07 anos atua como docente e tem como formacao o curso
Superior em Pedagogia. Com relacao a professora do 5% ano denominamos de
Professora Amigavel que tem 49 anos de idade e ha 23 anos atua como docente
e também possui formacao Superior em Pedagogia.

Tendo em vista as consideracdes tedricas explicitadas no tépico anterior,
esta pesquisa tem carater exploratério, pois T..] Ela tem como objetivo
proporcionar maiores informacdes sobre o assunto que se vai ser investigado,
facilitar a delimitacdo do tema a ser pesquisado, orientar a fixacdo dos objetivos
[...]_. (PRESTES, 2008, p. 26), com procedimentos numa abordagem direta e
direcionada a uma pesquisa de campo porque sera

[...] Desenvolvida principalmente nas ciéncias sociais, a pesquisa
de campo € aquela em que o pesquisador, através de
questionario, entrevista, protocolos verbais, observacgdes, etc.,
coleta seus dados, investigando seus pesquisadores no seu meio
[...] (PRESTES, 2008, p. 27).
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A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental localizada na zona urbana da cidade de S&o Jo&o do Rio do
Peixe, Paraiba.

Para coletar os dados utilizamos um questionario com questées abertas,
pois sera mais favorecedor qualitativamente para verificar segundo os professores
do Ensino Fundamental | o que pensam acerca da afetividade na relagédo
professor-aluno e uma entrevista semiestruturada, gravada, para os alunos das
referidas professores participantes.

Para a escolha das participantes partimos dos seguintes critérios: Para as
professoras: que fossem duas da escola publica, atuantes no Ensino
Fundamental | e que aceitassem participar da pesquisa apds o preenchimento do
termo de consentimento. Para a escolha dos alunos pensamos em dois alunos de
cada professora e que quisessem participar da pesquisa mediante a autorizacéo
dos pais e/ou responsaveis, concordando com o preenchimento do termo de
consentimento.

No questionario realizado com as professoras constam quatro questdes
dissertativas acerca de como se caracteriza a relacdo de ambas com os alunos
na escola, o que priorizam no sentido de atividades realizadas, que descrevessem
a importancia da relacdo professor-aluno na sala de aula, que exemplificassem
momentos agradaveis e desagradaveis vivenciados na prépria sala, que
relatassem quais as implicacbes da relagdo professor-aluno no processo de
ensino-aprendizagem e, por fim, conceituassem a afetividade segundo o que
entendiam.

A partir desse ponto analisamos o0s resultados constatados diante das
entrevistas semiestruturadas realizadas com alunos dos Anos Iniciais da rede
publica de ensino, sendo dois pertencem ao 4° ano e os outros dois ao 5° ano,
com faixa etéria entre 09 a 13 anos de idade. E fundamental ressaltarmos que a
escolha desses alunos nessa faixa etéria diz respeito a tentativa de uma melhor
capacidade de expressdo oral que recorrentemente esses alunos podem
apresentar.

Esta monografia seguiu todos os procedimentos éticos necessarios de uma
pesquisa, seguindo assim as técnicas adequadas e ndo implicaram qualquer risco
fisico, psicoldgico, moral ou de prejuizos aos professores e alunos participantes.
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O estudo cumprira as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos (196/96) editadas pela Comissao Nacional de
Saude, onde dispde na terceira diretriz acerca da implicacdo da eticidade da

pesquisa:

a) consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo e a
protecdo a grupos vulneraveis e aos legalmente incapazes
(autonomia). Neste sentido, a pesquisa envolvendo seres
humanos devera sempre tratd-lo em sua dignidade, respeita-lo em
sua autonomia e defendé-lo em sua vulnerabilidade.

Em relagdo ao grau de vulnerabilidade dos sujeitos, nao ira gerar nenhum
risco ou trazer certo desconforto na hora de responder as perguntas, pois nao
havera a identificacdo dos professores respondentes e dos alunos entrevistados,
0 que os deixarao a vontade e livres para responder, sem empregar nenhum tipo
pressao.

A partir desses dados coletados realizamos a verificacdo dos mesmos para
compreendermos como a afetividade esta ou ndo presente no contexto atual da
sala de aula na relacao professor-aluno e no processo de ensino-aprendizagem.

Para a organizagédo dos dados coletados organizamos a discussdo em dois
eixos tematicos, assim descritos: Relacdo Professor-Aluno: Concepcbes de
afetividade no processo ensino-aprendizagem segundo professoras; Sala de Aula:
professores e alunos construindo conhecimentos. Organizamos as falas de
acordo com cada eixo e a andlise partiu da mediacao das respostas com a teoria
estudada.

No capitulo seguinte apresento as reflexdes de professoras e alunos feitas
a partir da coleta dos dados. Assim, teremos condicoes de dialogar com o
entendimento acerca da relacdo professor-aluno, da afetividade e as
contribuicoes para o processo de ensino-aprendizagem.



28

3. ANALISES REFLEXIVAS: RESSIGNIFICAR PAPEIS EM SALA DE AULA

E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente.
Em cada idade, ela constitui um conjunto indissociavel e
original. Na sucesséo de suas idades, ela é um Unico e
mesmo ser em curso de metamorfoses.

Feita de contrates e de conflitos, a sua unidade sera por
isso ainda mais susceptivel de desenvolvimento

e de novidade.

(WALLON, 2007, p. 198)

Pensar sobre a afetividade € desvelar a concepcdo de que essa seja a
pura demonstracao e/ou externalizacdo de gestos de carinho como abracar, beijar
a face, ou qualquer tipo agradavel de contato epidérmico, ou ainda qualquer tipo
de sensacdao, momento e situacdo que provoque bem-estar. Desvelar esse
entendimento distorcido requer compreender a concepcgao de afetividade segundo
Henri Wallon.

E imprescindivel que todos os professores conhecam e internalizem a
concepcgao de afetividade na perspectiva walloniana para que possam contribuir
em sala de aula para um boa relacédo professor-aluno, pois a sala de aula por si
s6 é um espaco de relacdes interpessoais e alguns professores percebem essa
relagdo de forma superficial, considerando-a apenas como o contato verbal entre
aluno-aluno e professor-aluno.

Podemos enfatizar que, ainda, existem muitos professores que nao
percebem que construir uma boa relacdo em sala de aula vai além do que
simplesmente um contato amigavel com os alunos. Essa relacdo parte desse
contato, porém se constrdi diariamente quando o professor efetiva por meio de
sua pratica o dialogo entre todos no espaco da sala de aula, sempre orienta
diante das dificuldades de cada aluno, desenvolve ou real¢ca suas habilidades,
trabalha dificuldades, celebra conquistas, etc., sempre considerando as nuances
que cerca cada um.

A partir de estudos da teoria walloniana percebemos que era necessario
considerar essas nuances que sao inerentes a constru¢cdo ou evolugdo do

individuo, como a dimensado da afetividade, da cognicdo e a motora, e dentre
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essas dimensbes deparamo-nos com a afetividade conceituada por Wallon
(1941/2007). Ele considera a afetividade como sendo todos os fatores que tanto
podem provocar bem ou mal-estar ao individuo, como ele préprio podera afetar o
meio em que esta inserido. A partir dos estudos voltados para a tematica é que
passamos a repensar o que entendiamos por afetividade.

Apés varios momentos de estudos e tendo maior clareza das concepgdes
wallonianas, percebemos o quanto é importante a ressignificacdo dos nossos
entendimentos iniciais e esse entendimento veio a medida que liamos o
referencial teérico especifico, para efetivarmos com as analises das falas dos
professores e alunos participantes desta pesquisa.

Isso implica dizer que todo professor deve considerar no aluno as trés
dimensdes caracterizadas por Wallon (1941/2007) e com isso abandonar a falsa
ideia de que ao pensar e falar sobre afetividade seria pensar e falar unicamente
em carinho, e que essa deva ser a base para se construir a relacao professor-
aluno.

Existe um abismo enorme quando se considera apenas carinho como a
base da relacdo professor-aluno, especialmente considerando a proximidade com
as teorias construidas, pois muitos professores se distanciam dessas concepgdes
e nao constroem um espaco qualitativo em suas salas de aula, muitos até se
itrancam dentro de si, ou seja, se acorrentam as suas antigas metodologias que
em grande parte sdo ultrapassadas e até mesmo antipedagdgicas.

Em alguns casos, professores se atém as suas formacdes de muitos anos
e de |4 até os dias atuais ndo se renovam teoricamente para as quais novas
concepcgdes surgem como contribuintes para a sala de aula, ou para aquelas que
qualificam mais a aprendizagem do aluno, ou ainda quais métodos inovam na
sala de aula e até favorecem o ato de ensinar. Muitas sdo as concepg¢des que
surgem sobre a relacdo professor-aluno, sobre o0 processo de ensino-
aprendizagem, muitos sdo os estudiosos da afetividade na perspectiva de
walloniana e estar ciente dessas novas bases teédricas é, também, funcdo do
professor, pois o exercicio da docéncia exige pesquisa, investigacao,
aprofundamento, inovacao, etc., porém, muitos professores nao enxergam de

forma reflexiva a sua propria pratica.
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Partindo dessas discussbdes juntamente com os resultados obtidos por
meio do questionario que aplicamos as professoras e das entrevistas realizadas
com os alunos, ambos dos Anos Iniciais da rede publica municipal de ensino,
torna-se essencial analisarmos tais reflexdes dos professores e alunos como meio
de analisar para constatar a aproximagéo ou distanciamento das afirmacoes feitas

com relacao as discussdes anteriormente consideradas.

3.1 Relacao professor-aluno: concepcoes de afetividade no processo

ensino-aprendizagem segundo professoras

[...] Na verdade, preciso descartar como falsa a separacao radical
entre seriedade docente e afetividade. Nao é certo, sobretudo do
ponto de vista democratico, que serei tdo melhor professor quanto
mais severo, mais frio, mais distante e :cinzento™ me ponha nas
minhas relacées com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis
que devo ensinar. (FREIRE, 1996, p. 141)

Analisaremos os resultados obtidos a partir do questionario aplicado as
professoras. Ambas atuam na rede publica municipal de ensino entre o 4° e 5°
ano do Ensino Fundamental e trataremos as docentes com nomes ficticios,
garantindo o anonimato.

Diante da primeira questdo pedi as professoras para descreverem como €
a relacdo de ambas com seus alunos na escola e o que priorizavam no sentido de
atividades realizadas, a Professora Amigavel descreve como sendo familiar,
demonstrando que sua concepc¢ao ha a antiga percep¢ao de que a escola € como
sendo uma segunda familia, ja em contraste a Professora Afeto descreve como
sendo dinamica, € nesse aspecto podemos perceber que essa professora
reconhece que ocorrem diversos fatores no que diz respeito a relacdo professo-
aluno. Apds esse ponto inicial da questdao, ambas comungam da importancia do
aluno falar, ou seja, revelam que se torna importante dar espaco para o aluno se
expressar, expor oralmente o que ele pensa acerca da aula, tanto na forma como
as atividades ocorrem como também expor os resultados. De acordo com as

professoras podemos ver como consideraram
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E uma relagdo familiar onde existe didlogo e uma troca de
conhecimentos, procuro fazer com que eles sintam-se livres e a
vontade para expressar o que pensam e sentem. No sentido de
atividades realizadas eu priorizo a realidade do aluno fora da
escola, ou seja, no meio em que vive, para confrontar com a
realidade social (Professora Amigavel).

Minha relagcdo com os alunos € dindmica, gosto de conversar com
eles e ouvi-los sempre que surge algo de relevante na sala de
aula. Procuro priorizar os debates, sempre investigando o
conhecimento prévio dos alunos (Professora Afeto).

Em conjunto a esse fator, elas vém revelar a importancia do ato de ouvir o
aluno, que se torna o dar atencdo e em segundo plano considerar a fala ou
pensamento expresso oralmente. Intrinseca e analiticamente tudo isso nos faz
refletir que as professoras vao além da percepcéao superficial de ver a sala de aula
como um espaco de relacdo, mas constroem a relacao professor-aluno quando
percebem e assim propiciam espago para o aluno participar ativamente e
interagir, se relacionar com 0 mesmo, para tornar possivel, como diz a Professora
Amigavel uma T...] troca de conhecimento [...] .

Outro fator importante e que merece atencédo € que as professoras, por
meio das atividades, priorizam os conhecimentos prévios dos alunos, bem como a
realidade que os cerca como sendo contribuinte no processo de construgdo do
conhecimento.

Com relacao ao segundo questionamento sobre qual seria a importancia da
relagdo professor-aluno na sala de aula a Professora Amigavel percebe como
sendo importante, porque o professor seria 0 modelo no qual o aluno ird se
espelhar, em especifico seria um modelo de comportamento, compromisso e que
se o proprio professor tiver uma atitude, como ela coloca :incorreta’; ocasionaria a

desmotivacao do aluno. A professora descreve dessa forma

7

A relacdo professor-aluno em sala de aula € importante
porgue € no professor que o aluno se espelha, e uma atitude
correta ou injusta do professor para com o aluno pode
destruir definitivamente os sonhos almejados.
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Ja a Professora Afeto apresenta uma visdao mais reflexiva e pedagdgica,
pois considera como sendo um meio de construgdo da aprendizagem e quando
os alunos demonstram que aprenderam torna-se uma situacdo agradavel ao
educador justamente por perceber que ocorreu um progresso em sua

aprendizagem, exemplificando dessa forma ela diz

A relagéo professor-aluno € essencial na sala de aula, pois é
um meio em que o professor tem de se conseguir a
aprendizagem dos alunos de forma significativa. Alguns
momentos em que percebemos 0 avango na aprendizagem
dos alunos, ou reconhecimento deles quando percebem que
aprenderam sao muito agradaveis para nés educadores. No
entanto quando vivenciamos situa¢cdes de indisciplina,
agressividade ou falta de compromisso dos educandos nos
acabamos ficando desmotivados.

A Professora Amigavel ao exemplificar nos faz ver uma proximidade com
sua resposta na primeira pergunta. Ela vem relatar como experiéncia agradavel a
T...] conversa informal, brincadeiras, dialogo e ouvir a histéria de cada um.,
propiciar momentos em que o aluno possa se expressar e/ou falar. Com relacao a
fatores desagradaveis ela vem nos dizer que é a T...] falta de socializagao entre
colegas, agressividade, falta de respeito com os funciondrios da escola e

descobrir que tudo isso sao fatores que vem do convivio familiar ..

De acordo com a Professora Afeto, ela discorre sobre exemplos agradaveis
quando diz que T...] a aluna relata sua satisfacdo por estar lendo e dizer que itia”
a ensinou._. Em relacado a exemplos desagradaveis relata que

Chegar na sala de aula e ter que resolver um conflito onde
um aluno queria bater no outro e este ficou mais agressivo
por ndo conseguir alcancar seu objetivo a ponto de me
agredir por tem impedido tal episodio

No terceiro questionamento que se refere quais as implicacées da relacao
professor-aluno para o0 processo de ensino-aprendizagem, as professoras

divergem em suas perspectivas. Para a Professora Amigavel a auséncia da
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participacdo da familia, no que diz respeito a ndo imposicao de limites, se torna
fator contribuinte a ndo construcdo de uma T...] relacdo amigavel . Nesse sentido
podemos refletir sobre dois aspectos: a nado efetivacdo do papel da familia,
quando a professora coloca que TJ..] o convivio familiar [...]. ndo agiria na
implicacdo de limites as criancas e essa ocasionaria dentro da escola T...] um
mundo de revolta [...]. O segundo aspecto é com relacdo ao fator de senso
comum ao descrever que a relacao professor-aluno é uma relagdo amigavel e que
se torna impossibilitada quando o aluno traz essa revolta para dentro da escola.
Fica evidente a contradicdo quando no primeiro questionamento desta analise ela
vem caracterizar sua propria relagdo com seus alunos como sendo T..] uma
relacao familiar [...], ou seja, ndo deixa explicito sua concepcao sobre essa
relacao.

Em uma viséo contraria a da Professora Amigavel, a Professora Afeto vem
considerar que a boa relagcdo do professor com o aluno resulta o T...] alcangar
uma aprendizagem significativa [...]. Em sua consideracdo a professora
demonstra o que ocorre com a relagdo professor-aluno e com o processo de
aprendizagem significativa. Nao somente uma aprendizagem planejada no plano
de aula diario, ou que se limita a mera obrigatoriedade da agcédo de ensinar, mas
decorre de uma percepcao agucada do professor em construir uma relagdo com
seu aluno, e dessa emerge o0 entrelacamento do processo de ensino
aprendizagem, sendo assim o professor constr6i sua acdo de ensinar na
perspectiva do porque o aluno devera aprender tal conteudo, e isso transpde os
muros da escola.

Com relagdo a Professora Afeto, ela faz mencdo a aprendizagem
significativa com a motivacao do aluno e para ela essa seria um dos principais
fatores que impulsiona a aprendizagem sistematizada. Desse modo, € possivel
refletirmos que o proprio professor desperta, muitas vezes, essa motivacao no
aluno para que possa participar efetivamente da aula.

No ultimo questionamento sobre o0 que as professoras entendiam sobre a
afetividade a Professora Amigavel mais uma vez vem se ater a afetividade no
meio escolar como sendo T...] lagcos de amizade [...]_, na qual esta mediado pela

acao do professor, e isso resultaria em 7...] fazer com que o aluno seja mais
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carinhoso com o outro [...]. Mais uma vez o sentido de afetividade se torna
sindnimo de carinho.

Nessa mesma visdao também comunga a Professora Afeto, em que essa
vem dizer que I...] afetividade é a relagdo que o educador desenvolve com seus
alunos através do afeto [...]. Contrapondo a isso Mahoney e Almeida (2005, p.
19) dizem que T...] processos afetivos sdo todos os estados que fazem apelo a
sensacdes de prazer/desprazer ou ligados a tonalidades agradaveis/
desagradaveis. Ou seja, é o que Wallon (1941/1995) vem considerar ser
afetividade.

As professoras mostram a mesma deturpacao que muitos do senso comum
apresentam sobre a afetividade como ligada ao carinho, consequentemente
revelando o desconhecimento das concepg¢des wallonianas, e esses contribuiriam
tanto para revelar o verdadeiro sentido sobre a afetividade como também dar
maior aporte a relacao professor-aluno.

Em uma analise geral sobre as consideragdes das professoras diante dos
quatro questionamentos, podemos perceber que elas aproximam-se, em
determinados momentos, das concepcgdes tedricas refletidas anteriormente nesse
trabalho, porém em dados momentos se distanciam enormemente quando falam
da relacao professor-aluno ser pautada exclusivamente em situacdes de carinho e
cuidados.

Para favorecer nossa reflexdo até aqui suscitada vamos dividir em dois
aspectos nosso entendimento inicial: a relacdo professor-aluno e a concepcao
sobre afetividade. Sobre a relacao professor-aluno, as professoras reconhecem
sua importancia no que concerne existir na sala de aula, onde fica claramente
explicito na fala de ambas. De acordo com a Professora Amigavel T...] a relagéo
professor-aluno é importante [...], para a Professora Afeto T..] a relacao
professor-aluno é essencial na sala de aula [...] .

Até esse ponto as professoras convergem, pois reconhecem a importancia
da relacdo professor-aluno como essencial, porém a Professora Amigavel ao
justificar sua consideracao atribui a figura do professor como sendo o modelo
para os alunos, e isso reflete pouco aprofundamento teérico sobre o que vem a

ser a relagédo professor-aluno, ja a Professora Afeto se aproxima da verdadeira
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concepcao dessa relacao quando diz que essa mesma J...] € um meio em que o
professor tem de se conseguir a aprendizagem do aluno forma significativa [...] .

A relacao professor-aluno se constréi mediante a agcao docente e tem como
objetivo maximo a aprendizagem do aluno, e para isso 0 processo de ensinar se
configura ativa na construcao dessa relacao. Kullok (2002, p.11) vem afirmar sob
o ato de ensinar que T...] € desvelar um mundo novo, oculto para aquele que
busca aprender [...], sobre aprendizagem ela afirma que T..] é o processo
através do qual o sujeito se apropria ativamente do conteudo existente . Ou seja,
Sa0 processos que se integram na sala de aula, que sobrevivem da existéncia um
do outro, e nesse espaco que é a sala deve ser definitivamente propicio a

existéncia de ambos. Por vez a aula deve ser, segundo Kullok (2002, p. 13-14)

Uma situacdo, um ambiente, um tempo em que estdo
presentes todos os grandes problemas, concretizados na
interacdo educativa de professores e alunos que
desenvolvem um programa de aprendizagem.

E justamente nessa interacdo efetiva como relagdo professor-aluno que se
tem como foco a aprendizagem significativa. Na visdo de Almeida e Mahoney
(2005, p. 12) o processo de ensino-aprendizagem atrelado a perspectiva da
afetividade T...] & o recuso fundamental do professor: sua compreensao, e o papel
da afetividade nesse processo, € um elemento muito importante para aumentar a
sua eficacia [...], ou seja, a afetividade € um potencializador que qualifica esse
processo.

Se torna estreito e extremamente evidente o trio: relacdo professor-aluno, a
perspectiva da afetividade e o processo de ensino-aprendizagem, um da
sequéncia ao outro pela acao do professor. Quando o professor constréi a relacéo
professor-aluno baseada na afetividade, vem garantir o processo de ensino-
aprendizagem eficaz.

Nessa relagdo o professor também serd o mediador para com seu aluno
em construir essa relacao diariamente na sala de aula, deve ele compreender que
existem dimensbes que envolvem o aluno e a afetividade é uma delas na
perspectiva walloniana e o professor entendera que sua agao quaisquer que seja,

afeta o aluno, por vez essa dimensdao impulsiona ao processo de ensino-



36

aprendizagem, que ambos 0s processos, tanto de ensino como de aprendizagem

se unem gradativamente para favorecer a construgdo do conhecimento.

3.2 Sala de aula: professores e alunos construindo conhecimentos

Alguma coisa que acontece fora da sala,
como o tempo de aprendizagem que nunca
vao ensinar na escola.

(Reflexivo, aluno do 4° ano)

Analisar essa fala de forma isolada de quem a construiu nos leva a
pensar que seja um grande autor que pensa a fundo sobre a educacgao, porém o
que nos estarrece, muito mais além do teor da propria citacdo, é seu autor ser
nada mais que um aluno do 4° ano dos Anos Iniciais com idade de 13 anos.

Focando na fala do aluno :Reflexivo™ podemos perceber dois aspectos
principais, o primeiro nos leva a refletir que esse :tempo de aprendizagemtrata-
se do ritmo e tempo diferenciado que cada educando possui para construir
significado com os conteudos que sédo abordados pelo professor durante a aula,
assim como também existem formas, utilizando os diversos recursos didaticos,
que podem ou nao facilitar a aprendizagem. O segundo aspecto nos leva a
reflexdo de que se os conteudos escolares abordados em sala de aula possuem
ou nao utilidade para o préprio aluno fora da escola, se os professores séo
capazes de resignifica-los para transpor o saber sistematizado.

A partir desse ponto podemos analisar os resultados constatados diante
das entrevistas semiestruturadas realizadas com alunos dos Anos Iniciais da rede
publica de ensino, sendo dois pertencem ao 4° ano e 0s outros dois ao 5° ano,
com faixa etaria entre 09 a 13 anos de idade. Como requisito para a realizacao da
entrevista os responsaveis por cada criangca concordaram com a participacdao dos
mesmos diante da assinatura do Termo de Comprometimento de Livre

Esclarecido, possibilitando assim a publicacdo dos resultados. Vale ressaltar que
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esses anos (séries) foram escolhidos pensando na melhor capacidade de
expressao oral que recorrentemente esses alunos podem apresentar.

A entrevista consiste em quatro perguntas que possibilitava outros novos
questionamentos, e para manter o rigor ético e sigiloso foi atribuido nomes
ficticios aos alunos.

A primeira pergunta questiono-os como era a relacdo de ambos alunos
com suas respectivas professoras em sala de aula. Todos os nomes escolhidos
para denomiar os alunos sao ficticios. Desse modo podemos dizer que para o
Aluno Reflexivo, para a Aluna Familia e para a Aluna Consciente os mesmos
consideraram como sendo uma relacdo Boa, ja com relacdo a Aluna Pensante
esta diz T...] ela € muito paciente comigo, demais certas vezes._, nessa fala
podemos perceber que a prépria aluna baseia-se na observagéao para com dessa
forma o comportamento paciente de sua professora diante de alguns momentos

de indisciplina. Sobre isso Minicucci (1982, p. 31) diz

Quanto mais vocé observa o comportamento dos outros, agindo
operacionalmente, mais vai ampliando o seu potencial de
sensitividade e o elenco de comportamentos analisados. Assim,
vocé tera mais condicbes de interpretar os outros pelo que eles sao

[.]

Sendo assim o que a prépria aluna fez, caracterizou sua relacdo com a
professora baseada no convivio e observacdo. Nessa mesma pergunta
questionei-os 0 porqué esta era a forma que caracterizavam a relacdo com a
professora, e para o Aluno Reflexivo é um fator ligado a convivéncia em sala de
aula, e isso fica claro quando ele diz T...] depende, se a pessoa se acostuma com
ele e ai vai levando tudo normal._, essa convivéncia em que um ‘se acostuma_
com o outro nada mais € que um resquicio da relacdo professor-aluno, onde
ambos 0s sujeitos se constroem gradativamente.

Kullok (2002, p. 20) falando sobre a relacdo professo-aluno, no tocante
sobre a construcao da aula é preciso ...] que o trabalho ocorra de forma conjunta
e participativa .. Ou seja, a construg¢do da aula permite que tanto o professor como
o aluno se interajam para a construgdo da aprendizagem, sao sujeitos

indissociaveis.
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Com relacdo a Aluna Pensante, ela vem dizer T...] porque ela é uma
professora muito especial, eu acho assim._, perguntei em que sentido essa
caracteristica especial se tratava e respondeu bom, é claro.. A Aluna Familia
justificou sua boa relagcdo com a professora dizendo ‘porque a professora ensina
bem [...], por fim a Aluna Consciente vem dizer porque as professoras sao muito
gentis com cada aluno [...]. E nesse contexto as alunas Pensante, Familia e
Consciente basearam-se em experiéncias que se caracterizavam em sala de
aula, em experiéncias que foram vividas e por isso o0 porqué de ambas é baseado
em suas proprias impressdes. Agregando a isso Minicucci (1982, p. 36) diz por
meio da percepcao social formamos impressdes sobre as pessoas e por meio das
nossas experiéncias com elas._, justificando assim o que leva as alunas a
considerarem.

A segunda pergunta questiona sobre qual a importancia da relacao
professor-aluno em sala de aula, e para o Aluno Reflexivo deve-se ‘por causa que
o professor entende quando o aluno fala alguma coisa e os outros ndao entende.
com isso o0 aluno revela aquilo que € uma das fungdes do professor, ou seja, a
compreensao do que o préprio aluno fala e faz em sala de aula. Kullok (2002, p.
21) contribui dizendo T...] os alunos valorizam professores que estabelecem
relacionamento definindo claramente fungdes [...]_, e falar em relacdo no contexto
escolar entre professor e aluno € nao pensar em sujeitos isolados em suas agoes,
como por exemplo, o professor unicamente ensina e o aluno unicamente aprende,
isso € uma funcao didatica para ambos pois 0 aluno procura a escola querendo
aprender e a presenca do professor remete ao ato de ensinar, porém quando
falamos em fungéo pedagdégica estamos atribuindo a uma via de sentido duplo, ou
seja, tanto o professor como o aluno ensinam e aprendem dentro dessa prépria
relacao.

Para a Aluna Pensante, a mesma nao conseguiu responder a pergunta,
mesmo diante do tempo prolongado que a deixei pensando, com isso reformulei a
segunda pergunta utilizando a resposta que a mesma considerou na primeira
pergunta, com isso, estruturou-se dessa forma: por que é importante ter essa
relagdo de paciéncia dentro da sala de aula com vocé? A aluna respondeu: T...]
ela é com todos os alunos, a verdade._. Nessa fala da aluna podemos perceber

que ela considera como um todo € ndo somente a si propria, mesmo quando a
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pergunta enfatiza sobre sua pessoa, ou seja, ela pensa envolvendo todos os seus
colegas. Minicucci (1982, p. 36) diz que 'Se as nossas percepcdes € 0S N0SS0S
julgamentos acerca dos atos sao corretos, estabelece-se uma comunicacao
auténtica e torna-se possivel uma relacdo interpessoal conjunta .

Ou seja, que passamos a considerar o todo que nos cerca a partir de
quando nos envolvemos com o outro, passando a considerar e/ou refletir sobre o
mesmo. Com relacdo a Aluna Familia ela diz ‘porque a professora ensina e
devido ela ensinar a gente aprende mais e mais._. Ao considerar dessa forma sua
relacdo com a professora a aluna descreve um dos eixos principais que surge da
relacao professor-aluno que € a aprendizagem do préprio aluno, Almeida e
Mahoney (2005, p. 26) dizem que ‘a forma como o professor se relaciona com o
aluno reflete nas relagées do aluno com o conhecimento [...].. O professor € o
mediador e/ou ponte que liga o aluno ao conhecimento que se constréi em sala
de aula, e para isso ocorre de forma efetiva cabe a ele ser o responsavel por
estabelecer uma relacdo com seu aluno. Por fim, para a Aluna Consciente, essa
considera que é T...] de amigo. , e para justificar a fala da aluna Morales (1999, p.
30) diz que T...] ha muitas maneiras de ser um bom professor, de manter um bom
relacionamento com os alunos e de influenciar de maneira muito positiva.. Com
isso o ato de influenciar descrito por Morales ndo deve ser confundido com
inducdo ou coercdo, mas &€ como ele descreve em sequéncia como sendo
positiva, e dessa forma contribuira progressivamente para o desenvolvimento do
aluno.

Ainda nesse questionamento perguntei o porqué da importancia da relacao
professor-aluno em sala de aula, e para o Aluno Reflexivo deve-se T...] por causa
que ele convive com esse aluno e entende as coisas dele_. Novamente o aluno
vem se ater puramente a relacao professor-aluno frisando com isso a relevancia
da convivéncia, que aparece descrita em sua fala, e desse envolvimento o préprio
professor compreendera o que parte do aluno. A Aluna Pensante considerou
inicialmente essa pergunta como sendo dificil, somente na terceira vez que a
questionei, apés um tempo, é que a mesma respondeu dizendo que porque eu
acho que [...] nenhum da gente da trabalho a ela e nem ela da trabalho agente. ,
nessa fala da aluna considera sobre seu comportamento e de seus colegas e

assim como também se porta a professora, e quando a aluna considera sua
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professora nao lhes dando trabalho reflete que a mesma néo os repreende em
grandes constancias e assim ambos (professor e aluno) se envolvem
afetivamente de forma a provocar bem-estar.

A Aluna Familia vai além quando responde dizendo TJ...] porque quando a
gente crescer vai saber muitas coisas e nem vai ser que nem aquelas pessoas
que nao sabe ler, que ndao sabe escrever., com isso podemos perceber
claramente que ela é consciente quando relata que quem nao desenvolve a
capacidade de aprender a ler e escrever se torna algo ruim, e isso é enfatizado
quando em sua fala demonstra interesse por querer aprender e renega
indiretamente o nao saber ler e escrever.

Ja a Aluna Consciente faz uma consideracao muito distinta dos demais, ela
afirma ‘porque a professora é como se fosse uma segunda mae da gente. , nessa
visdo a aluna projeta na professora a antiga concepgéo familiar, visualizando na
propria professora a figura maternal, em outra forma de pensar criticamente essa
€ a visao do falso parentesco e dessa forma nao pode-se estruturar a relacéo
entre professor e aluno, esse ultimo deve conceber o professor como sendo
sujeito apartado, desligado e/ou desconexo de quaisquer que seja a figura
parental, mas percebé-lo como aquele que conduz a aula, que ajuda-o na
construcéao da aprendizagem.

Com o fim da segunda pergunta e demais questionamentos dentro dessa
pedi para exemplificarem sobre algo que considerassem bom que ja havia
ocorrido em sala. Para o Aluno Reflexivo ele vem relatar uma experiéncia propria
que diz 'se dedicar [...] eu comecar a prestar atengao na aula por causa que antes
eu nao tava prestando., com isso podemos nos basear em Kullok (2002, p. 18)
quando conceitua um dos pilares da educacao dizendo T...] aprender a fazer,
para poder agir sobre o0 meio envolvente [...]. , dessa forma o aluno muda sua
forma de agir, ou seja, aprende a fazer, um novo fazer, e volta sua atencao ao
que se constréi em sala de aula. Com relagao as alunas Pensante e Familia, elas
vem discorrer sobre um mesmo eixo, brincadeiras e dinamicas em sala, as

mesmas dizem:

Quando ela (professora) faz brincadeira com a gente.
(Aluna Pensante)
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A professora, ela fez uma dindmica |4 na sala, é assim, &
como é que vocé pode ajudar o colega [...] a pessoa pinta
em desenho s6 e o outro a gente tem que pintar de varias
cores, por causa que a gente tem que saber que a gente s6
ndo consegue nada. (Aluna Familia)

As alunas descrevem que esses momentos de descontracdo sao situacdes
agradaveis, algo de bom que ocorre na sala de aula. Em especial a aluna Familia
que descreve uma dessas dinamicas que objetivou levar a todos da sala de aula a
desenvolverem o espirito de coletividade. Ja em relacdo a Aluna Consciente
relata um acontecimento ocorrido entre os colegas, dizendo que foi ontem a
tarde, tia :tava” explicando [...] ai gragcas a Deus os meninos pararam, nunca,
nunca brigando._, ou seja, descreve que pela intervencdo da professora, durante
a construcao de uma aula, pode interferir no comportamento hostil que os demais
alunos vinham apresentando.

Fica claro que a intervencao do professor € decisiva nos processos que se
constroem em sala, Mahoney e Almeida (2005, p. 26) afirmam que T...] a forma
como o professor se relaciona com o aluno reflete [...] nas rela¢des aluno-aluno. ..
A relacao, efetiva, professor-aluno é otimizadora qualitativa da interagcdo aluno-
aluno.

Apls esses exemplos do que seria bom ou agradavel ocorrido em sala de
aula, pedi que explicassem sobre algo que ja ocorreu e que ndo os agradou. Para
as alunas Pensante, Familia e Consciente ndo existiu nenhum fato que ambas
consideraram como sendo ruim, sendo o Aluno Reflexivo o Unico a descrever T...]
que os outros alunos ndo gosta muito dos estagiarios [...], nessa fala ele
descreve claramente sua atencdo para com o comportamento dos demais
colegas e nao se coloca como participativo nesse fato ocorrido.

A terceira pergunta enfatizava sobre as atividades realizadas em sala de
aula faziam com que os alunos aprendessem o conteludo, e para as alunas
Pensante, Familia e Consciente relatam unicamente que sim, porém o aluno
Reflexivo faz pertinente consideracdo quando diz que ‘é étima, por causa que a
pessoa vai aprendendo as coisas e o professor vai passando o que aprendeu e
também o que a pessoa nao aprende na sala de aula. , nesse ponto ele considera
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0s saberes acumulados que cada aluno traz consigo ao entrar na escola, Antunes

(2007, p. 23) vem dizer que

Uma aula de verdade ndo se confina a sala de aula e os
saberes na mesma provocados representando desafios para
que os alunos os contextualizem na vida que vivem, em
muitos outros espagos onde convivem.

Os conteudos escolares ndao sao albergues da propria sala de aula, mas
contextos da vida além dos muros da escola onde os alunos, com auxilio do
professor, atribuem novos significados e constroem a aprendizagem significativa.

Dentro dessa pergunta o como essas atividades os faziam aprender os
conteudos, e para o Aluno Reflexivo vem dizer que ‘alguma coisa que acontece
fora da sala, como o tempo de aprendizagem que nunca vao ensinar na escola. ,
e essa fala nos faz refletir a diversidade que existe quando se tratando no tempo
em que cada aluno tem para aprender e as diversas formas que facilitam ou ndo a
aprendizagem.

Para a Aluna Pensante deve-se T...] porque ela explica os conteldos,
explica as atividades [...] as atividades quem vem pra gente ela explica tudo.
com isso a aluna nos revela que € por intermédio da acdo docente, quando
confrontando em sala os conteudos, constrdi-se a aprendizagem, e torna-se
perceptivel quando um professor produz essa aprendizagem na visao de Antunes
(2007, p. 32) quando diz que o préprio professor T...] considera a realidade
objetiva ou as circunstancias que envolvem seu aluno, isto €, quem este aluno é,
0 que sabe, o que busca saber, onde se pretende leva-lo com a aprendizagem ..

Portanto, o professor é quem conduz essa situacdo porém o motivo a
conduzir é a pessoa do aluno, revelando assim a perspectiva atual da pratica
docente centrada na aprendizagem. Para a Aluna Familia, ela considera como
‘coisa boa. , ndo revelando assim algum aprofundamento. Ja em relacdo a Aluna
Consciente diz que J...] antes eu nao sabia ler ainda, agora ja comeco a saber a
ler, ai quando cheguei no 5° ano tia passou um bucado™ de tarefa ai eu fui
aprendendo a ler [...]., mais uma vez torna-se perceptivel a importdncia da
mediacdo do professor, nesse caso relatado por esta aluna por meio da prépria
atividade realizada pela professora.
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Ainda dentro dessa terceira pergunta, indaguei sobre o porqué de como as
atividades realizadas os fazia aprender, sendo que o Aluno Reflexivo considerou
unicamente dizendo ‘porque nao sei._, ndo revelando nada mais, porém a Aluna
Pensante considera que ‘eu acho que porque pra gente ficar oriente [...].., ou
seja, ficar oriente_é apropriar-se do conteudo, aprender.

A Aluna Familia diz ‘porque [...] aquela tarefa que ela passa ela explica e
depois [...] quem nao tiver sabendo agente vai |a e ela ensina., a aluna vem
revelar a pura interacdo entre professor e aluno, onde o proprio professor é esse
suporte para as construgdées que o aluno consolida. Antunes (2007, p. 30) revela
quando fala que T...] ensinar quer dizer ajudar e apoiar os alunos a confrontar
uma informagéo significativa e relevante no ambito da relagdo que estabelecem
com uma dada realidade [...]. , ou seja, a acao do professor para a construcao da
aprendizagem se torna balizadora para a acdo do aluno. Por fim a Aluna
Consciente afirma porque agente |1é muito bem ai tia passa isso pra gente., ou
seja, a acao da professora gera o desenvolvimento da capacidade de cada aluno
no processo de leitura.

Com relacédo a quarta e ultima pergunta, essa questiona o0 que os alunos
entendem por afetividade, e para as alunas Pensante, Familia e Consciente estas
relatam que ndo entendem o que seria afetividade e/ou o significado dessa
palavra, porém o Aluno Reflexivo diz T...] que a pessoa vai se acostumando com
o professor e o professor vai se acostumando com o aluno e ai eles formam uma
parceria., nessa fala do aluno, por mais baseada no senso comum que seja,
aproxima-se do que realmente vem a ser afetividade conceituada por Wallon,
quando ele relata que tanto o professor, quanto o aluno acostumam-se um com o
outro; descreve indiretamente que nesse processo em se acostumar existe os
momentos em que ambos se estranham, que indeterminados momentos um néo
causa bem-estar ao outro, e isso vem trazer o proprio eixo da relagéo professor-
aluno onde ambos se envolvem gradativamente na construgdo da aprendizagem,
e nesse envolvimento ocorre justamente esse acostumar, ou seja, professor e
aluno se afetando em meio as suas interacées no contexto as sala de aula.

Em seguida pedi para exemplificarem sobre algo que mais gostavam e que
menos gostavam que a professora faz em sala de aula, para o Aluno Reflexivo o

que mais gosta & por causa que ela mostra as coisas, ndo cansa de explicar até
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a pessoa aprender. , para ele a acao docente fazendo-o aprender € algo bom, e
verdadeiramente esse fato é agradavel, assim como descreve Antunes (2007, p.
33) T..] os professores, pois, [...] ndo apenas ajudam seus alunos a se
perceberem percebendo os outros, mas, efetivamente ao ensinar fatos, na
verdade ensina seus alunos a aprenderem._ e € justamente o que nos revela
Antunes que o Aluno Reflexivo considera ser algo bom. Sobre algo ruim vem dizer
que os alunos que ficam deixando as coisas dificeis pro estagiario [...]. , nessa
fala do aluno descreve como sendo as agdes dos alunos o motivo gerador que 0
desagrada, ndo sendo a propria professora protagonista de algum fato.

A Aluna Pensante descreve ‘eu gosto dela porque ela [..] é uma
professora comum, mas especial & especial pra gente que ta na sala, entao
porgue ela é paciente com nés todo da sala. , novamente a aluna descreve o ‘ser_
paciente da professora e para a propria aluna é algo bom, e descreve como algo
ruim ‘quando ela fica com a carinha feia pra mim também. , apds considerar isso
questionei o0 que levaria a professora a esbocar tal expressdo, e a aluna
considerou ‘eu acho quando que eu fico conversando com minhas amigas [...] e
nao fico prestando atencéo na atividade. , ou seja, assim como o Aluno Reflexivo
a Aluna Pensante ndo descreve puramente algo ruim da professora, mas dos
seus colegas e do proprio comportamento inadequado em determinadas vezes.

Com relacdo a Aluna Familia, ela diz que T...] o aprender dela a ensinar os
alunos. , ou seja, mais outro exemplo da importante atuacao da professora, dando
suporte ao que a aluna considera, Mahoney e Almeida (2005, p. 12) dizem que o
professor T...] ao ensinar, estd promovendo o desenvolvimento do aluno e o seu
préprio., ou seja, ambos sao responsaveis e/ou impulsionadores um do
progresso do outro. Em relacédo a algo que menos gosta a aluna considerou que
nao existia.

Para a Aluna Consciente, a mesma afirmou que quando é na aula de
Educacao Fisica que ela (professora) traz um :bucado “de jogo pra gente. , nessa
fala a aluna traz com momentos recreativos construidos nessa disciplina cita e
como algo que nao gosta diz que é a prova de matematica [...]., e justifica
quando indaguei a todos o porqué das consideragdes sobre algo que gostam e

que menos gostam que a professora faz, entdo a Aluna Consciente afirma
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‘porque :tava” muito dificil e eu ndo tava” sabendo de nada.. Com relacdo as
Alunas Pensante e Familia, ambas anao responderam.

Por fim o Aluno Reflexivo diz que ‘por causa que eles sabem que é um
tempinho que ele (estagiario) vai ficar na sala e esse tempinho € s6 pra ajudar a
ele., justificando assim o que considerou anteriormente e revelando
indiretamente como ndo senda a professora o fator gerador de algo que considera

nao gostar.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O que podemos considerar a partir dos dados coletados € que com relagao
as informacdes coletadas, das professoras, vimos de forma satisfatéria que
ambas, quando se trata da relacao professor-aluno em sala de aula, vao além do
pensamento superficial em conceber a propria sala de aula como sendo espacgo
de interacdo ou da propria relagdo entre professor e aluno, e para elas essa
relagdo propicia a participagdo ativa do aluno no construir a aula e
consequentemente a aprendizagem.

Com isso foi alcangcado o que propomos, especificamente nos objetivos,
quando tratamos de investigar as implicacdes da relacdo professor-aluno para a
aprendizagem. Porém, quando consideramos o ultimo objetivo que almeja refletir
a importancia da afetividade nessa relacdo, consideramos como algo
preocupante, pois a afetividade para as professoras é uma relagdo de amizade
para uma e para a outra um relacao de carinho, ou seja, muito distante do que se
fundamentou no primeiro capitulo.

Com relacao aos alunos podemos considerar suas respostas as perguntas
da entrevista e em consonancia com o0s objetivos como sendo muito mais
satisfatérias quando comparadas a analise das professoras respondentes ao
questionario que foi proposto para ambas.

Para os alunos as perguntas os questionavam sobre como era a relagcéo de
ambos com suas respectivas professoras e o porqué de tal relacdo, qual a
importdncia da relagdo professor-aluno em sala de aula e pedimos para
exemplificarem sobre algo bom e ruim que ja ocorreu em sala.

Por fim, na dltima questao perguntamos sobre o que os alunos entendiam
por afetividade e o que ambos mais gostavam e menos gostavam que as
professoras faziam em sala. Entdo é consideravel afirmar que as respostas foram
bem aprofundadas, principalmente levando em conta a faixa etaria de (09 a 13
anos) citada na caracterizacao dos dados coletados.

Sendo assim é relevante afirmar que as respostas dos alunos esclarecem,
de uma perspectiva diferenciada quando em relacdo a das professoras, como se
caracteriza a relagdo professor-aluno em sala de aula tendo como finalidade o
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processo de ensino-aprendizagem. No que diz respeito a afetividade somente um
unico aluno conseguiu respondeu esclarecendo realmente o que é afetividade
aproximando-se do que conceituamos no capitulo teorico.

Por fim, podemos considerar que foi possivel alcangar todos os objetivos e
delinear um quadro sobre o0 que pensam professores e alunos a respeito do que
vem a ser a relagdo professor-aluno numa perspectiva conceituada por Henri
Wallon e que essa é contribuinte para o processo de ensino-aprendizagem.

Mesmo havendo alguns distanciamentos e/ou deturpacdes, porém em
determinados fatores ha também proximidades e mais uma vez podemos
perceber que é necessario ao professor sempre avaliar-se enquanto sujeito
responsavel por conduzir o aluno e, junto com ele, a construgdo da
aprendizagem, pois avaliar-se e pesquisar sao atividades inerente ao ser
professor ocasionando-lhe enriquecimento e contribuicbes em sua pratica
pedagdgica para afetar agradavelmente o seu aluno, assegurando que 0 mesmo

estabeleca significativamente ao que se constréi aprendendo.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE CFP
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES I Corg o
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado Professor(a)

A presente pesquisa intitulada: RELAGCAO PROFESSOR-ALUNO:
compreensdoes acerca da afetividade em sala de aula tem como principal
objetivo analisar a relagdo professor-aluno na perspectiva walloniana no contexto
da sala a partir da compreensao de professores e alunos.

A pesquisa sera realizada mediante a realizacdo de um questionario e os
resultados obtidos serdo analisados por mim e pela Orientadora. Sua identidade
sera mantida em sigilo, bem como sua instituicdo. Os procedimentos previstos,
para esta pesquisa, ndo envolvem qualquer desconforto para os participantes.

Sua participacao é valiosa para o desenvolvimento da pesquisa e para a
producédo de conhecimentos na area da Educacéo.

Atenciosamente,

Jandilson de Sousa Oliveira
Aluno do Curso de Licenciatura em Pedagogia/UFCG/CFP/UAE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

'cFP

UFCG - Campus de Cajazelras - PB

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Discuti com o Pesquisador Jandilson de Sousa Oliveira, aluno do Curso de
Pedagogia, sobre a minha decisdo de participar deste estudo voluntariamente.
Ficaram claros, para mim, quais sao os propositos da pesquisa, os procedimentos
a serem utilizados e a garantia de confidencialidade.

Cajazeiras/PB, / /2014.

Jandilson de Sousa Oliveira Assinatura do participante da pesquisa
Pesquisador RG.:
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMA(}AO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

‘crp

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido U - Compusde oo -

¥ ¢ ¢

Prezados Pais do(a) aluno(a).........ueeeeeeriiiiiieee i

A presente pesquisa intitulada: RELAGCAO PROFESSOR-ALUNO:
compreensoes acerca da afetividade em sala de aula tem como principal
objetivo analisar a relagéo professor-aluno na perspectiva walloniana no contexto
da sala a partir da compreensao de professores e alunos.

A pesquisa sera realizada mediante a realizagdo de uma entrevista
semiestruturada e os resultados obtidos serdo analisados por mim e pela
Orientadora. Sua identidade sera mantida em sigilo, bem como sua instituicdo. Os
procedimentos previstos, para esta pesquisa, ndo envolvem qualquer desconforto
para os participantes.

Sua participacao é valiosa para o desenvolvimento da pesquisa e para a
producéo de conhecimentos na area da Educacéo.

Atenciosamente,

Jandilson de Sousa Oliveira
Aluno do Curso de Licenciatura em Pedagogia/UFCG/CFP/UAE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMA(}AO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

'cFP

UFCG - Campus de Cajazelras - PB

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Discuti com o Pesquisador Jandilson de Sousa Oliveira do Curso de Pedagogia,
sobre a minha decisdo de participar deste estudo voluntariamente. Ficaram
claros, para mim, quais sao os propdsitos da pesquisa, os procedimentos a serem
utilizados e a garantia de confidencialidade.

Cajazeiras/PB, / /2014.

Jandilson de Sousa Oliveira Assinatura do participante da pesquisa
Pesquisador RG.:
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE CFP
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES RS G s 1
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

QUESTIONARIO DIRECIONADO AS PROFESSORAS

. Como é sua relagdo com os alunos na escola? O que vocé prioriza no
sentido de atividades realizadas?

. Qual a importancia da relagéo professor-aluno em sala de aula? Por que?
Cite exemplos agradaveis e desagradaveis vivenciados em sala de aula
com os alunos.

. Quais sao as implicacdes da relagdo professor-aluno para o processo de
ensino-aprendizagem?

. O que vocé entende por afetividade?
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APENDICE D

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE , C F P
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES HCG - Campusd Cros -
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DIRECIONADA AOS ALUNOS (AS)

1. Como é sua relagcao com a professora em sala de aula? porque?

2. Qual a importancia da relacao professor-aluno em sala de aula? porque?
vocé teria um exemplo de algo bom e de algo ruim que ja aconteceu na
sala de aula?

3. Para vocé as atividades realizadas em sala de aula te fazem aprender o
conteudo? como? por que?

4. O que vocé entende por afetividade? o que vocé mais gosta e o que vocé
menos gosta que a professora faz em sala de aula? por que?



