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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral conhecer como era a formagdo de
professores no municipio de Cajazeiras - PB nas décadas de 70 e 80 do século XX.
Metodologicamente, € uma pesquisa ancorada no método fenomenoldgico, na
perspectiva de Prodanov e Freitas (2013). Utiliza-se a histéria de vida, como fonte
na abordagem de Abrah&o (2004). Baseia-se nos pressupostos teoricos dos
seguintes autores: Gadotti (1995), Saviani (2009), N6évoa (1992), Aranha (2006),
Ghiraldelli Jr.(1994), dentre outros. O trabalho possibilitou conhecer a trajetéria da
educacdo nas décadas delimitadas e os meios utilizados para o ensino-
aprendizagem, o desenvolvimento da educagéo, apesar das dificuldades de acesso
as informacdes e materiais. Os docentes, na época alunos, apresentam fatos
importantes para a compreensdo do processo de formagdo de professores no
municipio de Cajazeiras. Entrevistas e analises de materiais de professoras
formadas nas décadas de 70 e 80, do século XX apresentam fatos que ainda séo
presentes em sala de aula nos dias atuais. A pesquisa ainda se remete a
feminizagédo relatada no trabalho e tdo presente nos dias de hoje, a influéncia da
mulher como docente diante da familia e dos educandos. Os relatos mostram que a
docéncia era alcancada através de muitos desafios, dentre eles: os sociais,
econOmicos e as questdes de género.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Feminizacao do Magistério. Cajazeiras -
PB.



ABSTRACT

This research had as general objective to know how was the formation of teachers in
the municipality of Cajazeiras - PB in the decades of 70 and 80 of the twentieth
century. Methodologically, it is a research anchored in the phenomenological
method, from the perspective of Prodanov and Freitas (2013). Life history is used as
a source in Abrahdo (2004) approach. It is based on the theoretical assumptions of
the following authors: Gadotti (1995), Saviani (2009), Névoa (1992), Aranha (2006),
Ghiraldelli Jr. (1994), among others. The work allowed to know the trajectory of
education in the decades delimited and the means used for teaching-learning, the
development of education, despite the difficulties of access to information and
materials. Teachers, then students, present important facts to understand the
process of teacher training in the municipality of Cajazeiras. Interviews and analysis
of teacher materials formed in the 1970s and 1980s, from the twentieth century
present facts that are still present in the classroom today. The research still refers to
the feminization reported in the work and so present in the present day, the influence
of the woman as teacher in front of the family and the students. The reports show
that teaching was achieved through many challenges, including social, economic and
gender issues.

Keywords: Teacher Training. Feminization of Meaching. Cajazeiras - PB.
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1 - SENTIDOS DA PESQUISA

Nesta parte inicial do estudo faco uma discussao sobre a origem do estudo.
Em seguida, apresento ponderagcbes sobre a descricdo dos pressupostos
metodoldgicos, que ocorreu numa narrativa do tipo de pesquisa e das fontes
utilizadas.

1.1  Reflexoes sobre a origem do estudo

Esta pesquisa tratou da formagao de professores, mais especificamente, a
formacao de professores nas décadas de 1970 e 1980, no municipio de Cajazeiras —
Paraiba.

O municipio de Cajazeiras, localizado no alto sertdo paraibano € conhecido
como “A cidade que ensinou a Paraiba a ler”. Titulo recebido em 1947 pelo politico
Alcides Carneiro, segundo o jornal Diario do Sertdo (2013) durante uma de suas
oratérias, ndo sendo apenas um ditado comumente proclamado pelos cajazeirenses,
mas devido sua formacdo ter inicio em bases educacionais e, também pela
referéncia de algumas personalidades que frequentaram a escola do Padre Rolim,
como por exemplo, Padre Cicero vindo do Juazeiro do Norte, no Ceara. Considero
esses fatos, dentre outros, relevantes para justificar o estudo sobre como se
desenvolvia 0 ensino e a educacao local, numa perspectiva que nos levou a buscar
compreender a formacgao de professores no periodo de 1970 e 1980.

Desta forma, o interesse por esse estudo surgiu mediante o0 nome pelo qual a
cidade tornou-se afamada em todo o Estado, partindo da premissa que a educacéao
“edificou” a cidade, esses registros de vivéncias pedagogicas mediaram alternativas
para formagoes posteriores.

Filha de professora, eu, Raimunda do Socorro Albuquerque de Abreu, natural
da cidade de Cajazeiras — PB, desde muito cedo quis seguir 0s passos de minha
mae. Cursei 0 magistério no final da década de 90, do século XX, para poder entdo
me tornar professora.

Toda minha formagdo académica, até o magistério foi na rede privada, que
considerava um ensino de “qualidade”, ja que o ensino na rede publica naquela

época, década de 80 e 90 do século XX, era bastante desvalorizado. Assim, como



minha mée era professora da rede publica, eu sempre quis saber se os professores
atuavam da mesma maneira e se tinham a mesma formagao.

Apds a formatura no magistério, comecei a lecionar por dez anos, sendo
quatro anos em rede privada e seis em rede publica no municipio de Cajazeiras -
PB, assim, senti a necessidade de fazer um curso superior ja que o0 magistério nao
era suficiente para estar em sala de aula, além de ser uma exigéncia da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) de 1996.

Entdo, apés algumas tentativas consegui ingressar na Universidade Federal
de Campina Grande — UFCG, no Centro de Formacao de Professores — CFP, no
curso de Pedagogia. Ingressar no curso de Pedagogia foi uma importante decisao
na minha vida e em minha carreira, pois sempre trabalhei em tempo integral.

Atualmente ndo atuou mais como professora, porém meu desejo de voltar
para a sala de aula nunca acabou. A docéncia € uma profissdo que encanta e
desperta meu interesse, inclusive, ndo somente, enquanto professora que pretendo
voltar a ser. Compreender como se deram e/ou se ddo os processos de formagéo de
professores é um campo de pesquisa, o0 qual tenho me interessado, desde quando,
fiz o magistério.

Diante dos diferentes tipos de formacbes de professores oferecidas no
municipio de Cajazeiras, tive a oportunidade de conhecer alguns como: o Projeto
Logos Il, o magistério (no Colégio Nossa Senhora de Lourdes) e agora o curso de
Pedagogia na UFCG.

Diante do exposto, a demarcacdo do tempo, encontra justificativa nas
histérias e experiéncias pedagobgicas de minha mae, como professora, que sempre
me despertaram a vontade de conhecer e compreender como os professores se
capacitavam para ensinar num contexto histérico local.

Como problema de pesquisa este estudo buscou responder: Como era
organizada a formagao dos professores no municipio de Cajazeiras nas décadas de
70 e 80 do século XX?

O trabalho teve como objetivo geral conhecer como era a formacédo de
professores no municipio de Cajazeiras nas décadas de 70 e 80 do século XX. Os
objetivos especificos foram: descrever a formagao de professores no municipio de
Cajazeiras; pesquisar tipos de formacgdes oferecidas para professores nos anos de
1970 e 1980 no municipio de Cajazeiras; relatar vivéncias pedagogicas da época.



Mediante a problematica e objetivos descritos, a pesquisa buscou apreender
como era a formacéao de professores na cidade de Cajazeiras nas décadas de 70 e

80 do século XX e quais foram as mudangas necessarias nesse processo.

1.2 Pressupostos metodolégicos

A trajetéria metodoldgica na investigacdo desse trabalho cientifico foi de
natureza bdasica, que procura gerar novos conhecimentos sem a aplicacao pratica.
Ancorou-se no meéetodo fenomenoldgico que segundo Prodanov e Freitas (2013) se
preocupa em entender o fenbmeno apresentado na realidade, no concreto, sem
buscar explicacdes, deducdes ou argumentacdes. O objetivo do estudo ocorreu de
forma exploratoria e visou proporcionar maior familiaridade com o fendmeno
pesquisado.

O procedimento técnico utilizado foi o que Abrahao (2004) descreveu como
histéria de vida que, “[...] s&o vistas como indicio de um dado momento no tempo
passado”, que procura retratar uma dada realidade com um relevante e memoravel
contexto a ser pesquisado afirmando que a perspectiva experiencial situa os
individuos no centro da histéria sociocultural, concedendo uma atencéao privilegiada
as suas memorias e recordacoes.

A abordagem da pesquisa é qualitativa, que exige do pesquisador uma coleta
de dados, a interpretacéo de fenémenos e a atribui¢cdo de significados.

Utilizou-se a entrevista como fonte de coleta de dados, por considerar que
‘uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa [...]".
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

A pesquisa decorreu de maneira histérica e abordou fatos, experiéncias,
estudos e vivéncias pedagoégicas de professoras que foram entrevistadas. Foram
realizadas quatro entrevistas orais, de forma flexivel, ou seja, uma conversa com
base num roteiro com questdes pertinentes e trouxe com naturalidade o tema
abordado. Foram devidamente marcados os locais e horarios com todos os cuidados
necessarios para que as participantes ficassem a vontade de se expressarem
livremente. Assim, partiu-se do entendimento que:



Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer
tipo de entrevista. Em primeiro lugar um respeito muito grande pelo
entrevistado. Esse respeito envolve desde um local e horarios
marcados e cumpridos de acordo com sua conveniéncia até a
perfeita garantia do sigilo e anonimato em relagao ao informante, se
for o caso. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 35).

As entrevistas aconteceram com Carmelita Gongalves, professora do
municipio de Cajazeiras, da rede de ensino privado, mas que vivenciou as
formagbes oferecidas na época, décadas de 70 e 80, do século XX, por meio da
convivéncia com professoras que atuavam no Colégio Nossa Senhora do Carmo, o
qual Carmelita era a gestora. Também foram feitas mais trés entrevistas com
professoras que estavam em formacao nessa época, Antbnia Moreira de Sousa,
professoranda concluinte em 1974, Maria do Socorro Pinto, professoranda
concluinte em 1976 e Belijane Marques Feitosa, professoranda concluinte em 1983.
Todas fizeram o Curso Normal no Colégio Nossa Senhora de Lourdes, como
mencionaram durante a realizacdo das entrevistas. A seguir, as Figuras: 1,2 e 3

ratificam essa informacao.

Figura 1 — Lista de concluintes do Normal no Colégio Nossa Senhora de Lourdes (1974

Fonte: Cunha (2000)
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Figura 2 — Lista de concluintes do Normal no Colégio Nossa Senhora de Lourdes (1976

Fonte: Cunha (2000)

Figura 3 — Lista de concluintes do Normal no Colégio Nossa Senhora de Lourdes (1983

Fonte: Cunha (2000)
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Assim o foco principal da pesquisa, traz suas “Histérias de Vida” como
contribuicdo para a realizacdo da pesquisa. “As Historias de Vida constituem-se de
narrativas produzidas, por solicitagdo de um pesquisador, com a intencionalidade de
construir uma memoria pessoal ou coletiva em um determinado periodo historico
[...]” (ABRAHAO, 2004, p 16 -17).

As professoras foram colaboradas da pesquisa em primeira instancia. A
primeira entrevistada foi a professora Carmelita Gongalves da Silva. Ocorreram dois
contatos, um para marcar a data e o horario e outro para realizagdo da entrevista.
Seus relatos de vivéncia pedagdgica em formacao foram de grande relevancia e
impulsionaram a pesquisa, ao trazer informacdes pertinentes que fomentaram o
estudo e direcionaram novas buscas de elementos que considerei importante, como
por exemplo, a necessidade da realizacdo de entrevistas com outras professoras em
formacao nas décadas de 70 e 80 do século XX, na busca da validacao do estudo.

Assim, da mesma forma aconteceu com as demais professoras entrevistadas,
Antbnia Moreira de Sousa, Socorro Pinto e Belijane Marques, respectivamente.
Todas tiveram igual importancia na elaboracdo da pesquisa, essa ordem segue a
sequéncia que aconteceram as entrevistas, todavia, os seus relatos aparecem de
maneira que permitam a contextualizagdo dos fatos.

As entrevistas foram realizadas de forma oral o que permitiu que as
professoras relatassem suas experiéncias de forma livre apenas foi utilizado um
roteiro que direcionou a conversa (ver roteiro no apéndice 1). Foram utilizados para
a realizacdo das entrevistas 0 seguinte material: caderno, caneta e celular para
gravacao do audio, que posteriormente foi transcrito fidedignamente. A professora
Maria do Socorro Pinto disponibilizou seu caderno de planos de aula usados no ano
de 1976, fato que contribuiu para as analises.

Pela contribuicdo que essas professoras deram e ainda ddao a educacao
cajazeirense considero que a participagdo delas nessa pesquisa contribuira para
estudos e andlises posteriores que servirdo como base para compreensdo de como
ocorriam a formacao de professores na época e suas contribuicbes no ensino no
municipio de Cajazeiras - PB.

Além da entrevista foi necessario o estudo de documentos, tais como:
registros das aulas de estagio e planos de aula. Portanto, documentos escritos que
puderam enriquecer o presente trabalho. Assim como descreve Lidke e André
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(1986, p. 40) “A escolha dos documentos ndo é aleatoria. Ha geralmente alguns
propésitos, idéias ou hipbdteses guiando a sua escolha.”.

Nessa perspectiva, os documentos estudados evidenciaram e fundamentaram
a pesquisa em questao. Nesse prisma,

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que afirmacdes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte ‘natural’ de informagéo.
Nao sdo apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas
surgem num determinado contexto e fornecem informagdes sobre
esse mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Sao esses documentos que proporcionam legitimar as informacdes e os fatos
descritos na entrevista dando suporte ao cenario histérico vivenciado.

Para que a pesquisa acontecesse, do ponto de vista legal, tomou-se como
referéncia a Resolucdo 196/96 (BRASIL, 1996) que trata do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice Il). O TCLE se direciona a
esclarecer e assegurar os direitos e deveres voltados aos envolvidos na pesquisa, o
entrevistado tem a liberdade de participacdo no trabalho realizado, sendo ele
cuidadosamente informado de todos os passos dos procedimentos éticos da
pesquisa.

O Comité de ética da Universidade Federal de Campina Grande - CFP orienta
professores e académicos elaborem esse documento (TCLE), visando aperfeigoar o
processo de tramitacdo dos projetos e, principalmente, assegurar que o0s
participantes da pesquisa, de fato, tenham acesso as informagdes que sao do seu
direito.

Outro procedimento ético adotado pela pesquisa foi a transcricéo fidedigna da
entrevista oral e a disponibilidade desse material as entrevistadas para uma possivel
analise antes de utiliza-la como fonte de pesquisa. Nesse sentido, no que cerne as

informacgdes obtidas por meio da entrevista, sabe-se que:

Devera ser solicitada sua permissao para a gravagao da entrevista e
assegurado seu direito ndo s6 0 anonimato, acesso as gravagoes e
analises, como ainda ser aberta a possibilidade de ele também fazer
as perguntas que desejar. (ALMEIDA; PRANDINI; SZYMANSKI;
2018, p. 19).
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Dessa forma, é possivel conduzir de maneira segura e auténtica com todas as
informacdes concedidas durante as entrevistas, obedecendo todo o procedimento
ético disponivel, sem causar prejuizos a nenhuma das partes envolvidas na
pesquisa.

Em virtude dos pressupostos metodolégicos apresentados a pesquisa traz
através dos relatos em histéria oral das professoras e analise dos documentos,
nesse caso, o caderno de planos e o caderno do estagio de uma das professoras
entrevistadas, como fontes que possibilitam rememorar a trajetéria da formacao dos
professores no municipio de Cajazeiras nas décadas de 70 e 80 do século XX.

Em sua estrutura, este Trabalho de Conclusdao de Curso - TCC esta
fragmentada em capitulos, seguidos de algumas consideracdes sobre o estudo, das
referéncias e dos apéndices.

Na abertura do TCC, tem o capitulo I, intitulado Sentidos da Pesquisa, onde
descrevo 0s passos para a constituicdo do trabalho, anunciada sob o subtitulo
Reflexdes sobre a origem do estudo. No segundo momento, a base metodoldgica
para a pesquisa, manifestada sob o subtitulo Pressupostos metodoldgicos.

Historia da educacao: formacao de professores no Brasil como objeto de
estudo € o capitulo Il, que se destina a abordagem tedrica da pesquisa, estando
organizado em trés partes. Na primeira parte, Formacao de Professores no Brasil:
recorte historico, na qual apresento uma breve discussdo sobre a insercdo da
tematica no campo da histéria educagdo. Sob o subtitulo Aparato politico-
pedagogico na educacao e na formacao de professores, organizei a segunda
parte desse capitulo, em que me respaldei em Névoa (1992), Ghiraldelli Jr (1994),
Brzezinski (1996), autores que dialogam sobre questdes politicas, econémicas, de
lutas e resisténcias na construcao da formacéo de professores. Por fim, exponho a
Feminizacao do magistério, numa brevissima discusséo.

Registros da formacao de professores no municipio de Cajazeiras (1970-
1980) é o Il e ultimo capitulo. Nesse momento, coloquei em evidéncia a analise das
entrevistas realizadas com as colaboradoras da pesquisa, que dialogam com a fonte
documental, a saber: caderno de planos de aula e caderno de estagio. Na ultima
parte, nas Consideracoes Finais sobre o trabalho, retomo constatacbes das
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andlises feitas, no percurso do trabalho, seguidas das Referéncias e dos
Apéndices.
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2. HISTORIA DA EDUCACAO: FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL
COMO OBJETO DE ESTUDO

Nesse capitulo, inicialmente, faco analise uma sobre a Historia da Formacao
de Professores no Brasil, dialogando com trés autores: Gadotti (1995) — que
percorre nos fatos histéricos acontecidos na educacéo brasileira 0 compromisso do
educador com educacdo e com a profissdo que escolheu, Saviani (2009)
apresentando em seus estudos a histoéria da educagdo e consequentemente da
Formacao de Professores no Brasil e Aranha (2006) a autora aborda educacgao e a
pedagogia separadamente com referéncia ao contexto histérico de cada periodo.

Na segunda parte tomo por referéncia os seguintes autores: Ghiraldeli Jr
(1994) — que tece as questdes politicas, sbcias e econdmicas no campo educacional
dentro do contexto histérico da educagédo do Brasil, trago também, Névoa (1992) —
que contribui com suas consideragdes na perspectiva da historia da educagédo no
Brasil, apontando fatores decisivos na construgdo do pensamento pedagdgico. E por
fim, trago Brzezinski (1996) — que percorre toda luta e resisténcia nos movimentos e
associacoes dos educadores na configuracdo da formacédo de professores e do
curso de pedagogia impulsionando a construgdo de sua histéria em determinados
espagos e tempos.

Na terceira parte abordarei sobre a “feminizagdo do magistério” com
significativos aportes de Vilar; Silva; Nunes (2011) — que descreve as trajetorias de
educadoras paraibanas retomando em suas histérias de vida todo o caminho da
jornada do trabalho docente e da formacdo pedagdgica num cenario vivido por

mulheres que fizeram histéria na educagéo.
2.1 Formacao de Professores no Brasil: recorte histérico

O estudo da Histéria da Educacdo brasileira é essencial para
compreendermos 0s pensamentos pedagdgicos, os fatos e acontecimentos
histéricos marcados pelos movimentos e organizagdes existentes em cada época no
Brasil. Sabendo que nenhum acontecimento histérico acontece de forma isolada, as
tendéncias e correntes de pensamentos contribuiram para uma intencionalidade em
determinados contextos histérico-sociais, segundo Gadotti, (1995, p.29) “Todo
pensamento pedagdgico é tributario de sua época e € ingénuo Ié-lo desvinculado de
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um movimento histérico-social e de um projeto politico social”’, servindo como base
de compreensao.

As ideias educacionais no Brasil estdo ‘recheadas’ de muitos momentos
histéricos, politicos, econémicos e sociais, como apontam os livros didaticos da
Histéria do Brasil, desde a chegada dos jesuitas que com o respaldo da coroa de
forma estratégica para pacificar os nativos com a catequizacdo na ideia de
‘humanizar” o indio até a atualidade, a educacao faz parte da histéria de vida do
homem de forma intencional. (SAVIANI, 2009).

Desta forma, situando a escola nas maos da igreja catdlica por um longo
periodo, a educacdo era vista como ideologia religiosa, que s6 apds a
independéncia surge a preocupagdo na questdo de preparar professores que
segundo Saviani (2009, p.143) “No Brasil a questdao de preparo de professores
emerge de forma explicita ap6s a independéncia, quando se cogita da organizacéao

da instrucéo popular”.

Durante todo periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando
pelas aulas régias implantadas pelas reformas pombalinas até os
cursos superiores criados a partir da vinda de Dom Jo&o VI em 1808,
néo se manifesta preocupagao explicita com a questao da formagao
de professores. E na lei das escolas de Primeiras Letras, promulgada
em 15 de outubro de 1827, que essa preocupacao apareceu pela
primeira vez. (SAVIANI, 2009, p.144).

Nesse sentido, é possivel afirmar que a educacdo passou por reformas
politicas regidas por Leis e que a preparacdo docente revela inumeros elementos
histéricos e diferentes modelos de formacgoes.

N&o obstante, a formagdo de professores estd centrada em varios dilemas
“[...] aquele centrado nos conteudos culturais-cognitivos e aquele referido ao aspecto
pedagogico-didatico”. (SAVIANI, 2009, p.151). A “forma e o conteudo” consistem na
maneira como era transmitido € o que era passado na formacédo de professores
partindo das reformulagdes dos cursos de Pedagogia e licenciaturas nos anos de
1980.

Faz-se necessario essa explanagdo do contexto histérico-social-politico da
histéria da Educacdo no Brasil, ainda que, com apenas recortes de alguns

elementos fundantes nos modelos educacionais para a compreensdo de como
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efetivamente a Educacdo brasileira passou e passa por processos, etapas e
reformas no ambito da formacgéo de professores.

Assim, autores como Aranha (2006) apontam que “No campo educacional, é
grande a valorizagao dos estudos pedagdgicos” e ndo se pode negar 0s avangos na
educacao e na compreensao da realidade brasileira na contemporaneidade, a
Pedagogia como uma visao critica da educagéao num contexto politico-social.

Aranha (2006) destaca em sua obra “Histéria da educacao e da pedagogia
geral e do Brasil” efeitos ideologicos presentes na educagédo desde as sociedades
tribais, passando pela antiguidade, idade média, teorias progressistas e
construtivistas até a Educacédo contemporanea no intuito de incorporar a criticidade
da Pedagogia, analisando o fenémeno da educacdo e o homem como sujeito
histérico-social.

Tomando por base a educacao dos professores e tendo em vista os desafios
por eles enfrentados pode-se analisar o contexto histérico, politico e social da
Educacéo brasileira é perceptivel os avancos e retrocessos, vivendo de reformas em
quase todo seu processo, onde a formagao de qualidade passa a ser acessivel para
apenas um pequeno grupo. Uma educacdo elitizada, voltada para quem tem
dinheiro e poder.

Tanto Aranha (2006), quanto Gadotti (1995) vao elencar varios autores que
abordam essa problematizacdo da educacdo como forma de opressdo e de
liberdade trazendo o legado de Paulo Freire de uma educacao libertadora que tem
em seu propédsito de que a educacao transforma o sujeito e sua histéria, usando o
didlogo como meio de entrelacar a relacéo entre educando e educador de maneira
horizontal, estabelecendo confianca e solidariedade na consciéncia de contextualizar
a aprendizagem mediada pela educacédo. Desse modo,

Considerando todas as criticas, pertinentes ou ndo, € inegavel a
contribuicdo de Paulo Freire, ndo apenas para a educagdo de
adultos. Os fundamentos da sua pedagogia permitem a aplicacdo
dos conceitos analisados em uma amplitude maior, ou seja, na
propria concepcao libertadora de educagédo. (ARANHA, 2006, p. 340-
341).

E assim, seguindo a mesma linha de pensamento analisada até entao, é
pertinente afirmar que:
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O diadlogo preconizado por Paulo Freire € uma relacdo horizontal,
oposta ao elitismo. Nutre-se de amor, humildade, esperanga, fé e
confianga. Na relagdo dialégico-educadora parte-se sempre da
realidade do educando, dos conhecimentos e da experiéncia dele,
para construir a partir dai o conhecimento novo, uma cultura
vinculada aos seus interesses e ndo a cultura das elites. (GADOTTI,
1995, p. 33).

Aranha (2006) também cita os estudos de Saviani, fildsofo e pedagogo
brasileiro, em alguns de seus discursos que trata da educacao brasileira e da
pedagogia como concepc¢ao dialética e produzida historicamente de forma que
deveria ser uma produgao social e patriménio da humanidade.

Aranha (2006), ainda, afirma que, coerente com o carater histérico da
educacao, cabe ao pedagogo discernir, entre o saber produzido, os conteudos
essenciais a serem elaborados e apropriados pelo estudante. Mais ainda, conforme
o contexto econdmico, social e politico, esse “saber burgués” precisa ser apropriado
pela classe trabalhadora, que o colocara a servico de seus interesses. SO assim
seria possivel alcangar uma “cultura popular elaborada, sistematizada”. (ARANHA,
2006, p.344).

Nesse sentido, o contexto historico da educagéo e da pedagogia brasileira na
visdo desses autores perpassa geragdes deixando uma heranga social e politica na
qual é constantemente construida e transformada pela humanidade, contudo é

necessario se sentir parte dessa histéria.

2.2 Aparato politico-pedagégico na educacao e na formacao de professores

Nao tem como falar da educacdo sem remeter-se aos atores primordiais
nesse processo, os professores e seu alunado, pois bem, esses eram divididos por
classes, assim, desde a Republica até o Estado Novo, a questdo de organizar as
escolas na visdo que o Estado tomaria para si 0 ambito educacional com interesses

politicos, sociais, econémicos e filosoficos. Assim,

Apéds varias tentativas falhadas de reformar as escolas normais
republicanas, o Estado Novo decidiu pura e simplesmente encerra-
las: primeiro, em 1930, as Escolas Normais Superiores, que nao
voltariam a abrir; depois, em 1936, as Escolas Normais Primarias,
que reabririam na década de 40 completamente modificadas. Até aos
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anos 60 o Estado Novo manteve uma atitude de suspeicdo em
relacdo a formagao de professores, sofisticando os mecanismos de
controlo ideologico no acesso e no exercicio da actividade docente.
(NOVOA, 1992, p. 05).

Portanto, Névoa conseguiu apontar alguns fatos histéricos, decisivos na
construgdo do pensamento pedagogico, em destaque. Nesse prisma, faz-se
necessario observar que outros elementos também influenciaram e contribuiram

para a formacao dos professores na década de 1970.

A década de 70 é, também, um periodo fundador do debate [...]
sobre a formacao de professores. O essencial das referéncias
teoricas, curriculares e metodolégicas, que inspiraram a construgéo
[...] dos programas de formagdo de professores, datam deste
periodo. (NOVOA, 1992, p. 08).

Na década de 1980, as literaturas tratam das diversas dificuldades
encontradas no meio educacional académico e pedagdgico no que se refere a
inaptiddo dos profissionais da educagdo para a demanda existente devido a

expanséo escolar.

A década de 80 ficou marcada pelo signo da profissionalizagdo em
servigo dos professores. A explosdo escolar trouxe para o ensino
uma massa de individuos sem as necessédrias habilitagdes
académicas e pedagogicas, criando desequilibrios estruturais
extremamente graves. (NOVOA, 1992, p. 08).

Num percurso historico, partindo de uma reflexdo fundamental sobre a
profissionalizagdo do professor e sua profisséo, € possivel identificar a diversificagéo
de fatores indiscutiveis na conjuntura politico-social da educacdo em diferentes
tempos e espacos. Sob essa o6tica,

A questado primordial das finalidades da educagao gira, pois, em
torno de uma concepgdo de vida, de um ideal, a que devem
conformar-se 0s educandos, e que uns consideram abstrato e
absoluto, e outros, concreto e relativo, varidvel no tempo e no
espagco. Mas, o exame, num longo olhar para o passado, da
evolucdo, da educacao através das diferentes civilizacbes, nos
ensina que o ‘conteudo real desse ideal’ variou sempre de acordo
com a estrutura e as tendéncias sociais da época, extraindo a sua
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vitalidade, como a sua forca inspiradora, da propria natureza da
realidade social. (GHIRALDELLI JR,1994, p. 59).

Nesta perspectiva, a Histéria da Educacdo no Brasil elenca ideias e fatos
fundantes entre o campo educacional e os processos politicos existentes em cada
época, com reformas, movimentos sociais, manifestos, leis e decretos que foram
determinantes no contexto historico da educagéo brasileira.

Assim, nas décadas citadas (60, 70 e 80) os professores das séries iniciais
eram habilitados para ensinar apenas com o magistério na antiga Escola Normal (2°
grau), que associada a necessidade de reformulagdo do curso de Pedagogia que
sob pressao de extingdo e descaracterizando o pedagogo, Brzezinski (1996) trata da
resisténcia dos educadores e das mudancas no ambito da formacéao de professores
no contexto histérico-politico da época.

As ameacas de extingdo do curso de Pedagogia na época seria a “falta de
especificidade” do curso, e “assentava-se na quase inexisténcia, até essa época, de
estudos tedricos que tratassem a pedagogia como ciéncia unitaria”. (BRZEZINSKI,
1996. p. 82).

Com isso, Brzezinski (1996) descreve as propostas que mudariam a

configuracao do curso de Pedagogia pelas “Indicagdes previstas em 1975/1976”.

Esse fato estimulou o movimento dos educadores, que punham
resisténcia ao poder instituido [...] O movimento era contra as
possiveis mudancgas que, em sua esséncia, propugnavam a extingao
do curso de pedagogia e descaracterizavam ainda mais a profissao
de pedagogo, que paulatinamente seria extinta. (BRZEZINSKI, 1996,
p. 82).

Nessa perspectiva Brzezinski (1996, p. 213) em suas consideracdes finais da
obra Pedagogia, pedagogos e formacao de professores: Busca e movimento,
mostra o “movimento” que a formagao de professores percorreu e percorre com
“avancos e reflexos” com a resisténcia dos educadores impulsionou “porque se trata
de um movimento de educadores que constroem a sua histéria entre os homens de
uma determinada sociedade”. Ainda, buscou “recuperar o caminho percorrido pelo

curso de Pedagogia” e o impacto das ideias e praticas na formacao dos professores
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demonstrando que “as praticas fluem e refluem, as idéias persistem e se
transformam; segundo a conjuntura dos tempos”. (BRZEZINSKI, 1996, p. 214)

A indefinicdo da identidade do curso de Pedagogia vista como “coeréncia
tecnicista” mostrava uma formacao de professores e especialistas em educagéao
dentro do mesmo curso, contudo com suas peculiaridades dentro de um modelo

educacional adotado na época (regime militar).

O modelo adotado mantinha, exatamente a coeréncia tecnicista:
formava no curso de pedagogia, de um lado o professor das
disciplinas pedagdgicas da habilitacdo do magistério do 2° grau e, de
outro, os especialistas — orientador educacional, supervisor escolar,
administrador escolar, inspetor escolar e planejador educacional.
(BRZEZINSKI, 1996, p. 218).

Em seus estudos e pesquisas, a Brzezinski (1996) critica essa “coeréncia
tecnicista” ndo s6 no tocante a “preparacdo” de formacdo académica dos
professores e especialistas, mas também nos embates causando diferencas na
carreira, salario e status de ambos, sendo que essas criticas se estendem também
“contra o patrulhamento ideoldgico imposto as universidades pelo Estado”.

Brzezinski (1996), aponta o “Movimento Nacional” em sua trajetoria como
“‘momento inicial de resisténcia e de denuncia que constituido por educadores se

opunham a politica educacional requerida na década de 70”.

A reconstrugdo da trajetéria do Movimento Nacional serviu, ainda,
para confirmar a politica de formacao de professores definida a partir
dos anos 80 representa o divisor de aguas entre a dimensao do
profissional requerido da década de 70 — acritico, alienado, executor
de programas e projetos elaborados por outros — e a concepgédo do
profissional exigido em nossos dias — critico, com dominio de
conteudo cientifico, pedagégico e técnico, com compromisso ético,
politico e histérico, com responsabilidade social para com a
educagéo. (BRZEZINSKI, 1996, p. 211).

Segundo os estudos, da referida autora a partir de 1980 esse “movimento”

criou forga “nos cursos de pés-graduacao, espaco de critica e de resisténcia”.

De fato, o movimento dos educadores, iniciando com o propésito de
reformular o curso de pedagogia, teve repercussdes significativas
nao s6 na dimensdo politica do ato educativo, mas também na
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reeducacdo do educador que se tornou mais cbnscio de seu
compromisso como agente de transformagéo da realidade social,
mediante o trabalho pedagégico e o0 seu engajamento em
associacoes de classe. A nova tarefa exigia, portanto, que o
educador fosse reeducado e uma dimensdo dessa reeducacdo se
construia na formagao politica, dimensao integrante de sua formagao
intelectual e didatico-pedagogica. (BRZEZINSKI, 1996, p. 221 - 222).

N&o acontecendo como fato isolado, articulou-se ao conjunto de movimentos
sociais poés-ditadura militar, fazendo-se necessario a reeducacgao do professor diante
da formacao politica que se construia.

Assim, toda essa trajetéria histérica da formagéao de professores trazida por
Brzezinski (1996) aponta as relagdes entre profissdo docente, identidade e formacao
do professor e o trabalho pedagdgico dos profissionais da educagdo num discurso
de resisténcia e movimento, compartilhando fatos em periodos distintos, porém,
interligados historicamente.

Dessa forma, a atuacdo do profissional da educacdo, historicamente, é
evidenciada pelas influéncias no campo do conhecimento e na formagao
profissional, com variacdes de indefinicdo e impactos na estruturacdo do curso de

Pedagogia.

Diante dessa concepcéo de profissionais da educacdo e da escola,
considero que os cursos de formag¢ao necessitam de clareza acerca
do campo especifico de atuagédo do profissional na sociedade ampla
e diversificada, para que ele seja capaz de compreender os embates
sociais de sua contemporaneidade. Tal clareza permite conferir certa
identidade ao curso de pedagogia, desde que articulada a outros
fatores. (BRZEZINSKI, 1996, p. 182).

A medida que as novas formas de organizacédo da sociedade foram surgindo
em cada época, surge também a necessidade de reformulagcdes e redefinicoes no
tocante do debate de politicas educacionais que se adequem a realidade do sistema
de ensino existente e ajustadas as exigéncias do Estado.

Com base nisso, Brzezinski (1996, p. 95) detalha sobre os movimentos dos
educadores:

Os esforcos dessas associagdes concentravam-se, sobretudo, em
um trabalho de mobilizagdo coletiva, com vistas a desenvolver
mecanismos que permitissem uma tomada de consciéncia dos
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educadores e da sociedade como um todo, acerca da importancia
das politicas educacionais e da valorizagao sociais dos profissionais
da educacéo.

Fica, portanto, o destaque da importancia desses movimentos e associacoes
gerando um projeto de luta e resisténcia. Sob essa égide,

As associacdes de educadores tinham como finalidade incentivar
esses profissionais para participar, na esfera estatal, como
representantes na sociedade civil. Visaram, ainda, promover, a
difusdo no ambito da sociedade das discussdes e da produgéo de
conhecimento sobre questdes do campo educacional e das
prioridades educacionais, de modo a conseguir adesdes a luta pela
democratizagdo do ensino, pela democratizagdo da educacao e,
mais amplamente, da prépria sociedade brasileira. O movimento de
reorganizacao dos educadores do final dos anos 70, como ja afirmei,
articulava-se ao movimento global da sociedade brasileira, que néo
mais se submetia a alienagdo e a opressdo impostas ao sujeito
coletivo — forca de trabalho. Essa forca no ambito da educacao
passou a ser informada pelo movimento das idéias e das praticas
que se baseavam no ideario das teorias criticas da educacao, que
conseguiu superar a ‘esterilizacdo intelectual’ provocada pelas
praticas tecnicistas. (BRZEZINSKI, 1996, p. 95).

Portanto, percebe-se que todo percurso histérico da formagéao de professores
se deu num processo em constante “movimento” segundo Brzezinski (1996) com a
sucessao e recuo compreendidos como necessarios para a profissionalizagéo e
profissionalidade do professor diante sua formagéo envolvendo uma multiplicidade
de fatores politicos, sociais, histéricos, ideoldgicos, culturais e educacionais.

2.3 Feminizacao do magistério

A histéria da educacéo esta (intrinseca) a relagbes de género, que ligada a
imagem feminina seria associada a docilidade e bondade da mulher como vocagéo.
Tambara (1998) reflete que a 6ética do género adentra questdes subjetivas
relacionando a feminizacdo do magistério com o0 que sao consideradas
caracteristicas femininas como o afeto, paciéncia e dedicacdo. Segundo o autor
essa maneira de entender o magistério como um dom intimamente ligado a natureza
da mulher foi responsavel por relacionar a docéncia com os trabalhos domésticos,
que por sua vez também sdo atribuidos as mulheres.
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A docéncia era vista como vocacdo, e diretamente relacionada com a
maternidade como Lopes (1991) descreve que a profissao era vista como sacrificio e
missdo onde as mulheres, muitas vezes, abriam mao de suas vidas pessoais (como
o casamento e formagcdo de familia) para exercer a profissdo de forma devota
doando sua vida ao ensino das criangas.

De uma forma preconceituosa a partir da formacdo de uma visdo de como
seria uma mulher o magistério era visto como profissdo feminina, entretanto, tornou-
se porta de entrada para o mercado de trabalho.

Existia também a ideia de que a mulher “nasceu para ensinar” que possui 0
“‘dom”, a mulher adentra no magistério podendo ser perceptivel a discriminacéo de
género com a desvalorizagao salarial da profissdo. Os homens sairam das salas de
aulas para a parte administrativa onde poderiam continuar o controle implicito

perante as mulheres.

O elemento feminino cada vez mais se fez presente na instituicdo
normalista, procurando-a em busca de conhecimento e para
conseguir uma profissdo. A Escola Normal significou a insergao
definitiva das mulheres na educacgao escolarizada, representou a via
que estas utilizaram para poder exercer uma profissdo e foi
determinante no transito do sexo feminino do espaco doméstico para
0 espaco publico. (ALMEIDA, 2007. p. 685).

A visdo imposta socialmente era a de que a mulher era professora ndo porque
tinha capacidade para tal fungdo, mas sim porque era visto como sua fungéo cuidar,

educar e socializar as criancas na primeira infancia, observa-se que,

Do final do século XIX para as primeiras décadas do século XX, as
mulheres passaram a ser vistas como as Unicas capazes de
socializar as criangas no reduto escolar, devido as correntes de
pensamento que permeavam o0 contexto da época, onde era
discutida a existéncia de diferencas ditas como ‘naturais’ entre os
sexos, tais como: bondade, dogura e paciéncia, além do jeito ‘natural’
para lidar com as criangas. (VILAR; SILVA; NUNES, 2011, p. 44).

Além de ser visto como uma profissdo pouco valorizada, o magistério ao
longo do século XIX era visto como uma profissédo vergonhosa para as mulheres que

nao conseguiam um casamento que lhes garantissem status.
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A profissio do magistério se configurou como a primeira
possibilidade de a mulher adentrar nos mercados de trabalho. Mas
para aquelas que faziam parte dos seguimentos sociais médios e
dominantes, ser professora ndao passava de uma possibilidade
remota, uma solugdo em casa de extrema necessidade, significando
muitas vezes uma vergonha para aquelas que aceitassem. Enquanto
algumas mulheres garantiam seus status por meio do casamento ou
fortuna de seus familiares a outras restava a possibilidade de se
tornar professoras [...]. (VILAR; SILVA; NUNES, 2011, p. 43 - 44).
Nessa perspectiva, a docéncia era vista como vocacdo de “mulheres
solteiras” para ocupar papéis de “tias” numa configuracéo “exclusivamente feminina”,

as autoras (2011, p. 45) trazem que nessas circunstancias:

[...] o magistério primario passou a ser encarado como profissdo
exclusivamente feminina. Dai o discurso da ocupacao de professora
primaria esta associado a ideia de vocacao e a de que o magistério é
também um sacerdécio, algo que se faz por amor ou caridade. Tal
idéia veio comprometer a profissdo do magistério resultando numa
atividade de pouco valor social e retorno econémico, ou seja, uma
desqualificagédo da categoria. (VILAR; SILVA; NUNES, 2011, p. 45).

Essa concepcdo de Educacdo, trazida pelas autoras se configura na
apreensdo de uma época que reconstitui aspectos historicos, sociais e questdes de
género, nesse caso, questdes educacionais na Paraiba no século XX. Que através
de histérias de vida de educadoras paraibanas contribuem para uma compreensao
do oficio da docéncia em determinados espacgos e tempos.

Na feminizacdo do magistério abordada, é antiga, a figura feminina como
parte da construcdo histérica do magistério, no qual estabelece uma visdo de
missdo, vocacdo e amor. Contudo, a docéncia, possibilitou as mulheres a
participacdo em lutas e movimentos sociais, que com o passar do tempo,
transformaram essa missdo educadora e ocuparam espagos no mercado de
trabalho, redesenhando o papel das mulheres no ambito educacional.

Em vista dos argumentos mencionados, a luta das mulheres no magistério
para conquistar espagos na sociedade esteve relacionada a atuagdo na docéncia
construindo e reconstruindo caminhos e movimentos; que favorecem a reconstrucao
histérica das mulheres tracando significativamente uma discussdo acerca da

feminizagcdo do magistério em estudo sobre as relagdes entre individuos e histéria,
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no cenario educativo. A Paraiba, nao ficou distante dessa realidade de caminhos em
prol dos direitos da mulher. Nesse sentido,

Em relacdo ao cenario paraibano, as mudangas ocorridas no Brasil
influenciaram diretamente no meio social, econdmico e politico do
estado. O movimento feminista foi um desses movimentos que logo
teve adesdo das mulheres paraibanas que passaram a bandeira do
feminismo lutando pelos mesmos ideais em favor dos direitos da
mulher. (SILVA; MENDES; MACHADO, 2011 - p.25).

Com isso, esses movimentos feministas foram liderados por educadoras que,
utilizando do espaco educacional despertaram nas mulheres a inspiracao e
consciéncia de novos papéis na sociedade, que ndo fosse apenas sobre atribuicdes
domeésticas, mas que a escolha pela docéncia fosse algo que néo se restringiste a
uma ocupacao feminina, e sim, que outros espacos fossem conquistados.

Entretanto, na educacéao, foram as mulheres que estiveram frente a profissao
da docéncia construindo significativamente seu lugar na histéria no campo
educacional, assim, o universo feminino dominou as salas de aula em uma massa
preponderantemente composta por mulheres.

E preciso destacar que nos cursos de formacéo de professores foi, e ainda é,
composto, essencialmente, em sua maioria pela figura feminina, dado que os
registros apurados em nossa pesquisa trazem relatos de professoras que
evidenciam essa feminizacado tanto quanto outros pontos importantes do processo

de formacéao estudado.
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3. REGISTROS DA FORMACAO DE PROFESSORES NO MUNICIPIO DE
CAJAZEIRAS (1970 - 1980)

Essa parte da pesquisa visa analisar os dados coletados, nas entrevistas
(histérias orais) com as professoras que passaram pelo processo formativo nas
décadas de 70 e 80 do século XX, na cidade de Cajazeiras — PB e o documento
acessado da época. No qual, mediante a analise dos dados, se fez necessario, 0
didlogo com outros autores, além da discussdo sobre a formacédo de professores
desenvolvida no capitulo I, para fundamentagao das analises a seguir.

3.1 O que permite dizer o dialogo entre fontes orais e escrita sobre a formacao
de professores

No caso desse estudo foi analisado o caderno de estagio que continham os
planos de aula de uma das professoras, colaboradoras da pesquisa. A seguir, a
Figura 4 materializa a fonte analisada.

Figura 4 — Caderno de Planos de Aula (1976

Fonte: Arquivo de Maria do Socorro Pinto



28

Analisar o caderno de plano de aula permitiu examinar a pratica docente e o
curriculo proposto realizado durante a formagéo da professora, fornecendo dados
indispensaveis na pesquisa no entendimento do conceito da pratica dos educadores
na época estudada (mencionada).

Nesse sentido, as histérias orais e escritas se completam, embora, sejam
independentes. Outrossim, permite compreender trajetérias, escolhas e vidas no que
se refere a questdes subjetivas de histérias orais das memorias de educadoras que
construiram a educacdao no municipio de Cajazeiras - PB. Com isso, € possivel
perceber como a formagdo de professores acontecia em espacos e tempos
refletindo na construcao da histéria e formacao da cidade.

As experiéncias histéricas contidas nos relatos das histérias orais das
professoras contribuiram na reconstituicdo do tempo estudado, por meio das
lembrancas, memorias vivéncias pedagogicas impulsionando significados e criando
conhecimentos através das narrativas.

Inicialmente, trago o relato da professora e gestora, Carmelita Gongalves da
Silva, que traz sua contribuicdo para esse trabalho ao relatar como se deu a
formagéo de professoras que lecionaram no Colégio Nossa Senhora do Carmo sob
sua direcao e tiveram a formacdo no Colégio Nossa Senhora de Lourdes, nas
décadas de 70 e 80 do século XX:

[...] Os professores eram formados dentro da simplicidade, no foco
de saber tratar os alunos, usando a psicologia, diferente da
atualidade, fazendo uso da didatica, na forma de como preparar para
ensinar. Ensinava levando em conta a personalidade do alunado. Era
de forma bem simples a formacao dos professores. Saber ensinar
era a chave mestra da educacdo. As pessoas ndo precisavam sair da
cidade pra estudar, o Colégio Nossa Senhora de Lourdes formava,
aqui mesmo em Cajazeiras, os professores na época. De maneira
simples. Os materiais utilizados eram os que tinham disponiveis
naquele tempo, caderno, lapis, quadro, o importante era preparar
para ensinar. [...] (CARMELITA GONCALVES DA SILVA, entrevista
realizada em 21 de maio de 2019).

O “preparar para ensinar’, do ponto de vista da professora Carmelita
Goncalves da Silva, mencionado acima, era de uma formacdo de professores
realizada de maneira humanizada, tendo como foco a aprendizagem dos alunos

como “chave mestra da educacao”, de forma simples e didatica, buscando meios
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para que houvesse de fato a aprendizagem. Pode-se inferir que, de forma singular
o0s professores se preparavam para ensinar.

As narrativas descrevem sob a ética das professoras um universo “impar” e
recria historicamente fatos importantes na construcdo da identidade docente de
determinada época, abordando elementos fundantes no tocante a formagéo de
professores oferecida no municipio de Cajazeiras - PB.

Porque a cidade era conhecida na educacao s6 que o ensino que era
particular também nao era todo mundo que podia pagar na regiao,
antigamente era tudo mais assim porque tinha o fato é que é o nome,
as meninas estudavam nas Doroteias € os meninos no diocesano
que hoje é a FAFIC. Se hoje em dia era a regidao, antigamente
também era, s6 que com mais respeito, né?! Porque tinham os
fatores econémicos e de serem as Doroteias ai a visdo ja ficava
diferenciada, né?! Havia sempre essa questdo, a formacao foi de
onde? Ai as maes diziam que faziam questao do filho estudar com
professora fulano de tal, porque sabe. Eu sei que a preocupacao de
Irma Carvalho era que era 30 e poucos o numero de alunos numa
sala, e ela buscava divulgar o ensino la fora, dizia logo se fosse pra
ensinar, que fosse direitinho, a preocupacao delas era sair divulgar o
nome la fora no caso, no Estado do Ceara, divulgou para poder
quando aquela aluna chegar la nao ser um ensino de qualidade, né?!
Ela era muito preocupada com isso. (MARIA DO SOCORRO PINTO,
entrevista realizada em 03 de junho de 2019).

O fator econémico, na narrativa da professora Maria do Socorro Pinto, e a
questéo da oferta de um ensino de qualidade, eram elementos que caracterizavam a
formacao de professores, sendo um componente marcante para divulgar o nome do
Colégio Nossa Senhora de Lourdes, regido pelas Doroteias', que se preocupavam
em divulgar um ensino de qualidade. Essa preocupacéao, dava-se tanto com relacao
a preservacdo com o nome da instituicdo (Colégio Nossa Senhora de Lourdes),
quanto na qualidade dos professores que sairiam formados de |4.

Num contexto histérico-social na concepcao da formacado de professores
cajazeirenses, tem-se como referéncias as irmas Doroteias que sao religiosas que
impulsionaram a educacao de Cajazeiras na formacédo educacional, assumindo o
legado do Padre Rolim a partir de uma reunido que ocorreu no dia 28 de fevereiro de
1928 presidida pelo Monsenhor Constantino Vieira da Costa, no qual ficou definido

' Irmas da Congregacéo de Santa Doroteia. (SOUSA, 2018).
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oficialmente a transferéncia da Escola Normal de Cajazeiras para o dominio das
Irmas Doroteias. (SOUSA, 2018).

Analisando o caderno de registro de aulas da professora Maria do Socorro
Pinto, percebe-se a preocupagdo em apresentar um material adequado e organizado
articulando os curriculos propostos, tudo supervisionado pelas Doroteia e pela
professora regente da escola.

O caderno de plano de aulas contém todos os registros realizados no estagio,
nele vém descrito os conteddos a serem trabalhados na 22 série do Curso
Elementar?, distribuidos por areas de conhecimento fragmentadas. Portanto, o plano
de aula diario era dividido estruturalmente, areas de conhecimento, no qual todos
iniciavam por lingua portuguesa, seguido de matematica, estudos sociais, ciéncias
fisicas e biolégicas e artes plasticas. A exemplo, segue a figura de um plano de

aula:

Figura 5 — Caderno de Planos de Aula (1976

Fonte: Arquivo de Maria do Socorro Pinto

* Equivalente, nos dias atuais ao 32 ano do Ensino Fundamental I.
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Este documento era analisado previamente pelas Doroteias, a secretaria e a
diretora da escola e ficava registrado a assinatura de ambas, como percebe-se na

figura seguinte:

Figura 6— Caderno de Planos de Aula (1976)

Fonte: Arquivo de Maria do Socorro Pinto

Nas areas de conhecimento todo material descreve o conteldo programatico
e exercicios de verificacdo da aprendizagem, bem como, os textos estudados,
interpretacdo de texto e atividades de perguntas e respostas, porém, em alguns
momentos € possivel perceber uma ou outra ligagdo dos conteudos, a
interdisciplinaridade.
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Figura 7— Caderno de Planos de Aula (1976

Fonte: Arquivo de Maria do Socorro Pinto

Na figura acima, durante o desenvolvimento da aula, pode-se perceber que a
professora faz uma ligacdo da aula anterior para explicar um conteddo de outra
disciplina, utilizando das datas comemorativas para exemplificar os numeros
naturais, fazendo assim uma interdisciplinaridade de conteudos.

Contudo, a importancia das atividades elaboradas e desenvolvidas durante o
periodo do magistério ndo se pode deixar de fora o estagio, um componente
curricular que atua n&o como disciplina, mas como atividade, segundo Pimenta
(2006).

As aulas registradas eram corrigidas e ainda se atribuiam notas,
possibilitando o controle das Doroteias no que se refere ao desenvolvimento e a
pratica ensinada em sala, dessa maneira, 0 acompanhamento integro proporcionava

uma formagéo educacional de maior qualidade.

Figura 8 — Caderno de Planos de Aula (1976

Fonte: Arquivo de Maria do Socorro Pinto
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Na Figura 8 o plano de aula teria que contemplar as exigéncias estabelecidas,
no que cerne a estrutura das areas de conhecimento, bem como a descricdo do
conteudo, pois se nao estivesse adequado, as notas atribuidas seriam a forma de
mostrar a insuficiéncia durante o estagio, sendo cobrado um melhor desempenho
das professorandas.

Essa avaliagdo “autoritaria” monitora o desenvolvimento de habilidades na
pratica docente das professoras durante o estagio, no planejamento e nas
execugdes das atividades exigindo um melhor desempenho e julgamentos de
resultados. Nesse prisma, se faz importante destacar, que € na familiaridade com

realidades diversificadas,

[...] que a agdo autoritéria, exercida pela maioria, encontra explicagéo
na sua concepcado de avaliacdo como julgamento de resultados,
reflexo do modelo de avaliacdo vivenciado enquanto educandos e
dos pressupostos tedricos que embasaram seu curso de formagéo.
(HOFFMANN, 2007, p. 23).

Nessa perspectiva, as reproducdes das avaliacées autoritarias encontram-se
intrinsecas no contexto historico vivido em sala de aula. Todavia, o espelho
educacional aplicado do professor ao aluno ecoa nas ac¢des docentes durante todo o
percurso de formagao.

Ainda é possivel observar, ao se remeter a linha de pensamento presente nos
planos de aula que as alunas absorviam o conhecimento passado pelos docentes
através da assimilacdo, com aulas expositivas centradas no professor como o Unico
detentor do saber, a Figura 9 evidencia essa pedagogia tradicional, ao trazer um
modelo de exercicio de verificacdo que era utilizado com perguntas sem

contextualizacao e sem abertura para questionamentos.
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Figura 9 — Caderno de Planos de Aula (1976

Fonte: Arquivo de Maria do Socorro Pinto

Portanto, a maneira de planejar reflete a pratica docente expressa nos
registros apresentados e analisados. Nesse prisma, se faz importante:

[...] refletir sobre a prépria pratica a luz dos resultados obtidos ou
simplesmente como um exercicio de reflexdo de quem esta atendo
ao processo de aprendizagem dos alunos, nao é tarefa simples para
a qual o professor nao foi preparado durante a sua formagéo [...]
(QUELUZ; ALONSO, 1999, p.15).

Cabe ressaltar que a pedagogia tradicional aplicada em classe se dava
devido ao que os proprios docentes recebiam como orientacdo de ensino durante os
aprendizados antes de adentrarem as salas de aula, visto que, reproduziam o que
lhes eram ensinados a aplicar aos seus alunos na docéncia.

Essa pedagogia tradicional, refletida na formagédo de professores na época
estudada no curso Normal, oferecido no Colégio Nossa Senhora de Lourdes, regido
pelas Doroteias, preparava os professores nas décadas de 70 e 80 do século XX,
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responsavel pela maior parte da formacdo dos professores no municipio de
Cajazeiras — PB.
No préximo subtema trara as formagdes de professores oferecidas na época

mencionada.

3.2 Formacoes oferecidas para professores nos anos de 1970 e 1980 no
municipio de Cajazeiras

Nas décadas de 70 e 80 do século XX, na cidade de Cajazeiras — PB a
formagao de professores era oferecida pelo Colégio Nossa Senhora de Lourdes e
pelo Projeto Logos II. No entanto, as professoras que colaboram com o estudo
todas foram ex-alunas do CNSL.

A formagéo dos professores que atuavam nos primeiros anos, um curso de
nivel médio (profissionalizante) o magistério, era a porta de entrada para as
mulheres de Cajazeiras construirem suas historias no contexto da préatica docente.
As educadoras edificavam a educacdo como marco histérico na “cidade que ensinou

a Paraiba a ler”. Nessa perspectiva, pode-se analisar o seguinte relato,

Era pra poucos. [...] estudei na minha pobreza, meu pai agricultor
sem ter condigdes, carregado de filho no sitio, eu tinha uma bolsa, a
metade da bolsa era no sindicato dos trabalhadores, porque papai
me botou, como eu trabalhava, ele me botou e eu tive direito de ter
essa bolsa. Eu pagava o sindicato e tinha direito essa bolsa. No
sindicato eu ainda ia... todo sabado, eu ia ficar no sindicato para ter
direito essa bolsa. E, fazia unhas, para comprar as apostilas, porque
as apostilas eram fabricadas pela freira, mas a gente comprava.
(ANTONIA MOREIRA DE SOUSA, entrevista realizada em 29 de
maio de 2019).

Na concepcdo da entrevistada, Antdnia Moreira de Sousa, consegue-se
observar que apesar da situagédo econémica, social e de género, por muitas vezes,
desfavoravel e precéria, a educacao ainda era tida como prioridade, na busca pela
melhoria de vida e realizagao profissional e pessoal feminina.

Ao fomentar a feminizagdo do magistério, a professora Belijane Marques
Feitosa (entrevista realizada em 04 de junho de 2019), destaca que as salas de aula

ainda representavam “um espago ainda eminentemente feminino”, uma vez que,

? Projeto Nacional destinado 2 formacdo de professores leigos. Na cidade de Cajazeiras — PB foi instalado em
meados dos anos 70 do século passado.
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a sociedade ainda olha com certo preconceito e reprovacao ao se depararem com o

género masculino frente a uma turma, responsavel pelo processo educacional desta.

A relagdo mulher e educagéo vem sendo tecida desde o lar, quando
esta tinha seu papel de educadora configurado exclusivamente na
educacao dos filhos; tem sua caracterizacdo em potencial com a
instituicdo das escolas normais, quando a mulher passa a ser
também professora, ampliando assim sua condi¢cdo, até entdo na
sociedade, de educadora do lar para ser também educadora nas
escolas. (COSTA; SILVA; BATISTA, p.129).

Quando o foco é a composicdo das turmas, com relagdo ao género, as
entrevistadas relatam que as turmas eram sempre tomadas pelas mulheres. Todas,
na maioria, jovens, na busca da docéncia que era uma das poucas profissdes
ocupadas por mulheres na época.

No que se diz respeito a figura feminina, Maria do Socorro Pinto, traz um fato
que marcou sua vida como mulher: “[...] sai da sala de aula brutamente, devido um
cancer de mama, mastetizada, nao tive como voltar, mas até entao sinto muita falta
da sala de aula” (entrevista realizada em 03 de junho de 2019). Esse fato,
definitivamente, marcou a vida de aria do Socorro Pinto como professora e como
mulher.

Outro ponto que se destaca nas histérias orais das professoras em formacao

na época, é que todas além do curso normal, também fizeram curso superior:

[...] eu tenho pedagdgico e tenho curso superior em letras. Que foi de
Turmas da FAFIC das primeiras 14. (ANTONIA MOREIRA DE
SOUSA, entrevista realizada em 29 de maio de 2019).

[...] ai eu fui fazer periodo de Histéria na UFCG, que na época era
UFPB em Cajazeiras. (MARIA DO SOCORRO PINTO, entrevista
realizada em 03 de junho de 2019).

[...] eu terminei o normal em 83 e entrei [...] na graduacdo em 85 [...].
(BELIJANE MARQUES FEITOSA, entrevista realizada em 04 de
junho de 2019).

De acordo com as entrevistas, também existia formacao superior na cidade
de Cajazeiras que ofereciam cursos em Portugués e Inglés (atualmente o curso de
Letras), Histéria, Geografia e Pedagogia (com habilitacdo em supervisdo e
administragdo escolar), mas o acesso era bastante escasso diante da dificuldade de
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ingressar numa faculdade naquela época, com isso, a formacdo de professores
evidentemente se concentrava no curso Normal (magistério).

Faz-se importante refletir que o curso normal na época, nas décadas de 70 e
80 do século XX, no municipio de Cajazeiras retratada nas narrativas das
professoras tinha suas dificuldades, podendo ser constatada na fala de uma das
entrevistadas:

[...] assim... era muito exigido da gente, mas era assim precario em
relacdo ao conhecimento de livros, a gente nao tinha livros, era as
apostilas que as freiras organizavam, fazia de filosofia, de psicologia,
de didatica, tudo era com apostila, a gente nao tinha livros. O Gnico
livro que a gente ainda podia pegar um ou outro eram de portugués,
inglés que comprava aqueles livrinhos. E portugués para ler um livro,
dona Nazaré que era nossa professora, fazia o pedido dos livros
passava dois, trés meses para esses livros chegarem aqui. E tanto
que ela pedia no inicio do ano o livro apara a gente poder ler no meio
do ano. (ANTONIA MOREIRA DE SOUSA, entrevista realizada em
29 de maio de 2019).

Dessa maneira, a partir do relato da professora Belijane Marques Feitosa,
pode-se confirmar e reforgar as informagdes apresentadas em questao:

Era tudo muito na perspectiva de livros e livros antiquissimos, ainda
nao se tinha uma discussdo em torno dos préprios intelectuais da
época. A gente nao tinha acesso, isso na verdade era tudo muito
pedagogia tradicional e as atividades, elas eram feitas também na
perspectiva da pedagogia tradicional [...] (BELIJANE MARQUES
FEITOSA, entrevista realizada em 04 de junho de 2019).

Assim, através das dificuldades mencionadas no curso de formagédo de
professores, no que se refere a escassez de recursos materiais atualizados para
estudos e pesquisas nas disciplinas pedagdgicas, as Doroteias organizavam o
material na perspectiva de disponibilizar apostilas com conteudos necessarios para

um ensino tedrico e metodolégico com fundamento.

[...] no inicio era totalmente uma formacao assim, fechada porque
eram Doroteias [...] Agora, com isso, na época anterior, s6 tinha
freira, as Doroteias, o ensino era com muita propriedade com muita
dedicagao, depois foi mudando e apresentaram outras professoras
em sala de aula, o numero de Doroteias diminuiu, elas vinham do
Recife, Pernambuco, ai minha filha sei que a gente tinha varias...
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como é que se diz... disciplinas, assim mais pedagodgicas, muita
apostila. (MARIA DO SOCORRO PINTO, entrevista realizada em 03
de junho de 2019).

Diante do relato apresentado, a professora Maria do Socorro Pinto expressa
sobre o ensino “fechado” em relagdo a metodologia das Doroteias que relacionavam
a docéncia com a predestinagdo a vocagao do ensino e os materiais utilizados como
fontes de estudo e pesquisa eram em sua maioria apostilas que por sua vez eram
confeccionadas e organizadas pelas proprias Doroteias, em conseguinte,
disponibilizadas para venda. Todavia, as disciplinas ofertadas durante o curso
normal eram, predominantemente, pedagdgicas.

Como a docéncia era tida como vocagao, alguns acontecimentos politicos e

sociais, eram naturalizados na época para nao influenciarem na pratica docente.

Para que o magistério passe a ser aceito como uma ocupacao
possivel para a mulher, come¢a a haver um movimento de
transformacao na representagdo dessa profissdo, que passa a ser
associada a um exercicio de doacao e amor; como uma atividade
que exigia entrega, aproximando-se da vocacao natural: ser méae e
esposa. Assim, esse oficio vai ganhando ares de grande alternativa,
para a qual as mocgas podiam sentir-se vocacionadas. (VILAR;
SILVA; NUNES, 2011. p. 44).

Ou seja, no caso dos relatos das colaboradoras do estudo, seria necessario
que os fatos histéricos marcantes da época, como por exemplo, as reformas
educacionais e as lutas dos movimentos sociais, ndo fossem tratados de forma
distante da realidade. Pois, 0 que prevalecia era o ensino como forma pratica e nao

reflexiva, como pode-se conferir no relato que segue:

[...] na década de 80, a questao social de movimento que repercutiu
na formagdo ndo tinhamos o menor acesso a esse tipo de
informacao, cidade pequena, na época menor ainda, o pessoal nao
tinha nenhum contato com nenhuma leitura ou com nenhuma pessoa
que tivesse fazendo parte de um movimento né?! Na época do
normal de 70 para 80, mais a partir de 80 os novos movimentos
sociais eles comegcam, mas ai eu s6 passei a ter contato com isso
quando eu entrei na graduagao, no normal nao nem se falava, até
porque para o normal também, a ideia do ser docente era vocacao,
era amor, vocacao eu penso que para docéncia nao existe, do amor
eu penso que quando vocé faz o que vocé gosta vocé faz melhor [...]
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(BELIJANE MARQUES FEITOSA, entrevista realizada em 04 de
junho 2019).

N&o que esses fatos histéricos ndo fossem abordados nos cursos do Normal,
mas, eram apresentados apenas como fatos sem espaco para a criticidade que,
normalmente, os professores sé tinham a oportunidade de ter acesso a formacéao de
um pensamento critico ao ingressar em uma faculdade. Portanto, pode-se inferir que
tratava-se da abordagem teoérica da “pedagogia do consenso”, preocupada com a
transmissao do conhecimento, vislumbrando a manutencdo da sociedade com “a
ordem, o equilibrio, o controle, a harmonia” no que tange uma pedagogia voltada e
fundamentada no distanciamento as mudancas sociais. (GADOTTI, 1995).

Assim, a atuacao educativa dependia do tipo de formacao que os professores

recebiam em determinados momentos e temporalidade.

3.3 Vivéncias pedagdgicas

Mesmo, tratando-se de uma formagao, o qual destacava-se o ensino pratico,
como ficou evidenciado no subtema anterior, percebe-se, em alguns momentos,
pelos relatos das professoras a demonstracdo da compreensdo historica dos
pensamentos pedagdgicos da época. O relato a seguir, é pertinente para

exemplificar esse fato:

Eu ndo consigo desassociar a formacdo docente de formacéo
humana, de formacdo de valores, de formacdo de pessoas, que
consigam vislumbrar o seu papel social na sociedade, quer dizer, eu
sou docente, mas nao é puro e simplesmente a perspectiva de entrar
na sala de aula, cumprir com horario, cumprir com a carga horaria,
discutir textos relacionados a disciplina, € a perspectiva de formagéo
mesmo! E levar as pessoas a refletirem, ndo € que eu va colocar
para as minhas turmas as minhas verdades, que sao minhas, mas
ndo sao absolutas, e sdo minhas, ninguém precisa nem acreditar e
nem defender o que eu acredito e defendo, agora eu penso que a
gente precisa aprender a pensar socialmente falando [...]. (BELIJANE
MARQUES FEITOSA, entrevista em 04 de junho de 2019).

Na perspectiva da democratizagdo da educacgao, fator peculiar nas décadas
de 70 e 80 do século XX, vivido pelos professores na época, referente a uma
concepgao politica, social e historica percebe-se por meio das histérias orais das
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professoras, uma educacao respaldada em desafios e contradicbes no que se
efetiva nos movimentos e lutas sociais advindas por grupos em busca de mudancas

na educacao.

Sem uma agéao conjunta com todos os segmentos da sociedade, os
educadores nada conseguirdo se tentarem apenas trabalhar os
fatores intra-escolares de baixa rentabilidade do ensino. (GADOTTI,
1995, p. 22).

A educacao, portanto, perpassa toda uma sociedade se concretizando no que
se refere a determinadas situagdes no contexto histérico, social, politico e
econdmico dos sujeitos. No caso, das professoras colaboradoras a evidéncia na

desigualdade social e econémica foi marcante.

[...] o marco do nosso curso [...] Foi o estagio. A pratica feita na
vivéncia [...] foi um periodo politico que a gente teve muito apoio, na
época o prefeito da gente era Quirino, Quirino deu muito apoio a
gente, é tanto que ele foi padrinho da turma. [...] Ele dava muito
apoio, porque a gente procurava é... ndo tinha condicoes [...] porque
era tudo... a pobreza era grande, o sacrificio dos pais era enorme.
(ANTONIA MOREIRA DE SOUSA, entrevista em 29 de maio de
2019).

O trecho apresentado evidencia a importancia das politicas publicas voltadas
para as pessoas menos favorecidas economicamente, as alunas do CNSL, néo
precisariam recorrer a favores politicos que, a meu ver, poderiam se tornar troca de

moedas em futuras campanhas politicas. Assim, Brzezinsk, 1996, expressa que:

Na realidade, a propria histéria vem demonstrando que o educador
tem, sim, um papel politico a desenhar, pois, tendo consciéncia
critica da escola e de suas funcbes, passa a estabelecer relacoes
entre o sistema escolar e a sociedade [...] (BRZEZINSKI, 1996,
p.138).

Nao ha duvidas que, os professores nas décadas de 70 e 80 do século XX,
ganharam espagco quando assumiram a responsabilidade de conduzir
organizadamente os movimentos sociais liderando grupos, encaminhando politicas

educacionais, assim, esse pensamento pedagogico referente a democratizacdo da
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educacao foi de grande contribuicdo para o desenvolvimento educacional nas
décadas estudadas. Como bem enfatiza Névoa (1992), a década de 70 ficou
marcada pelo signo da formacao inicial de professores e a década de 80 pelo signo
da profissionalizagdo em servico dos professores, dessa maneira, € possivel
compreender que existe um longo e interminavel processo no “aprender” a ensinar,
o “ser” professor ndo somente no ambito profissional, mas também preencher partes
da vida pessoal.

Com isso, ao estudar o fenémeno do processo de formacao de professores
em uma dada situagao histérico-social com métodos, técnica e recursos utilizados
na época, (anos 70 e 80 do século XX), que viabilizaram o ensino na cidade de
Cajazeiras - PB, propicia o conhecer e entender das especificidades do trabalho
profissional dos professores que foram essenciais na construgdo da pesquisa para
registrar acontecimentos histéricos e analises da pratica docente, fundamentada na

teoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apds concluida a pesquisa as expectativas foram alcangadas, visto que
contemplou os objetivos propostos, pois o0s relatos nas histérias orais das
professoras, suas vivencias pedagdégicas e os documentos analisados trouxeram
elementos importantes para conceber que a formagéo de professores na cidade de
Cajazeiras nas decadas de 70 e 80 do século XX se concentrava na
responsabilidade das Doroteias no Colégio Nossa Senhora de Lourdes, visto que a
colaboradas do estudo sao ex-alunas do CNSL. No entanto sabe-se que existia
outra formacao de professores oferecida a cidade na época, o Projeto Logos Il, que
tratava da formagéo de professores leigos.

Tratar da formacéo de professores por meio do Projeto Logos I, no momento,
foi uma dificuldade encontrada na pesquisa. Primeiro por ndo conseguir acesso ao
material do Projeto na Nona Geréncia Regional de Ensino, localizada na cidade de
Cajazeiras. Depois, por ndo identificar professores com formac¢ao no Projeto. Fato,
que considero uma lacuna no estudo, mas que possibilita o desafio de novas
pesquisas.

E possivel, portanto, concluir que foi realizada uma analise da formacéo de
professores no periodo de 1970 a 1980, através de relatos obtidos com professoras
em formagéo, mais especificamente, na cidade de Cajazeiras — PB. Possibilitando,
assim, uma compreensao a respeito do fenémeno estudado.

Os anos 1970 e 1980 foram marcados por politicas educacionais, entretanto
na pratica, a educagdo nao colocava como ponto fundamental a formacédo do
individuo como cidadao ativo na sociedade, ndo visava uma formagéo critica do
cidadao que teria arcaboucgo para tracar e transformar sua vida. A educacéo era
vista como algo mais técnico que preparava as pessoas para o0 mercado de trabalho.

Essa perspectiva nos leva a questionar se as formagdes proporcionavam uma
educacao de qualidade para todos, relacionando com os dias atuais onde vemos
grandes mazelas ocorrendo no ambito escolar, nos fazendo questionar qual seria o
papel e a maior problematica da educagdo no nosso pais? E mais, qual é a
consequéncia de uma formacao sem a consciéncia, de uma educacao nao reflexiva?

Fica a compreensao que ndo pode-se entender a educacdo como algo estatico, ela
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se mantém em constante processo de mudanca e aperfeicoamento precisando ser
ativa e atual em relacdo aos acontecimentos ao redor do mundo. Uma formacéao
critica, forma cidad&os conscientes de seu papel na sociedade e de seus direitos e
deveres.

E importante destacar também a figura feminina no ambito educacional na
cidade de Cajazeiras — PB, sem esquecer que a figura feminina sempre foi
relacionada ao materno, ao afeto, ao cuidado e isso foi levado para a educagéo
onde a docéncia era vista como um ato de amor e vocagao. Assim, pode-se associar
também com o salario baixo dos educadores fazendo mencdo a desigualdade
salarial tdo marcante na época como reflexo de uma sociedade sexista. As mulheres
sempre mostraram participacado ativa na educacdo desde o lar até as escolas,
mostrando preocupagé&o com os processos educativos.

Com isso, a histéria da formacao de professores na cidade de Cajazeiras - PB
traz consigo elementos cruciais que nao foram discutidos nos anos de 1970 e 1980,
durante a formacdo das professoras entrevistadas, deixando lacunas, porém o0s
objetivos da pesquisa foram alcangados, pois buscavam descrever a formacao de
professores na época mencionada servindo para estudos posteriores e que as
reflexdes sobre a pesquisa se remetem de maneira histérica no que cerne a
formacdo de professores, reportando-se a dados com embasamento em

pressupostos tedricos.
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APENDICE 1
ROTEIRO DA ENTREVISTA ORAL:

« QUESTOES BASICAS: Identificagdo, formacdo e tempo de formacéo,
um recorte histérico do percurso profissional, elencando elementos
necessarios, visando os objetivos da pesquisa.

. PERGUNTAS GERADORAS: Como acontecia a formacao de
professores na cidade de Cajazeiras/PB, nas décadas de 70 e 807 Alguma
experiéncia vivida nessa época que considera importante destacar? O que
gostaria de relatar sobre a Formagédo de professores no municipio de
Cajazeiras para contribuir com a pesquisa?

. Quais os materiais usados?



49

APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Vocé esta sendo convidada a participar como voluntaria no estudo RELATOS DE
PROFESSORAS: A FORMACAO DE PROFESSORES NO MUNICIPIO DE
CAJAZEIRAS - PB (1970-1980), coordenada pela professora Débia Suénia da Silva
Sousa e vinculado a Universidade Federal de Campina Grande UFCG-CFP.

Sua participacao € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso |he traga nenhum prejuizo ou
penalidade. Este estudo tem por objetivo geral conhecer como era a formagéao de
professores no municipio de Cajazeiras nas décadas de 70 e 80, do século XX
mediante uma entrevista oral que destacara sua experiéncia e histéria de vida na
perspectiva de conferir e validar dados descritivos da formacéao oferecida na época.

E os objetivos especificos sdo: descrever a formagdo de professores no
municipio de Cajazeiras partindo de uma entrevista oral; pesquisar tipos de
formacoes oferecidas para professores nos anos de 1970 e 1980 no municipio de
Cajazeiras; relatar vivéncias pedagdégicas da época.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetida aos seguintes
procedimentos: Entrevista oral, gravada se possivel, transcricdo da entrevista,
andlise de dados, obedecendo todo procedimento ético disponivel. Ndo havera
riscos envolvidos com sua participagdo. Os beneficios da pesquisa serdao as
contribuicbes para estudos posteriores, potencializando o resgate histérico da
educacao no municipio de Cajazeiras.

Todas as informagdes obtidas serédo divulgadas e seu nome sera identificado.
Os dados serao guardados em local seguro e a divulgacéao dos resultados sera feita
por meio da producédo do Trabalho de Conclusao de Curso — TCC, bem como na
publicacéo de possiveis artigos em revistas cientificas, livros, etc.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida

a respeito desta pesquisa, podera ser requisitada a Débia Suénia da Silva Sousa,
cujos dados para contato estao especificados abaixo.
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Dados para contato com o responsavel pela pesquisa
Nome: RAIMUNDA DO SOCORRO ALBUQUERQUE DE ABREU
Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Endereco: RUA RAIMUNDO CAROLA, n 57. — Cajazeiras/PB.
Telefone: (83) 99189-4805

Email: corrinha27.abreu @hotmail.com

Dados da professora orientadora
Nome: DEBIA SUENIA DA SILVA SOUSA
Instituicao: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Endereco: RUA FRANCISCO QUIRINO LIRA, n 283. — Cajazeiras/PB.
Telefone: (83) 99616-0315

E-mail: debia.sousa@ufcg.edu.br

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a
forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a

minha participag&o, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

LOCAL E DATA

Assinatura ou impressao datiloscopica do Nome e assinatura do responséavel pelo estudo

voluntario ou responsavel legal



