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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental e Médio Professor José
Gongalves de Queiroz, localizada no municipio de Sumé-PB, no cariri paraibano, onde o
Subprojeto PIBID/SOCIOLOGIA atua desde o ano de 2010 em convénio com a Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semiarido
(CDSA). A finalidade dessa pesquisa € mostrar a importancia do PIBID para o Ensino Médio,
buscando entender se este contribui para o aprendizado dos alunos e, por conseguinte, para a
consolidagdo da Sociologia enquanto disciplina escolar. O presente estudo trata-se de uma
abordagem qualitativa com a utilizacio da técnica de andlise de contetddo, cujo procedimento
para coleta de dados foi o questiondrio que consiste de 02 (duas) perguntas fechadas e 12
(doze) perguntas abertas. Optamos por aplicd-lo somente nas turmas do 3° ano, pelo fato dos
alunos ja estarem na fase final da Educacdo Baésica e terem estudado a disciplina nos dois
anos anteriores, além de conhecerem a atuagdo do PIBID ha mais tempo que os alunos das
turmas de 1° e 2° ano. Os dados obtidos na pesquisa nos mostram que o referido programa
contribui de forma significante para o aprendizado dos alunos, destacando-se através do
cinema e da literatura, que sdao de fundamental importancia para o processo de ensino-
aprendizagem. Concluimos, entdo, que esta pesquisa € de suma importincia para o
desenvolvimento do PIBID, pois € através da mesma que os futuros docentes, juntamente com
a professora da disciplina, podem refletir sobre suas préticas na sala de aula, a fim de reavalia-
las e reelabord-las. E nesse sentido que pretendemos contribuir para o processo de ensino
aprendizagem na disciplina de Sociologia, sobretudo para a formac¢ao dos alunos da Educacao
Bésica.

Palavras-chave: Educacdo, Ensino Médio, Sociologia, PIBID.



ABSTRACT

The present research was realized in the Elementary and High School Professor José
Gongalves de Queiroz, located in the city of Sumé-PB, in the region of Cariri, in Paraiba,
where the PIBID/SOCIOLOGY Subproject acts since the year of 2010 in partnership with the
Federal University from Campina Grande (FUCG), Center for Sustainable Development of
Semi-Arid (CSDA). The purpose of this research is to show the importance of PIBID for High
School, seeking to understand whether it contributes to the students’ learning and,
consequently, to the consolidation of Sociology as a school discipline. The present study is
about a qualitative approach with use of the content analysis technique, whose procedure for
data collection was the questionnaire, which consists on 02 (two) choice questions and 12
(twelve) open questions. We have chosen to apply it only in the 31 year classes, because of
the fact that the students are already in the final stage of Basic Education and have already
studied the discipline in the two previous years, besides knowing PIBID’s proceeding for
longer than the students from 1% and 2™ years. The data obtained in the research show us that
the referred program contributes in a relevant way to the students’ learning, standing out
through cinema and literature, that present fundamental importance to the teaching-learning
process. We have concluded, then, that this research has a paramount importance for the
development of PIBID, because through it, the future teachers, along with the teacher of the
discipline, may reflect on their in class practices, aiming to reassess and rework them. It is in
this sense that we intend to contribute for the process of teaching and learning in the
discipline of Sociology, mainly for the formation of Basic Education students.

Key-words: Education, High School, Sociology, PIBID.
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1-INTRODUCAO

Ap6s vérias idas e vindas da Sociologia no ambito educacional, finalmente em 2008,
através da lei n°11.684/08 que altera o artigo 36 da Lei n° 9.394, de 1996 que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a disciplina de Sociologia retorna
obrigatoriamente aos curriculos das escolas do Ensino Médio no Brasil. (BRASIL, 2006).

Um dos principais objetivos da Sociologia nos curriculos da Educacdo Basica é
possibilitar a esses jovens o desenvolvimento para o exercicio da cidadania e o senso critico
sobre 0 meio em que vivem, com o intuito de formar sujeitos capazes de exercer uma préatica
profissional visando a construcdo de uma sociedade mais justa e menos desigual, de forma a
contribuir para a transformacao da realidade social.

Entretanto, mediante a institucionalizacdo dessa disciplina, surgem também varios
desafios encontrados pelos professores, como a ma formacao profissional, a falta de consenso
entre os conteidos e a precariedade do sistema de ensino brasileiro, que por sua vez dificulta a
realizacdo deste trabalho. Nesse sentido, percebemos a extrema importincia de projetos como
o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID).

O PIBID tem como um dos principais objetivos promover uma relacdo entre
Educacgdo Basica e Educacdo Superior com o intuito de incentivar e formar professores para o
ensino de Sociologia na Educagdo Bésica, favorecendo uma melhoria na educagdo brasileira,
sobretudo no ensino de Sociologia nas trés series do ensino médio.

A presente pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental e Médio
Professor José Gongalves de Queiroz localizada no municipio de Sumé-PB, no cariri
paraibano, onde o Subprojeto Trilhas e saberes Lugares da Docéncia, através do
PIBID/SOCIOLOGTIA, atua desde o ano de 2010 em convénio com a Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido (CDSA).

O Subprojeto tem como objetivo estimular os alunos do Ensino Médio a pratica da
leitura, através do Cine Clube e do Clube de leitura, despertando-os para o senso critico
acerca dos problemas por eles retratados a partir de uma andlise socioldgica da sua prépria
realidade.

A partir de tais questionamentos, o presente trabalho teve como objetivo principal,
averiguar as concepgdes que os alunos do ensino médio tem a respeito do PIBID, assim como
investigar e analisar quais as contribuicdes do PIBID para a disciplina de Sociologia no
Ensino Médio, identificando ainda as atividades desempenhadas pelo mesmo que contribuem

para o aprendizado do aluno nessa disciplina.
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A vista disso, abordaremos, no primeiro capitulo, uma discussdo sobre a Educacdo
Bésica e os desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro no que se refere ao
processo de ensino e aprendizagem. Discutiremos ainda sobre a relevancia da inclusido da
disciplina de Sociologia para a formacdo do aluno do ensino médio nesse contexto.

O segundo capitulo refere-se a importancia do PIBID/SOCIOLOGTIA para jovens do
ensino médio que se preparam para o ingresso no ensino superior, bem como para o mercado
de trabalho, uma vez que é fundamental averiguar se as atividades desempenhadas pelos
alunos bolsistas na referida escola estdo realmente atendendo as expectativas do programa
que, além de formar bons professores, busca, principalmente, melhorar o ensino de Sociologia
na Educacgdo Basica, contribuindo assim para o aprendizado desses discentes. Nesse capitulo,
podemos observar que preparar os jovens de hoje ndo tem sido uma tarefa f4cil, visto que o
processo de ensino aprendizagem exige dos profissionais qualificagdo e comprometimento
com a prética educativa.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia utilizada para a realizacdo deste
estudo, bem como a anélise dos questiondrios aplicados aos alunos do terceiro ano do ensino
médio, procurando elucidar através das respostas dos mesmos, quais as contribuicdes do
PIBID para a formacao destes jovens.

Por fim, concluimos com as consideracdes finais apontando que, por mais que sejam
dificeis as condicdoes de trabalho, o professor de sociologia precisa utilizar novas
metodologias e recursos para atrair mais o interesse do aluno na disciplina. Dai a contribui¢do
do PIBID ser bastante exitosa, j& que um dos propdsitos desse programa € inovar a prética

pedagdgica.

2-A EDUCACAO BASICA

A Educacdo Bésica no Brasil tem avangado muito no que se refere a universalizacio,
ou seja, o direito de todos ao acesso. Porém, ainda sdo muitos os obsticulos relacionados
principalmente ao Ensino Médio. Dentre vérios, podemos destacar como maior a melhoria da
qualidade de ensino nas escolas da rede publica.

Segundo o artigo 205 da Constitui¢cdo Federal de 1988, a educag¢do é um direito de
todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada através da colaboracao
da sociedade, cujo objetivo € visar o desenvolvimento do individuo, preparando-o para o

exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
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A Lei de Diretrizes e Bases da educagdo Nacional (LDB, 2000, art. 22, p. 29),
complementa ainda que a Educacdo Bésica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Assim, como podemos verificar no

documento homologado do Conselho Nacional de Educacdo Bésica (CNE, secdo 01, p.12):

A Educacdo Bisica ¢é direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direto 2 cidadania. E o tempo, 0 espaco e o contexto em que
o sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a
transformagdes corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e
socioculturais, respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade
tornam-se, portanto, exigéncias do projeto educacional.

Desse modo, percebemos que a Educacdo Bdsica é fundamental como base de apoio
para a formacdo do jovem estudante que, enquanto cidaddo que exerce seus direitos e deveres,
estard contribuindo para a transformac¢do da sociedade em que o mesmo se insere. Assim, nos
certificamos, através do proprio significado da palavra'. Ou seja, podemos dizer que o
estudante deve ter como base em sua vida escolar a Educagao Basica, pois ela podera lhe dar
suporte para progredir no meio social e profissional. Desse modo, compreendemos que a
Educacdo Infantil € o inicio da base, o Ensino Fundamental € a ligacio entre a base inicial e a
final, e o Ensino Médio € a parte final que retifica as duas primeiras, de forma a preparar o

aluno para o ingresso ao Ensino Superior, conforme esclarece CURY, (2002, p. 170).

[...] a educacgdo infantil € a base da educacdo bésica, o ensino fundamental é o seu
tronco e o ensino médio é seu acabamento, e é de uma visdo do todo como base que
se pode ter uma visdo consequente das partes.

Dito de outro modo, a Educacdo Basica é um dos instrumentos significativos para o
exercicio da cidadania. Para tanto, € crucial que se ofereca uma educacdo que proporcione aos
individuos uma vida digna que atenda as suas necessidades individuais e sociais. Porém, para
que tenhamos uma educacdo qualificada, faz-se necessario elaborar politicas favordveis que
garanta a todos o direito ao ensino de qualidade, pois devemos considerar que a educagdo
brasileira ainda € bastante precdria.

Para César & Duarte, (2010, p. 827), a crise contemporanea da educagdo é, pois, o
correlato de uma crise de estabilidade de todas as institui¢des politicas e sociais de nosso

tempo. Considerando ainda que estamos na era das evolugdes tecnoldgicas e que as constantes

" Base: 1- Tudo quanto serve de fundamento ou apoio. 2- Parte inferior onde alguma coisa repousa ou se apoia.
(Dicionério Aurélio, 2001, p.90).
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mudancas fazem com que nds seres humanos tenhamos de nos adaptar com o novo. Devemos
compreender ainda que os jovens de hoje sdo sujeitos que assumem diferentes identidades
devido a essa facilidade de acesso a informagdes que sdo adquiridas até mesmo em tempo
real. Ou seja, € devido a essas transformagdes que as instituicdes educacionais também devem
se vir obrigadas a adaptarem-se a essas mudangas, assim como podemos analisar, no
documento organizado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, sua
proposta pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional integrada ao

ensino médio, (2011-2014, p. 13).

Com o advento da microeletronica, tanto o trabalho quanto a vida social se
modificam, passando a ser regidos pela dinamicidade e pela instabilidade a partir da
producd@o em ciéncia e tecnologia. A capacidade de fazer passa a ser substituida pela
intelectualizagdo das competéncias, que demanda raciocinio l6gico formal, dominio
das formas de comunicacgdo, flexibilidade para mudar, capacidade de aprender
permanentemente e resisténcia ao estresse. Ou seja, as mudangas no mundo do
trabalho trazem novas demandas para a educagdo, um novo principio educativo em
que o trabalho predominantemente psicofisico passa a ser substituido pelo trabalho
intelectual. Para desenvolver esse novo principio educativo a escola é fundamental,
uma vez que sua funcdo precipua é ensinar a compreender e a transformar a
realidade a partir do dominio da teoria e do método cientifico. Se o saber fazer
poderia ser aprendido na prética, sem ou com reduzida escolaridade, o trabalho
intelectualizado e a participac@o na vida social atravessada pelas novas tecnologias
demandam formacao escolar solida, ampliada e de qualidade, principalmente para os
que vivem do trabalho, para os quais a escola € o tnico espago possivel de relagdao
intencional com o conhecimento sistematizado.

Nesse caso, € preciso que se invista ndo s6 na construcdo de prédios e na compra de
bons equipamentos, ou ainda na elaboracdo de programas educacionais que muitas vezes nem
entram em vigor, ou quando entram, as instituicdes ndo estdo prontas para recebé-los,
impedindo-os de um bom desempenho, mas principalmente, é de suma importancia que se
busque formar bons professores, para que sejam mediadores do desenvolvimento escolar e,
sobretudo, da melhoria na educacio, uma vez que quem faz a escola nao sao s6 os alunos nem
s60 a organizacdo gestora, mas € o conjunto que forma o todo, alunos, professores,
merendeiras, diretora, entre tantos outros que ndo me deterei aqui. Assim, ao se pensar em
educacgdo, é necessdrio que se pense nesse conjunto, na escola como um todo. Nesse sentido,

esclarece Ribeiro, (2006, p.24):

Tornar-se-3o cidaddos a exercer o direito de “todos” nessa sociedade. Para tanto é
necessdrio que esses alunos construam seus conhecimentos de forma a abastecé-los
para que nela atuem com competéncia, compromisso e confianca em si € nos outros,
participando desse processo continuo de construgdo. Para que isto se concretize é
necessdrio, entretanto, que os professores estejam aptos a colaborar neste processo.
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Nessa perspectiva, torna-se relevante refletirmos sobre o verdadeiro papel da escola,
pois além de preparar os jovens do ensino médio para uma educacdo de qualidade, é
necessario que tenhamos professores bem qualificados e aptos para assumirem a
responsabilidade, ndo apenas de preparar os alunos para o ingresso no mundo do trabalho,
mas para o exercicio da cidadania. Nessa perspectiva, a escola passa por novos desafios como
o de estimular o desenvolvimento de consciéncias criticas que possam compreender e explicar
a nova realidade, contextualizando-a as experiéncias dos alunos. Sobre tal afirmativa Young,

(2007, p.1.296 - 1.297) nos esclarece:

[...] O sucesso dos alunos depende altamente da cultura que eles trazem para a
escola. Culturas de elite que s@o menos restritas pelas exigéncias materiais da vida
sd0, ndo surpreendente, muito mais congruentes com a aquisi¢do de conhecimento,
independente de contexto, que culturas desfavorecidas e subordinadas. Isso significa
que se as escolas devem cumprir um papel importante em promover a igualdade
social, elas precisam considerar seriamente a base de conhecimento do curriculo,
mesmo quando isso parecer ir contra as demandas dos alunos (as vezes de seus
pais). As escolas devem perguntar: “Este curriculo ¢ um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criancas de lares desfavorecidos, a
participagdo ativa na escola pode ser a tunica oportunidade de adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, a0 menos intelectualmente,
para além de suas circunstancias locais e particulares. Nao hd nenhuma utilidade
para os alunos em se constituir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que
este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixd-los sempre na mesma
condicao.

Vimos que a escola € o espaco fundamental para a formagao do aluno, pois transmite
ao mesmo conhecimentos para além da sua realidade, auxiliando-o a compreendé-la e, por
conseguinte, refletir sobre tal contexto. Ou seja, para que a escola possa oferecer uma boa
educagdo aos jovens de hoje que buscam a cada dia superar suas expectativas para uma vida
melhor, deve-se considerar o conhecimento prévio do aluno, ndo podendo, porém, se
restringir a este, mas propiciar novos conhecimentos que s6 podem ser adquiridos na escola.
Todavia, para que tenhamos uma educacdo de qualidade ndo € s6 matricular os alunos na
escola. E importante que se crie condi¢des para que esse educando aprenda e se desenvolva
intelectualmente e profissionalmente, sendo fundamental que tenhamos uma educacdo de
qualidade, instigadora, estimulante e dindmica em todos os niveis de ensino.

Diante disso, compreendemos a tamanha importancia da organizacdo da Educacao
Basica, e em particular do Ensino Médio, a qual, a partir dessas concepg¢des, analisaremos a

seguir a sua importancia para o desenvolvimento da educacio dos jovens.

2.1 - O ENSINO MEDIO NO BRASIL
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Considerando que o Ensino Médio € a etapa final da Educacdo Bdésica, podemos
afirmar que é um periodo fundamental na vida escolar do jovem, uma vez que o mesmo ao ser
preparado para o ingresso em um curso superior ou até mesmo para o mercado de trabalho,
serd instigado também para o exercicio da cidadania, de forma a desenvolver pensamentos
criticos e reflexivos acerca das acdes cotidianas vivenciadas por ele mesmo. Assim,
compreendemos que ao cursar um ensino médio de qualidade, o jovem estard bem preparado
para ingressar em um curso superior e também seguir sua vida profissional com éxito.

Na Educagdo Baésica, existem sistemas de avaliagio como o ENEM?, os quais
permitem verificar as debilidades e qualidades do processo educativo e, por conseguinte,
planejar a melhoria do mesmo (LDB, 2000) e a partir dai criar politicas de ensino que
busquem uma organizacao curricular direcionada a faixa etdria do alunado. Assim, podemos
verificar na Lei de diretrizes e Bases da educagdo Nacional (LDB; n°9.394, secdo IV, Art.35;
1996 p-33):

Art.35 O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo final de trés
anos, tera como finalidades:

I-A consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II- A preparag@o bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

III- O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV- A compreensdo dos fundamentos cientificos tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Essas regulamentacdes sdo essenciais para o aprendizado do educando, pois € através
do dominio dos conceitos que se compreendem essas competéncias, assim percebemos a
importancia da organizagdo dos conteudos curriculares, considerando-se a necessidade de um

ensino médio com um curriculo atualizado e coerente com as necessidades do adolescente.

2Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2011), o ENEM ¢é uma
prova realizada pelo Ministério da Educagdo do Brasil. Ela € aplicada para avaliar o desempenho do estudante ao
fim da Educac¢do Bésica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade no pais e
seu resultado podera possibilitar ao participante o acesso ao ensino superior em universidades publicas
brasileiras através do Sistema de Selec@o Unificada (SISU) e o Programa Universidade para todos (ProUni).
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A vista disso, o Ministério da Educacdo, MEC, (2013, p.03); por meio do Documento
Orientador do Programa Ensino Médio Inovador’, afirma que, com a aprovacdo da Emenda
Constitucional n°.59, de 11 de novembro de 2009, a obrigatoriedade do ensino dos 04 aos 17
anos deverd estar garantida até 2016, o que vai ao encontro da Meta 03 do novo Plano
Nacional da Educacdo (em tramita¢do), que propde a universalizacdo do Ensino Médio até
2020 (15 a 17 anos), com taxa liquida de 85% de atendimento para essa faixa etdria. Assim,
para que este atendimento seja efetivo, € impar garantir o acesso a educagdo de qualidade e
atender as necessidades e expectativas dos jovens brasileiros.

De acordo com o referido documento (2013, p.10); O Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n°. 971, de 09/10/2009, foi criado para provocar o
debate sobre o Ensino Médio junto aos Sistemas de Ensino Estaduais e Distritais, fomentando
propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio, disponibilizando apoio
técnico e financeiro, consoante a dissemina¢do da cultura de um curriculo dindmico, flexivel
que atenda as demandas da sociedade contemporanea.

Porém, € preciso refletir sobre a implantacdo desses programas que muitas vezes nao
cumprem suas principais propostas, uma vez que sao implantados na escola sem considerar a
realidade do préprio aluno, de modo que, os mesmos passam o dia inteiro numa escola que
ndo estd totalmente adaptada ao programa e sem conforto algum para oferecer aquele jovem
que, em sua maioria, reside na zona rural, tendo que sair de casa cedo para pegar o transporte
e sO retornar ao fim do dia bastante cansado. Além disso, ressaltamos que muitos jovens
vivem em condicdes sociais desfavordveis e por isso, necessitam trabalhar, sendo
impossibilitados de passar o dia inteiro na escola, de maneira que muitos se veem obrigados a
abandonar o Ensino Médio e ingressar no Ensino de Jovens e Adultos (EJA), conciliando
assim, trabalho e estudo.

Nessa esteira, segundo Ribeiro (2006, p.32-33),

[...] a democratizacdo do ensino almejada sé serd efetivada quando for pautada em
um projeto pedagdgico que propicie aos alunos da escola publica situacdes de
aprendizagem variadas e significativas que lhes permitam identificar, compreender e
buscar suprir, ao longo de suas vidas, suas necessidades com relacdo a produgdo
cientifica, tecnoldgica e cultural.

? O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n°. 971, de 09/10/2009, foi criado para
provocar o debate sobre o Ensino Médio junto aos Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital fomentando
propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro,
consoante a disseminag@o da cultura de um curriculo dindmico, flexivel e que atenda as demandas da sociedade
contemporanea.
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Deste modo, € necessdria uma escola publica que atenda as necessidades de todos os
jovens alunos do ensino médio, no sentido de assegurar seus direitos, diminuindo as
dificuldades que os mesmos enfrentam para serem inseridos e permanecerem nas escolas. No
entanto, no que se refere ao ensino médio brasileiro, sabemos que ainda hd muito o que
melhorar, pois € preciso se pensar nas condi¢des sociais destes alunos para que ndo
abandonem a escola por motivos externos, ou seja, motivos que estejam relacionados a vida

cotidianafora do ambito escolar. De acordo com Frigotto & Ciavatta; RAMOS (2010, p. 77):

Considerando-se a contingéncia de milhares de jovens que necessitam, o mais cedo
possivel, buscar um emprego ou atuar em diferentes formas de atividades
econdmicas que gerem sua subsisténcia, parece pertinente que se faculte aos
mesmos a realizacdo de um ensino médio que, a0 mesmo tempo em que preserva
sua qualidade de educagdo basica como direito social e subjetivo, possa situd-los
mais especificamente em uma drea técnica ou tecnolégica.

Entretanto, se levarmos em conta que as politicas educacionais voltam-se
especialmente para as novas formas do capital globalizado, € preciso atentarmos para esse
modelo de formacdo que tende a ser direcionado para o ambito profissional. Isso porque
somos conscios da relevincia de preparar e estimular esses jovens ao desenvolvimento critico
e reflexivo acerca da realidade em que os mesmos se inserem.

Neste sentido, Young (2007) afirma que as escolas sdo tratadas como agéncias de
entregas, as quais se concentram apenas em resultados. No caso do sistema educacional
brasileiro, h4 uma preocupagcdo em preparar alunos para tirarem boas notas e produzirem
resultados positivos, esquecendo-se de considerar o mais importante que € 0 processo ou
contetdo, além do contexto em que esses alunos se encontram. Ou seja, muitas vezes nao ha
uma atencdo maior para a relacdo entre o conteido dado e a realidade do aluno, a fim de
prepard-lo para que tenha uma reflexdo mais precisa da realidade, percebendo-a como algo
muito mais complexo do que aparenta.

A vista disso, compreendemos a importancia da inclusio da disciplina da Sociologia
nos curriculos da Educacdo Bésica brasileira, uma vez que é de extrema importincia para a
formacdo do jovem aluno do Ensino Médio, pois tem como finalidade ajudar na construcdo do

conhecimento e no preparo para a vida em sociedade.

2.2-A REINSERCAO DA SOCIOLOGIA NOS CURRICULOS DA EDUCACAO BASICA.
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A reinsercdo da Sociologia no curriculo do Ensino Médio das escolas brasileiras tem
sido muito conturbada, uma vez que provocou profundas discussdes no dmbito educacional,
sendo excluida dos curriculos escolares durante muito tempo por ser considerada
desnecessdria e ameagadora em relacdo as questdes sociais. Santos (2002, p. 27), em seu
estudo, divide o histérico da disciplina Sociologia nas escolas brasileiras em trés fases: (1981-
1941) periodo de institucionalizacdo da Sociologia no ensino secundério; (1942-1981)
periodo de auséncia como disciplina obrigatéria e (1982-2001) periodo de reinser¢do
gradativa da disciplina no ensino médio.

Somente no ano de 1998, de acordo com a lei n°11.684/08 que altera o artigo 36 da
Lei n° 9.394, de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), a
disciplina de Sociologia volta a atuar obrigatoriamente nas escolas do Ensino Médio no
Brasil. (BRASIL, 2006). Recentemente, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através de
sua Camara de Ensino Béasico (CEB), regulamentou o modo de implantacdo da Filosofia e da
Sociologia nas trés séries do Ensino Médio pela Resolu¢dao n° 01, de 15 de maio de 2009,
ordenando que se conclua a efetivacdo dessa medida até o final de 2011. (SILVA, 2010, p-
32).

De acordo com as OCNs, (2006, p.109), as razdes pela qual a Sociologia foi inserida
nos curriculos do ensino médio sdo diversas. A mais imediata estd relacionada quanto ao papel
que a disciplina desempenharia na formacdo do aluno e em sua preparacdo para o exercicio da
cidadania. Assim, pretende-se entdo, ultrapassar esse nivel discursivo e avancar para a
concretizagdo dessa expectativa que € possibilitar a esses jovens o desenvolvimento para o
exercicio da cidadania e o senso critico sobre 0 meio em que vivem, objetivando formar sujeitos
capazes de exercer uma pratica profissional, visando a constru¢do de uma sociedade mais justa e
menos desigual, de forma a contribuir para a transformacao da realidade social. Assim como faz

referencia os PCNs:

Espera-se que a escola contribua para a constitui¢do de uma cidadania de qualidade
nova, cujo exercito redna conhecimentos e informagdes a um protagonismo
responsdvel, para exercer direitos que vao muito além da representacdo politica
tradicional: emprego, qualidade de vida, meio ambiente sauddvel, igualdade entre
homens e mulheres, enfim, ideais afirmativos para a vida pessoal e para a
convivéncia. (PCNs, 2000).

Segundo Moura (2010), essa recente obrigatoriedade da Sociologia em todas as
escolas do Ensino Médio do Brasil faz com que os profissionais da drea busquem elaborar

metodologias de ensino e aprendizagem adequadas, tanto ao saber escolar quanto a juventude na
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sociedade contemporanea. Nesse sentido, a Sociologia tem pela frente uma dificil tarefa que € a
formacdo de jovens na Educacdo Bésica tendo em vista o grau de complexidade do mundo
social.

Porém, ainda hd uma grande preocupacdo devido a reinsercdo da disciplina no
curriculo do ensino médio que € o fato dos educadores (ainda) sentirem-se desnorteados em
relagcdo aos conteidos que devem ser ministrados em sala de aula. Considerando que os PCNs e
OCNs ndo propdem contetdos programaticos definidos, eles apenas sugerem caminhos a serem
percorridos com o intuito de atingir os objetivos propostos pela disciplina. Assim, os professores
sdao conduzidos a elaborarem suas proprias propostas através de suas experiéncias dentro da sala

de aula. Nas palavras de Ramalho e Sousa (2013, p. 10):

[...] as imimeras “idas e vindas” da disciplina no curriculo escolar impossibilitaram,
entre outros, a construcdo de consensos minimos em torno de conteidos e
estratégias diddticas, como aqueles que podemos identificar em outras disciplinas,
tais como Matemadtica, Portugués, Biologia, Quimica, Fisica...

Vale ressaltar também, que a maioria dos professores que lecionam essa disciplina
nio sdo formados nessa drea, sendo que se restringem na escolha dos contetidos e na forma
como estes devem ser ministrados nas turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio. Segundo
Barbosa (2012), em uma pesquisa realizada em dezoito municipios do Cariri Paraibano, na qual
foram entrevistados trinta professores da rede publica e privada, constatou-se que cerca de 90%
desses educadores possuem formagdo de ensino superior completo, nesse caso, apenas 7% tem
ensino superior incompleto. No entanto, a maior parte desses docentes nao possui formagao
especifica em Ciéncias Sociais, mas em Histéria, Educacdo e Filosofia, entre outras. Ademais,
94% dos professores lecionam outras disciplinas, tendo a disciplina de Sociologia apenas como
complemento de carga hordria.

Podemos dizer que esse é um dos fatores que mais contribuem para o
empobrecimento do ensino na rede bdsica, pois professores mal formados além de ndo
dominarem o conteudo especifico da disciplina, desconhecem novas metodologias e estratégias
que possibilitem uma aula mais dindmica, interessante e proveitosa. Portanto, sem o dominio de
contedido torna-se ainda mais dificil a tradu¢do de conceitos socioldgicos complexos para uma
linguagem mais acessivel ao aluno, o que pode levar o professor a se afastar de uma reflexao
mais elaborada, ou basear-se apenas no senso comum. E relevante destacar ainda, que o ensino
ndo se restringe apenas a aulas tedricas apresentadas, mas a forma como sdo apresentados 0s

conceitos a ponto de chamarem a aten¢do dos jovens alunos que vivem numa sociedade
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permeada por atrativos como a midia, por exemplo, o que tem exigido uma busca de
metodologias, recursos e praticas pedagdgicas que, a0 mesmo tempo, prendam a atencdo do
jovem educando e o leve a desenvolver um olhar reflexivo a respeito do mundo em que vive.

O problema se agrava ainda mais pelo fato desses docentes ndo participarem de
encontros cientificos na drea de Sociologia, fato que inclui tanto os que possuem formagao
superior e atuam na drea, quanto aqueles que ndo t€ém formacgdo especifica. Torna-se for¢oso
afirmar que, dessa forma, o ensino de Sociologia ainda ¢é deficiente na nossa regido,se

observarmos que:

[...] os problemas de dominio de contetidos, temas e conceitos bdsicos ndo sdo o
unico empecilho para o professor de Sociologia, mas o tratamento e a forma pela
qual se deve tratar a informacao e os conteidos que sdo trabalhados na sala de aula
necessitam de atualizacdo e variedade de dindmicas para atividades e avaliacdo do
que foi aprendido, mesmo para aqueles que tiveram a formagao em Ciéncias Sociais.
Nesse sentido, tanto a falta de formag@o especifica como a continua revela a
precariedade do preparo dos docentes de Sociologia e, por conseguinte, do seu
ensino. (LIMA, 2012, p. 6).

Nesse caso, os alunos da Educacio Bésica sdo os principais a serem prejudicados,
pois além dessa conturbada reinser¢cdo da disciplina nas escolas, hd também a falta de
professores capacitados e, consequentemente, aumentam-se os riscos dos contetidos serem
transmitidos de maneira vaga ou descontextualizada, tornando precdrio o ensino dessa disciplina.
Preparar os jovens de hoje ndo é um desafio simples, pois requer comprometimento com a
pratica educativa, e o processo de ensino aprendizagem exige qualificacdo e comprometimento
dos profissionais, devendo ser este um processo continuo.

Assim, € de grande importincia que se discuta sobre o verdadeiro significado do
ensino de Sociologia para esses jovens, de modo que nado € s6 escolher conteudos sociologicos e
levar para a sala de aula, necessita-se, sobretudo, analisar o contexto educacional e a realidade
em que se encontram esses educandos. Para tanto, faz-se necessdrio uma aproximacao entre o
ambiente escolar e o universo académico, proporcionando assim uma relacdo de trocas de
saberes que contribuirdo para a melhoria do ensino de Sociologia do nosso pais. E nesse sentido
que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia tem sido apontado como uma

relevante politica educacional para a educagio brasileira, como veremos a seguir.

3- PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA
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Os debates que se constituem em relacdo a formacgao de professores nos dias de hoje
nos remetem a preocupacgdes que vém sendo expressas hd muito tempo atrds. Questdes como
formacdo, condi¢des de trabalho e qualificagdo sdo temas discutidos recorrentemente no
contexto da educacao publica brasileira. Outro fator predominante nessas discussdes relaciona-se
também aos baixos saldrios e a desvalorizacdo social da profissdo docente, sendo este um dos
maiores desafios educacionais do nosso pais.

De acordo com FARIAS & ROCHA, (2012, p.05), compreendemos que 0 processo
de modernizacdo social tem imprimido novas configuracdes as relacdes de ensino e de
aprendizagem que interferem as praticas educativas, requerendo professores com capacidades e
conhecimentos continuamente renovaveis em fun¢do do avango tecnolégico do mercado cultural
do mundo globalizado, sob o risco de ser considerado ineficaz e conservador. Assim, uma das
iniciativas identificadas nesse processo de modernizagdo destinadas a formagdo de professores €
o Programa institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID), que através da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do decreto
N°- 7.219, de 24 de junho de 2010, oferece bolsas aos alunos dos cursos de licenciatura que
participam de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Curso Superior
(IES) para que atuem nas escolas de educacdo bdsica de ensino conveniadas ao projeto,
promovendo assim, a insercdo dos estudantes na realidade das escolas publicas para que
desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientagdo de um docente da licenciatura e de
um professor da escola conveniada.

O projeto possibilita aos alunos de licenciatura a oportunidade de inserirem-se no
ambito da rede publica de ensino desde o inicio do curso até seu término, de modo que as
orientagdes os auxiliem no desempenho de atividades didatico-pedagdgicas nas turmas de ensino

médio.

Os principais objetivos do PIBID sao:

Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagéo bdsica;
Contribuir para a valoriza¢do do magistério;

Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integrag@o entre educacio superior e educacdo basica;

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacio,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superag¢do de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

Incentivar escolas ptiblicas de educacdo bésica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacdo inicial para o magistério; e
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Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessdrias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura. (
CAPES,2011,p.1-2)

Essa relacdo entre o ensino superior (Licenciaturas) e Ensino Médio (Educacao Basica),
estd entrelacada a partir de trés eixos fundamentais: Ensino, Pesquisa e Extensdo: A primeira
alternativa concede ao aluno de licenciatura o privilégio de antecipar suas experimentagdes
dentro da sala de aula durante sua formagao na graduacdo, de modo a interagir com o aluno do
ensino médio proporcionando entre ambos uma relacdo de trocas de saberes. A pesquisa permite
ao estudante levantar questionamentos sobre suas préprias experimentacdes; e através da
extensdo, esta indissocidvel do ensino e da pesquisa, se da através da interacdo com outros
projetos de outras universidades em eventos, cursos € outros que propiciam o desenvolvimento
do programa. Dessa forma, os alunos tém a oportunidade de acumular experiéncias e aperfeicoar
seu trabalho nas escolas da rede ptiblica de modo a favorecer a valorizagido do professor e, por

conseguinte, a melhoria do ensino de Sociologia. No caso especifico da sociologia, em que

[...] Nao ha consenso sobre contetidos, os livros didéticos ainda procuram uma
linguagem adequada, as fronteiras com outras disciplinas da drea de Humanidades
aparecem confusas, recursos pedagdgicos ainda estdo em experimentacdo. Além
disso, a atencdo dos professores das universidades para as licenciaturas ndo estd a
altura do desafio de levar o universo da disciplina para as escolas de ensino médio.
Assim reiteramos, o PIBID/Sociologia ndo poderia ter chegado em momento mais
adequado(RAMALHO e SOUSA, 2013, p. 09).

Podemos perceber que embora o PIBID ainda seja um programa novo no ambito
educacional, j4 tem ampliado bastante o discurso sobre o mesmo, principalmente no que se
refere a formacao docente do aluno do curso superior em licenciatura. Porém, aborda-se pouco
as suas contribuicdes para os alunos do ensino médio, uma vez que estes também sao
protagonistas para a realizacdo do mesmo. Ou seja, € a partir da verificacdo da aprendizagem
desses educandos que podemos analisar se realmente os educadores estdo preparados, e, por
conseguinte se hd melhoria na educagdo. Nesse sentido, buscamos averiguar se o PIBID
contribui para o aprendizado dos alunos da escola conveniada.

Tendo em vista que os bolsistas também atuam na sala de aula junto com a professora
supervisora deste projeto, torna-se relevante analisarmos se no percorrer das atividades
desempenhadas pelos mesmos, os educandos passaram a se interessar mais pela disciplina,
obtendo assim, melhor desempenho na aprendizagem. Considero esta pesquisa de suma
importancia para o desenvolvimento do PIBID, porque € através dela que os futuros docentes,

juntamente com a professora da disciplina, deverdo refletir sobre suas praticas na sala de aula,
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afim de reavalid-las e reelabori-las. E nesse sentido que se busca contribuir para o processo de
ensino aprendizagem na disciplina de Sociologia e, sobretudo, para a formacdo dos alunos da
Educacgdo Basica.

Nesse sentido, podemos dizer que o PIBID busca contribuir para essa melhoria do
ensino e organizagdo curricular de modo que, ao auxiliar o professor da disciplina a estruturar
suas aulas, ajudard também o alunado a compreender os conteidos da com mais facilidade.

Como podemos perceber na fala de um bolsista que vivencia a realidade escolar:

O contato direto com os alunos permite a elaboracdo de préticas que superem
barreiras sociais e culturais, possibilitando um processo de educacido que ndo se
baseie na transferéncia autoritdria e opressora de determinados saberes, mas sim
uma construgdo capaz de trabalhar com a diversidade de conhecimentos e valores.
(KRITSKI, 2013, p. 10).

Considerando essa alegacdo, faz-se necessdrio mencionar aqui que o Programa citado
visa trabalhar com conceitos acerca do cotidiano desses jovens, instigando-os a entender e
explicar tal realidade em que o mesmo se insere. Seguindo as orientagdes do PIBID Nacional, o
Subprojeto Trilhas e Saberes: Lugares da Docéncia da UFCG vem buscando fomentar acdes que
contribuam na melhoria do ensino e, consequentemente, na formacgdo tanto do licenciando, do
professor supervisor (formacao continuada) quanto do préprio aluno do ensino médio, conforme

veremos no préoximo topico.

3.1-SUBPROJETO TRILHAS E SABERES: LUGARES DA DOCENCIA

De acordo com o Projeto Politico do Curso (PPC) de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Centro de Desenvolvimento
Sustentdvel do Semiarido (CDSA), o mesmo tem como um de seus principais objetivos cooperar
para a melhoria da educacdo do nosso pais, ressaltando ainda o fato de ndo haver também
professores suficientes para atender a demanda das escolas de ensino médio no Cariri Paraibano.
Por isso, € de extrema importincia a existéncia de programas como o PIBID que além de
incentivar a formacdo dos docentes de nivel superior para a Educacdo Basica, auxilia na atuagdo
do professor, melhorando a dindmica em sala de aula através de atividades diversificadas e
multidisciplinares que facilitem e tornem a aula mais proveitosa e instigante para o aluno do
Ensino Médio.

O Subprojeto Trilhas Saberes e Lugares da Docéncia, por meio de um convénio com

a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Centro de Desenvolvimento Sustentavel
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do Semidrido (CDSA), atua com a participacdo de uma coordenadora, Vilma Soares Barbosa,
duas professoras supervisoras, Aracele Gomes Barbosa e Katia Karina Mesquita da Cruz, e
vinte alunos bolsistas. As atividades do referido projeto sao desenvolvidas em duas escolas:
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor José Gongalves de Queiroz,
localizada no municipio de Sumé-PB, e a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
professor José Gaudéncio, localizada na cidade de Serra Branca-PB. No entanto, o foco do
presente trabalho serd na Escola Professor José Gongalves de Queiroz.

As atividades desenvolvidas pelo subprojeto tiveram inicio em abril de 2010.
Inicialmente, foi realizado um relato de experiéncia das professoras-supervisoras: Aracele
Gomes (Licenciada em Ciéncias Sociais — UFCG), Keitiana de S. Silva (Licenciada em
Filosofia — UEPB e Mestre em Filosofia — UFPB). Em seguida, realizou-se um diagndstico da
mencionada instituicdo mediante observacoes e andlise documental, em busca de analisar a
estrutura fisica, o quadro de funciondrios e docentes, bem como os aspectos financeiros e
politico-pedagdgicos desta instituicdo. Atualmente, a escola dispde de dezesseis turmas de 1°,
2° e 3° ano, atendendo cerca de trezentos e noventa e quatro discentes. Posteriormente, foi
realizada uma andlise dos livros de Sociologia adotados nas escolas do municipio de Sumé:
Sociologia: Introducdo a Ciéncia da Sociedade, da autora Cristina Costa, que fora adotado por
todo o Estado da Paraiba e o livro do socidlogo Nelson DacioTomazi Sociologia para alunos
do ensino médio. Face a linguagem complexa e de dificil acesso do primeiro livro para a
compreensdo dos educandos que ndo tiveram contanto com a disciplina sociologia, o livro
elaborado por Tomazi foi adotado por todas as escolas do Estado da Paraiba, pois o0 mesmo
foi considerado ter uma linguagem simples e de fécil entendimento. Apds essa primeira etapa
de pesquisa bibliografica e exploratdria, os bolsistas planejaram junto com a professora
supervisora, as atividades e as agdes a serem desenvolvidas pelo projeto para entdo iniciarem
a pratica docente.

E importante ressaltar que antes de iniciarem qualquer atividade com os alunos, os
bolsistas se reinem com a professora supervisora da disciplina para planejar as atividades a
serem desenvolvidas, nas quais sdo selecionados os temas a serem trabalhados e as atividades
que melhor se adéquam aos conteidos. De acordo com o relato de alunos bolsistas, o
planejamento € uma ferramenta de extrema importancia para o ensino da disciplina de

sociologia no Ensino Médio, visto que:

[...] sua auséncia pode ocasionar aulas desorganizadas, falta de dominio dos
conteudos, aulas desestruturadas e, consequentemente, desinteresse do aluno com
relacdo a disciplina. Esta é uma prética presente em praticamente todas as nossas
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acdes e norteia as atividades realizadas em sala aula. (OLIVEIRA; SILVA; COSTA,
2013, p. 09).

Nesse caso, podemos afirmar que o planejamento é de fundamental importancia para
o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, uma vez que aulas desorganizadas e
desestruturadas desestimulam totalmente o mesmo, dificultando o entendimento dos
conteddos da disciplina que, ainda recente nos curriculos de tal ensino, tem como desafio
conquistar o discente. Podemos considerar que, assim como afirma Rubini, (2010), o
planejamento valoriza a realidade vivenciada nos espacos da escola e atua de maneira a obter
melhores resultados. Para isso, opta-se por trabalhar em favor da transformacgdo do aluno e da

promocao de uma escola com caracteristicas mais apropriadas para a formacgao do cidadao.

3.2 - PRATICA DOCENTE

A interacdo dos bolsistas com os educandos na sala de aula é de fundamental
importancia para o processo de ensino-aprendizagem, pois conhecendo a realidade de cada
aluno facilitard o planejamento das atividades. Assim, a vivéncia docente dos futuros
professores ndo se limita apenas a dar aulas, mas também a outros aspectos como anélise de
livros didéaticos, realizacdo de pesquisas, planejamento, entre outros.

Ao atuar na sala de aula, os bolsistas tentam levar para os alunos atividades
diversificadas sobre o conteido estudado como, por exemplo, videos, misicas, poemas,
charges, entre outros, e com o auxilio da professora, buscam explicar os conceitos
socioldgicos de uma forma simples e dinamica, evitando que a aula de Sociologia se torne
chata e mondtona.

E a partir de tais experiéncias vivenciadas dentro do espaco escolar que os bolsistas
refletem sobre suas préticas, afazendo surgira necessidade de cada vez mais fazer novas
experimentacdes, com a preocupagdo de sempre manter os alunos da disciplina atualizados e

instigados a aprender os contetidos socioldgicos de maneira diferenciada.

O ensino ndo pode ser visto como uma mera e mecanica transmissdo linear de
conteudos curriculares fechados e prontos do docente para o educando, mas um
processo de construgdo de significados fundados nos contextos histdricos em que se
ensina e se aprende e, consequentemente, se avalia. (SILVA, 2008, p. 12).

Como se vé, trata-se de um momento em que o licenciando aprende o que € ensinar e

como ensinar, ndo se limitando a mera transmissao de conhecimentos. Ao buscar superar esse
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desafio de ensinar uma disciplina recentemente incluida nos curriculos, o bolsista acaba
adquirindo uma seguranca que surge nessa interagdo entre ensino e aprendizagem, professor e
aluno. Portanto, o ambiente escolar passa a ser como um espago de superagdo e aprendizagem
para todos os sujeitos envolvidos.

Os bolsistas tiveram conhecimento de todas as informacdes relacionadas a
institui¢do, como observar e analisar assuntos referentes ao espaco fisico e principalmente
sobre o corpo docente, a exemplo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDED)
da escola, Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Ficha de Comunicacdo do Aluno Frequente
(FICHA FICAI), Programa do Ensino Médio Inovador (PROEMI), bem como alguns
problemas de organizagdo escolar. Dessa forma, os mesmos foram estimulados a refletirem
sobre a realidade da escola em que atuam e até mesmo sobre suas proprias priticas dentro da
sala de aula, buscando assim, aperfeicod-las de forma a contribuir para o desenvolvimento do
alunado e, consequentemente, da disciplina de Sociologia. Essa € uma tarefa que na maioria
das vezes torna-se conveniente que se realize em equipe, pois € o coletivo que faz a escola, e é
a escola, através do fazer docente, que transforma o aluno. Assim como destaca Young
(2007), as escolas podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento que para a sua maioria
ndo pode ser adquirido em casa ou em sua comunidade. Nesse sentido, podemos afirmar que a
partir do momento em que se conhece o cotidiano escolar e o contexto no qual estio inseridos
a escola e os alunos, percebemos a necessidade de trabalhar um conteddo em sala de aula que
permita aos mesmos refletirem sobre a sua realidade e irem além do seu conhecimento
cotidiano. Mais ainda, percebemos que o professor nesse processo acaba também refletindo
sobre suas praticas e o conhecimento que transmite, de modo que o aprendizado é mituo.

Nessa direcao de trabalhar conteidos que discutam questdes sociais e despertem no
aluno questionamentos sobre o meio em que vive, o subprojeto de Sociologia tem como eixos

outras acoes como o Cine Clube e o Clube de Leitura.

3.3 -FILMES NA ESCOLA

Um dos principais objetivos do subprojeto é trabalhar os contetidos de sociologia por
meio do Cine Clube e do Clube de Leitura. O Cine Club tem por objetivo levar filmes para a
sala de aula . Segundo as OCNs, (2006), a proposta do cinema em sala de aula ndo se limita

simplesmente a construcdo de novas metodologias de ensino, mas também submeter o
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educando a um processo de estranhamento e desnaturalizacdo da realidade. Trabalhar com
cinema em sala de aula é uma tarefa enriquecedora, pois proporciona aos alunos a
oportunidade de sair do ambito escolar e investigar em seu cotidiano, alguns conceitos que
foram abordados em sala de aula, a partir da sugestdo de retratar o0 meio em que 0 mesmo

vivencia.

A entrada da linguagem do audiovisual na escola trouxe consigo novos modos de
ensinar, possibilidades de perceber e compreender. Podemos falar de uma educagdo
por imagens, ou através das imagens, ou com imagens, presente na formacdo dos
individuos e de toda a sociedade, de forma muito préxima e atuante, seja na escola
ou em qualquer outro ambiente ou institui¢do do espaco publico. A escola sempre
foi vista como o lugar da transmissdo “planejada” do conhecimento e da formagéo
do ser humano, para o trabalho e para a vida, e, por isso, a entrada do audiovisual
nela colabora para a realizagdo desta “formacao integral”. (ALVES, 2001, p. 04).

Assim, podemos dizer que o cinema contribui para o aprendizado dos jovens, pois se
trata de uma prética social que prende a atencdo dos mesmos, instigando-os a uma reflexao
sobre sua propria realidade. Nesse caso, no mundo contemporaneo em que vivemos, o aluno
tem a oportunidade de utilizar ferramentas tecnoldgicas que fazem parte de seu cotidiano para
aprender de uma forma prazerosa e dindmica. Como afirma GALETTI et al DUARTE
(2013), em sociedades audiovisuais como a nossa, o dominio dessa linguagem € requisito
fundamental para que possamos transitar em diferentes campos sociais. A imagem em
movimento tem relagdo com aquilo que somos, com nossas identidades, o que nos remete a
uma reflexao sobre a importancia da linguagem audiovisual na nossa sociedade. Ou seja, o
cinema na escola influencia o discente a pensar sobre seus modos de agir, sentir € conhecer o

ser humano a partir do que é vivenciado em nossa sociedade sociocultural.

A televis@o e o cinema sdo, ainda hoje, os grandes disseminadores e propagadores
de imagens da atualidade, em grande parte responsdveis pelas informacgdes que
chegam ao conhecimento da maioria das pessoas numa sociedade. Ao assistir a TV
ou ao ver um filme sentimos estar presentes ao acontecimento visto, muitas vezes
chegando a nos pensar como uma “testemunha ocular” do ocorrido. (ALVES, 2001,
p-05).

E importante ressaltar que os alunos bolsistas antes de iniciarem as atividades sobre
cinema e literatura com os alunos, realizaram pesquisas de cariter bibliogrifico buscando
esclarecimentos sobre as metodologias relacionadas aos temas. Em seguida, foram elaborados
planos de aula de modo que, as atividades foram realizadas mediante o acompanhamento da

professora supervisora da disciplina.
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A primeira experiéncia com o Cine Clube aconteceu em 2010, com a exibi¢do do
filme “Alice no Pais das Maravilhas” para as turmas de 1° e 2° ano do ensino médio da escola
conveniada ao projeto. Inicialmente, foram feitos alguns comentérios alusivos ao filme, com o
intuito de despertar a atencdo dos alunos a questdes chaves como Normalidade e
Anormalidade, Identidade, entre outros, instigando-os a realizarem uma andlise socioldgica
sobre o referido. Foi uma atividade consideravelmente prazerosa, pois além de ter sido
diferenciada, o filme despertou o interesse dos educandos para o debate acerca do mesmo.
Também foi realizada a exibi¢ao do filme: “Os Deuses devem estar loucos II” para as turmas
do 1° ano do Ensino Médio. Esta atividade teve como proposta relacionar o conceito de
cultura que havia sido discutido em sala de aula, bem como enfatizar a diversidade cultural e
seus aspectos essenciais. Em seguida, os bolsistas mediaram uma discussdo socioldgica
enfatizando questdes socioculturais referentes a realidade do alunado.

Entretanto, percebeu-se que trabalhar filmes longos em uma aula de apenas 50
minutos era invidvel, sendo que a disciplina de Sociologia era ministrada uma vez por semana
em cada turma. Dai surgiu a necessidade de adequar o tempo do filme a realidade da escola
em que o projeto atua, optando-se, entdo, em trabalhar com curtas metragens. Dessa vez, ao
invés do aluno assistir o filme j4 pronto ele é quem iria produzir seu proprio curta metragem
mediante os conhecimentos socioldgicos apreendidos na escola. A sugestdo era retratar os
problemas sociais da cidade em que vivem, a saber, Sumé-PB, e em seguida produzir um
filme abordando aspectos socioldgicos analisando a situacdo abordada pelos educandos. Essa
atividade propiciou aos alunos aprender Sociologia fora da sala de aula, despertando a
imaginacdo socioldgica, isto €, a capacidade de relacionar a vida e as experiéncias cotidianas
deles mesmos e de pessoas do seu cotidiano com os temas estudados na sala de aula.

A partir da realidade observada, os alunos reuniram-se e produziram videos cujo
objetivo era fazer com que procurassem expor através de fotos e de curta-metragem, aspectos
sociais significativos da cidade de Sumé. Os alunos foram estimulados a pensarsobre sua
propria realidade através de um olhar sociolégico e, consequentemente, perceber que a
sociologia esta presente no seu dia a dia, sendo a observagdo um ponto recorrente para que as
mudancas ocorram , ou seja, permitiu que os alunos percebessem a importancia da sociologia
para ajudar a compreender e explicar fatos sociais que interferem na vida dos cidaddos
enquanto individuos atuantes no meio social e como essas a¢des influenciam em suas proprias
vidas. A atividade foi desenvolvida da seguinte maneira: os alunos bolsistas do projeto se
dividiram em duplas sob a responsabilidade de orientar uma turma para a realizagdo do

trabalho que, em seu término, seria julgado por alguns professores convidados. Assim, seriam
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escolhidas duas turmas como vencedoras, uma na produgdo de fotos e outra na producio de
curtas.

Os alunos do ensino médio tentaram expor através da producao de videos sua prépria
realidade. Dentre outros, gostaria de destacar aqui, o curta metragem intitulado Lixdo*:
Problema Sécio Ambiental e de Politicas Publicas produzido pelos alunos dol1° ano “B”. O
video relatava sobre a degradante situacdo do lixdo da cidade de Sumé-PB, o qual encontra-
se a céu aberto, gerando absoluto descaso para com o meio ambiente, com os cidaddos
Sumeenses e principalmente com as pessoas que nele trabalham, sem nenhum tipo de
equipamento de protecdo individual. Os alunos tiveram como principal objetivo alertar e
cobrar melhorias as autoridades responsdveis por aquela situacdo, para que desenvolvessem
politicas publicas a esse respeito. Sdo acdes como essas que tornam explicita a real
importancia da disciplina de Sociologia e, em especial do PIBID, para os alunos do ensino
médio, uma vez que os mesmos foram estimulados a despertar um olhar critico acerca dos
problemas sociais de seu préprio municipio, bem como o desejo de cumprir o seu papel de

cidadao.

Imagem]1. Foto do lixao da cidade de Sumé-PB tirada pelos alunos do Ensino Médio no
ano de 2010.

Os alunos também buscaram retratar essa realidade através de fotografias. O
contraste entre classes sociais, as politicas publicas desenvolvidas por meio do esporte e do

lazer, as paisagens do interior, 0s pontos turisticos e culturais da cidade. O trabalho realizado

* Gostaria de relatar aqui brevemente, uma das experiéncias vivenciadas com esses estudantes na qual fomos a
Secretaria de Educag@o do municipio de Sumé-PB, solicitar um 6nibus para transportar os alunos até o lixdo da
cidade, chegando 14, nos deparamos com senhor de idade ja avangada que trabalhava em péssimas condigdes
para tirar seu sustento. Naquele momento, todos os alunos ficaram abismados com aquela cena e comegaram a
questionar sobre tal situag¢do. Foi uma experiéncia bastante proveitosa.
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através de fotografias tinha como intuito retratar a paisagem do interior, tendo como titulo:
“(...) Isso ¢ Cagado e Cuspido Paisagem de Interior.” (trecho da poesia do poeta Jessier
Quirino)’. Neste, os alunos fotografaram a prépria realidade em que viviam bem como
paisagens que retratavam tais aspectos.

As turmas vencedoras foram contempladas com uma viagem cultural a cidade de
Jodo Pessoa-PB, na qual tiveram a oportunidade de visitar o farol e o planetdrio, além de
contemplar as paisagens naturais como as praias e o zooldgico da capital do Estado em que
residem a qual até entdo desconheciam.

A vista disso, o uso do cinema como ferramenta metodoldgica dd suporte ao
processo de ensino-aprendizagem, pois € acessivel e atraente. Apds a exibicdo dos filmes foi
possivel perceber que a maioria dos educandos assimilou melhor os conteidos socioldgicos.
Assim como afirma SANTOS et al (2013, p.11): A missdo da escola € capacitar seus alunos
para fazerem frequentemente da midia uma ferramenta para o uso critico, ativo, e reflexivo. E
¢ essa a tarefa do PIBID dentro da escola conveniada junto a professora de Sociologia,
possibilitar a esses discentes uma melhor compreensdo dos conteidos propostos pela
disciplina contribuindo, portanto, para o entendimento da mesma.

Em 2011, segundo ano de efetivacdo do subprojeto na escola, os bolsistas
depararam-se com algumas dificuldades que impossibilitaram o desempenho das atividades.
Como exemplo, podemos citar a falta de espaco para a execucdo do mesmo, ou seja, 0O
subprojeto ndo tinha uma sala exclusiva para o desempenho das atividades, a instituicao
disponibilizou as salas de video, porém estas ndo possuiam instalacdes adequadas e muitas
vezes necessitava de carteiras suficientes e confortdveis para atender a demanda das turmas, o
que dificultou a execu¢do dos trabalhos. O espaco disponibilizado para o desempenho das
atividades era a sala de video, sendo esta utilizada também pelos demais professores da
escola, nesse caso, para ocupd-la era necessdrio fazer uma solicitagdo prévia da mesma. Por
isso, as sessdes de filmes ndo eram realizadas semanalmente, o que dificultou ainda mais a
atuacao do mesmo.

Podemos compreender melhor essas dificuldades através da afirmativa de REGO,

(2003, p.11):

Até hoje, a escola, de uma maneira geral, ndo conseguiu romper com a pedagogia
tradicional e, apesar do discurso oficial, as condicdes reais de desenvolvimento do
trabalho pedagdgico nas escolas brasileiras estdo longe de apresentar os requisitos
necessdrios para o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas alternativas e
interdisciplinares. A falta de condi¢des materiais, a precdria formacao dos docentes,
a propria organizacdo do curriculo em disciplinas, que possuem dias e horas

5 . .. . .
Jessier Quirino, poeta e arquiteto paraibano.
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especificos e a excessiva carga de trabalho que os professores precisam ter diante de
seus baixos saldrios sdo fatores que, dentre outros, dificultam a implantagdo das
propostas oficiais.

Essa situacdo infelizmente ndo € diferente da nossa realidade, considerando que estes
sdo apenas alguns dos problemas que ainda persistem na prética educacional brasileira,
afetando principalmente o aprendizado dos educandos. Outro fator que resultou em
detrimento a execucdo das atividades foi a realiza¢do de uma greve na rede estadual de ensino
com duracdo de pouco mais de um més (maio/2011). Apds alguns dias de retorno as aulas,
houve ainda o recesso junino, com duracdo de 12 dias. Esses foram considerados um dos
maiores problemas enfrentados pelos bolsistas para o desempenho do seu trabalho. Como
podemos notar, existem diversas ferramentas para trabalharmos o conteudo da Sociologia que
tornam a disciplina ainda mais instigante e que possibilitam aos alunos um conhecimento

mais reflexivo sobre o seu cotidiano. Uma outra a¢do adotada € o Clube de Leitura.

3.4 -LITERATURA NA SALA DE AULA

Trabalhar com obras literdrias na sala de aula € de extrema relevincia para o
desenvolvimento dos educandos no processo de ensino aprendizagem na escola, pois além de
estimular nos mesmos o gosto pela Sociologia, permite também que o proprio aluno
desenvolva o habito da leitura.

O Clube de Leitura tem por finalidade despertar no aluno o senso critico sobre
fendmenos sociais através da leitura de obras literdrias, isto €, enquanto realiza a leitura, o
aluno pode levantar questionamentos criticos e reflexivos acerca da realidade em que estd
inserido, uma vez que € através da andlise das obras literdrias que com o auxilio da sociologia
podemos esclarecer alguns fendmenos sociais e o seu efeito sobre nés enquanto individuos.

Sobre isso, CANDIDO (2006, P-84) nos esclarece que:

A literatura €, pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre os
leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a. A obra ndo € produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem este é
passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que
atuam um sobre 0 outro, € aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de
circulacdo literdria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo.

Nesse caso, um fator importante para a criacdo da obra € a existéncia do publico. Isso
quer dizer que, o publico da sentido e realidade a obra, sem ele a obra ndo poderd existir e

para que ela se realize o autor se inspira no puiblico que por sua vez torna-se uma ligacdo entre
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0 autor e a sua propria obra. Portanto, o publico ndo é passivo, mas reage ao que 1€, nesse
sentido, buscou-se com essa atividade que os alunos da educagdo bdsica, ao realizarem a
leitura dessas obras, pudessem relaciond-la a questdes sociais que os ajudassem a entender
com mais facilidade alguns conceitos socioldgicos.

No ano de 2011, os alunos bolsistas, junto com as turmas de 1° e 2° ano do ensino
médio da Escola Professor José Gongalves de Queiroz, realizaram a andlise da obra literaria
“O Alienista” do autor Machado de Assis. Apos a leitura da obra, os alunos foram orientados
a elencar e correlacionar os conteidos socioldgicos abordados anteriormente no filme
assistido, como por exemplo, o tema Identidade, destacando também os conceitos de
normalidade e anormalidade social perceptiveis neste conto. Também desenvolveram uma
roda de leitura utilizando o romance literdrio Clara dos Anjos (1922), do escritor Lima
Barreto, para discutir assuntos socioldgicos como estigma, desigualdade social e racismo.
Esta atividade resultou em uma encenacgdo teatral baseada em trechos da obra apresentada
pelos alunos da escola em que o projeto atua. Assim como podemos observar nas imagens a

seguir.

Imagem 2. Apresentacdo da peca teatral apresentada pelos alunos do Ensino Médio,

baseada em alguns trechos da obra literdria Clara dos Anjos, realizada no ano de 2012.

E de grande valia mencionar que esse trabalho foi realizado pelos alunos da escola
com bastante entusiasmo e dedicacdo. Porém, no que diz respeito a leitura em sala de aula,
notou-se que os alunos ainda encontram-se dispersos dessa pratica considerada fundamental
para a formacgdo intelectual do individuo. Nesse caso, foi identificado que esta caréncia do
habito de leitura advém desde as séries iniciais da educac¢do fundamental, o0 que compromete o
processo de ensino-aprendizagem, resultando assim, em um comprometimento acerca do que

foi proposto para Leitura. Todavia, esse é um dado relevante que justifica a importancia do
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Clube de Leitura em tentar despertar o gosto pela leitura de obras literdrias que de certo modo,

sdo também uma leitura da sociedade brasileira.

3.5 -ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Além do Clube de Leitura e Cine Clube, o PIBID/SOCIOLOGIA tem desempenhado
outras atividades com as turmas de 2° ano, como anélise e interpretacdo de letras de musicas e
videos que retratavam a questdo da Democracia no Brasil. Apds contemplacio deste material,
os alunos produziram parddias que retrataram a atual situagdo democratica do Brasil cuja
finalidade foi a de adolescer o senso critico dos discentes no que diz respeito as situagdes
vivenciadas pelos préoprios no dia a dia.

Os educandos também foram orientados para a producdo de um jornal intitulado
“Socialogando” que tinha como objetivo expor os resultados obtidos através das atividades
desempenhadas pelos alunos através do subprojeto e, principalmente, instigar tanto a escrita
como a leitura dos discentes, de modo que os mesmos escreviam suas opinides e andlises a
respeito dos temas atuais e, também, publicavam algumas atividades realizadas pelos proprios
através do material para o concurso de fotografia e curta-metragem.

No periodo eleitoral, os alunos do ensino médio participaram de palestras
organizadas pelo PIBID em parceria com o Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT)
da UFCG/CDSA sobre Direitos Humanos. Ademais, produziram charges e analisaram letras
de musicas, realizaram uma simulacdo de voto com a participacdo de técnicos do Cartorio
Eleitoral do Municipio de Sumé-PB. Apds o evento, os discentes foram convidados a
participar de atividades direcionadas a seguinte temdtica: Democracia e direitos Humanos,

cujo objetivo era despertar o senso critico para a realidade do eleitorado em sua cidade.

3.6 - PARTICIPACAO EM ENCONTROS CIENT{FICOS

Os alunos bolsistas também participaram de vdrios eventos cientificos, bem como II
PIBID/SOCIOLOGIA realizado na UFS, no periodo de 25 a 27 de Abril de 2012, com
integrantes de outras instituicdes, a saber: Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade do Vale do Acarad (UVA) e
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG); XV Encontro de Ciéncias Sociais do
Norte e Nordeste/ PRE-ALAS Brasil-2012 realizado na Universidade Federal do Piaui
(UFPI), no periodo de 04 a 07 de Setembro de 2012; e o III Encontro Nacional Sobre o
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Ensino de Sociologia na Educagdao Basica (ENESEB). Os bolsistas tiveram a oportunidade de
apresentar trabalhos produzidos por eles préprios e de participar de minicursos sobre vdarias
tematicas relacionadas a disciplina de Sociologia.

Encontros como esses sdo de extrema importancia para o desempenho dos
universitarios que atuam como bolsistas em projetos, e principalmente para sua carreira
profissional, porque enriquecem seus conhecimentos instigando-os a aperfeicoar suas praticas
dentro da sala de aula. Nesse sentido, é de grande valia para a melhoria do ensino desta drea
na educacdo bdsica, pois essa pratica possibilita ao aluno bolsista refletir sobre sua atuacdo na
escola com o intuito de aperfeicod-la e, quando necessario, adequar da melhor maneira as

atividades nas aulas de Sociologia de modo a facilitar o entendimento do aluno na mesma.

3.7 -PRODUCAO DO LIVRO- PIBID: MEMORIAS DE INICIACAO A DOCENCIA

Além dessas atividades, também podemos ressaltar a participacdo dos alunos na
producdo de um livro intitulado: PIBID - Memodrias de Iniciagdo a Docéncia, organizado por
José Rodorval de Ramalho, professor de sociologia da Universidade Federal de Sergipe
(UFS) e por Rozenval de Almeida e Sousa, professor da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido (CDSA) e
coordenador da drea de gestdo de processos educacionais do PIBID. O livro retne relatos de
experiéncias do programa de varias instituicoes de ensino superior: Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), Universidade Federal de Sergipe (UFS), Universidade Federal da
Bahia (UFBA), Universidade Federal do Vale do Acarai (UVA), Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). O referido apresenta 27 relatos: 05 de professores coordenadores, dois de
professores supervisores e 20 de alunos bolsistas.

Os textos descrevem experiéncias vivenciadas pelos bolsistas, assim como o impacto
causado pelo PIBID na vida universitidria dos alunos e professores que participam do
programa. Os relatos tornam perceptiveis as dificuldades encontradas no dia a dia da realidade
escolar, bem como a preocupacdo em adequar os conteudos em aulas de apenas 45 minutos, a
producdo dos materiais didaticos, entre outros desafios que o programa € tentado a

experimentar.

Durante as atividades do PIBID superamos grandes desafios, entrar na sala de aula
como bolsistas e futuras professoras e ndo como alunas, usar a criatividade para
abordar contetidos de Sociologia de forma atrativa para os alunos do Ensino Médio,
utilizar o cinema e a literatura na aula semanal de Sociologia que tem duracdo de
quarenta e cinco minutos, entre outros. Contudo, a responsabilidade e o
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compromisso que o PIBID atribui aos seus bolsistas os tornam capazes de lidar com
tais desafios. (SOUZA & SILVA; 2013 p. 58)

Mesmo com tantas dificuldades, percebemos que o PIBID tem alcancado seus

principais objetivos dos quais podemos destacar:

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacio de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem (CAPES 2011, p. 01).

Dessa forma, o PIBID proporciona, tanto ao aluno do curso superior quanto ao aluno
do ensino médio, uma troca de saberes e experiéncias de tamanha importancia para o processo
de ensino aprendizagem, uma vez que, se considerarmos que as atividades analisadas no
corpo do trabalho desempenhadas pelo projeto para valorizacdo e consolidagdo da disciplina
de Sociologia no Ensino Médio devem ser preservadas e consequentemente inovadas a cada
dia.

E perceptivel que os trabalhos desenvolvidos pelo projeto para os alunos do ensino
médio até esta etapa tem sido muito satisfatérios, embora os alunos tenham se deparado com
uma realidade escolar precdria impedindo que o projeto obtivesse melhores resultados no que
diz respeito ao ensino e aprendizagem. Em vista disso, podemos dizer que o PIBID é um
projeto que ainda estd em curso. Portanto, mediante a atuacdo dos bolsistas através de novas
experiéncias, surgirdo novas indagacdes que poderdo implicar na producdo de novos materiais
e estratégias didaticas. De qualquer forma, se observamos uma politica educacional que tem
proporcionado uma melhor formagdo do licenciando, cabe-nos agora identificarmos até que
ponto isso reflete na formagdo do alunado do ensino médio, nesse sentido, faz-se necessario
darmos a voz aos outros sujeitos que fazem parte desse processo de ensino-aprendizagem: os

alunos do ensino médio.

4. METODOLOGIA

A finalidade dessa pesquisa, como mencionado anteriormente, € mostrar a importancia
do PIBID para os alunos do Ensino Médio. Considerando que o PIBID trata-se de um
programa de formacao de professores, buscamos entender se este contribui para o aprendizado

dos alunos e, por conseguinte, para a consolidacio da Sociologia enquanto disciplina escolar.
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Nessa perspectiva, surgem alguns questionamentos como: qual a concep¢do que 0s
alunos tém a respeito da disciplina? Até que ponto o PIBID estad contribuindo positivamente
para o aprendizado dos alunos? Analisaremos essas e outras questdes mais adiante.

O presente estudo consiste numa abordagem qualitativa com a utilizacio da técnica de
andlise de conteudo, por tratar-se de uma pesquisa com base em informagdes adquiridas pelos
participantes que ndo podem ser mensuradas. Assim como afirma, Figueiredo & Souza,

(2011, p.97):

O método qualitativo fundamenta-se em informacgdes deduzidas das interagcdes
interpessoais e da coparticipagdo dos informantes. O pesquisador é um participante
ativo, ele interage em todo o processo, compreende, interpreta e analisa os dados a
partir da significacdo das informagdes coletadas.

Mediante a utilizacdo da abordagem qualitativa para a realizacdo da pesquisa,
utilizamos a técnica de anélise de contetido para analisarmos as respostas dos alunos presentes
nos questiondrios, pois segundo Severino, (2007) é uma metodologia de tratamento e andlise
das informacdes de um documento através de discursos em diferentes linguagens como nas
modalidade escrita e oral, bem como através de imagens e gestos. De acordo com Figueiredo
& Souza, (2011), esse método tem como objetivo submeter o contetido das respostas escritas
para realizar a analise quantas vezes for necessario. A vista disso, os dados foram explorados
de acordo com as respostas mais significativas. Ou seja, escolhemos as respostas com
informacdes constantes para submeter a uma andlise referente ao tema discutido, de modo a
descreve-las, analisd-las e interpretd-las, para assim compreendermos a aproximacdo das
palavras escritas pelos participantes da pesquisa.

A técnica utilizada para o procedimento da coleta de dados foi o questiondrio, o qual foi
aplicado na primeira semana do més de Julho que consiste de 02 (duas) perguntas fechadas e 12
(doze) perguntas abertas. As perguntas fechadas do seguinte questiondrio sio compostas de
alternativas como: Bom, 6timo, péssimo, ruim e regular, porém o aluno s6 poderia escolher
apenas uma opc¢ao. J4 as perguntas abertas t€ém como objetivo dar liberdade ao aluno para se

expressar mais sobre o assunto, justificando suas respostas.

4.1 -PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

A presente pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Professor José Gongalves de Queiroz, localizada na Rua Professora Guiomar Coelho, N° 201,
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Bairro Pedregal, na cidade de Sumé-PB. As turmas do terceiro ano da mencionada institui¢do
dividem-se em quatro, sendo representadas pelas letras do alfabeto: A, B, C, e D, com um
total de 100 (cem) alunos. De modo que, devido o tempo para a andlise desses dados ter sido
curto, foram entrevistados apenas seis alunos de cada turma, sendo trés meninos e trés
meninas, que equivale ao total de 24 (vinte e quatro) discentes. Nesse caso, o fato dessa
pesquisa ser de cardter qualitativo, com andlise em apenas uma escola e com um nimero
reduzido de alunos, ndo foi possivel, portanto, generalizarmos os dados obtidos.

Optamos por aplicar os questionarios somente nas turmas do terceiro ano do Ensino
Médio pelo fato dos alunos jé estarem na fase final da Educacdo Bésica e j4 terem estudado a
disciplina de Sociologia nos dois anos anteriores. Outro fator relevante é que esses alunos
conhecem a atuacdo dos bolsistas do PIBID desde o primeiro ano dessa etapa de
escolarizagdo, logo, hd mais tempo que os alunos das turmas de 1° e 2° ano.

Os questiondrios foram preenchidos por aqueles que aceitaram participar
voluntariamente da pesquisa e que tiverem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
devidamente assinado por seus pais € ou responsaveis, considerando que a maioria dos
participantes sdo menor de idade, numa faixa etaria entre16 a 17 anos.

O questiondrio € composto de quatorze questdes sendo as trés primeiras referentes ao
perfil dos alunos como género, naturalidade e idade dos participantes, apenas duas perguntas
sao fechadas de multipla escolha e nove perguntas abertas, equivalendo a um total de quatorze
questdes. De modo que, a maioria das questdes geralmente sdo consecutivas de perguntas
como: Por qué? Ou exemplifique sua resposta; numa tentativa de instigar os alunos a
exporem mais suas opinides a respeito do assunto.

A utilizacdo dessa técnica foi de fundamental importancia para compreendermos quais
as concepgoes dos alunos do ensino médio em relacdo ao PIBID, de forma a colaborar para a
melhoria de uma prética pedagdgica que poderd contribuir para a melhoria do ensino de

Sociologia na nossa regido.

4.2 -PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Nesta fase, organizamos todo o material coletado para listagem e leitura dos dados.
Em seguida, os mesmos foram agrupados de acordo com os elementos significativos para uma
decomposicdo e organizacdo dos dados, logo apds realizamos a andlise de conteido e a
discussdo relacionada a mesma. E em seguida, abordaremos os discursos apresentados para

andlise e obtenc¢ao dos resultados.
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Considerando que todas as respostas foram agrupadas de acordo com suas
especificidades, ndo fez-se necessdrio transcrevé-las uma por uma, mas sim de acordo com o

numero de respostas que tinham o mesmo sentido.

5. O PIBID PARA OS ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Nesse capitulo iremos apresentar a andlise e a interpretacdo dos dados obtidos na
pesquisa com os alunos da Escola Professor José Gongalves de Queiroz,buscando identificar
qual a contribui¢do do PIBID para o aprendizado dos alunos do ensino médio. Considerando
que as nossas primeiras questdes dizem respeito ao perfil do aluno, podemos visualizar na

seguinte tabela a idade e naturalidade dos entrevistados.

TABELA 1: PERFIL DOS ALUNOS

NUMERO DE GENERO IDADE NATURALIDADE
ALUNOS

01 Feminino 16 Sumé-PB
01 Feminino 16 Guaruja-SP
02 Masculino 16 Sumé-PB
04 Feminino 17 Sumé-PB
01 Feminino 17 Minas Gerais-MG
03 Masculino 17 Sumé-PB
01 Masculino 17 Sao Paulo-SP
01 Masculino 17 Jodo Pessoa-PB
03 Feminino 18 Sumé-PB
01 Feminino 18 Caruaru-PE
01 Masculino 18 Sumé-PB
01 Masculino 18 Nao respondeu
01 Feminino 19 Sumé-PB
01 Masculino 19 Brasil
01 Masculino 19 Serra branca-PB
01 Masculino 19 Brasileiro

Quadro 1: Descricao dos alunos; Dados: Levantamento da pesquisa.
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Como podemos perceber no quadro acima, dentre os 24 (vinte e quatro) alunos
pesquisados, temos apenas 02 (duas) meninas e 02 (dois) meninos com idade referente a 16
(dezesseis) anos, sendo trés naturais da cidade de Sumé-PB e uma de Guaruja-SP; Dez alunos
estdo na faixa etdria dos 17 (dezessete) anos, sendo 04 quatro meninas e 03 trés meninos
naturais de Sumé-PB, 01 (uma) menina de Minas Gerais-MG, 01 (um) menino de Sao Paulo-
SP, e ainda 01 (um) menino da capital paraibana, Jodo Pessoa-PB; Seis alunos afirmaram ter
18 anos de idade, sendo 03 (trés) meninas e 03 (trés) meninos sdo de Sumé-PB; 01 (uma)
menina com 18 (dezoito) anos de Caruaru-PE, e 01 (um) menino que ndo identificou sua
naturalidade; e por dltimo 04 (quatro alunos) com 19 (dezenove) anos de idade, 01 (uma)
menina de Sumé-PB, 02 (dois) meninos que responderam: Brasil e Brasileiro e, por fim 01
(um) menino de Serra Branca-PB.

E possivel notar também que a maioria dos participantes sdo menores de idade,
considerando 07 (sete) meninas e 07 (sete) meninos que somam um total de 14 (quatorze); e
10 (dez) alunos que se apresentaram como de maior, sendo 05 (cinco) meninas e 05(cinco)
meninos. Portanto, a sociologia, nesse caso, tem sido ministrada para um publico jovem.

Dessa forma, o professor de sociologia deve estar atento para atender demandas e
necessidades proprias desse jovem. Ao mesmo tempo em que o professor deve utilizar
recursos diddticos que chamem a aten¢do de um aluno que estd constantemente bombardeado
de imagens e informacdes, precisa fazer com que a sociologia amplie a reflexividade do
mesmo. Isso implica oferecer ao jovem aluno recursos e instrumentos que transmitam oOS
conteddos socioldgicos capazes de estimular a imaginagdo socioldgica (MILLS, 1982) de tal
modo a permitir uma compreensao mais ampla da realidade social. Do mesmo modo, é mister
que a sociologia contribua para a desnaturalizacdo da realidade social anunciada nas OCNs,
para que os jovens alunos se percebam como seres culturais, membros de determinado grupo
social, com uma tradi¢do prépria, legitima, buscando reconhecer e valorizar as suas origens
socioculturais numa sociedade excludente que tenta padronizar as pessoas a partir do
consumo.

Concomitantemente, cabe a sociologia desenvolver a sensibilidade pela alteridade,
estimulando, assim, a convivéncia e o respeito pelo outro, pelo diferente. Como se vé, a tarefa
do professor de sociologia ndo tem sido facil, sobretudo, por ser uma disciplina nova nos
curriculos, sem um histdrico de pesquisas e metodologias de ensino e, muitas vezes, com um

conteddo complexo que exige uma aten¢do maior, sendo ministrado para um publico jovem.
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Mas, sabemos que sdo temas que estdo relacionados ao dia a dia desse aluno, de modo que o

desafio € saber como transmiti-los.

5.1 A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA PARA OS ALUNOS DO

ENSINO MEDIO.

Nas questdes a seguir, os alunos apresentam suas opinides a respeito da importancia da

disciplina de Sociologia para a sua formacdo. Vejamos:

E uma disciplina boa que fala sobre todos os problemas sociais,
opinides de filésofos sobre economia, trabalho escravo, entre outros.
(17 anos);

E uma boa disciplina, por ensinar assuntos sobre nds mesmos,
sociedade, ¢ uma matéria interessante. (17 anos);

E uma disciplina que envolve muito a sociedade e para mim é um dos
modos de saber o que passou, 0 que passa € 0 que vail passar na nossa
sociedade. (17 anos);

E de bastante importancia, devido as coisas que estdo acontecendo no
mundo de relacionamento, ela nos ajuda a ser cidadao, a se socializar.
(18 anos);

Eu acho que é uma matéria muito interessante, onde ensina coisas
sobre a sociedade, cidadania, etc. (17 anos);

Uma disciplina muito importante para nos conhecermos melhor e

conhecer a sociedade em que vivemos. (17 anos);

Ao analisarmos essa questdo, percebemos que os alunos responderam de forma

positiva, afirmando que a disciplina € interessante e de grande importincia para

compreendermos a sociedade em que vivemos. Nesse sentido, embora a sociologia tenha

permanecido durante muito tempo ausente dos curriculos no ensino médio, o que provocou

um desconhecimento por parte da comunidade escolar sobre a finalidade da disciplina na

grade curricular e que poderia gerar sua desvalorizagdo, observamos que nessas turmas a

disciplina é valorizada pelos alunos, talvez pelo fato dos mesmos ji terem contato desde o

primeiro ano. A antiga preocupacio da disciplina de ser rejeitada por jovens que estdo mais
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direcionados para o exame do ENEM, tende a se esvair na medida em que eles percebem a
relevancia de temas que diz respeito ao seu cotidiano.

Observamos que na maioria das respostas, os discentes alegaram que a disciplina de
Sociologia € importante, boa, e interessante, dentre outros, para conhecermos a nossa
sociedade e também para nos conhecermos. Palavras como “Socializar-se e Sociedade,
Cidadania e Cidadao” estiveram presentes com frequéncia nas respostas analisadas. Visto que,
a maioria das afirmativas trata a questdo das palavras mencionadas para a necessidade da
sociedade e do individuo. Outra questdo relevante é que os alunos argumentaram que a
disciplina € boa e interessante, o que nos levou a acreditar que os mesmos se interessam pelas
aulas de Sociologia e que compreendem a importincia da mesma para o processo de
socializacdo e também para o exercicio da cidadania em suas vidas.

A formacdo de um sujeito reflexivo e apto a exercer a sua cidadania, na verdade,
consiste numa das principais contribui¢des da disciplina de Sociologia para os jovens do
Ensino médio. Conforme Vasconcelos (2007), ser cidaddo implica o exercicio de direitos e
deveres, ou ainda uma negociacdo entre ambos, de modo que sempre prevaleca o bem
comum. Assim, para se consolidar a cidadania, o jovem deve estar preparado para enfrentar os
desafios desse mundo, de modo que a Sociologia, através das propostas curriculares, busca
atender a essas necessidades proporcionando aos jovens o desenvolvimento da capacidade de
refletir sobre as complexidades do mundo.

Embora o conteido da disciplina seja instigante para o jovem educando, ndo podemos
perder de vista que o professor enfrenta algumas dificuldades como tempo insuficiente, falta
de material didatico e formulacdo de novas metodologias. Nesse sentido, o PIBID tem se
revelado como um aliado importante para o ensino de sociologia. Conforme foi dito
anteriormente, o PIBID/Sociologia vem desenvolvendo algumas atividades na drea de ensino,
auxiliando a professora da disciplina na elaboracdo de planos de aula, bem como orientando
os alunos em atividades extraclasse; os bolsistas também realizam pesquisas bibliograficas
com o objetivo de elucidar algumas metodologias sobre o uso do cinema e da literatura em
sala de aula para o ensino de sociologia. No que diz respeito a extensdo, sdo desempenhadas
atividades com os alunos das trés séries do ensino médio, a saber: o concurso de fotografia,
curta-metragem e cordel, que resultaram na exposi¢do destes na Feira de Conhecimento da

escola conveniada para visitagdes da comunidade escolar, bem como da sociedade civil.

5.2 - A IMPORTANCIA DO PIBID PARA OS DISCENTES DO ENSINO MEDIO.
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Notamos que a maioria dos alunos que responderam ao questiondrio gostam do PIBID,

de modo que sua importincia para esses alunos pode ser visualizada no seguinte gréafico.

OPINIAO QUANTO A IMPORTANCIA
DO PIBID

67%

= OTIMO
BOM

B REGULAR

HRUIM

H PESSIMO

e A . . . ~ A . 6
Grafico 1-Voceé considera o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia’.

Ao analisarmos os dados acima apresentados, percebemos que dos 24 participantes da
pesquisa, 21% consideram o PIBID como um 6timo programa, 71% bom; 8,% regular; ruim
ou péssimo 0%. Ou seja, a maioria dos alunos aprova o programa.

Assim, essa pesquisa nos mostra que o programa tem sido satisfatério com relacio as
suas propostas para com a Educacdo Bésica, visto que € através de uma melhor formacao
docente que podemos estimular os jovens alunos a desenvolverem o senso critico e
prepararem-se para o ingresso no mundo do trabalho.

Asseguramo-nos nas palavras de Soares (2013) que afirmam que o PIBID da édrea de
Sociologia busca, através do conhecimento socioldgico, beneficiar os alunos da rede bésica de
ensino, possibilitando-lhes o desenvolvimento de uma visdo mais acurada e critica da
realidade em que estao inseridos.

Percebemos entdo, a tamanha importancia do programa que por sua vez, concede ao
alunado da Educagdo Basica melhores condi¢des de aprendizado, pois o mesmo busca
dinamizar as aulas objetivando instigar os alunos a se interessarem mais pela disciplina,
melhorando seu desempenho nas aulas e, consequentemente, elevando o indice de aprovacgado

na disciplina.

® Dados levantados na pesquisa.
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5.3 -RELACAO DE NUMERO DE ALUNOS APROVADOS E REPROVADOS NA
DISCIPLINA DURANTE A ATUACAO DO PIBID NA ESCOLA.

Para nos certificarmos sobre as contribui¢des do PIBID em relacdo a aprendizagem
dos alunos, perguntamos também se os mesmos ja haviam sido reprovados na disciplina de

Sociologia alguma vez. Vejamos o resultado no grafico a seguir:

QUANTO A APROVACAO OU
REPROVACAO NA DISCIPLINA DE
SOCIOLOGIA

12%

A

NAO

88%

Griafico 2- Mesmo com a atuagdo do PIBID vocé ja foi reprovado (a) na disciplina de

Sociologia? ’

Observamos que dos vinte e quatro alunos apenas 12% foram reprovados durante os
dois anos anteriores do Ensino Médio, sendo 01 (uma) menina e 02 (dois) meninos. Assim,
88% foram aprovados, sendo 11(onze) meninas e 10 (dez) meninos. Concluimos entdo, que os
resultados de aprovacdo foram bastante satisfatrios, considerando que houve um nimero
muito pequeno de reprovacdo. Nesse caso, podemos afirmar que o PIBID tem contribuido
para esse indice de aprovagdo, uma vez que o programa tem desempenhado suas atividades
com esses jovens durante o periodo mencionado. Desse modo, podemos afirmar que o
programa tem colaborado ainda para a diminui¢do da evasdo escolar, considerando que
muitos jovens que se sentem desestimulados ao serem reprovados em uma disciplina,
abandonam a escola e ingressam no mercado de trabalho. De acordo com SANTOS (2012,

P.04) compreendemos que:

" Dados- Levantamento da pesquisa.
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Tanto a evasdo como o abandono escolar é um grave problema que causa
preocupacdo a sociedade de forma geral. Tal fato torna-se um desafio para a escola e
para os educadores, pois existem diversos fatores que podem interferir na vida
escolar do aluno e determinar essa situacdo, dentre eles estdo a dificuldade de
conciliar os estudos e o trabalho, a dificuldade em acompanhar os conteddos, a ma
qualidade do ensino e também a falta de interesse.

Nesse sentido, o PIBID busca cooperar para uma educacio de qualidade voltada para

os jovens, considerando que ndo € sé inserir 0 jovem na escola, mas propiciar-lhe condi¢des

para que o mesmo aprenda, de modo a ofertar um ensino de qualidade, no qual a taxa de

evasio escolar diminua

contribui para o seu apr

cada vez mais. Nessa perspectiva perguntamos aos alunos se o PIBID

endizado.

5.4 - AS PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE AS CONTRIBUICOES DO PIBID PARA

SEU APRENDIZADO.

Para confirmar qual a importancia do PIBID na visdo dos alunos, perguntamos quais

sdo as contribui¢des desse programa para eles. Segundo os depoimentos:

Sim. Por que algumas dos participantes ensinam de formas diferente e
muitas vezes mais facil para entender. (17 anos);

Sim. Pois as pessoas que participam desse projeto ddo a sua opinido,
além da opinido da professora. (17 anos);

Sim, pois € um modo diferente de passar a disciplina para os alunos.
(17 anos);

Sim, tem coisas que a gente ndo compreende o que a professora
explica, ajuda bastante no nosso desenvolvimento. (17 anos);

Sim, com o PIBID as aulas de sociologia melhoraram bastante. (17
anos);

Sim, porque os bolsistas do PIBID ajudam a professora a debater o
conteido com os alunos. (17 anos);

Sim, os alunos do PIBID ajudam as aulas a ficarem mais atraente e
curiosa, além de explicarem bem. (18 anos);

Sim, ela contribui porque a aula fica mais dindmica e mais

interessante. (19 anos);
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Percebemos que todos os discentes responderam sim. Sendo possivel notar que a
maioria dos participantes justificaram suas respostas afirmando que os bolsistas ajudam os
educandos a entenderem melhor os assuntos de uma forma mais simples e dindmica, alegando
ainda, que sem a participacao do PIBID as aulas de Sociologia podem ser menos atrativas.

Novas metodologias inseridas pelo PIBID tém possibilitado uma dinamicidade as
aulas como, por exemplo: o cinema, a producio de curta metragem e a produgdo de parddias.
A nosso ver, essas atividades possibilitaram mudancas do olhar e do ouvir daqueles jovens
mediante nova percep¢do de praticas e simbolos do contexto juvenil. Ou seja, a partir do
cinema e da literatura, os conteidos de sociologia s@o trabalhados de uma forma mais
proxima do aluno, permitindo o exercicio de um olhar de estranhamento e desnaturalizagdo
sobre os fendmenos da vida humana, principalmente porque os jovens participam e sdo co-
responsaveis nas descobertas e na producao do conhecimento ao produzirem parddias, contos,
pecas e curta metragens.

Segundo Galetti (et al 2013), o cinema contribui para o aprendizado dos alunos por se
tratar de uma linguagem diferente que prende mais a aten¢do dos mesmos e os impulsiona a
ver que através desse recurso € possivel discutir temas estudados no ensino médio as quais
podem ser correlacionados com o nosso dia a dia.

Nesse sentido, Santos et al, (2013, p.09) esclarece:

[...] a escola deve ser um dos instrumentos principais na tarefa de educacio para as
midias, como também, para o desenvolvimento do senso critico, responsdvel pela
elaboragdo das aprendizagens e pela coeréncia da informacdo; a escola detém a
legitimidade cultural e as condigdes praticas de ensinar a lucidez as novas geragdes.

Assim, torna-se importante a utilizacdo de metodologias como filmes, curtas e
parédias na escola, pois as mesmas reproduzem-se como noticias em nosso cotidiano,
possibilitando trocas de saberes que despertardo no alunado o interesse em compreender
alguns conceitos sociolégicos. E nesse sentido que o PIBID busca contribuir para o
aprendizado dos jovens do ensino médio, proporcionando-lhes o envolvimento com esses
recursos na tentativa de impedir que se tornem alunos passivos. Ou seja, a partir do momento
em que o aluno se envolve com a producdo de um curta metragem sobre sua prépria realidade
ele estard desenvolvendo o senso critico e reflexivo sobre determinada situacdo e,
consequentemente, terd mais facilidade de compreender alguns contetidos abordados em sala

de aula.
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Podemos nos certificar através das respostas de alguns alunos quanto as atividades

mais interessantes desenvolvidas pelo programa.

5.5 -OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE AS ATIVIDADES MAIS INTERESSANTES
DESEMPENHADAS PELO SUBPROJETO/PIBID/SOCIOLOGIA

Nas respostas a seguir os jovens apontaram quais as atividades desempenhadas pelo
PIBID que mais despertaram o seu interesse. Observemos que a maioria das respostas se

referiram as atividades relacionadas ao Clube de Leitura e ao Cine Clube.

e Jdno 2° ano com o trabalho que desenvolvemos do lix@o. (18 anos);

e O projeto com a viagem que fizemos a Jodo Pessoa, para conhecermos
lugares historicos. (18 anos);

e Foi no ano que fomos fazer um video sobre artesanato com pessoas da
nossa sociedade, foi uma experiéncia muito interessante. (17 anos);

e A do trabalho, pois mostra como era o trabalho antigamente e como ta
hoje em dia. (17 anos);

e A da Parddia, era um concurso que tinha pra ver qual o melhor nio
ganhei o concurso mais ganhei muita coisa com isso. (19 anos);

e A obra de Lima Barreto “Clara dos Anjos”, pois mostrava a realidade
das familias de antigamente. (17 anos);

e O projeto que envolveu o livro Clara dos Anjos. Desenvolveram um
bom trabalho com o mesmo. (16 anos);

e Os debates na sala de aula. (17 anos)

Percebemos que as opinides foram variadas. Alguns consideraram que as atividades
mais interessantes foram as que envolveram a producdo dos videos, como podemos nos
certificar nas trés primeiras respostas. Outros alunos responderam que a atividade mais
interessante foi o projeto referente a obra literdria Clara dos Anjos do escritor Lima Barreto,
como podemos conferir na segunda e terceira resposta dos educandos. E importante destacar
que essa atividade além de trabalhar a interdisciplinaridade, despertou também nos alunos o

interesse pela leitura, o que deve ser considerado um ponto totalmente positivo para o
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desempenho da aprendizagem desses alunos, uma vez que 0S mesmos, cCOmMO Vimos nas
respostas transcritas, t€ém muita dificuldade em relacdo a lingua portuguesa.

Nesse caso, faz-se necessario considerarmos que a interdisciplinaridade é de extrema
relevancia para o aprendizado desses jovens, pois ao passo que os alunos sdo instigados pelo
PIBID a praticar a leitura, consequentemente irdo melhorar tanto na escrita, como na
interpretacdo de textos contribuindo para uma melhor andlise sociolégica dos fatos sociais.

Diante dessas afirmagdes observamos nas imagens a seguir alguns momentos

proporcionados pelo programa através das atividades citadas pelos educandos:

A

FOTO. 3. Cine Clube. FOTO. 4. Clube de Leitura.

Na imagem 03, podemos observar a atuacdo do Subprojeto/Sociologia através do Cine
Club, com uma das turmas de ensino médio, na qual os alunos assistiram o curta metragem
feito por eles proprios. Através das respostas anteriores € possivel afirmar que essa atividade
contribuiu de forma significativa para o aprendizado dos alunos, pois até entdo eles nunca
tinham produzido um curta metragem através de um novo olhar, o olhar sociolégico.

A imagem 04, como podemos verificar, retrata o Clube de Leitura com algumas alunas
bolsistas desempenhando a atividade relacionada a obra “Clara dos Anjos”, do escritor Lima
Barreto em que os alunos alegaram nas respostas acima que conseguiram desenvolver um
bom trabalho com a mesma, pois puderam compreender e refletir sobre como se relacionavam
as familias de antigamente. Tais atividades, de certo modo, promovem o interesse dos alunos
por darem ‘voz aos sujeitos’, ou seja, eles ndo apenas recebem o contetido, mas a partir do
que entenderam, atrelado ao ponto de vista que eles tém da realidade, buscam interpretd-la e

expressam essa reflexido por meio de curtas, parddias, charges, contos e jornal.

5.6 - A AUSENCIA DO PIBID NAS AULAS DE SOCIOLOGIA.
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Questionamos aos alunos sobre 0 que aconteceria caso o programa fosse excluido das
aulas de Sociologia. Observemos que todos os alunos responderam que sem atuacdo do
programa as aulas de Sociologia iriam piorar, ou seja, ficariam mais cansativas ou menos

interessantes.

e [Iriam fazer falta, pois as aulas ficam legais também. (16 anos);

e [rdo piorar, pois sem a atuaciao do PIBID, porque ele nos traz a
oportunidade de conhecer o ensino de sociologia melhor. (18 anos);
Piorar, porque eles ajudam e explicam de forma diferente. (17 anos);

e Piorar, pois € gracas ao PIBID que muitos alunos conseguem tirar
dividas e entender o assunto; (17 anos);

e Piorar, porque o PIBID de todas as formas é um refor¢o, uma grande
ajuda; (18 anos);

e Piorar porque esse programa facilita nosso aprendizado; (19 anos)

e Piorar, porque nés nio teremos o aprendizado que nds queriamos; (17
anos);

e Piorar, pois deixa de ser um instrumento a mais para nosso

conhecimento. (17 anos).

Como vimos acima, os discentes afirmaram que o PIBID facilita na aprendizagem, no
processo de ensino aprendizagem. Outra questdo importante € a pentltima resposta de um dos
alunos quando ele afirma que sem a atuag@o dos bolsistas as aulas de Sociologia irdo piorar,
porque eles ndo terdo o aprendizado que querem. Essa afirmativa nos leva a entender que os
alunos estdo satisfeitos com o programa, o qual por sua vez estd cumprindo com seus
objetivos, que muito além de formar professores para o ensino médio, possibilita ao jovem
aluno uma educacgdo dinamica e instigadora.

Como bem diz Garrutti& Santos (2001), a pratica da interdisciplinaridade é a melhor
forma de diminuir a dissociacao entre a realidade da escola e o seu objetivo de formar homens
plenos. E nesse sentido que os alunos bolsistas do PIBID buscam ao trabalhar com novas
metodologias na escola com os alunos do ensino médio. Nesse sentido, como advogam os
autores, mais que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode contribuir para a

formacdo humana na medida em que proporcione a problematizacao da realidade préxima dos



53

educandos a partir de diferentes perspectivas, metodologias, bem como pelo confronto com

realidades culturalmente distantes.

5.7 - PIBID: QUANTO AO SEU DESEMPENHO.

Também perguntamos aos alunos se estdo satisfeitos quanto ao desempenho do
programa, caso contrdrio, pedimos para que apontassem quais 0s aspectos que gostariam que

o referido melhorasse. Solicitamos, ainda, que eles justificassem suas respostas. Vejamos:

e Nio, cada vez mais eu gosto. (16 anos);

e Naio, desse jeito esta legal. (17 anos);

e Sim, Todos deveriam trazer mais dindmicas para a sala de aula. (17
anos);

e Nado, porque ja esta 6timo. (19 anos);

e Sim, talvez acompanhar mais o desenvolvimento dos alunos. (18
anos);

e Nao, estou aprendendo muito do jeito que estd. (16 anos);

e Naio, para mim estd 6timo do jeito que estd. (17 anos);

e Naio, na minha opinido estd excelente; (17 anos).

As respostas acima nos mostram que a maioria dos discentes estdo satisfeitos com a
forma como os alunos bolsistas estdo desempenhando as atividades. Palavras como: dtimo,
legal, excelente, comprovam o conceito dos alunos sobre o referido Subprojeto. No entanto,
uma menina € um menino sugeriram que os bolsistas deveriam levar mais dindmicas para a
sala de aula e acompanhar mais o desempenho dos alunos, o que se faz necessdrio ressaltar
aqui que algumas vezes acOes como essas se tornam invidveis devido o tempo das aulas de
Sociologia na semana e também pelo fato dos educandos terem aula praticamente o dia inteiro
na escola, impossibilitando mais ainda o encontro com 0s mesmos em outros hordrios extra
sala de aula. Tais respostas apontam também o desafio que as escolas estdo enfrentando para
tornar as aulas mais atrativas numa sociedade da informa¢do em que os jovens estdo tendo
acesso a varios tipos de informagdes numa velocidade enorme. Dai, as aulas meramente

expositivas tendem a serem vistas como cansativas.



54

Nas questdes a seguir, observamos a avaliacdo dos alunos referente as aulas de

Sociologia quando nao ha participacdo do PIBID:

5.8 AVALIACAO DOS EDUCANDOS SOBRE AS AULAS DE SOCIOLOGIA SEM A
ATUACAO DO PIBID.

e Avalio muito cansativa e longa, quando nao ha a participacao do PIBID
junto com os alunos. Porque a disciplina de Sociologia é muito longa,
mas quando os assuntos do PIBID vém, fica mais fécil de entender. (18
anos);

e FEu acredito que conseguimos desenvolver mais com o PIBID. (18 anos);

e Normal, mas com a participa¢do do PIBID é bem melhor.

Fica muito cansativo para os alunos e para a professora. (18 anos);

e Ficam mais dificil de compreender os assuntos, pois o pessoal do PIBID
deixam o assunto bem claro de uma forma que todos entendam. (17
anos);

e As aulas ficam mais dificeis de serem entendidas devido alguns assuntos,
e com a participacao do PIBID facilita mais o entendimento. (18 anos);

e Um pouco lenta. (18 anos);

e S3o normais, mas com o PIBID fica mais interessante o meio de

aprendizagem. (17 anos);

Percebemos que as aulas de Sociologia tornam-se mondtonas sem a participagdo do
PIBID, pois a maior parte dos discentes responderam que estas ficam cansativas e de dificil
compreensdo. Nesse caso, os alunos podem sentir-se desmotivados e desinteressados.

Dentre as respostas apresentadas acima destacamos a segunda em que o educando
acredita que consegue aprender mais com a atua¢do do programa. Outro aluno destacou ainda
que com o PIBID fica mais interessante o meio de aprendizagem. Ou seja, as aulas ficam
mais instigantes e proveitosas.

Assim, torna-se perceptivel que o programa nas aulas de Sociologia facilita o
entendimento do contetdo estudado, de forma a provocar o desenvolvimento do estudante.

Nesse sentido, € relevante analisarmos também as concep¢des dos alunos sobre as

aulas das outras disciplinas que ndo dispde da atuacdo do PIBID. Vejamos:
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5.9 O DESEMPENHO DAS AULAS DAS OUTRAS DISCIPLINAS SEM A
PARTICIPACAO DO PIBID.

Aqui podemos perceber através das palavras dos alunos como é o desempenho no
que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem das outras disciplinas que ndo dispdem

da participacdo do PIBID em suas aulas.

e Outras disciplinas sem a atuacdo do PIBID sao legais, mas ndo tdo
explicativas. (18 anos);

e Algumas s3o boas, bem descontraidas, outras sdo mais chatas. (17
anos);

e Sdo aulas muito repetitivas e sempre com um professor sO. (17 anos);

e Bem metddica, precisa-se de mais interacdo. (17 anos);

e Sdo Gtimas, mas se tivesse esse programa seria bem melhor para o
aprendizado. (19 anos);

e Dependendo do assunto fica faltando algo, ou seja, a participagdo do
PIBID. (18 anos);

e Ficam muito ruins, pois muitos alunos ndo conseguem entender o
assunto por completo. (17 anos);

e Péssima, porque com as aulas do PIBID seriam mais proveitosa. (19
anos);

Nas respostas dos alunos notamos que as aulas das outras disciplinas sdo consideradas
como: legais, 6timas, boas e descontraidas. Porém, os mesmos alegam que se tivessem a
participacdo do PIBID nessas disciplinas, as aulas seriam mais interessante € menos
metddicas, como podemos verificar em uma das afirmativas: “Sdo dtimas, mas se tivessem
esse programa seria bem melhor para o aprendizado”.

Possivelmente, o que tem contribuido para que a participa¢do dos bolsistas seja um
diferencial nas aulas, decorre do fato que os mesmos além de terem uma formacio tedrica
sOlida da sociologia a ponto de transmitirem 0s conceitos numa linguagem mais simples,
adquirem também conhecimentos praticos, em procedimentos de ensino e de atividades extra-

classe que permitem praticas mais diversificadas na abordagem do assunto estudado.
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Ao que tudo indica, nem sempre as Licenciaturas t€ém oferecido os conhecimentos e
as habilidades profissionais considerados necessdrios ao enfrentamento das complexas tarefas
exigidas para a atuacdo nas salas de aula e nas escolas. Parece-nos que um dos principais
problemas na formacao de professores trata-se do distanciamento do contexto de trabalho para
o qual se esta formando o licenciando (DINIZ-PEREIRA, 2000). Ainda nao ha um equilibrio
na relacdo entre teoria-pratica, de modo que os cursos tendem a priorizar mais os saberes
tericos em detrimento de uma formacdo pratica. E daf que percebemos o impacto do PIBID
na formagdo do professor, uma vez que este € incentivado a inovar as aulas, trabalhando os

conceitos através de metodologias que despertem o interesse do aluno pela disciplina.

5.10- AVALIACAO DO PIBID

Em outra questdo pedimos aos alunos que atribuissem uma nota ao PIBID. Observe o

quadro a seguir:

NUMERO DE NOTA
ALUNOS
01 6,0
03 7,0
09 8,0
07 9,0
01 9,5
03 10,0

Quadro 2: De um a dez, atribua uma nota ao PIBID":

Como podemos perceber, as notas atribuidas pelos alunos limitam-se entre 06 (seis) e
10 (dez). Apenas Ol(um) aluno avaliou o programa com a nota 6,0 (seis); 03 (trés) alunos
atribuiram a nota 7,0(sete); 09 (nove) alunos deram 8,0(0ito); sete alunos 9,0 (nove); somente
01(um) aluno concedeu a nota 9,5(nove e meio) e por ultimo, 03 trés alunos avaliaram o
programa com a nota 10 (dez).

Notamos, portanto, que a maioria das notas atribuidas ao PIBID foram notas méaximas

e que o mesmo obteve apenas uma nota baixa, o que corrobora com os demais dados

¥ Dados: levantamento da Pesquisa.
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apresentados. Nesse sentido, perguntamos ainda se os discentes gostariam de fazer alguma

sugestdo ou critica ao programa.

5.11 -SUGESTOES E CRITICAS SOBRE O PIBID.

E importante que os alunos possam se expressar em relagdo a atuagcdo do programa,
com sugestdes e criticas, pois possibilita aos futuros docentes uma reflexdo acerca de suas
acoes, de forma a aperfeicod-las para uma melhor aprendizagem dos educandos do ensino

médio.

e Naio com a ajuda do PIBID a gente vem aprendendo coisas novas. (17
anos);

e Acho que o PIBID poderia atuar mais com projetos. (17 anos);

e Nio, a participagdo do PIBID esta 6tima assim. (17 anos);

e FEu gostaria que o PIBID pudesse trazer mais dindmicas. (17 anos);

e Nado deixar esse programa sair do colégio. (19 anos);

e Foi gracas ao pessoal do PIBID que eu consegui compreender vérios
assuntos, que sem eles acho que eu ndo conseguiria; (17 anos);

e Sim, que vocés procurem melhorar sempre, como estd acontecendo.

(17 anos).

Observamos que apenas dois alunos afirmaram que gostariam que o PIBID fosse mais
dinamico, atuando com mais projetos. Os demais alunos demonstraram estarem satisfeitos
com o programa alegando que o mesmo deverd continuar desempenhando suas atividades da
mesma forma.

Gostaria de destacar aqui a penultima resposta de um dos alunos, na qual o mesmo
afirma que foi gracas a atuacdo do PIBID que ele teve a oportunidade de compreender varios
assuntos. Sdo afirmacOes como essas que afirmam a relevancia do projeto para a formagao
desses jovens.

Pelas respostas dos entrevistados, podemos inferir que o PIBID possibilita ao alunado
um bom desempenho na disciplina de Sociologia e, principalmente, na Educacdo Basica. Ou

seja, este programa realmente estd contribuindo para o aprendizado dos alunos, além desses
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manterem uma boa relacdo com os alunos bolsistas, até mesmo porque a maioria dos bolsistas
tem uma faixa etdria proxima dos alunos da escola.

Com efeito, a0 mesmo tempo em que o Programa contribui para a aprendizagem dos
alunos do ensino médio, permite também que as interacdes estabelecidas entre esses alunos e
os licenciandos, ao exigirem dos ultimos “uma capacidade de se comportarem como sujeitos”
(TARDIF, 2012, p. 50), acabam gerando uma seguranca quanto a sua propria capacidade de
ensinar e de atingir um bom desempenho na pratica da profissdo.

As atividades desenvolvidas pelo PIBID nas escolas estreitam a relagdo da formacgao
inicial nas universidades — nos cursos de licenciatura — com a prética profissional dos
professores nas escolas, pois permitem que os licenciandos incorporem elementos necessarios
a formacdo de sua identidade profissional docente e se aproximem mais dos alunos do ensino
médio e de suas demandas especificas. Portanto, essa interacdo deve ser considerada de forma
positiva para o processo de ensino aprendizagem, uma vez que a relacio entre futuro docente-

aluno possibilita trocas de saberes entre ambos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos anteriormente, as inimeras idas e vindas da disciplina de Sociologia
nos curriculos escolares do Ensino Médio brasileiro tem ocasionado muitas discussdes no ambito
educacional. Nesse sentido, hd, pois, uma grande preocupacdo devido o fato dos educadores
ainda sentirem-se desnorteados em relacio aos conteidos e a forma como devem ser ministrados
nas turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio.

A vista disso, compreendemos que este é um dos fatores que mais contribui para o
empobrecimento do ensino de Sociologia na rede bdsica, pois professores com ma formacao,
além de nao dominarem o contetido especifico da disciplina, desconhecem novas metodologias e
estratégias que possibilitem uma aula mais dindmica e proveitosa.

Nesse caso, os principais a serem prejudicados sdo os alunos da Educacio Baésica,
pois professores mal capacitados acabam colaborando para o precdrio ensino dessa disciplina, de
forma a transmitir os conceitos de maneira vaga e descontextualizada. Assim, ¢ de grande
importancia que se discuta sobre o verdadeiro significado do ensino de Sociologia para esses
jovens, considerando que o processo de ensino-aprendizagem exige qualificacdo e
comprometimento dos profissionais.

E nesse sentido que o PIBID tem sido apontado como uma relevante politica
educacional para a educacio brasileira, pelo fato de incentivar e preparar alunos das licenciaturas
para a profissdo docente, possibilitando-lhes uma formacao sélida da teoria socioldgica, atrelada
ao conhecimento da pratica pedagdgica e o contexto em que a escola estd inserida. Assim posto,
essa unido entre ensino superior e ensino bdsico propicia a formac¢do de um profissional mais
preparado para oferecer aos educandos do ensino médio uma educagdo de qualidade.

O motivo pelo qual realizamos essa pesquisa explica-se por termos percebido que,
pelo fato do principal objetivo do PIBID ser a formacdo do professor, discutem-se pouco as suas
contribuicdes para os alunos do ensino médio. Logo, por considerarmos que estes também sao
protagonistas para a realizac@o e o éxito do mesmo, acreditamos que € a partir da verificacao da
aprendizagem desses educandos que podemos analisar se realmente os educadores estdo
preparados para atuar no ambito educacional.

Nesse sentido, ao averiguarmos se o SUBPROJETO/PIBID/SOCIOLOGIA
contribui para o aprendizado dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio da Escola Professor
José Gongalves, destacamos algumas atividades desempenhadas pelo programa junto com os
alunos, como o cinema e a literatura, sendo ambas de fundamental importancia para o

processo de ensino-aprendizagem.
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O cinema, além de ser acessivel, possibilita a esses jovens a oportunidade de
produzir filmes através de uma andlise socioldgica da sua prépria realidade, mediante alguns
conceitos que foram abordados em sala de aula, submetendo-se a um processo de
estranhamento e desnaturalizagdo da mesma.

Ja a literatura, além de despertar no aluno o interesse pela leitura por meio de
debates realizados em sala de aula com o auxilio dos alunos bolsistas, sdo instigados a se
interessar pela Sociologia que por sua vez, possibilita-lhe o desenvolvimento critico e
reflexivo acerca do meio em que vive. Depreendemos, a partir da nossa andlise, que o
professor deve estar atento constantemente sobre a sua metodologia de ensino e material
didatico. Isso porque, quanto mais ele experimentar novos métodos, diversificar seus
materiais e propor novas atividades, maiores serdo as chances de ele selecionar o que da mais
certo com os alunos e, dessa forma, fazer com que aula seja mais interessante, como pudemos
observar nas aulas de sociologias quando o professor, juntamente, com os bolsistas do PIBID
fazem uso do cinema e da literatura.

Deste modo, torna-se explicito que o referido programa tem contribuido de forma
significante para o aprendizado dos alunos, considerando que a maioria das respostas dos
questiondrios por eles respondidos foram satisfatérias. Nesse sentido, podemos inferir a partir
dos dados que o PIBID tem contribuido para aprendizado desses educandos.

Com efeito, considero esta pesquisa de suma importancia para o desenvolvimento
do PIBID, em virtude da mesma oferecer dados que podem levar os futuros docentes,
juntamente com a professora da disciplina, refletirem sobre suas préticas na sala de aula a fim
de reavalid-las e reelabord-las. E nesse sentido que pretendemos contribuir para o processo de
ensino aprendizagem na disciplina de Sociologia e, sobretudo para a formagdo dos alunos da
Educacdo Basica. Como nesta pesquisa enfatizamos um estudo realizado em apenas uma
escola, ndo esgotamos vdrios caminhos para se conhecer com mais profundidade a
contribui¢cdo do PIBID para o aluno do ensino médio, mas nos iniciou no entendimento desse.

Tal percurso, a0 mesmo tempo em que nos permitiu compreender de que forma esse

programa tem contribuido para a melhoria do ensino de sociologia, propiciou-nos o surgimento
de outras questdes presentes no seu desenvolvimento. Seria muito instigante, para fazer um
contraponto com as turmas estudadas, investigar outras turmas de sociologias em escolas
diferentes que ndo dispdem do PIBID tentando identificar como ocorre a aceitabilidade e o
aprendizado dessa disciplina pelos alunos do ensino médio. E importante também pesquisar
sobre a forma como o professor trabalha a disciplina, ou seja, sobre o uso que ele faz do material

didatico e da metodologia de ensino, buscando compreender para o que de fato desperta o



61

interesse do aluno e o faz aprender os conteddos e discussdes da disciplina. De qualquer forma,

sdo questdes que surgiram e que poderdo ser melhor aprofundadas em futuros estudos.
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APENDICE A: Instrumento para coleta de dados (Questionario)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO

QUESTIONARIO:

1 — Sexo:Masculino () Feminino ()

2 — Naturalidade: ----------==m oo

3 — Idade--—---- S— S— -

4-Vocé acha a disciplina de Sociologia

Otima () Bom( )Regular( ) Ruim( ) Péssima( )

5- Vocé considera o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia:

Otimo () Bom( ) Regular( ) Ruim( ) Péssima( )

6-Mesmo com a atuagdo do PIBID voce ja foi reprovado (a) na disciplina de Sociologia?

Sim() Nao( )

7- Vocé acredita que o PIBID esté contribuindo positivamente para o seu aprendizado?

Sim() Nao( )



8- Dé sua opinido: Sem a atuacdo do PIBID, as aulas de Sociologia irdo melhorar ou piorar?

Por qué?

9-Em sua opinido, o PIBID deveria mudar em algum aspecto? Exemplifique.

10- Como voce avalia as aulas de Sociologia quando ndo h4 a participacido do PIBID?

Otimo () Bom( ) Regular( ) Ruim( ) Péssima( )

11- Como vocé avalia as aulas das outras disciplinas que ndo dispde da atuacao do

12- De um a dez, atribua uma nota ao PIBID:

13-Vocé gostaria de fazer alguma sugestao ou critica?




APENDICE B: JORNAL PRODUZIDO PELOS ALUNOS DO ENSINO
MEDIO
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