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RESUMO

As institui¢des de ensino estdo abrangendo uma classe discente com inclusdo de Pessoas com
Deficiéncia Visual (PDVs), que compreende inimeras dificuldades educacionais, desde a
dependéncia a segregacdo social. Nesta perspectiva, os educadores de Geografia sdo
desafiados a adaptar metodologias de ensino com propdsito de incluir e harmonizar, e superar
essas insuficiéncias. Neste trabalho, objetiva o desenvolvimento e caracterizacdo de uma
magquete tatil com legenda Braille introduzida como recurso didatico no Ensino de Geografia
do CEEIGEF, bem como pesquisar perfil estrutural do CEEIGEF; Pesquisar caracteristicas do
corpo docente e discente do CEEIGEF; Ministrar aula didatica sobre tema proposto; Ministrar
oficina para constru¢do da maquete e legenda Braille; Construir um recurso didatico acessivel
e de custo baixo; Avaliar desenvolvimento do aprendizado dos alunos durante a pesquisa;
Construir conceito de Educagdo Inclusiva nos alunos do CEEIGEF; Estimular a dindmica das
aulas, o interesse e a criatividade dos alunos. A pesquisa foi realizada no Centro de Educacdo
Especial Integrada Geny Ferreira (CEEIGEF), municipio de Sousa, Paraiba. As informacdes
obtidas a partir de elaboracdo e aplicacdo de questiondrios. Assente a coleta e andlise de
dados, foi construida com os alunos a maquete tatil em Braille, compreendido como recurso
conducente para a aprendizagem, mediante aulas expositivas e dialogadas, relacionando o
conteddo Formas de Relevo da Terra, com a pratica estabelecida no processo de construcao
da maquete: recorte, montagem, colagem, texturizacdo e pintura. Os dados levantados
mostram que a escola, possui quatro alunos com deficiéncia visual. A partir destes, foi
escolhida a turma do 9° ano B do Ensino Fundamental II, constituida por 16 alunos. Ao
confrontar os dados analisados nos questiondrios, percebeu-se um desenvolvimento na
aprendizagem de 2% dos alunos sem comprometimento na visdo, enquanto que para os
discentes com deficiéncia visual, que ndo tinham percepcao da representacdo e distribuicao
das formas de relevo na Terra, atingiu-se um avango de 10% na aprendizagem. Portanto, a
maquete como recurso didético se apresenta conducente e eficaz para o ensino aprendizagem
da geografia partindo da perspectiva da educacao inclusiva, pois demonstrou que todos os
alunos, a partir do estimulo dos sentidos remanescentes, como o tato, pdde compreender a
temdtica ministrada, relacionando teoria e pratica, abstraindo, generalizando, sendo capazes

de construir seus proprios conceitos.

Palavras-chave: Maquete, Braille, Deficiéncia Visual, Ensino de Geografia, Relevo.



ABSTRACT

The educational institutions are covering a student class with the inclusion of People with
Visual Disabilities (PDVs), which comprises numerous educational difficulties, from
dependence to social segregation. In this perspective, Geography educators are challenged to
adapt teaching methodologies with the purpose of including and harmonizing, and
overcoming these shortcomings. In this work, the objective is the development and
characterization of a tactile model with Braille legend introduced as didactic resource in the
Geography Teaching of CEEIGEF, as well as to research structural profile of CEEIGEF;
Search characteristics of the teaching staff and students of CEEIGEF; Teaching didactic class
on proposed theme; Provide workshop for construction of the model and Braille legend; Build
an accessible and low cost educational resource; Evaluate student learning development
during research; Construct Inclusive Education concept in CEEIGEF students; Stimulate the
dynamics of classes, interest and creativity of students. The research was carried out at the
Geny Ferreira Integrated Special Education Center (CEEIGEF), in the municipality of Sousa,
Paraiba. The information obtained from the elaboration and application of questionnaires.
Based on the collection and analysis of data, the Braille tactile model was built with the
students, understood as a conducive resource for learning, through expositive and dialogic
classes, relating the content Relief Forms of the Earth, with established practice in the
construction process Of the model: trimming, assembling, gluing, texturing and painting. The
data show that the school has four students with visual impairment. From these, the class of
the 9th grade B of Elementary School II, made up of 16 students, was chosen. When
comparing the data analyzed in the questionnaires, it was noticed a development in the
learning of 2% of the students without impairment in vision, whereas for the visually
impaired students, who did not perceive the representation and distribution of the relief forms
on Earth, reached A 10% advance in learning. Therefore, the mock-up as a didactic resource
is conducive and effective for the teaching of geography from the perspective of inclusive
education, since it showed that all students, from the stimulus of the remaining senses, like
touch, could understand the subject taught, Relating theory and practice, abstracting,

generalizing, being able to construct their own concepts.

Keywords: Model, Braille, Visual Impairment, Geography Teaching, Relief.
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1. INTRODUCAO

No decorrer do percurso académico, nas disciplinas de estdgio supervisionado, assim
como as experiéncias obtidas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), com o acesso as diversas realidades escolares, verificou-se que as instituicdes nao
estavam adaptadas para a acolhida de discentes com deficiéncia. Deste modo, sentiu-se a
necessidade de trabalhar com a importancia da educagdo inclusiva nas escolas e ainda
construir recursos adaptdveis com custo baixo que venha a proporcionar o ensino
aprendizagem de todos, com ou sem a deficiéncia.

Baseado no exposto definiu-se uma problematica: como construir um recurso diddtico
inovador e acessivel, que desempenhe o mesmo papel que uma ferramenta metodoldgica
sofisticada para pessoas com deficiéncia visual, que contribua com o ensino de geografia na
educacdo inclusiva?

Isto posto se fez necessario uma breve explanada sobre a geografia, logo a Geografia
moderna esmera-se em dois fundamentos: tempo e espaco. Contudo, o desenvolvimento e a
compreensdo do que a disciplina abrange, vai além da defini¢cdo obsoleta comum, que a
resume exclusivamente em memorizagdo. Compreende o propdsito de suscitar consciéncia de
autor de principios particulares acerca do mundo em que vivemos.

Outrora, ocorreram inimeras manifestacoes para que a Geografia se estabelecesse
como disciplina, visto que o curriculo escolar desperta a inteligéncia social e politica. Diante
disso, a classe docente e discente lutou por sua revalorizacdo, pois conforme afirma Sousa
Neto, (2008, p. 27): “A Geografia pode contribuir para fazer as pessoas pensarem sobre suas
imagens de mundo, o modo como foram construidas, as razdes pelas quais se mantém e as
maneiras outras de imaginar esse mesmo mundo”.

Na atualidade, o predominio do sistema técnico cientifico informacional motivado
pela midia e internet tornou a classe discente dvida de atratividade e interatividade para além
do livro diddtico. Perante isso, surgiu a necessidade de que o educador reformulasse
metodologias de ensino diversificadas, com o propdsito de reintegrar o interesse dos alunos.

Nesta perspectiva, a existéncia de uma boa relacdo professor/aluno e aluno/aluno
proporciona um dinamismo de aprendizagem favordvel, constituindo-se o professor
responsavel de instigar interesse pelo conteido, empregando-se de recursos educativos
pedagdgicos atrativos, como a musica, o cordel, a imagem, a maquete, dentre outros, que
somado aos meios convencionais, aprimoram O ensino.

A institui¢do escolar € capaz de conservar seus ideais, porém também se porta como

inovadora, em busca de melhores solucdes para a aprendizagem de seus principais
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protagonistas, os alunos. E fundamental conhecer a realidade de vida dos alunos da esfera
escolar para se definir quais estratégias e recursos metodolégicos utilizar. Ora, o docente deve
estar habilitado a lidar com a inclusdo de qualquer pessoa, independente de género, idade,
etnia, ou possuir algum tipo de deficiéncia.

Ter acesso a educacdo € direito de todos. O processo de inclusdo educacional
manifesta um notdvel desafio para a instituicdo como todo, o ensino-aprendizagem a pessoa
com deficiéncia, no qual compreende uma gama de obstdculos e superagdes que todos que
estdo envolvidos enfrentam. Essas pessoas sdo competentes em qualquer drea que se
dediquem, desde os estudos a serem independentes, podendo se qualificar a trabalhar, praticar
esportes, entre outras atividades (GIL, 2000, p. 14).

A visdo é considerada o sentido mais importante do ser humano, haja vista que sua
auséncia ou insuficiéncia dificulta desde a mais simples tarefa da vida. Cerca de 1 a 1,5% da
populacdo do Brasil apresenta deficiéncia visual, ocupando o primeiro lugar, se destacando
entre, o tato, paladar, audicdo e olfato (GIL 2000, p.19).

Ensinar a pessoas com deficiéncia visual é desafiador para qualquer educador, visto
que o sistema convencional de ensino reflete de forma insatisfatoria, diante das dificuldades
de insercdo aos demais. “As maos sdo os olhos, sdo como instrumentos de percepcdo, e
devem ser intensamente estimulado, incentivado e aprimorado” (GIL, 2000, p.24).

Fundamentado no exposto, fez-se uma andlise das melhores possibilidades de ensino
para os alunos com deficiéncia visual, entdo foi empregado a constru¢do de maquetes
adaptadas com Braille, para que favorecesse a compreensdo de temadticas em aulas de
geografia, tanto dos alunos com visdo normal como aqueles com alguma deficiéncia visual.
Afirma Rossi (2013, p. 25): “Toda a atividade ludica se torna prazerosa para alunos,
independentemente de serem videntes ou pessoas com deficiéncia visual, porém os ultimos se
beneficiam de perceber na pritica um fendmeno da natureza que antes era somente comentado
ou lido nos livros”.

“O uso destes recursos permite enquadrar o sistema de ensino nas exigéncias da nova
sociedade, e por outro, criar um ambiente mais préoximo do quotidiano dos alunos, tornando a
sala de aula, um local mais atraente e mais motivador para os estudantes (FERREIRA,
2010)”.

Qualquer escola deve estar estruturada com ambiente habilitado para pessoas com e
sem deficiéncia, assim como a administracdo educacional, os professores, a comunidade,
devem ser interativos na assisténcia a esses alunos e esta articulagdo se torna indispensavel.

Existem escolas e instituices de ensino que trabalham de forma inclusiva, inserindo os



22

alunos com deficiéncia na educagdo regular com os demais estudantes, desenvolvendo a
educacdo e a inclusdo social.

Assim aponta Gil (2000, p. 32): “O papel da comunidade escolar consiste em apoiar,
orientar e dar suporte a familia, para que esta aprenda a lidar adequadamente com sua crianca,
pois é com ela que se d4 a maior convivéncia".

Em virtude de a escola apresentar de um sistema de educagdo inclusiva onde abrange a
diversidade das deficiéncias, desde a fisica, bem como auditiva e a visual. Tendo em vista a
necessidade deste tipo de educacdo, no qual todo cidaddo possa ter o direito de aprender de
forma igualitaria; optou-se escolher o CEEIGEF.

O Centro de Educacdo Especial Integrada Geny Ferreira (CEEIGEF), esté localizado
na Rua Raimundo Braga Rolim Filho, 22 — Bairro Sdo José, mesorregido da cidade de Sousa,
Paraiba (Imagens 01 e 02), (Figura 01) apresentando-se de um espaco diversificado, que adota

educacdo inclusiva sobre diversos tipos de deficiéncias, a exemplo da fisica, auditiva e visual.

Imagem 01 — Faixada do CEEIGEF
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Fonte: Elaborada pela autora (2017).



Imagem 02 — Mosaico Ilustrativo do CEEIGEF

Fonte: Elal-)orlz;lc-lo f)éia autora (2017).

Figura 01 — Mapa de Representacao da localizacdo do CEEIGEF
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Fonte: Adaptada do Google (2017).

A instituicdo CEEIGEF foi fundada em 04 de marco de 1990, com a finalidade de

formagdo de jovens carentes daquela localidade, movida mediante um desejo filantrpico de
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sua fundadora, antes representante de bairro. Atualmente, a instituicio engloba uma
propriedade sede, ademais 5 anexos distribuidos ao longo do bairro.

Os discentes com deficiéncia visual ndo possuem instrucdo de sistema Braille,
porquanto, as metodologias avaliativas sdo orais, utilizando de instrumentos que fazem
ligacdo entre o tato e audi¢do, pensando num método de maior inclusdo. Conforme a direcdo
da escola, os equipamentos especificos possuem custo elevado, e por sua vez, ndo possui
recursos suficientes para obtengao dos mesmos. A falta de investimento das politicas publicas
e a necessidade de professores capacitados favorece a educacgao deficitaria da instituig¢ao.

A educagdo na deficiéncia visual € atingida com o desenvolver de habilidades com os
sentidos remanescentes. Os alunos com essa necessidade vislumbram o mundo com o tato,
desse modo, € essencial que o material didatico seja adequado, elaborado em alto relevo
(AZEVEDO, 2012, p.4). Conforme Santos (2007, p.35): “E importante que a pessoa cega
entre em contato com o sistema braile o mais cedo possivel”. Imprescindivelmente, é
reponsabilidade da familia, do Estado e da sociedade, a introdu¢do dessas pessoas no sistema
educacional inclusivo, visto que possuem as ferramentas essenciais para uma educa¢do com
qualidade.

Qualquer instituicdo de ensino moderna deve ofertar elementos pedagdgicos
adaptdveis adequados para aprendizagem dos contetdos didéticos, porque a educacdo de
pessoas com deficiéncia exige préticas educativas, como jogos lidicos, sistema Braille,
maquetes, dentre outros. Os individuos que tem a possibilidade de frequentar um ambiente
escolar sdo preparados a compreender os conteudos didaticos, bem como preparados para a
vida em sociedade, que aprende a usar e lutar por seus direitos em busca das proprias metas.
Inclusive, deve-se buscar a inser¢do de pessoas com deficiéncia dentro do contexto escolar,
pois as mesmas devem aprender e ser avaliadas dentro dos mesmos parametros, porém de
forma adaptada.

A caréncia de materiais didaticos adaptédveis relacionados a cartografia, por exemplo,
dificulta a compreensdo das temadticas abordadas pelos alunos com deficiéncia visual. Em
primeiro plano, faz necessario investigar a realidade do corpo discente em busca de melhorias,
sendo papel do educador, desenvolver materiais didaticos que favorecam o entendimento dos
assuntos estudados.

Quando a escola nao pode trabalhar com o Braille tem que buscar formas de construir
instrumentos que contribuam nesse desenvolvimento. E eficiente, estimular o tato pelos

educandos cegos e com baixa visdo, assim como, a audi¢do por meio de explicagdes verbais
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ou brinquedos pedagdgicos sonoros, como exemplo, o sintetizador de voz Dosvox (FREITAS,
et al., 2000).

O ensino aprendizagem com estimulo do tato, a utilizagdo de recursos com sistema
Braille e elementos com texturas diversificadas, onde as PDVs consigam compreender as
formas, as diferencas, as distincias, os caminhos e obsticulos de temadticas apresentadas em
sala de aula, favorece a formacdo das diversas classificacdes de deficiéncia visual. Como
exemplo disso, existe a necessidade de recursos adaptdveis no ensino de cartografia que
propiciem a interpretagdo de mapas, assim como, que definam a geomorfologia de um espaco,
no qual possa fazer uma conexao fisica, espacial e social.

Visando uma educagcdo inclusiva, em que todo cidaddo possa aprender
igualitariamente, se faz necessdrio buscar aporte em recursos que contribuam de modo
simples e acessivel, mas que gere o desenvolvimento com a mesma capacidade que sistemas
complexos de ensino.

Baseado no exposto, este trabalho aborda o desenvolvimento de uma maquete
adaptada com Braille, como alternativa de recurso metodoldgico adaptavel para pessoas com
deficiéncia visual, haja vista as dificuldades enfrentadas, possuindo a finalidade de facilitar o
ensino de geografia, a partir do estudo da cartografia e geomorfologia mediante o estimulo do
tato, bem como, suscitar educadores a inovarem suas metodologias didaticas de trabalho, a
fim desse propdsito.

A Geografia pode contribuir na compreensdao da sociedade. Para tanto, ela auxilia
através do seu objeto de estudo: o espago geografico, das paisagens e do ambiente no qual
estamos inseridos; e como fazer isso sem nosso principal sentido, a visao?

Nota-se entdo a necessidade de procurar metodologias que possam contribuir para que
esses alunos possam conhecer o espaco geografico, a diversidade de relevos existentes, assim
como os demais temas da geografia escolar.

Assim sendo, com a maquete eles poderao ter ideia de como se apresentam os diversos
temas e dindmicas da Terra, principalmente com a demonstracdo da escala, no mapa
considerando-se que ela representa a relagdo aproximada da distincia entre pontos no mapa
com a superficie terrestre.

Assim afirma Francisco, et. al., (2014, p. 29): “Escala ¢ a relagdo matematica entre o
comprimento ou a distancia medida sobre um mapa e a sua medida real na superficie terrestre.

Esta razdo ¢ adimensional j& que relaciona quantidades fisicas idénticas de mesma unidade”.
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Por conseguinte, para esses alunos que possuem limitagdes, contribuird de forma
significativa para a concep¢ao de mundo, de aproximacgao do real por meio do mapa temético

cartografico com as caracteristicas presentes no espaco geografico.

Objetivo Geral
Desenvolver e caracterizar uma maquete tatil com legenda Braille introduzida com

recurso didatico no Ensino de Geografia do CEEIGEF.

Objetivos Especificos

Pesquisar perfil estrutural do CEEIGEF;

Pesquisar caracteristicas do corpo docente e discente do CEEIGEF;
Ministrar aula didética sobre tema proposto;

Ministrar oficina para constru¢cdo da maquete e legenda Braille;
Construir um recurso didético acessivel e de custo baixo;

Avaliar desenvolvimentos do aprendizado dos alunos durante a pesquisa;
Construir conceito de Educac¢ao Inclusiva nos alunos do CEEIGEF;

Estimular a dinAmica das aulas, o interesse e a criatividade dos alunos.

Aspectos metodoldogicos

O presente trabalho dispde do método de pesquisa-acdo, em que se identificam
problemas, e estipulam-se objetivos que tentem justificar e elucida-los, dado que, se verifica a
necessidade de ir a campo para conhecer, interpretar, ministrar, formar, adquirir resultados,
proporcionar solucdes.

Os dados foram coletados a partir da aplicacdo de questiondrios a direcdo e discentes
CEEIGEEF, baseados em entrevista a uma profissional oftalmologista.

A contextualizagdo tedrica desta pesquisa fundamenta-se em pesquisas bibliografica
que explanam o conhecimento sobre os assuntos de maquetes.

O presente estudo de campo foi desenvolvido no Centro de Educac¢do Especial
Integrada Geny Ferreira, onde a principio, se aplicou questiondrio de conhecimento sobre
origem, corpo docente e discente, dificuldades e selecdo dos alunos das escolas (APENDICE
I). Constatou-se que a institui¢do faz suporte a 4 alunos com deficiéncia visual.

Em segundo momento, a consulta de reconhecimento dos alunos do local de estudo,

foi realizada entrevista com profissional em oftalmologia (APENDICE 1I), entrevistado na
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mesorregido de Sousa — PB, com o intuito de saber quais termos e conceitos adequados para a
pesquisa.

Fundamentado nas indicagdes de oftalmologista, na terceira etapa, elaborou-se e
aplicou-se uma ficha questiondrio especifica aos alunos com deficiéncia visual (APENDICE
III), com finalidade de conhecé-los a respeito da deficiéncia, consequentemente, compreender
como aborda-los em ambiente escolar.

Com base nas investigagcdes, definiu-se que o presente estudo fosse aplicada a 16
alunos de nivel 9° ano do Fundamental II, cuja turma inclui 1 aluno com deficiéncia visual,
conjuntamente com a inclusdo dos outros 3 alunos com deficiéncia visual de niveis escolares

distintos, caracterizados na TABELA 01. Somou-se 19 alunos no total.

Tabela 1 — Caracteristicas dos Alunos com Deficiéncia Visual

PESSOAS IDADE CATEGORIA DA DEFICIENCIA NIVEL DE ENSINO

Aluno 1 9 anos Cegueira 2° ano (Fundamental I)
Aluno 2 27 anos Cegueira 9° ano (Fundamental II)
Aluno 3 15 anos Visao Subnormal 7° ano (Fundamental II)
Aluno 4 35 anos Visao Subnormal 8° ano (Fundamental 1)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Em quarto momento, todos os alunos foram submetidos a um questiondrio de
avaliacdo de conhecimento prévio sobre a temdtica programada (Apéndice 1V).
Subsequentemente, ministrou-se a aula proposta.

As maquetes foram previamente produzidas na Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) campus Cajazeiras, no qual, fabricaram-se modelos de passo a passo, a fim
de otimizar o tempo e o desenvolvimento da pesquisa. Na ultima fase, a turma foi divida em
trés grupos, recapitulou-se o conteido emprego da maquete, montando, colando e pintando os
passos a passos. Apds, a aula interativa aplicou-se um questiondrio de avaliacdo da oficina
(APENDICE V).

Por foi elaborado um questiondrio destinado aos Avaliadores do Recurso (APENDICE
VI), que foram os quatro alunos com deficiéncia visual citados no tdpico anterior deste
capitulo, com o intuito de verificar a evolu¢ao da aprendizagem a partir da elaboracdo e
utilizacdo da maquete como recurso didético.

Assente a coleta e anélise de dados, foi construida com os alunos a maquete tatil com

legenda Braille, compreendido como recurso conducente para a aprendizagem, mediante aulas
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expositivas e dialogadas, relacionando o conteido Formas de Relevo do Planeta Terra, com a
pratica estabelecida no processo de construcdo da maquete: selecdo, recorte, montagem,

colagem, texturizacdo e pintura.



2. ENSINO DE GEOGRAFIA E EDUCACAO INCLUSIVA

O ensino de Geografia atravessou um processo de transformacdes para conseguir se
estabelecer na qualidade de disciplina escolar. Este capitulo expde o inicio e as modificagdes
do sistema curricular para conquistar a estabilidade da disciplina na grade curricular de
ensino, os desafios que os professores enfrentam para ensinar, e a labuta dos educandos para
aprender, que principiara da memorizagdo dos conteudos didaticos a constru¢do de conceitos
préprios a partir do desenvolvimento do pensar, ademais os pilares em que se apoia
atualmente.

A Geografia atual tem o intuito de apresentar o mundo por diferentes aspetos, para que
o conhecamos de modo particular, baseando-se em diferentes sistematizacdes e
questionamentos (CAVALCANTI, 2013, p.380). Nesta perspectiva, a disciplina requer
professores audaciosos que administrem profundamente seu papel no ambiente educacional, e
que tenham propositos além da exposi¢do convencional de contetdos. Haja vista, que os
conteddos sdo suscetiveis a mudancas ao decorrer da histéria, a partir da transformacdo do
espaco em que vivemos.

Neste capitulo serd versada a trajetoria das pessoas com deficiéncia no decorrer da
historia, seus desafios e conquistas para se adaptarem. Elencam os conhecimentos sobre a
deficiéncia visual e como ela € examinada na oftalmologia. A importancia da implantagcdo da
educacdo inclusiva nas escolas, como possibilidade de reduzir os esteredtipos presentes na
sociedade e a imprescindibilidade da utilizagdo da multiplicidade de recursos metodoldgicos

exercendo subsidio para dinamizar as aulas de geografia.

2.1. Mudangas curriculares no Ensino de Geografia

A fase Mnemonica (1940-1950) foi caracterizada por educandos forcados a
decodificarem todo o contetido didatico, pois o formato de ensino era construido por
atividades de avaliacdo que exercia memoriza¢do. Decoravam contetidos sobre o relevo, o
clima, a vegetacdo e a hidrografia (BUITONI, 2010, p. 11). Peculiaridade que permanece até
os dias atuais.

Em 1960, se sucedia no Brasil o regimento da Ditadura Militar, o governo com
ambicdo de controle total do pais, pretendeu alienar a sociedade realizando intervencdes na

educagdo, com a proibi¢do de diversas praticas pedagdgicas e contetidos que abordavam
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politica ou geopolitica, principalmente os direcionados a geografia humana, tornando-se
distinto o ensino da geografia fisica.

A ditadura também unificou as disciplinas de Geografia e Histéria como Estudos
Sociais, com a intencdo de reter seus conteidos em objetivos centrados, impedindo abertura
aos acontecimentos histdricos politicos que ocorriam na época. Foi suprimido o estudo a
atuacdo do homem na sociedade, como habitante, transformador, criador e reprodutor de
espacos estudados (BUITONI, 2010, p. 11).

A referida acdo de destituicdo do ensino de Geografia e Histéria teve como
pressuposto o fato de que o poder, o ensino da histéria e da geografia ndo serve mais para
nada (LACOSTE, 2009, p.46). Essa mudanca curricular ofereceu oportunidades de
capacitacdo (cursos pOs-graduacdo) aos professores, embora, enfatiza Buitoni (2010, p. 12)
que:

[...] a geografia e a historia tiveram seu ensino descaracterizado e ministrado
como Estudos Sociais, com base na Lei Federal n° 5692/71. Essa reforma
curricular trouxe um grande esvaziamento da qualidade de ensino, o que
causou polémicas e ndo aceitacdo por parte de instituicdes académicas e

entidades cientificas, culturais e politicas das quais estudantes e professores
faziam parte.

Em 1984, ocorreu as elei¢cdes Diretas Jd, movimento fruto da luta da sociedade
brasileira pelo direito a liberdade de expressdo e a democracia, onde os professores de
geografia buscaram o reconhecimento da disciplina. Consequentemente, a geografia comecou
a se reconstruir, se libertando do tecnicismo, suscitando relevancia enquanto disciplina que
concebe debate e reflexdo de ideias.

Concomitantemente, a implantacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
provocou mudancgas concretas e eficientes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
tornando antiquada a memorizacdo de contetidos. Admitiram-se os valores estabelecidos pela
UNESCO do “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver, aprender a ser”.
Valores que se tornaram os pilares da educacdo no Brasil, até entdo (BUITONI, 2010). Nessa

perspectiva, aborda Buitoni (2010, p.15):

[...] acdes na esfera educacional federal trouxeram como resultado a
producdo de Parametros Curriculares Nacionais voltados a todas as
disciplinas, niveis e modalidades da educacdo bdsica, sustentados por
premissas e diretrizes para a aprendizagem, apontadas pela UNESCO, pelas
realidades da sociedade tecnoldgica e por principios como autonomia,
interdisciplinaridade e contextualizacdo mantidas ainda hoje.
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Na década de 1990, os PCN também foram alvos de criticas pela classe educacional,
dado que o modelo curricular no papel ndao acompanhou as ocorridas mudangas, que até
entdo, mantinha o formato tradicional tecnicista, sem debates. Deste modo, aponta Castelar e
Vilhena, (2011, p. 9): “Deve-se considerar que o curriculo escolar nao era permanente. Os
conteddos podiam ser substituidos a medida que ocorressem mudangas na realidade e no
mundo tecnolodgico e cientifico”.

E incontestivel a omissdo de discernimento do que desempenha a geografia, quais as
finalidades didaticas que aborda, assim como, seu propésito a realidade existencial e
psicogenética dos alunos, exclusivamente, porque os elaboradores se detinham a reprodugio
de uma visdo académica particular (VESENTINI, 2011, p. 238).

Conquanto, a necessidade por aulas dindmicas, construtivas e interativas, em que o
professor instigasse os alunos, que os fizesse a refletir e a criar, projetando a formagdo de
conceitos, incitando suas habilidades e competéncias, na perspectiva de tornar a geografia
cativante, provocou modificacdes nas politicas educacionais, acrescendo-se propostas com
designo de tornar a aprendizagem interativa, além da didética tradicional, na forma de analise

critica. Cacete (2013, p. 48) expde:

Essas criticas vinham dos setores organizados da sociedade civil como, por
exemplo, da Associagdo dos Geodgrafos Brasileiros — AGB Questionava-se
nio s6 o mérito, mas a forma como foram elaborados, ou seja, de forma
centralizada e vertical, sem interlocutores, sem didlogo com os professores
da escola bésica os principais agentes do processo educacional.

Em face dessas modificacdes, e percebendo a necessidade de adaptacdo a essas
mudancas, conjuntamente, os professores vém buscando novos métodos de expor os
conteddos programados por novas perspectivas, valendo-se dos meios atuais (tecnologia e
estudo de campo) e de atividades criativas inovadoras na finalidade de despertar maior
interesse nos discentes.

No ambito escolar, iniciaram-se andlises e discussdes que promovessem debates que
estimulasse os alunos a refletir, como exemplo, a ascensdao da sociedade desde a génese a
contemporaneidade, com temas atrativos de conquistas da sociedade, atentando-se na
contemplacdo das aquisi¢cdes na luta pelos direitos trabalhistas, no lugar da mulher na
sociedade atual, nas discussdes de género, nos avangos tecnoldgicos.

Este modelo permanece como definicao atual, no qual se desenvolve a competéncia de

construir conceitos préoprios, com finalidade de propiciar assimilagdo e aprendizagem,
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diversamente da decodificacdo dos contetidos propostos pelas politicas do governo
convencional.

A auséncia de criatividade, de qualificagdo profissional ou desvio de formagao do
educador, gera um ensino formal baseado na didatica “tradicional”, pois surgem receios de
expor-se erroneamente aos alunos, deste modo, pde-se unicamente com postura de emissor,
mostrando o que tem no livro diddtico. Assim como, a falta de materiais adequados (salas de
multimidia, aparelhos de data show, laboratérios, etc.) em virtude da precariedade da propria
escola, que propiciem uma melhor interatividade.

Segundo Guimardes (2013, p. 228), a disciplina geografia trabalha, necessariamente,
com textos que contam aos estudantes sobre o modo de construcio da experiéncia humana no
espaco. Nesse sentido, o autor corrobora a ideia de que € importante que o professor de
geografia aborde textos sobre a atualidade, com finalidade de estimular o hébito de leitura,
visto que a interpretacdo de atividades da disciplina € refletida nos debates e pesquisas em
sala de aula, instigando a construirem novas producdes textuais.

Sem empenho por ideias inovadoras, os alunos também sdo acondicionados como
receptores, sem estimulos para emitirem opinides, sugestdes ou questionar. Permanece entdo,
uma relacdo dissimulada, no qual o professor pretende ensinar, enquanto que, o aluno
pretende aprender.

Entre tantas adversidades, muitas instituicdes de ensino praticam alternativas de
vencé-las, como exemplo, a prética de projetos educativos de interven¢do, a elaboracdo de
metas e premiagdes por conquista de maiores indice de aprovacdo em exames, o estimulo por
maior popularidade local, com participacio dos docentes e discentes ministrando,
interrogando, debatendo, opinando, sugerindo, bem como, incitando a producdo de ideias
inovadoras através da inter-relagdo social com a realidade.

O educador possui o papel essencial de desenvolver a inteligéncia de anélise critica do
conhecimento, em razdo que a construcdo de pensamentos € mutdvel, e o aprendizado
instavel. O cardter critico € formado a partir da organizacdo das proprias memorias, nessa
perspectiva, valendo-se disso, o professor consegue contribuir com a contextualizacdo do
conteudo para realidade dos fatos.

Essa remodelacdao consiste na percepcao dos educadores em contribuir com a
educacgdo dos discentes a partir da utilizagao dos recursos didaticos somados as aulas tedricas,
favorecendo assim uma melhor compreensdo das temadticas abordadas, interacdo e a

constru¢do de conceitos.
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2.2. A construcao de conceitos na Educacao Inclusiva

A educacdo inclusiva refere-se ao favorecimento do aprendizado com qualidade
equitativa, em que o conhecimento exposto seja captado por todos no ambiente educacional.
A inclusdo € obtida como consequéncia da concepg¢do da diversidade ndo como um problema,
diversamente, como um aprendizado de forma igualitaria (TIBOLA, 2014). “E um processo
gradual e dindmico, que assume diferentes formas segundo as necessidades e as caracteristicas
de cada aluno e o contexto da escola” (GIL, 2000, p. 35).

A escola € o local mais adequado para trabalhar a inclusdo social, onde se podem
redefinir os esteredtipos que envolvem pessoas com deficiéncia, pois propicia a compreensao
socia das diferencas, da integracdo, e do trabalho em equipe. Este € o desafio que a
necessidade de inclusdo acarreta ao professor. Quando a sala de aula torna-se um espaco de
inclusdo, surgem trocas enriquecedoras integralmente, particularmente, os alunos e suas
familias (GIL, 2000, p. 16).

Na Idade Média, individuos com qualquer deficiéncia eram marginalizados diante do
olhar de indiferenca da sociedade, inclusive da classe médica, que os diagnosticavam como
seres doentes, em que a inclusdo, inadmissivelmente, deveria ser apds cura.

No século XIX, com inicio de movimentos progressista, surgindo-se uma reflexao que
diversificou o sistema de tratamento dessas pessoas, a classe social tenta combater essa forma
de exclusdo em carater ambiental, politico e educacional. O Estado desperta a introduzir
pessoas com deficiéncia, criando escolas para criangas cegas e surdas, na perspectiva de
possibilitar uma educacdo abrangedora, no entanto, unicamente para homens, deixando a
classe feminina desprovida, como costume na época para todas do género (LANNA, 2010).

Na década de 1970, com o decorrer de protestos e reinvindicagdes em defesa propria,
pela primeira vez, pessoas com deficiéncia protagonizaram suas batalhas, e pugnaram por
participacdo nas decisdes politicas que os tocavam, em prol de direitos diante do governo
(LANNA, 2010, p. 12).

Durante o processo de diligéncia, houve mudancas de nomeacdo, a principio foi
empregado “Pessoas Deficientes”, no entanto, por efeito da expressdo gerar um senso de
incapacidade, posteriormente, foi substituido pelo termo “Pessoas Portadoras de
Deficiéncias”, que imprecisamente, referia a algo extrinseco ao individuo, como que pudesse
ser removido.

Percebendo-se que esse termo ndo condizia com a realidade social e pessoal desses

individuos, a sociedade passou a denominé-los “Pessoas Especiais” ou “Pessoas Portadoras de
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Necessidades Especiais”. Desta vez, houvera uma critica da prépria classe excluida, por o
termo simbolizar lastima, enfim, estabeleceu-se “Pessoas com Deficiéncia”, denominacdo que
se adequou a realidade deles.

Atualmente, o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (2012, p. 3), documenta
condi¢des das pessoas com deficiéncia, e expde medidas que promovem participacdo social,
destacando a sauide, reabilitacdo a educacdo e emprego. Esse documento retrata a defesa
destes individuos, equitativamente, assegura uma melhor adaptacdo e inclusdo destes na
sociedade.

E importante que se mantenha um desempenho de administragio adequada de
convivéncia, transporte e execucdo de tarefas. Independente da conquista de direitos, as
pessoas com deficiéncia ainda sofrem no meio social.

Embora exista quem acreditem na impossibilidade de independéncia das pessoas com
deficiéncia, elas possuem habilidades fascinantes manifestadas pelo outros sentidos, que dao
suporte a deficiéncia. Estes, sdo agentes transformantes do espago, também fazem parte da
sociedade, logo, ndo devem ser considerados como objetos representativos € sem
funcionalidade para o local em que vivem.

A visdo € considerada um dos sentidos mais importantes do ser humano, em que a
auséncia ou perda, incontestavelmente demandard dependéncia pessoal. A adaptacdo no
mundo do individuo que nasce cego € menos complexa do que quando a perda da visdao
acontece na infancia.

Neste ultimo, surge a possibilidade de traumas psicoldgicos e emocionais, dificultando
diretamente a locomocdo, fazendo-se necessdrio acompanhamento por profissionais
especializados no tratamento emocional, além do sentido psicomotor, sendo que a adaptacdo
ocorra antes da idade adulta, pois favorece a vivéncia em sociedade.

A Pessoa com Deficiéncia Visual (PDV) vislumbra o mundo com seus outros sentidos,
principalmente com o tato. “Os cegos constroem sua leitura de mundo através de percepcoes
auditivas, tdteis e olfativas, portanto, o espaco para o cego € reduzido ao seu corpo,
diferentemente de nds que reconhecemos o espago através do campo visual” (CHAVES,
2011, p. 44).

Outrora, as PDVs foram desconsideradas da capacidade de superagdo, principalmente
por exigirem dependéncia de outras pessoas. Todavia, presentemente, embora a maioria nao
aceite, as PDVs possuem competéncia de viver independente, de se locomover, de
desenvolver diversas habilidades de nivel intelectual e social, simples e sofisticadas, a

exemplo de estudar e desenvolver uma carreira autdbnoma.
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Em todo caso, € importante conhecer a realidade do individuo com deficiéncia para se
compreendermos desafios que enfrenta, a vista disso, desenvolver recursos e métodos
adequados que exercam o ensino-aprendizagem, e estimule habilidades necessdrias a vida.
Assim como, cooperar com a adaptacdo de forma adequada desde o inicio, é importantissimo
para atingir uma independéncia satisfatdria dessas pessoas.

O educador possui a finalidade essencial de possibilitar recursos instrumentais e
humanos aos alunos, de modo que se desenvolvam seres pensantes perspicazes, € nao se torne
passivos ou alienados a realidade geografica (MELO, 2011, p.96). Ndo estamos formando
‘pequenos gedgrafos’, diversamente, devemos formar cidadios, que além de especialistas em
certos conteidos, aprendam a aprender, aprendam a pesquisar, a conviver com 0s outros, a
combater todas as formas de preconceito (VESENTINI, 2011, p. 238).

A construcdo de conceitos proprios, concretos e promissores, alicercados por uma
educacdo por competéncia cidadd é substancial para a educagdo do discente. Aulas
interdisciplinares, mesclando-se temadticas transversais, contribuem para correlacdo
transdisciplinares desenvolvimento da condicdo humana, lapidando-se a adaptacdo do homem
as mudancas culturais e sociais.

Precisa-se determinar se devem ser formados alunos copiadores ou criativos,
submissos ou criticos, que utilizam pensamentos prontos ou pensam por si mesmos (VIEIRA;
SA, 2011, p. 103). Efetivamente, necessita-se de uma maior reciprocidade educativa
professor-aluno, como sendo “psicélogos”, a ouvir problemas, e buscar solucdes. O bom
professor torna-se analista e produtor, em que “aprende ensinando”, e ndo somente ensina,
mas “propicia os alunos a aprender”, ndo deve ser mero reprodutor, de outro modo deve ser
agente promotor de sabedoria na atividade educativa (VESENTINI, 2011, p. 224).

Uma disponibilidade presente significativa do professor (conjunto a escola) €
fundamental para planejamento satisfatorio de aulas, que atenda os propdsitos da disciplina,
assim como, o que o educador quer apresentara-os alunos, considerando-se que, por exemplo,
um professor que leciona em vérias escolas, evidentemente, nao ird desempenhar com mesma
intensidade em todas.

Formular estratégias que favorecam a compreensdo das aulas a partir das vivéncias dos
alunos, minimizar atividades que forcem memorizacdo, e usar praticas didéticas que
estimulem criatividade, compreensao, constru¢do de conceitos proprios, e desenvolver suas
habilidades cognitivas, se torna essencial para definir agentes transformadores do espago

geografico, participantes da Geografia.
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2.3. Deficiéncia visual e a perspectiva oftalmologica

Uma pesquisa realizada pelo IBGE (2010) constatou que no Brasil, entre as principais
deficiéncias sensoriais, a deficiéncia Visual € a que mais se destaca, atingindo um percentual
de 18,8% de pessoas com essas caracteristicas (GRAFICO 01), por sua vez, a regido Nordeste
concentra aproximadamente 4,1% desse total (GRAFICO 02).

Griafico 01 - Percentual Nacional de pessoas com deficiéncia
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Fonte: IBGE, Censo Demogrifico, (2010).

Griafico 02 - Percentual Regional de pessoas com deficiéncia
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A acuidade visual refere-se a caracteristica que o olho possui de distinguir dois pontos
proximos, cuja medida € classificada mediante a observagdo da menor imagem (optétipo)
captada pela retina, e a distancia do individuo do objeto de leitura. A escala optométrica ou
tabela de Snellen (FIGURA 02) € o sistema padrdo usado para classificar a acuidade visual,
nas triagens e exames clinicos oftalmoldgicos, em que a partir verificacdo do nivel, pode ser

diagnosticado alguma deficiéncia visual. Dantas (2006, p. 12) define que:
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Se a visdo for “normal”, ao ver a linha a ser lida a 5 metros de distincia, a
acuidade visual devera ser 5/5 (100%); se, quando estd nessa distincia, sé se
consegue ver a linha que um individuo com a visdo padrdo veria a 20 metros,
a acuidade visual serd de 5/20 (25%).

Figura 02 — Representacdo de Escala Optométrica
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Fonte: Blogspot (2011).
A Classificagdo Internacional de Doencas CID-10 (2006) define que existem quatro
niveis visuais: a visdo normal, a deficiéncia visual moderada, deficiéncia visual grave, e a

cegueira (FIGURA 03), segundo o Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO) (2012, p. 10).

Figura 03 - Categorias da Deficiéncia Visual segundo a OMS
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Fonte: Taleb (2009) apud OMS (2009).
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A visdo subnormal € especifica da pessoa que possui baixa visdo, no qual exige a
utilizagdo de acessorios de apoio, como suporte para a leitura, como exemplo, lupas, sistemas
telescopio binocular, lentes filtrantes, dentre outros. O CBO (2012, p. 20) declara: “Baixa
visao é definida como a acuidade visual de <6/18 para baixo, incluindo 3/60 no melhor olho,
independente da causa”. Nao ha possibilidade de cura, mesmo com cirurgias.

A deficiéncia visual grave é caracterizada como deficiéncia, relacionada a capacidade

do paciente enxergar apenas comum olho. O CBO (2012, p. 10) considera que:

Os termos “cegueira parcial” ou “cegueira legal” sdo usados para classificar
a deficiéncia visual de individuos que apresentam uma de duas condicdes:
(1) a visao corrigida do melhor dos seus olhos é de b20/400 ou menor, ou (2)
se o angulo em relacdo ao eixo visual que limita o campo visual apresenta
medida inferior a 20 graus de arco, ainda que sua acuidade visual nesse
estreito campo possa ser superior a 20/400. Este campo visual restrito é
muitas vezes chamado de “visdo em tinel”.

A cegueira constitui a auséncia total da visdo. Nesta fase, muitas pessoas dependem de
auxiliares ou guias para sua locomocao. O CBO (2012, p. 10) define que: “A cegueira total
(AMAUROSE), a visao ¢ nula, isto ¢, nem a percepc¢ao luminosa estd presente”. Entao,
conforme a classificacdo, uma pessoa s6 € considerada cega, quando a cegueira prevalecer nos
dois olhos, caso contrério, ainda que exista acuidade visual 20/20 no olho direito, e no outro
0, esse individuo € classificado “sem deficiéncia”, por apresentar visdo adequada no olho
esquerdo.

O conhecimento do panorama sobre deficiéncia visual possibilita o educador interagir
de forma adequada quando defrontar em casos particulares. A educagdo deve ser disciplinada
a todos, independente das habilidades e capacidades, em vista disso, é necessdrio trabalhar
com emprego de metodologias e recursos que possibilite um nivel igualitario de ensino, sem
preferéncias ou discriminacdo.

No caso das PDV, materiais com textura (lixas, tinta alto relevo, emborrachados Etil
Vinil Acetato, dentre outros), € em Braille sdo acessorios que podem auxiliar o ensino-

aprendizagem, ressaltando o desenvolvimento escolar académico, estimulando os outros

sentidos, de modo equivalente aos demais alunos com acuidade maior.



3. 0 USO DE RECURSOS DIDATICOS ADAPTAVEIS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Neste capitulo serd discutido o conceito e utilizacdo da geomorfologia na geografia, a
importancia da cartografia, a forma apropriada de sua utilizacdo, o processo do
desenvolvimento da pesquisa, a utilizacdo dos recursos adaptdveis e ainda a constru¢do da
maquete adaptada como um recurso favordvel a inclusdo e ao rendimento nas aulas de
geografia.

A globalizagdo tecnoldgica contemporinea difundida na sociedade, fundamentado na
base de internet, tornou os alunos mais informados e influentes a medida que, a didatica
tradicional passou a ser jugada monétona e desinteressante. Basta ver as expectativas e
cobrancas por aulas com maior dinamismo e interacdo do que a prépria personalidade do
educador.

Evidentemente, o ensino de geografia precisa de inovacdes em seu aparato
metodolégico, uma vez que, o professor deve ser criador, pesquisador, ousado em buscar
atividades educativas diferenciadas, ndo se atrelando apenas aos manuais didaticos. Nesta
perspectiva, Vieira e Sa (2011, p. 103) diz: “Este ¢ o desafio no momento atual para
professores: incorporar os recursos disponiveis da midia numa aula realmente produtiva e
desafiadora”.

A musica, a literatura de cordel, a internet, a maquete, a tecnologia vém se
apresentando como recursos metodolégicos importantes renovadores, ademais o livro
didatico. Completa Guimaraes (2013, p. 224): “Neste cenario, os diferentes artefatos
mididticos se constituem em fontes de andlise, reflex@o e critica sobre a ordem social na qual
o cidadao estd inserido, em seu tempo e espacos vividos”.

“Os equipamentos tecnoldgico e didatico sdo classificados como recursos visuais,
audiovisuais ou auditivos, os mesmos facilitam a constru¢do do conhecimento adquirido no
ambiente escolar” (RODRIGUES, et al., 2014). E fundamental destacar, que o emprego
desses recursos ndo substitui o planejamento das aulas, € importante que os educadores
compreendam que para desfrutar de ferramentas didaticas, o planejamento € indispensavel.

“O emprego de instrumentos auxiliadores tecnoldgicos no processo pedagogico requer
do educador uma reflexao critica, no qual refletir criticamente a respeito do valor pedagdgico
dos métodos diddticos, retratar as transformacdes da escola e ponderar o futuro da educagdo”

(SANTOS; BELMINO, 2011, p. 23).
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“Visto tais aspectos do ensino da Geografia ¢ visivel a necessidade de uma
reformulacdo de praticas, métodos e de alguns recursos didaticos e pedagdgicos para que haja
mudanga no ‘preconceito geografico’ e um despertar de interesse para a disciplina” (ULLER,
2014). Assim sendo, a compreensdo da geografia pode ser otimizada com um emprego efetivo
de recursos, que sirvam de artificios para suscitar interesse nos alunos pelos conteudos
programados.

A busca de inovacdes metodoldgicas se torna um grande motor de pesquisas
atualmente. Em todos os campos cientificos existe a necessidade de adaptar, de
contextualizar, de integrar, de favorecer, e o ambiente educacional também comporta esses
desafios.

O professor possui a possibilidade de captar as insuficiéncias e como contribuir para
realizar um ensino inclusivo. Inquietando-se com a dificuldade de aprendizagem dos alunos
cegos, no século XVIII, Valentin Hauyn foi um dos pioneiros que criou materiais (objetos),
que facilitasse a compreensdo das temadticas geograficas, como exemplo as depressdes, em
alto relevo, dentre outros.

Entretanto, deve-se ter a cautela na escolha da utilizagdo das texturas que por sua vez,
serdo transformadas em simbolos identificdveis das informagdes presentes nos mapas, para
que ndo haja a semelhanca entre ambos e acabe por dificultar a compreensdo e interpretacao
das pessoas com deficiéncia visual. Assim aborda Almeida (2011, p.123): “[...] a escolha de
signos € condicionada pelas propriedades limitadas das varidveis visuais, de modo que
permita uma leitura de conjunto (mapas para ver), que € o principal objetivo da representacdo
grafica”.

Um aluno com deficiéncia visual precisa adquirir auxilio de recursos e métodos que
possam estimuld-los, principalmente, os outros sentidos sensoriais, que por sua vez, sirvam de
apoio a esses. Nesta perspectiva, Louis Braille, admitiu que mesmo sendo cego desde crianca,
queria ler como todos que enxergavam, e nesta motivacdo sob largas tentativas, criaram o

sistema de letras e nimeros, de codificacdes em Braille (1825), representado na Figura 04.
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Figura 04 - Escrita Braille
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Fonte: Sonza (2004).

O Sistema Braille, inscrito em relevo, pode ser explorado por meio do tato. Esse sistema
foi criado para facilitar a leitura e o conhecimento da escrita das pessoas que possui o grau da
deficiéncia avancado, cegueira total. Cada ‘cela’ (FIGURA 05) é formada por um conjunto de
seis pontos, permitindo 63 combinagdes diferentes, obtendo-se todos os sinais necessarios a
escrita: letras do alfabeto, sinais de pontuacdo, maidsculas e mindsculas, simbolos de

Matemitica, Fisica, Quimica e Notac¢do musical (GIL, 2000, p. 43).

Figura 05 — Cela Braille
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Fonte: Sonza (2004).

Esse sistema pode ser escrito de forma manual, com o kit de reglete e puncdo

(IMAGEM 03), ou reglete de mesa, funcionando como um caderno para os cegos (IMAGEM
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04). Na reglete, registra-se o Braille do lado direito para o esquerdo, no seguimento usual das
letras ou simbolos. A leitura é procedida da esquerda para a direita, tateando-se os relevos
gerados pelo puncdo, com a ponta do dedo indicador. A leitura e a escrita sdo inteligiveis

quando se conhece a posicao dos pontos correspondentes a cada simbolo (SONZA, 2004).

Imagem 03 - Kit de reglete e pun¢do

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

“A escrita na reglete pode tornar-se tdo automatica para o cego quanto a escrita com o

lapis para a pessoa de visdo normal, diferenciando-se, porém, quanto ao desgaste fisico, que,

no caso do Braille, ¢ maior” (SONZA, 2004).

Imagem 04 - Reglete de Mesa

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Similarmente, o Braille pode ser gerado com mdquinas especificas de datilografia
Braille, que possuem sete teclas. O papel € colocado em rolo, deslizando quando pressionado
o botdo de mudanca transi¢do de linha. O pressionar de uma ou mais teclas, sincronicamente,
produz a combinagdo dos pontos em relevo, correspondente ao caractere pretendido. Existem

multiplos tipos de mdquinas de datilografia Braille, sendo que, a primeira foi inventada por
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Frank H. Hall (1892), nos Estados Unidos, posteriormente, com 0 mesmo propdsito, a criou-

se Méquina de Perkins, uma versao brasileira produzida desde 1999 (IMAGEM 05).

Imagem 05 - Méquina de Perkins

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Recentemente, as impressoras Braille produzem livros, empregando-se méquinas
eletronicas com sistemas informatizados. Os pontos em relevo podem ser impressos nos dois
lados do papel, chamado de Braille interpontado (IMAGEM 06): os pontos sdo dispostos de
modo que a impressdo de um lado ndo conjugue com outro lado, permitindo uma leitura
continua, beneficiando-se melhor do papel, reduzindo o volume dos livros transcritos

(SONZA, 2004).

Imagem 06 - Impressoras eletronicas

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Poucas escolas podem adotar um sistema Braille devido ao custo alto de aquisicdo,

mesmo assim, os educadores utilizam outras formas para instigar a inteligéncia dos alunos,
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como exemplo, objetos em alto relevo e dindmicas que estimule a propria aprendizagem.
Dentre os recursos, destaca-se a maquete, considerada um método importante para instru¢ao
dos alunos, principalmente relevante para aqueles que possuem deficiéncia visual.

Contudo, vale frisar que o ensino de geografia, sendo ele para uma turma que nio
possui nenhuma deficiéncia, ou para a educacio inclusiva, o professor ndo poderd esquecer
que sempre deveréa relacionar os conteidos com a realidade e as vivéncias dos alunos. Mesmo
utilizando o leque de recursos disponiveis, deve haver uma relacdo entre teoria-pratica-

realidade, para se obtiver uma aula construtiva, que favoreca ao conhecimento.

3.1. O uso da maquete tatil com Braille como recurso didatico adaptavel

A construciao da maquete tatil com Braille foi baseada nas ilustragdes de Jatoba e Lins
(1995), sendo representada no Fluxograma 1, utilizando-se os seguintes materiais dispostos a

Tabela 2. O material utilizado foi aquisicdo da presente autora.

Fluxograma 1 — Processo de Elaboracdo da Maquete Tétil
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Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Para a elaboracdo da maquete foram necessdrios 0s seguintes materiais:

Tabela 2 - Lista de Material para Elabora¢do da Maquete

DENOMINACAO QUANTIDADE
Agua Indefinido
Canetas Diversas
Cola 500 ml
E.V. A. 6 folhas
Massa corrida 1 lata média
Mesa de recorte 1 unidade
Placas de poliestireno 12
Pincéis 10 cerdas acrilicas
Potes plasticos (reutilizaveis) 1 para cada cor
Textura Préprias elevagdes das placas de isopor
Tinta de tecido 15 tubos de 40 ml (Cores diversas)

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A selecdo de materiais foi realizada com a utilizacdao de placas de poliestireno as
quais serviram de base para a maquete cuja a espessura estd relacionada com a altitude, e
os materiais de cobertura como massa corrida, tintas, textura, serviram para modelar e ou
texturizar a superficie. As folhas de EVA foram utilizadas para a elaboracdo da legenda.
(IMAGEM 07). Selecionaram-se placas de poliestireno (isopor) de 30, 15 e 10 milimetros.
Etapa realizada na construcdo do passo a passo (FLUXOGRAMA 2).

Imagem 07 — Legenda em Braille da Maquete

Fonte: Elabopela autora (2017). .
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Fluxograma 2 — Processo de Elaboragdo da Legenda Braille
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Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Os cortes de materiais foram realizados em méaquina de cortar isopor, representada
na imagem 08, podendo-se utilizar cortador manual. Os cortes foram realizados conforme a
configuragdo do relevo, sendo, diagonal e arredondado para as montanhas, diagonal
retilineo com reentrancias para o planalto, linheiro para a planicie, concavo e rebaixado
para a depressdo. O processo de recortes depende do modelo da idealizada. Etapa realizada

na constru¢@o do passo a passo.
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Imagem 08 - Mdquina de cortar isopor

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Na etapa de montagem e colagem foi realizada no ambiente de estudo, onde a maquete
foi montada e colada de acordo com o modelo mencionado, sobrepondo-se as placas
recortadas e fixando com cola para isopor, gerando a altimetria do relevo, destacando a

variacdo de altitude (IMAGENS 09 e 10).

Imagem 09 - Processo de corte e colagem

Fonte: Elaborado pa autora (2017).
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Imagem 10 — Desenvolvimento da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autra (2017).

Apds o processo de montagem e colagem partimos para a etapa de texturizacgdo.
Utilizou-se massa corrida e a propria altimetria dos recortes das placas de poliestireno, para
definir a dindmica do relevo ao tato.

A etapa final de constru¢do de uma maquete € a pintura (IMAGENS 11, 12 e 13) para
qual foram escolhidas cores fortes considerando-se a maquete inclusiva igualmente para

pessoas com baixa visao.

Imagem 11 — Etapa de pintura com Aluno com Deficiéncia Visual 1

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Imagem 12 — Etapa de pintura com Aluno com Deficiéncia Visual 2

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Imagem 13 - Processo de pintura

Fonte: laborado pela autora (2017).

Percebe-se assim, a necessidade do trabalho dindmico e envolvente que venha a
contribuir para a desenvoltura da turma e que instigue a busca do conhecimento dos
conteddos geomorfoldgicos e cartograficos, dentre outros que venham a fazer parte de seu

cotidiano escolar.

3.2. A cartografia tatil no estudo geomorfolégico

“A Geomorfologia objetiva estudar as formas de relevo originadas pela interagdo dos
processos enddgenos e exdgenos, estabelecendo os métodos de investigacdo e cartografia do

relevo” JATOBA; LINS, 1995, p. 13).
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O relevo terrestre ¢ um dos principais componentes do quadro natural e um dos
assuntos que vém merecendo uma particular atencdo na andlise fisico-geogrifica das
paisagens naturais. Trata-se de um conjunto de reentrincias e saliéncias observadas na parte
mais superficial da crosta terrestre, que apresenta um notdvel grau de complexidade, e que
influi, em muitos casos, de maneira decisiva nos processos de ocupagdo do espaco geografico
(JATOBA; LINS, 2008, p. 11).

O relevo é gerado a partir de duas forcas que o transforma, as forcas endégenas que
atuam de dentro para fora, responsdvel pela estrutura do relevo, através dos agentes internos:
o tectonismo e o vulcanismo. A outra for¢a responsdvel pela escultura do relevo é a forca
exdgena que atua no exterior, sob o relevo a partir dos agentes externos que sao: o vento, a
agua, o ser humano e até mesmo a diferenca climética e a propria atmosfera.

Estes fatores sdo responsdveis por apresentarem as diversas formas de relevo:
montanhas, planaltos, planicies e depressdes. Contudo, vale salientar que estes diferem das
provincias geologicas que segundo Silva e Junior (2013, p. 131): “[...] é o suporte de uma
estrutura geomorfoldgica, uma espécie de “assoalho”, e pode ser de trés tipos: crétons (ou
escudos), bacias sedimentares e dobramentos".

As montanhas sdo formagdes mais elevadas podendo ultrapassar os 300 metros de
altitude, sendo formadas a partir do choque de placas tectonicas convergentes. Suertegaray,
et. al. (2008, p. 146): “Montanhas constituem grandes elevagdes da superficie, onde as
altitudes excedem os 300 metros, portanto formas de relevo com grande amplitude.
Normalmente sido originadas por forcas tectonicas que produzem dobras e falhas,
responsaveis por feicdes complexas".

Os planaltos sdo elevagdes inferiores as montanhas, ou seja, sio menores em altitudes,
nos planaltos predominam os processos erosivos, sua estrutura é plana com elevacdes
inclinadas. Os planaltos consistem em dimensdes topograficas irregulares, cuja origem ocorre
por causa das erosdes ao longo do tempo, podendo ter configuragdes diversas, assim como,
formar-se por um conjunto de morro, colinas, serras e chapadas (SUERTEGARAY, et. al.,
2008, p. 129).

As planicies como o préoprio nome diz, sdo formas planas, topografia suave,
consequentemente, mais baixa do que os planaltos e predominante em processos de
sedimentacdo, ou seja, os processos erosivos causados em localidades mais elevadas, ou até
mesmo nos planaltos, fragmentam materiais rochosos e depositados contribuem na formagado

das planicies.
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As planicies consistem em dreas planas, formadas por sedimentos procedentes da acio
edlica, fluvial, glacial, lacustre e marinha. Encontra-se regulamente em territérios rebaixados
das bacias hidrograficas ou em regides litoraneas. O tipo de sedimento é diferenciado na
classificacdo das planicies, como planicies de ablacdo, fluvial, glacial, lacustre ou litordnea
(SUERTEGARAY, et. al., 2008, p. 137).

As depressdes sdo formas de relevo mais rebaixadas do que as planicies, podendo
assim, ser classificadas em absoluta e relativa, sendo que a primeira é considerada como
localizada abaixo do nivel do mar e a segunda comparada em relacdo as demais formas de
relevo.

A depressdao € uma superficie aplainada ao longo de processos erosivos, € que se
predomina formas planas ou levemente onduladas. Sao rebaixadas e podem ser localizadas
entre superficies mais elevadas (SUERTEGARAY, et. al., 2008, p. 124).

Deste modo, percebe-se o qudo indispensdvel € esta temdtica para o ensino de
geografia, para a aprendizagem dos alunos, tendo em vista a seu conhecimento sobre como se
deu a génese das formacdes de relevo, o que sdo e como estdo representados e divididos em
nosso planeta.

“Cartografia Escolar € o conjunto de operacdes légico-matemadticas, técnicas e
artisticas que, a partir de observagdes e investigacdo de dados, intervém na construcdo e
interpretacdo de mapas, cartas, plantas, entre outros, bem como no seu emprego pelo homem™
(CASTROGIOVANNI, 1999, p. 38). Habitualmente, empregam-na com finalidade
memorativo-expositiva, como exemplo, mencionar cidades, estados, paises no mapa, praticas
de pintura, sem contextualiza-la com o espaco geogrifico e a realidade do aluno,
diversamente de seus objetivos.

Sua importancia para o ser humano se destaca nas dreas da agricultura, engenharia
civil e até mesmo para a drea militar, bem como buscar conhecer a riqueza da diversidade
paisagistica de nosso relevo.

Escalas cartograficas mostra a relagdo entre um intervalo no mapa e sua devida
distancia real. Essa relagcdo € expressa por meio da escala grafica (taldo), dividida em porcdes
iguais, representando unidades de medida, como uma régua, assim como, mediante a escala
numérica composta de um numerador e um denominador que informam o fator da reducado
(SEEMANN, 2013, p. 66).

O educador deve expandir suas habilidades cartograficas, obtendo formas estratégicas

de apresentar o conhecimento cartografico aos alunos, indicando pontes de teoria e prética
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entre as temadticas e os recursos, de modo a estimular a percep¢do geografica. Caso contrério,
formarao discentes que ndo saberd ao menos se localizarem corretamente.

A cartografia tatil deve se apresentar de forma clara, objetiva, sem grandes atavios e
exageros, tendo em vista se referir a uma forma adaptada para PDVs cujo tato € o sentido com
maior sensibilidade para a percepcdo do espaco. Logo, o professor deve ser persistente e
criativo, para quebrar as barreiras do ensino para as pessoas com deficiéncia visual, buscando
inovacdo na constru¢do de materiais que contribua a0 mesmo tempo em que, facilite a
aprendizagem cartogréfica e geografica como um todo.

A Cartografia tatil € uma drea da Cartografia que estd relacionada com a construgdo de
mapas ou outros materiais cartograficos que possam ser lidos por pessoas cegas ou com baixa
visdo. Os mapas e os gréficos tateis, tanto podem ser utilizados como recursos para o ensino,
como para a mobilidade em locais publicos, de grande circulacdo, como terminais
rodoviarios, universidades e centros urbanos (TIBOLA, 2014).

Sendo assim, tanto a altitude quanto a extensdao buscam refletir a realidade e isto é
possibilitado pela Escala Geografica e pelas curvas de nivel. Assim completa Seemann (2013,
p.69): “O uso da escala sempre implica a tentativa de se aproximar do real, sendo a escala a
relacdo entre a dimensdo de um objeto ou fendmeno observado e a sua representacdo no
sentido de uma aproximag¢do do real”. Sobre as curvas de nivel Prazeres (2006) aponta que
sdo: “Linhas que unem pontos de igual altitude. Quanto mais proximas, maior a declividade
do terreno.” Logo, percebe-se a importancia da escala e das curvas de nivel para a educacao
geografica principalmente para as PDVs que ndo conseguem enxergar o concreto, € a partir do
estudo e representacdo da escala e das curvas de nivel, podem sentir e perceber como esta
sendo empregado e vivenciado na realidade.

A partir da década de 80 comegaram a surgir encontros na area da cartografia tatil com
o intuito de buscar melhores formas e possibilidades de aprendizagem da cartografia para as
pessoas com deficiéncia visual; a partir de mapas, maquetes, recursos cartograficos adaptados
as necessidades das pessoas com defici€éncia para que assim como os videntes elas pudessem
apreender e ter a no¢ao de espaco e localizacdo. A partir do avanco na drea da tecnologia,
houve uma maior facilidade na drea das construgdes de recursos adaptados para pessoas com
deficiéncia visual.

A cartografia para os videntes ndo busca inovar, nem atrair a atengdo para que os
alunos se interessem pela mesma. Ao contrdrio da proposta e objetivos da cartografia tatil que
acaba por envolver a todos, sejam videntes ou pessoas com deficiéncia visual construindo

uma verdadeira aprendizagem. Assim aponta Almeida (2011, p.127): “A cartografia tatil
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pode, certamente, melhorar o entendimento dos mapas e a pratica cartografica, no que diz
respeito a utilizacdo dessa linguagem néo sé pela pessoa com deficiéncia, mas também pelos
usudrios com visdo, particularmente as criangas”.

Os mapas servem para a orientagdo de todas as pessoas dentro do espago em que
habitam, com a auséncia da visdo, as pessoas utilizam de mapas titeis que por sua vez, sdo de
comum eficdcia, tanto para aprendizagem das temdticas elencadas pela geografia como a
diferenca climética, relevo, vegetacido, bem como serve para se locomoverem em seu espago
nas atividades da vida didria, sendo assim, nestes tipos de mapas os alunos com deficiéncia
vao poder se orientar, a0 mesmo tempo criando uma maior autonomia e menor dependéncia.

O Mapa é um importante recurso de comunicagao e orientacdo da cartografia, tal como
a escrita, tornando-se ponte de localizacdo e representacdo dos objetos que compde o espaco
geografico. Sao documentos em quaisquer escalas que representam graficamente os
fenomenos geograficos, geoldgicos, demograficos, econdmicos, agricolas, assim como,
acidentes fisicos e culturais, outro planeta, satélites, etc., normalmente em uma superficie
plana, visando ao estudo, a andlise e a pesquisa dos temas, no seu aspecto especial
(OLIVEIRA, 1988, p. 32; CASTROGIOVANNI, 1999, p.40).

O valor de um mapa € atribuido fundamentado no que o professor pretende fazer com
o mesmo. Logo, se torna um instrumento em mao, um modelo de realidade que se pode
aplicar e adaptar as diversas situacdes e necessidades, durante as relagdes didaticas com os
alunos (OLIVEIRA, 2011, p.23). “Trabalhar com mapas significa pensar, representar e
interpretar o espaco de uma maneira grifica e ndo se deve restringir-se a leitura superficial de
mapas” (SEEMANN, 2013, p. 20).

Hodiernamente, regulamente os educadores utilizam os mapas inclusos nos livros
didéticos de modo parcial, unicamente como instrumento ilustrativo, sem maiores elucidacoes
Como consequéncia, a formacdo do conhecimento sobre cartografia e o beneficiamento dos
mapas dos discentes € prejudicado. Dificuldades que ocorrem muitas vezes em razdo de
deficiéncias financeiras e estruturais das préprias institui¢des.

Por meio de uma maquete € possivel ter o dominio visual de todo conjunto espacial
que € sua temadtica e por ser um modelo tridimensional, favorece a relacdo entre o que é
observado no terreno e no mapa. A percep¢ao da tridimensionalidade exige conhecimentos de
curvas de nivel e hipsometria (altura) (SANTOS, 2008, p.17).

A magquete € utilizada como um recurso didatico para problematizar fendmenos sociais
ou naturais, por meio da observagdo e explicacdo das transformagdes ocorridas no espago

representado. A linguagem apresentada na maquete permite ao aluno estudar situacdes
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especificas, propor hipéteses, e entender informacdes dispostas nas simbologias (CARDOSO;
SILVA, 2013).

Deste modo, as temdticas geogréficas ficardo mais faceis de serem compreendidas,
pois os discentes com deficiéncia visual poderdo verificar a partir do tato, como esta
representada a estrutura interna da Terra, como se da o processo da teoria criada por Alfred
Wegener, a mais aceita por geélogos e geomorfélogos, teoria das placas tectonicas; como os
peddlogos avaliam e analisam os solos em suas pesquisas sobre os horizontes O, A, B, C.
Com esse recurso dar para o professor de geografia elaborar uma aula dindmica, que envolva
toda a turma e, a0 mesmo tempo, trabalhando uma educagdo inclusiva e alfabetizacdo
cartogréfica.

Cardoso e Silva (2013) dar énfase a importancia da maquete para o ensino de
geografia em que:

A maquete, como um recurso pedagdgico tridimensional, auxilia na
interpretacdo de diferentes dados e informacdes espaciais, fomentando o
desenvolvimento cognitivo do aluno. Além disso, se torna um elemento
facilitador da visualizacdo de elementos que s@o representados por cartas
topograficas ou mapas e que, muitas vezes, os alunos ndo conseguem
relacionar as informacdes contidas neste tipo de representacao bidimensional
com a realidade, como por exemplo, o relevo e suas curvas de nivel.

De outro modo, representadas nos mapas, neste caso, na maquete nos da a ideia de
dimensdo de uma determinada drea, territério, lugar, no qual estd concentrada uma série de
movimentos e transformacdes dentro do espaco geografico.

Destarte, para um conhecimento eficaz, e para lidar com maquetes na educagdo
inclusiva, se faz necessdrio utilizar maquetes adaptadas, titeis com diferenciacdo de texturas
(QUADRO 01), ponto principal para compreensdo dos alunos que possui cegueira total sobre
o espaco ali demonstrado, cores fortes para alunos com visdo subnormal a0 mesmo tempo em
que o colorido chamard mais a atencdo dos alunos videntes para a temética abordada na

maquete.
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Quadro 1 - Exemplos de Materiais vidveis para Recurso

QUADRO DE MATERIAIS COM TEXTURA

CARTOLINA MICRO ONDULADA

ETIL VINIL ACETATO (E. V. A))

PEROLAS DECORATIVAS

PAPEL CAMURCA

TINTA 3D - ALTO RELEVO

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Muitos professores ndo utilizam de mapas ou maquetes adaptadas pela presenca dos
esteredtipos, onde os proprios ndo acreditam nas capacidades dos alunos que possuem tais
limitacOes, de conseguirem interpretar o ambiente, porém os professores podem estd
privando-os de desenvolverem habilidades de percep¢do do mundo, dificultando assim sua
aprendizagem quanto aos conteidos geograficos.

Considerando-se que nossa visdo € capaz de observar e identificar uma riqueza de
detalhes, se faz necessario que os materiais adaptados apresentem uma simplicidade, tendo
em vista que os alunos vao utilizar do tato, visando uma melhor aprendizagem sem haver a
possibilidade de uma confusao, prejudicando a compreensao.

Desse modo, deve haver um cuidado para que uma tentativa de ajuda nio acabe por
prejudicar, logo, a necessidade de uma maior cautela na elaboracdo dos recursos didaticos,
considerando-se que estdo sendo preparados para individuos que nio enxergam, sendo assim,
ndo tém a sensibilidade de perceber riqueza de detalhes.

Devido a falta da visdo, os alunos possuem certas limitagdes nos contetidos que
envolvem os conceitos espaciais, porém devido as atividades da vida diaria, bem como a
utilizacdo do tato, conseguem interpretar o espaco em que estao inseridos, logo sdo capazes de
realizar atividades em seu ambiente, porém diferenciadas das pessoas videntes.

Nota-se que, ao se trabalhar com a educagdo inclusiva, deve-se buscar de métodos que

contribuam com a aprendizagem de todos e ndo apenas dos videntes, favorecendo a
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aprendizagem das PDVs. No caso da maquete, devem-se adotar modelos faceis adequados a
realidade da turma. Mesmo que possua alguns alunos capazes de construir e analisar maquetes
mais detalhadas, deve considerar-se a limitacdo do aluno e escolher um modelo em que o
mesmo possa também se integrar e ndo, modelos mais complexos cuja elabora¢do pode
excluir o individuo. Gil (2000 p. 37) lembra que: “E preciso avaliar se as atividades propostas

contribuem de fato para criar relagdes de amizade, evitando a rejeicao e/ou a superprotecao”.

3.3. A aprendizagem a partir do uso de maquete tatil com Braille

A pesquisa realizada na escola mediante questiondrio aplicado na turma demonstrou
que uma predominancia de 63% dos alunos é do sexo feminino, fato satisfatério, haja vista
limitacdo que esse género enfrentou durante o contexto histérico brasileiro, e presentemente,
se reverte em seu favor (GRAFICO 03). Quanto a faixa etéria (GRAFICO 04), constatou-se
que94% dos alunos possuem entre 13 e 16 anos de 1dade, expondo que estao adequadamente
em seus niveis de ensino de acordo a realidade social da regido. Exclusivamente 6% possuem
idade 27 anos, que corresponde a pessoa com deficiéncia, tornando evidente a complexidade

determinada pela deficiéncia para estudar e nivelar aos demais alunos de idade inferiores.

Grafico 03 - Sexo

Sexo

63% Masculino

/ 37% / Feminino

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Grafico 04 — Idade

Idade

9

13

14

15

16

27

N3ao responderam

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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A andlise do item Estudo das formas de relevo, aplicado no questiondrio antes da aula
temdtica ministrada, demonstrou que todos os alunos a estudaram anteriormente. Logo, houve
maior interatividade na aula e na construcdo da maquete. Tal caso € demonstrado na
Compreensio da Temdtica (GRAFICO 05), em que 90% dos alunos responderam que
assimilaram o contetido, indicando aprendizagem efetivo com a metodologia empregada.
Nessa perspectiva, Crozara e Sampaio (2008, p. 2) consideram que: “S6 se consegue atingir
esse sucesso, quando a escola regular assume que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo
apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como o ensino € ministrado, a

aprendizagem € concebida e avaliada”.

Grifico 05 - Compreensio da Temética

Compreensao da Tematica

0%

\\Q | Sim

m Nio

90% ’ Mais/ menos

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

No quesito Recurso utilizado pelo professor (GRAFICO 06), apenas 6% dos alunos
apontaram o emprego de maquetes temdticas em aulas disciplinares, em que perceberam a
busca por inovacdes por parte de alguns professores. Inclusivamente, 7% dos alunos citaram
apenas a oralidade dos professores, sem emprego de qualquer recurso. Contudo, ¢é
imprescindivel utilizar outros recursos como complemento disciplinar para facilitar
assimilacdo das temdticas ministradas, a partir da utilizagdo da maquete, por exemplo,
contribuiu-se efetivamente com a aprendizagem de cartografia e geomorfologia, pois engloba
conteddos da geografia fisica, compreendendo a formagdo espacial e estrutural do mundo a
volta.

Os docentes apresentaram excelente dominio do contetido curricular, no entanto, cerca
de 87% dos alunos apontaram que estudaram a temadtica com o respectivo educador com o
livro didatico, que por sua vez, estd em primeiro plano no ensino de qualquer disciplina.
Nenhum aluno apontou a utilizacao de textos interdisciplinares, haja vista que ainda prevalece

o emprego do tradicional livro didético.
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Griafico 06 - Recurso utilizado pelo Professor

Recurso utilizado pelo Professor
Livro

Maquete
Texto

o 87% '
7/6% ’ Nenhum
0%

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A andlise dos dados obtidos dos questiondrios pds-maquete apontou que no item
Compreensdo da Temdtica a partir da maquete 92% dos alunos videntes afirmaram haver
favorecimento do entendimento da temdtica, e conseguiram relacioni-la com a paisagem real,
bem como visto em fotos dispostas em livros, revistas, TV, internet, entre outros.
Alcangando-se assim o propdsito dessa pesquisa. Somente 8% dos alunos afirmaram ndo
conseguiram associar a proposta da pesquisa, nem fazer uma relagdo significativa. Nenhum
aluno afirmou ndo compreender o contetido (GRAFICO 07). Quanto a Compreensdo da
temdtica a partir da maquete do ponto de vista dos alunos com deficiéncia visual, todos

envolvidos alegaram o resultado beneficente.

Grafico 07 - Compreensao da tematica a partir da maquete (Videntes)

Compreensdo da tematica a partir da maquete
(Videntes)
7 92% Sim
u N
3% Nao
Mais/menos
\-0%

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

ApOs a construgdo da maquete avaliou-se o recurso adaptado como contribuinte do
ensino-aprendizagem. Nesse quesito, Experiéncia da constru¢do da maquete inclusiva
(GRAFICO 08), nenhum aluno indicou a experiéncia de construcdo ruim ou péssima,
diversamente, cerca de 8% afirmaram que foi uma boa experiéncia e 92% que foi 6tima, em
que puderam de forma dinamica compreender as formas de relevo e a cartografia, havendo

relagdo teoria e prética.
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A construcdo de maquetes durante o curso torna-se uma pratica importante no ensino-
aprendizagem, pois contribui para que o aluno, por meio da acdo, compreenda gradativamente
as particularidades da linguagem cartografica: as visdes vertical e horizontal, a selecio dos
dados relevantes, a codificacdo através de legendas e a reducdo da realidade (ajudando a
desenvolver a ideia de escala). Ao construir uma maquete, portanto, o aluno se familiariza
com a representacdo de seu espaco, transportando as informag¢des do bidimensional (mapa)

para o tridimensional (superficie terrestre) (SANTOS, 2008, p. 20).

Griéfico 08 - Experiéncia da constru¢ido da maquete inclusiva

Experiéncia da constru¢dao da maquete inclusiva
92% M Péssima

H Ruim
8% Boa
_ Otima
0%

0%
Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Confrontando-se o desenvolvimento do aprendizado dos videntes e das pessoas com
deficiéncia, constatou-se uma ampliacdo da compreensdo de 10% nas PDVs e 2% nos
videntes, considerando-se o tempo de pesquisa em sala de aula. Satisfatoriamente, 100% das
PDVs e 92% dos videntes, se estimularam didaticamente com o emprego da maquete.

(IMAGEM 14).

Imagem 14 — Maquete tétil Concluida

: .:.JQ

A ;

bt = e Fliad &
ela autora (2017).

Pl v o A'_
Fonte: Elaborado p
Verificou-se com a pesquisa, que todo individuo independente de sua deficiéncia é

capaz de compreender como funciona a cartografia, faz necessario exclusivamente, saber o
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como ensinar € como construir ou adaptar materiais as necessidades a volta. As pessoas com
deficiéncia visual em contato com a pesquisa mostram-se valorizadas, sendo importante

destacar todo o potencial do ser humano das mesmas (ALMEIDA, 2011, p. 139).



4. CONSIDERACOES

Educar € o caminho para o reconhecimento pessoal de qualquer individuo. Contudo,
existem inimeros obstdculos para se realizar uma educacdo com qualidade, especialmente a
alunos com alguma deficiéncia, desde o ambiente familiar a uma escola inclusiva. Todo
cidaddo possuem direito a educagdo com qualidade, com politicas ptblicas e educacionais
garantindo a inclusdo e ndo apenas a integracdo, deve-se incentivara melhor adaptacdo ao
meio escolar.

O CEEIGEF apresenta o propésito de formar todos os alunos, de modo adequado e
imparcial, integro ou com alguma deficiéncia, buscando atingir a cidadania e o
profissionalismo para se viver em sociedade. Conhecer a realidade de vida dos alunos é o
passo primordial para se atingir bons objetivos, pois a partir disso, podem-se construir
metodologias de ensino adequadas a cada cultura.

A construcdo de conceitos particulares € de suma importancia para o desenvolvimento
da condi¢@o social humana, e esse processo ocorre seguramente quando os educadores sao
capazes de dinamizar de forma interdisciplinar e transdisciplinar, adaptando-as as mudancas
histéricas culturais. E elementar que o educador implante uma complementagio no ambiente
educacional, mediante recursos que garantam uma representacdo efetiva do conhecimento
curricular. Agregar as aulas tedricas aos recursos metodoldgicos adicionais, desperta o
interesse dos discentes para as tematicas expostas em aula, principalmente porque a sociedade
atual estd voltada ao inovador, que estimule e fascine, a exemplo dos meios tecnoldgicos
dindmicos modernos.

Em sintese, a maquete adaptada com Braille sobre cartografia e geomorfologia como
recurso didatico se apresenta eficaz para o ensino aprendizagem da geografia e para a
educagdo inclusiva, pois teve resultados satisfatérios, considerando-se que, houve a
compreensdo da tematica ministrada.

Fundamentando-se nessa experiéncia pratica, todos os alunos desenvolveram o préprio
conhecimento, por sua vez, os alunos com deficiéncia visual experimentaram uma concep¢ao
da formacgdo de paisagens geomorfoldgicas, a diferenca de configuracdo tridimensional entre
os tipos apresentado.

A maquete pode ser empregada como recurso diddtico, estimula criatividade nos
processos de recorte, montagem, colagem, texturizagdo e pintura, analisar quais materiais

adequados, quais cores podem ser usadas na pintura, proporciona convivéncias dos discentes
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em equipes. Convenientemente, cores fortes e texturas em alto relevo facilitam o
entendimento de discentes com baixa visdo. Inclusive, a maquete titil se destaca pela
acessibilidade e custo baixo de construcido, quando comparada a equipamentos sofisticados,

suscitando com um recurso inovador.
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APENDICE A. Questiondrio aplicado a escola

QUESTIONARIO APLICADO A DIRECAO DO CENTRO DE EDUCACAO
ESPECIAL INTEGRADA GENY FERREIRA - CEEIGF

1. Como surgiu a escola?

2. Quantidade de alunos com acuidade visual?

3. Quais as dificuldades enfrentadas para garantir uma educacio de qualidade a esses alunos?

4. Como se da o processo de aceitacdo dos alunos quanto as metodologias de ensino

apresentadas?
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APENDICE B. Questionario aplicado a oftalmologista

QUESTIONARIO APLICADO A OFTAMOLOGISTA

1.Nome da Clinica:

2. Nome do profissional:

3. Tempo de atuagdo:

4. Como vocé conceitua a acuidade visual?

5. Quais os graus de deficiéncia visual que vocé conhece e quais 0s que se apresentam com

frequéncia em sua clinica?

6. Quais referéncias posso utilizar para um conhecimento mais aprofundado sobre os graus de

deficiéncia visual?
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7. Em uma pesquisa em escolas que possui alunos com acuidade visual, qual a melhor forma
de elaborar um questiondrio sem indicar um diagndstico, apenas por conhecimento do objeto
de estudo? Quais perguntas seriam mais adequadas? Seria mais conveniente fazer uma

entrevista com a dire¢do ou questiondrio para cada aluno que possui a deficiéncia?
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APENDICE C. Ficha Questionério para os alunos com deficiéncia visual, aplicado a direcao

escolar

)

FICHA QUESTIONARIO

1. Nome do aluno

2. Idade

3. Série

4. Categorias da deficiéncia visual
() visao subnormal
() cegueira legal
() cegueira

Informacao prestada por:
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APENDICE D. Questiondrio aplicado aos alunos antes da constru¢do e utilizagdo de maquete

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (ANTES)
NO
Idade

[S—

Vocé ja estudou sobre as formas de relevo?
) Sim
) Nao

~ o~~~

) Ndo lembro

. Vocé compreendeu a temética abordada pelo professor?
) Sim
) Nao

~ N~

) Mais/menos

. Qual recurso foi utilizado pelo professor?
) livro
) maquete
) texto

) nenhum

~ AN AN W
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APENDICE E. Questionério aplicado aos alunos pds utilizagdo de maquete

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS (DEPOIS)
N° Idade

1. A partir da maquete, deu para vocé compreender melhor como funciona a dindmica do
relevo de nosso Planeta Terra?

( )Sim ( )Ndo ( ) Mais/ menos

2. 0O que achou da experiéncia de construir uma maquete inclusiva?

Boa ( )ruim ( )o6tima( ) péssima( )
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APENDICE F. Questionério aplicado aos Avaliadores do Recurso — Pessoas com Deficiéncia

Visual (P.D.V.)

QUESTIONARIO PARA OS AVALIADORES DO RECURSO
1. Este modelo de maquete facilita na sua compreensdo sobre a diversidade existente em
nosso relevo Terrestre?
( ) Sim
( )Nao
() Mais/menos
2. Voce teria outra sugestdo de textura para facilitar na compreensdo da tematica?
() Sim
() Nao, essa esta boa

Qual?




