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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal analisar como ¢ apresentado o “que” no periodo
composto do livro didatico do 9* ano do ensino fundamental Para Viver Juntos Portugués.
Para tanto, discorremos sobre a sintaxe e a morfologia do “que” no periodo composto para a
Gramatica Normativa e para a sintaxe descritiva de Perini, descrevendo como se apresenta o
estudo do “que” no periodo composto no Livro Didatico, além de sugerir como a sintaxe
descritiva pode influenciar num ensino melhor do “que” no periodo composto. Nessa dire¢ao,
nos fundamentamos nos pressupostos teoricos de Joaquim Mattoso Camara (2007) no que
respeita a morfologia, e de Mario de Andrade Perini (2005) no que respeita a sintaxe. Do
universo dos quatros livros da cole¢do Para Viver Juntos Portugués, selecionamos como
corpus o livro didatico do 9* ano. Trata- se de uma pesquisa de cunho documental, de natureza
descritiva quanti-qualitativa. Com base na investigacdo, chegamos ao resultado de que 50%
das atividades do LD que trabalham o periodo composto, apenas 15% das atividades
trabalham o “que”, enquanto 35% das atividades ndo trabalham o “que” no periodo composto,
dando énfase a apenas outros aspectos gramaticais. Esses 15% analisados trabalham o “que”
no periodo composto, adotando mais o critério sintatico que o morfolédgico. Isto porque nao
coloca a conjun¢do e o pronome relativo como demarcadores importantes na oragdo
desenvolvida.

Palavras-chave: Livro didatico. Periodo composto. Conectivo “que”.



ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the presentation of the “that” in compound sentence from
Oth year textbook of basic education Living Together Portuguese. For this purpose, it was
expatiated about the syntax and the morphology of the “that” in compound sentence for the
theorist Perini’s Normative Grammar and his descriptive syntax, describing how it is
presented in the study about the “that” in compound sentence from the Textbook, in addition
to suggest how the descriptive syntax can influence for a better teaching about the “that” in
compound sentence. Then, the theoretical assumptions by Joaquim Mattoso Camara (2007)
about morphology were observed, and the ideas by Mario de Andrade Perini (2005) about
syntax also were considered. From integrated content in the four books collection Living
Together Portuguese, the 9th year textbook was selected as corpus for this research. It is a
documental stamp analysis with a descriptive and quant-qualitative nature. According to the
investigation, we conclude that 50% from textbook activities that approach compound
sentence, only 15% use the “that”, whereas 35% do not use the “that” in compound sentence,
that is, it only highlights other grammatical aspects. The analyzed 15% from textbook
activities use the “that” in compound sentence, adopting more the syntactic than the
morphologic criterion. It is because the conjunction and the relative pronoun are not
integrated as essential demarcations in the developed clause.

Keywords: Textbook. Compound sentence. Connective “that”.
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1 INTRODUCAO

Os livros didaticos procuram atender as demandas exigidas pelo PNDL (Programa
Nacional do Livro Didatico) e pelas diretrizes dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais),
embora saibamos que a parceria livro didatico-professor atravessa momentos de encontros e
desencontros. O professor vé nele, muitas vezes, seu Unico pilar que sustenta o fazer
pedagdbgico.

Segundo Val e Marcuschi (2008), o ensino da lingua materna foi por muitos séculos
trabalhados através de cartilhas e livros de leituras nas séries iniciais, através de gramaticas,
manuais de retorica e poética nas séries avancadas. Tanto a gramatica, como seletas e
antologias eram escritos por pessoas de classe alta, como advogados, médicos, engenheiros,
entre outros. Mas, com o advento e expansao da educagdo no Brasil, além do processo de
democratizagdo de acesso da populagdo a escola, o livro didatico passa a assumir um papel
preponderante na sala de aula.

A gramatica no livro didatico ¢ uma questdo que vem sendo questionada por
profissionais e estudantes nos diversos graus de ensino da lingua portuguesa em uso.
Segundo Kleiman (2012), a expressao linguistica estd separada da analise gramatical e para
podermos analisar uma frase em constru¢do deve-se isola-la das situacdes de comunicacao
dos falantes. A autora ainda relata que exemplos mal escolhidos podem dificultar no processo
de andlise da frase em si. Esses tipos de erro decorrem por causa da propria situagao didatica,
por forca da tradicdo e pela falta de alternativas vidveis esse processo de ensino €
praticamente a Unica gramatica ensinada.

Sobre o contexto gramatical, os PCN (1998) garantem que, no ensino-aprendizagem, o
que implica para o aluno ndo ¢ falar certo, mas possibilitar a escolha da forma de falar e
empregar o vocabulo considerando as caracteristicas e condigdes do contexto de produgao.
Ainda esclarece que cabe ao professor planejar, organizar e dirigir atividades didaticas que
possam apoiar e orientar os alunos tanto na reflexdo como na agdo para que possa garantir
uma aprendizagem afetiva.

Segundo Bagno (2000), a gramatica tradicional ¢ um patrimonio cultural que surgiu no
ocidente, e que apresenta uma bagagem de saberes acumulados ao longo de mais de dois
milénios. E um repositorio de reflexdo, verificagio, e raciocinio filosoficos acerca da

linguagem elaborada por alguns pensadores renomados da histéria da humanidade. Bagno
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(2000) descreve que até os dias de hoje, a gramatica tradicional ¢ o ponto de partida e o pano
de fundo das atividades cientificas da linguistica e da filosofia da linguagem.

Diante do discurso apresentado, podemos consta que uma das discussdes apresentadas
na area da linguistica aplicada ¢ sobre a forma como vem sendo aplicada o ensino de lingua
portuguesa. O estudo da gramatica consagrou o vocabulo como a unidade fundamental, tanto
na morfologia como na sintaxe.

Com base nessas inquietagdes, questionamos: como ¢ o tratamento dado pelo livro
didatico do 9* ano ao estudo do “que” no periodo composto? Partimos da ideia de que o livro
didatico do 9* ano apresenta o “que” no periodo composto numa perspectiva normativa,
considerando que esta classe ndo apresenta uma funcdo sintatica. Além disso, o estudo do
“que” no periodo composto ¢ explicado considerando a classe gramatical a que pertence.
Outro ponto € que o “que” no periodo composto € explicado a partir de textos.

Na intengdo de responder ao questionamento, elaboramos o seguinte objetivo geral:
analisar como ¢ o tratamento dado pelo livro didatico ao estudo do “que” no periodo
composto. E como objetivos especificos: discorrer sobre a sintaxe do “que” no periodo
composto para a Gramatica Normativa e para a sintaxe descritiva de Perini; descrever como
se apresenta o estudo do “que” no periodo composto no Livro Didatico; além de sugerir como
a tematica da sintaxe descritiva pode influenciar um ensino melhor do “que” no periodo
composto no livro didatico.

Para tanto, a andlise estd fundamentada nos pressupostos teoricos de Joaquim Mattoso
Céamara no que respeita a morfologia e de Mario de Andrade Perini (2005) no que respeita a
sintaxe.

O tema dessa pesquisa foi motivado pelas discussdes durante o curso da disciplina
especial Sintaxe da Lingua Portuguesa II. Durante as discussdes, compreendemos que uma
proposta de pesquisa dessa natureza apresenta relevancia para o estudo linguistico do
portugués, pois busca construir subsidios que contribuam a analise linguistica e,
consequentemente, para a competéncia gramatical para o falante dessa lingua.

Ao lado disso, além de formular hipdteses sob como trabalhar o “que” no periodo
composto no livro didatico, poderd servir de base para estudos de alunos da graduacio,
profissionais docentes da area de Letras e de quem mais queira refletir sobre a estrutura da
oragao.

Assim, para termos uma estrutura objetiva e concisa de compreensao durante a leitura
do texto, dividimos esta pesquisa em quatro capitulos. No primeiro capitulo, apresentamos a

introducao e a metodologia deste trabalho, onde faremos uma breve discussao sobre o livro
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didatico de portugués no cenario escolar. Esclareceremos nossos objetivos, hipdteses e
justificativas. Além disso, apresentamos nosso itinerario metodoldgico, tipo de pesquisa,
universo e corpus da pesquisa, bem como categorias e procedimentos de analise.

No segundo capitulo, Historico do Livro Didatico: Algumas Consideragoes, fazemos
uma breve discussdo sobre o contexto histérico, apresentando alguns pontos sobre o
surgimento ¢ o papel do livro diditico no meio escolar. Em seguida, discorremos
especificamente sobre o livro didatico de portugués.

Na sequéncia, temos o terceiro capitulo, Gramadtica e ensino: da morfologia a sintaxe.
Nele abordamos algumas reflexdes na visdo dos PCN sobre o livro didatico de portugués.
Corroborando com essa discussdo, fizemos uma discussao sobre a perspectiva morfologica de
Mattoso Camara (2007) e a teoria sintatica de Mario de Andrade Perini (2005). Diante disso,
apresentaremos o “que” a priore na sua forma de atuacao no periodo composto.

No quarto e ultimo capitulo, Andlise do “que” no livro didatico, fizemos a analise de
como ¢ tratado o “que” no periodo composto pelo livro didatico Para Viver Juntos Portugués
de Marchete (2015). Consideramos esse capitulo de suma importancia, uma vez que a partir
das reflexdes feitas sobre o livro didatico e os estudos morfoldgicos e sintaticos, chegou o
momento de conhecermos como ¢ apresentado o “que” do periodo composto no Livro

Didatico (LD).

1.1 METODOLOGIA

Como procedimento metodologico, utilizaremos nesse trabalho uma pesquisa de
cunho documental. Segundo Gil (2008), diferente da pesquisa bibliografica que utiliza de
documentos fundamentalmente com contribui¢des de varios autores, a pesquisa documental ¢é
feita em materiais que ndo apresentaram ainda um tratamento analitico ou que os mesmos
podem ser analisados conforme a pesquisa.

Nesse sentido, o trabalho se orientou pela pesquisa descritiva quanti-qualitativa, pois
se utiliza da quantificacdo e interpretagdo de dados. O mesmo tem por finalidade de
quantificar e explicar como ¢ trabalhado o “que” no periodo composto no livro didatico do 9°
ano do ensino fundamental.

Para o embasamento da analise do livro didatico, sera utilizada a Gramatica Descritiva
do Portugués de Perini (2005), bem como as orientagdes de Mattoso Camara (2007) no que

respeita a classe dos vocabulos conectivos.
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O universo de pesquisa € a colecao Para Viver Juntos.

Figura 1 — Universo da Pesquisa

‘}{‘I’B T

Jum oy —— —
Portugués Portugués

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Desse universo, selecionamos como corpus para analise o livro didatico do 9* ano do
Ensino Fundamental. Optamos por trabalhar com o manual do professor, pois 0 mesmo obtém
informagdes e dicas, que ajudard no momento da realizagdo da andlise, onde poderemos
constatar alguns aspectos que ndo esta proposto no contexto do livro dos alunos, mas esta
presente no manual do professor.

A categoria de andlise a ser observada ¢ o pronome relativo “que”, no periodo
composto que tanto pode ser apresentado como conjun¢do, como também por pronome
relativo. Com isso, para podermos analisar como o Livro Didatico de Portugués (LDP)
apresenta o “que” no periodo composto, elaboramos os critérios de andlise em formas dos

seguintes questionamentos.

e E apresentado o “que” no periodo composto no LDP do 9* do ensino
fundamental: Portugués: de autoria de Greta Marchetti, Heidi Strecker, e
Mirella L. Cleto?

e Como ¢ apresentado o “que” do LDP do 9* ano do ensino fundamental:

Portugués de autoria Greta Marchetti, Heidi Strecker, e Mirella L. Cleto?

No decorrer do discurso, ora iniciado, deixamo-nos guiar pela preocupagao norteadora
ao qual ¢ constituido em apresentar como ¢ abordado o “que” no periodo composto no LDP.
Assim, com o objetivo de construir uma analise que siga esses critérios, apresentaremos nos

capitulos seguintes os desfechos que nos levarao a descobrir como surgiu o contexto historico
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do LD no Brasil, a visdo dos PCN sobre o ensino de gramdtica na sala de aula, e a

contribui¢do dos aparatos morfoldgicos e sintdticos para o ensino do conectivo “que”.
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2 HISTORICO DO LIVRO DIDATICO: ALGUMAS CONSIDERACOES

De acordo com Freitag et al. (1997), nos discursos que circulam com mais precisao a
partir do século XX sobre o livro didatico na sala de aula como instrumento pedagdgico no
processo de ensino e aprendizagem, ¢ possivel observar a constru¢ao necessaria de um novo
ensino na educacao do Brasil. Foram inimeras sequéncias de decretos e leis governamentais
implantadas a partir da década de 30 sobre o livro didatico no Brasil.

Segundo as autoras, a historiografia voltada para o ambito escolar nos mostra
discursos construidos por varios programas nacionais a respeito do livro didatico no Brasil. A
politica do livro didatico e os programas criados a partir de 1930 voltados para a educacao,
buscavam obstruir os empecilhos de uma sociedade que se encontrava em grande massa
analfabeta.

Na tentativa de educar a sociedade para trabalhar nas induastrias e ajudar o pais que
estava em crise, o governo lanca a politica dos livros com sequéncias de decretos, leis, e
medidas governamentais que, segundo Freitag et al. (1997), apresentavam-se de forma
desordenada, sem correcdo, € sem critica de outros setores da sociedade, como os partidos
sindicais, associacdes de pais, equipes cientificas, entre outros. Mas, segundo Freitag et al.
(1997), foi a partir de 1930 que foi desenvolvido uma politica educacional consistente
progressista como descreve a autora: “Optamos por essa data porque foi também a partir deste
periodo que se desenvolveu no Brasil uma politica educacional consciente, progressista, como
pretensdes democraticas e aspirando a um embasamento cientifico”. (FREITAG, 1997, p. 12).

Como podemos observar nas palavras da autora, foi a partir de 1930 que surge a
historia consistente do livro didatico no Brasil. Diante desse contexto, com o intuito de
compreender como se construiu a relagdo do livro didatico no meio escolar no Brasil,
pretendemos neste primeiro capitulo estabelecer didlogos com alguns discursos construidos

em torno do surgimento, do avango do livro didatico em geral e de Portugués no Brasil.

2.1 O AVANCO LEGISLATIVO E AS TRANSFORMACOES NA ESTRUTURA DO
LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A principio, para que possamos entender como surgiu o livro didatico no Brasil e as

mudancgas ocorridas com a inser¢do da populagdo em massa nas escolas, permitindo assim, a
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abertura de novos espacos cultural, é preciso conhecer o contexto histérico das primeiras
décadas de 1930 no Brasil.

Na década de 30 e inicio da década de 40, a economia nacional passava por grandes
transformagdes decorrentes dos avancos no processo de industrializagdo no Brasil. Com as
transformagodes ocorridas com a revolugdo industrial, o pais comegou a se modernizar, sendo
necessario que a sociedade fosse toda alfabetizada levando assim, o aumento do alunado nas
salas de aula. Em decorréncia desse aumento, houve a procura incessante por professores, o
que ocasionou no surgimento de professores advindo de todas as classes da sociedade. De
acordo com Kleiman et al. (2012) os professores que antes eram apenas advogados, médicos,
entre outros, passam a ser professores sem nenhuma bagagem cientifica, ocasionando assim,
impactos visiveis na educacao.

Ainda nessa década, a economia nacional sofria com a queda da moeda brasileira. O
aumento do livro estrangeiro e a crise mundial fizeram com que os compéndios nacionais
comegassem a concorrer comercialmente entre os livros franceses. A implementacao do livro
didatico como aparato metodologico no meio escolar no Brasil surgiu com o decreto lei n°
1.006/38, durante a revolucdo industrial, e o regimento de Getllio Vargas. Segundo Razzine
(apud BUNZEN & ROIJO, 2008, p. 76), que tem seu trabalho promulgado ha quase cem anos
em nossas escolas da “Antologia Nacional” realizado através da relacdo aos curriculos
vigentes, a partir dos regulamentos, planos e programas de ensino do colégio Pedro II, afirma:
“Podemos atribuir o nascimento do modelo do LDP que conhecemos ao inicio dos anos 70 as
mudancas educacionais da época da ditadura e a promulgagdo da LDB e da lei 5692/71”.
(RAZZINE apud BUNZEN & ROJO, 2008, p. 76).

Nesse contexto, segundo Clare (2002, s/p) (CLARE apud BUNZEN & ROJO, 2008), a
transformagdo comeca a se modificar na década de 60 quando o processo de ensino comega a
abranger a sociedade em massa por consequéncia de um novo modelo economico, tratando de

novas condi¢des sociopoliticas. Clare (2002) escreve:

Com a ditadura militar, a partir de 1964, passa-se a buscar o
desenvolvimento do capitalismo, mediante expansdo industrial. A proposta
educacional, agora, passa ser condizente coma expectativa de se atribuir a
escola o papel de fornecer recursos humanos que permitam ao governo
realizar a pretendida expansdo industrial. (CLARE apud BUNZEN & ROJO,
2008, p. 77).

Como podemos observar nas palavras das autoras, o abrir das portas para a inser¢ao do

alunado nas escolas decorre da mudanga na economia do pais. Essa modificacdo contribuiu
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também para abrir as portas para um novo conhecimento da cultura local. Com isso, a escola
passa a atender nao somente os filhos das elites, mas também os filhos da sociedade de classe
baixa. Assim, como inimeras outras implantagdes estdo relacionadas a economia do pais, a
insercao do livro didatico no Brasil, segundo estudiosos, esta ligada diretamente a revolugao
de 1930.

Ao descrever também sobre esse periodo, Holanda (apud FREITAG et al., 1997, p. 12)
em programas e compéndios de historia para o ensino brasileiro — 1931/1956 defende a tese
de que o livro didatico nacional surgiu em consequéncia da revolugdo de 1930. Segundo

Holanda (1957, p. 105):

Com efeito, a queda da nossa moeda, conjugada com o encarecimento do
livro estrangeiro, provocado pela crise econdmica mundial, permitiu ao
compéndio brasileiro - antes mais caro do que o francés - competir
comercialmente com este. (HOLANDA apud FREITAG, 1997, p. 12).

Conforme Freitag et al. (1997), no ano de 1937, foi criada uma acdo desenvolvida pelo
estado novo com o intuito de assegurar “a divulgagdo e distribuig¢do de obras de interesse
educacional e cultural”. Essa acdo foi a criacdo do INL (Instituto Nacional do Livro), 6rgao
submetido ao Ministério de Educacao e Cultura (MEC). Esse 6rgao, segundo Freitag (1997),
teve como base outros 6rgdos pequenos, entre os quais a coordenagdo de livros que tinha o
proposito de estabelecer convénios com 6rgaos e instituicdo que assegurassem a producdo e
distribui¢do do livro didatico, e delinear as atividades que estivessem relacionadas ao livro
didatico. Seguindo esse principio, o decreto lei 1.006 de 30/12/1938 define, pela primeira
vez, o que deve ser entendido por livro didatico. Posteriormente, por esse mesmo norte, ¢
criado a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD). Essa comissdo tinha o
comprometimento de analisar e julgar os livros didaticos, indicar livros para a traducdo, e
criar concursos para produgdo de livros didaticos inéditos.

No decorrer dos anos, por volta de 29/03/39, segundo Freitag (1997), o decreto lei n° 1:177
tem um aumento proporcional de sete para 12 integrantes da CNLD, levando os membros da
comissao a exercer controle sobre a circulacdo do livro didatico. Os mesmos estavam na
mesma propor¢ao direta do controle que o proprio ministro exercia sobre a comissao. A
legitimidade da comissao foi vitima de criticas e questionamentos, mas mesmo assim ela foi
legalizada. Conforme Freitag (1997), na década de sessenta ja durante o regime militar, foram
assinados varios acordos entre o governo brasileiro e o americano, quando a partir desses

acordos nasce a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED). As propostas
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elaboradas por esse projeto, segundo a autora, era disponibilizar gratuitamente livros para os
estudantes brasileiros no periodo de trés anos. Apesar de os livros disponibilizados pela
United States Agency for International Development (USAID) serem descritos como “ajuda”
pelos assessores e funcionarios do MEC, os criticos da educagdo brasileira denunciava a
USAID como abuso de controle americano, ja que a USAID liderava ndo sé o mercado
livreiro especialmente do livro didatico, mas também garantia o controle ideoldgico de uma
fatia substancial do processo educacional brasileiro, cabendo apenas ao MEC e ao Sindicato
Nacional dos Editores de Livros (SNEL) responsabilidades de execucdo. A COLTED foi
extinta em 1971, quando foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), de
acordo com o decreto 68.728 de 08/06/71.

Discorrendo ainda sobre o assunto, Freitag et al. (1997) relata que, em abril de 1980,
aparece pela primeira vez explicitamente a vinculacdo da politica governamental do livro
didatico com criangas carentes quando langadas diretrizes basicas do Programa do Livro
Didatico — Ensino Fundamental (PLIDEF), em seguida acrescenta-se ao ensino médio e ao
supletivo. Em abril de 1983, segundo a autora, foi instituida pela lei 7.091 a Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), 6rgdo subordinado ao MEC. Segundo Freitag (1997):

A (FAE), orgdo subordinado ao MEC, tem “a finalidade de apoiar a
Secretaria de Ensino de 1* e 2* graus — SEPS/MEC -, desenvolvendo os
programas de assisténcia ao estudante nos niveis da educacdo pré-escolar e
de 1* e 2* graus para facilitar o processo didatico- pedagogico”. (FREITAG
etal., 1997, p. 16).

Sobre o contexto acima, sdo levantadas criticas da politica oficial do livro didatico.
Segundo Freitag et al. (1997), a centralizagdo da politica assistencialista do governo sobre o
livro didatico remete as caracteristicas da velha republica (regime militar), e os problemas
causados por isso. Com a cria¢do da nova legislacdo, segundo Freitag et al. (1997), procura-se
corrigir anomalias distintas, e busca a descentralizacdo administrativa do PNDL, propondo
que a escolha do livro seja feita pelo professor que atuara na sala de aula. O livro didatico ja
vinha sendo analisado com participagao de tedricos e criticos nos paises economicamente
mais avangados, mas no Brasil essa politica foi adotada a pouco tempo. Nessa conjuntura,

Freitag et al. (1997) afirma que:

[...] no Brasil a pesquisa sobre o livro e sua critica se limitaram, por longas
décadas, a estudos isolados de cursos de pos-graduacdo, que via de regra
permaneceram engavetados, sem merecer a atengdo dos técnicos, assessores
¢ burocratas que vinham fazendo a politica do livro didatico no Brasil. S6
muito recentemente (a partir do inicio da década de 80), essa tendéncia vem
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sendo revertida, pela institucionalizagdo e atuacdo decidida de equipes de
pesquisa a partir de Sdo Paulo (Unicamp, Fundacdo Carlos Chagas, USP,
PUC) e do Rio (UFRJ, UFFI, ABT, FGV) [...]. (FREITAG et al., 1997, p. 23-
24).

Como nos mostra Freitag et al. (1997), a institucionalizagdo sobre o livro didatico
ganha novo cardter a partir da década de 80 quando surgem pesquisas por parte das
institui¢des de Sao Paulo e do Rio de Janeiro. Essas instituigdes t€ém como finalidade
influenciar a partir de publica¢des e debates o destino da educagdo no Brasil no geral e em
especial no livro didatico. Podemos verificar ainda na discussao apresentada, que as medidas
educacionais relacionadas ao livro didatico tomaram um conceito logico e ideologico no
estado novo exercido por Getulio Vargas.

Diante de tantas mudancas dos estudos e das pesquisas sobre o livro didatico em
desempenhar processos que se adaptem as especificidades regionais e socioecondmicas,
podemos ver que o livro didatico procurou adaptar-se a um bom rendimento para os alunos,
mas o despreparo dos professores em sala de aula ¢ um dos acarretamentos para o pouco

rendimento escolar. Freitag et al. (1997) diz que:

A regionaliza¢do do livro didatico no Brasil somente teria condi¢des de
produzir um livro de melhor qualidade se ocorresse uma reestruturagio
global do sistema educacional e uma elevacdo geral do nivel de
profissionalizagdo de todos os agentes envolvidos. (FREITAG et al., 1997,

p. 38).

Com base na citagdo acima, podemos ver que, além do trabalho com o livro didatico
na sala de aula, faz-se necessario que o professor utilize outros meios de recursos pedagogicos
para o desenvolvimento de suas aulas. Tanto para dar suporte ao seu conhecimento
metodologico, como também tornar suas aulas mais produtivas e dindmicas. Embora alguns
livros didaticos, apresentem uma forma descontextualizada, separada da sociedade e da vida
cotidiana, o0 mesmo ¢ uma referéncia no processo de conhecimento do professor. Por isso a
necessidade da participag@o de escolha do professor no processo de escolha do livro didatico
como ¢ recomendado nos principais objetivos do PNLD.

Diante de tantas mudancas que ocorreram desde o surgimento do livro didatico até
hoje no Brasil, atrelado ao processo de industrializagdo, modernizagdo no ensino e programas
nacionais, a promulgacdo do livro didatico de portugués se deve através da lei 4024, na
década 70 com a lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional (DBEN), e em 1971

reestrutura a educagdo sobre a marca do acordo MEC/SUAD na educagdo brasileira
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acarretando assim, mudancas curriculares na lei 5692/71. Diante das mudangas ocorridas
desde a década de trinta, onde o ensino antes voltado apenas para a classe média comega a
inserir nas salas de aula a populagdo no geral, surgindo assim necessidade do aumento dos
professores para suprir as demandas do alunado nas salas de aulas, faz com que diminua o
beletrismo do ensino de portugués.

Segundo Clare (apud BUNZEN & ROJO, 2008, p.78), esse aumento faz com que o
ensino esteja voltado mais para a realidade pratica enfatizando, sobretudo géneros que
circulam na comunicacdo em massa e nas midias, deixando assim de dar lugar as obras como
antologia seletas e gramadticas, criando um novo conceito de material didatico de apoio a

pratica docente interferindo na autonomia do professor. Segundo Batista, (2008):

Esse novo tipo de material, que conhecemos hoje como livro didéatico,
propde-se a estruturar e facilitar o trabalho de um professor de “novo tipo”,
apresentando ndo somente os contetidos, mas também as atividades didaticas
e organizando-se conforme a divisdo do tempo escolar, em séries/ volumes e
meses ou bimestre/ unidades, por exemplo. (BATISTA, 2008, p. 79, grifo do
autor).

Ao descrever também sobre o livro didatico, e dando suporte a citagdo acima, o livro
de Val e Marcuschi (2008) fazem referéncia a citagdo de Oliveira et al. (1984), que se pode
encontrar em Batista (2001, p. 29-30) que diz:

[...] Segundo a Camara Brasileira do Livro, o livro “novo” se caracteriza por:
altas triagens e pregos baixos; gradacdo de dificuldades em atendimento ao
novo tipo de professor; emprego dominante de atividades em atendimento a
tendéncia do uso de técnicas dinamicas do ensino; o uso generalizado de
ilustragdes em atendimento as modernas técnicas pedagogicas; a
possibilidade de agilizagdo e melhoria no processo de corregdo dos
exercicios escolares, muito dificultado pela grande sobrecarga de trabalho
do professor. [...]

Argumentos para a adogdo do ‘livro Novo’ e para a substituicdo de livros,
segundo o mesmo documento, repousam sobretudo no elevado indice de turn
over das escolas, nos fendmenos de urbaniza¢do e mobilidade social, na
variabilidade dos curriculos escolares e em particular, na falta de condicoes
do professor, geralmente mal treinado, para preparar e corrigir exercicios e
desempenhar outras atividades didaticas (€nfase selecionada). (OLIVERIA
& BATISTA apud BUNZEN & ROJO, 2008, p. 80, grifo dos autores).

Corroborando com as palavras dos autores, Val e Marcuschi (2008) dizem que a razao
da ma qualificacdo do professor para a preparacdo e correcao das atividades escolares ¢
devida ao grande acimulo de trabalho destinado aos professores. Devido a isto, o livro

didatico assume a tarefa de estruturar as aulas, até porque, muitas vezes, ele permanece mais
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tempo nas escolas que os proprios professores. Por isso, os autores de livros didaticos e os
editores passam a serem os atores decisivos na didatizagcdo dos objetos de ensino e conceito a

serem ensinados.

2.2 O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

Desde a invengdo da escrita, o ser humano procura veiculos materiais que possam
ajudar a desenvolver meios materiais de registrar e propagar os textos.

Seguindo o pensamento que o livro didatico é um aparato metodologico de grande
importancia para o ensino-aprendizagem na sala de aula, destacamos aqui o livro didatico de
portugués, uma vez que, apresentado de forma nitida permite ao aluno desenvolver suas
habilidades linguisticas. Segundo Rangel (2006), o sucesso do ensino-aprendizagem de
portugués se da através das articulagdes que a escola consegue estabelecer entre as demandas
e fungdes sociais da lingua, e a organizagdo do trabalho didatico-pedagoégico. Com isso, o

autor ressalta que:

Nas suas formas particulares de administrar o tempo, no espago da sala de
aula e nas atividades e praticas que adotar, a escola deve propiciar ao aluno
uma experiéncia linguistica de natureza o mais semelhante possivel ao que a
vida em sociedade lhe propiciaria. (RANGEL, 2006, p. 25).

Rangel (2006 apud Rangel, 2002) ainda relata que por mais obvia que essas
observacdes nos pareca hoje, o reconhecimento das experiéncias linguisticas das sociedades
no geral nem sempre foram reconhecidas. O que levou a ter esse reconhecimento segundo o

3

autor foi a ‘“virada pragmatica no ensino de lingua materna” que nao sO permitiu esse
reconhecimento, como também vem fornecendo subsidios, metodologicos compativeis para o
trabalho didatico-pedagdgico na lingua materna.

Ainda segundo Rangel (2006), para desenvolver no aluno competéncias especificas,
tanto na oralidade quanto na leitura e escrita, € preciso levar o aluno a refletir e analisar fatos
que ocorrem na variagao linguistica, como por exemplo, as condigdes de producao proprias as
diferentes situacdes e géneros de discurso, os recursos gramaticais de constru¢dao do texto e
etc.

Segundo Batista (2001; 2003), Rojo e Batista (2003), e Rojo (2003) (apud BUNZEN
& ROJO, 2008, p. 81), o perfil de LDP de ensino fundamental que se consolida nesses 35
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anos, inclusive com o apoio do PNLD e de sua avaliagdo pedagdgica ndo parece suprir as

necessidades contemporaneas. Segundo Batista (2003):

Essa concepcdo de livro didatico e os materiais educacionais que dela
resultam, por tudo isso, s@o pouco adequados para responder as exigéncias
apresentadas pelo contexto educacional contempordneo. Como ja se
evidenciou anteriormente, esse contexto ¢ marcado pela necessidade de
atender aos diferentes interesses e expectativas gerados por fatores de ordem
cultural, social e regional. Para isso, € necessario dispor de um livro didatico
também diversificado e flexivel, sensivel a variagdo das formas de
organizacdo escolar e dos projetos pedagdgicos, assim como a diversificagdo
das expectativas e interesses sociais e regionais. (BATISTA apud BUNZEN
& ROJO, 2008, p. 81).

Segundo Batista, Rojo e Zuniga (2008), o livro didatico ¢ um dos poucos materiais
didaticos presente nas escolas que traz um conjunto de possibilidades onde a escola seleciona
seus saberes, organiza-os e aborda-os. O autor ainda relata que sdo raros os estudos que
procuram compreender o funcionamento que giram entorno das politicas educacionais onde se
desenvolve processos de controle curricular e se organizam praticas de escolarizacdo e
letramento. Com isso podemos salientar que o livro didatico ¢ um material importante nao so6
para a classe estudantil, mas também para o professor, uma vez que serve de aparato para a

organizagdo do trabalho docente. Diante disso, afirmam que:

Por apresentar tanto uma sele¢do de conteidos quanto uma proposta de
transposi¢do didatica, os livros didaticos passaram a ser um objeto de
especial atencdo, dotado de mecanismos especificos para controle de sua
produgdo, escolha e uso, para controle, portanto, daquilo que se ensina e do
modo pelo qual se ensina. (BATISTA, ROJO & ZUNIGA, 2008, p. 53).

Segundo Batista; Rojo e Zuniga (2008), essa preocupagdo na forma de avaliacdo do
LD surgiu a partir do momento em que o estado passa progressivamente a partir do século
XIX, se ocupar da instrugdo, de instalacdo do seu sistema de ensino. Mas, ¢ adiante no ano de
1996 que a avaliacdo do livro didatico passa por um conjunto de mecanismo dos quais o
estado procura exercer o controle do curriculo. Com isso, Batista; Rojo e Zuniga (2008) nos
apresentam trés instrumentos principais que foram utilizados na avaliagao do livro didatico. O
primeiro deles incide em duas dimensdes principais: uma ligada ao meio de conteudos, e a
outra ligada ao meio dos critérios de natureza metodoldgica. O segundo trata de legitimagao
da escolha. Uma vez que “essa avaliacdo precisa sustentar sua autoridade ndo apenas em

razdes de natureza politica, mas também de natureza técnica.” (BATISTA, ROJO & ZUNIGA,
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2008, p. 54). E o terceiro e ultimo ¢ a criagdo do Guia do Livro Didatico que contribui para a
avaliagcdo do material didatico a ser utilizado nas escolas.

Verificamos na discussao apresentado pelos autores, que o Livro didatico de portugués
¢ um aporte para o aprendizado dos estudantes de lingua materna, e que o livro didatico esta
presente cotidianamente na sala de aula.

Diante disso, a partir de 1996, o MEC implementou uma politica de educacdo na qual
se inseriu a analise e avaliagdo pedagogicas do LD a serem escolhidos pelas escolas.
(MENDES & PADILHA, 2008).

De acordo com o Marcuschi e Cavalcante (2008) se o livro didatico que estd sendo
trabalhado em sala de aula ocupa um valor significativo, ¢ fundamental que o0 mesmo continue
a ser analisado, debatido, e avaliado para que o mesmo amplie sua qualidade.

Marcuschi e Cavalcante (2008) ainda relatam nessa linha de compreensdo que para um

bom Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) sera aquele que:

1) Permitir a problematizacdo das praticas de letramento, oportunizando
momentos diversificados de trabalho textual em contexto de uso; 2)
operar com 0s géneros textuais que circulam socialmente, considerando-
se al as praticas discursivas dos interlocutores. (MARCUSCHI &
CAVALCANTE, 2008, p. 239).

Assim, considerando a discursdo acima, apresentaremos no terceiro capitulo o estudo
da gramatica e ensino desenvolvidos na visdo dos PCN, e também das reflexdes tedricas do
estruturalismo de Mattoso e da sintaxe descritiva de Perini sobre o periodo composto, a priore

o pronome relativo “que”.
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3 GRAMATICA E ENSINO: DA MORFOLOGIA A SINTAXE

3.1 OS PCN E O ENSINO DE GRAMATICA

Segundo os PCN (1998), na década de 60 e 70, as propostas de reformulacdo do
ensino de lingua portuguesa indicavam mudangas no modo de ensinar. O mesmo relata que,
“acreditava-se que valorizar a criatividade seria condicdo suficiente para desenvolver a
eficiéncia da comunicagdo e expressao do aluno”. (BRASIL, 1998, p. 17).

A partir da visdo dos PCN (1988) s6 mais tarde, na década de 80, que a critica do
ensino de lingua portuguesa se concretiza através da pesquisa feita por uma linguistica
independente da tradicdo normativa e filoldgica, e dos estudos desenvolvidos sobre a variagao
linguistica entre outras, o que possibilitou avancos benéficos na area da educacdo e da
psicologia da aprendizagem, principalmente na area que se refere a aquisi¢ao da escrita. Essa
nova aquisi¢do, permitiu que viesse a tona novos estudos sobre a maneira de aplicabilidade

dos conteudos do ensino da lingua materna, entre elas:

O uso de texto como expediente para ensinar valores morais € como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva valorizagdo da
gramatica normativa e a insisténcia nas regras de excecdo, com O
consequente preconceito contra as formas de oralidade e as variedades nao-
padrdo; a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente uma espécie
de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18).

Outra questao enfatizada pelos PCN (1998) ¢ a aquisicao desse periodo sobre as teses
que aperfeicoam as revisoes das praticas de ensino da lingua que tem a intencao de orienta-las
sobre a questdo do erro, da variedade linguistica, das hipoteses linguisticas nos textos
elaborados pelos alunos, e no processo de reflexdo sobre a linguagem levando em
consideragdo o aprendizado da escrita.

A finalidade dos PCN (1998) no aprendizado educativo ¢ cumprir com o
comprometido a democratizag¢ao social e cultural atribuido a escola, tendo a responsabilidade
de formar alunos aptos aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania.
Esse grau se intensifica na propor¢ao que for a caréncia dos alunos, ou seja, quanto menor for
o letramento das comunidades, em que vivem os alunos, maior o exercicio de ensino.
Segundo os PCN (1998), cabe a escola, durante oito anos do ensino fundamental, fazer com
que cada aluno se torne capaz de interpretar e escrever as diferentes formas de textos que

circulam na sociedade, e ndo fazer com que os textos se reformulem para o seu entendimento.
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Toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que o

aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva. Conforme os PCN (1998):

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes situacdes de interlocucao
oral e escrita. E o que aqui se chama de competéncia linguistica e estilistica.
(BRASIL, 1998, p. 25).

A situagdo acima, nos faz pensar na pluralidade e na homogeneidade dominada por
toda a comunidade que utiliza a lingua humana. A esse respeito podemos ver através da
flexibilidade que a lingua tem as diferentes formas e perspectiva da lingua oral e escrita.

Com isso, os alunos devem prestar aten¢do sobre similaridade, regularidades e
diferengas de formas e de usos linguisticos, para que eles possam levantar hipoteses sobre as
condi¢des contextuais e estruturais em que se da sobre a construgdo dos textos que escutam e
leem. A partir das construgdes dos textos, os alunos poderdo discutir sobre a linguagem,
registrando e organizando essas institui¢cdes. De acordo com os PCN a didatica voltada para a
producdo e interpretagdo de textos, e as atividades metalinguisticas devem servir de
instrumento de apoio para a discursdo dos aspectos da lingua, no curso de ensino-
aprendizagem.

Numa didatica voltada para a construgdo e interpretacdo de textos, a atividade
metalinguistica deve ser trabalhada como apoio para a discussdo dos aspectos da lingua que o
professor organiza e aplica no curso de ensino-aprendizagem. Por isso, segundo os PCN
(1998), nao justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem, € o
caso, por exemplo, da gramdtica que ensinada de forma descontextualizada tornou-se
emblematica de um conteudo estritamente escolar do tipo que s6 serve para ir bem na prova e
passar de ano, pratica pedagdgica que vai da metalinguagem para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de terminologia.

Umas das questdes mais discutidas nos PCN (1998) ¢ a alusdo sobre ensinar
gramatica. Na selecdo dos conteidos da andlise linguistica a referéncia ndo pode ser a

gramatica tradicional. Os PCN (1998) descrevem que:

A preocupagdo ndo € construir com os alunos o quadro descritivo constante
dos manuais de gramatica escolar (por exemplo, o estudo ordenado das
classes de palavras com suas multiplas subdivisdes, a construcdo de
paradigmas morfologicos, como as conjugagdes verbais estudadas de um
folego em todas as suas formas temporais e modais, ou de pontos de
gramatica como todas as regras de concordancia com suas excegoes
reconhecidas). (BRASIL, 1998, p. 29).
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Como nos mostra os PCN (1998), o dever da escola ndo ¢ ensinar as imposigdes de
organizacao classica dos contetidos na gramatica escolar, mas sim usar aspectos que possam
ser tematizados em fun¢do das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de
producdo leitura e escuta de textos.

A inten¢do dos PCN (1998) ¢ mostrar a possibilidade do aluno em conhecer e valorizar
as diferentes variedades do portugués, e leva-lo ao dominio apropriado da leitura e da escrita,
relacionando-as a oralidade quando necessario, € quando for fazer uso da mesma. As praticas
de linguagem sdo um conjunto de saberes. Ambas devem estar em total sintonia para que
possam se tornar reconhecidas, e de terem maior percentual de aproveitamento. Ao invés de
instituir o ensino em unidade formatada em texto, topicos de gramadtica e redagdo isoladas
uma das outras, seria mais produtivo trabalhar as especificidades de cada uma, articulando sua
funcdo entre si. De acordo com os PCN (1998), a construg¢do notoria dos textos sendo eles
orais e escritos permite ao aluno identificar os recursos linguisticos que ele ja domina e que
ele precisa aprender a dominar, mostrando assim, quais os conteudos precisam ser revisados,
articulando-se as praticas de leitura, escuta e de analise linguistica.

Diante disso, os contetdos de lingua e linguagem ndo serao aplicados conforme as
especificidades da escola em determinar o que sera trabalhado em cada série, mas sim através
das necessidades e possibilidades do aluno para que, a partir de sucessivas aproximagdes com
os métodos linguisticos eles possam ampliar a capacidade de ler, escrever, falar e escutar.

Outra questao enfatizada pelos PCN ¢ a questdo de os textos estarem ligados ao meio
onde ele foi produzido. Segundo os PCN (1998), “um texto produzido é sempre produzido a
partir de determinado lugar, marcado por suas condi¢oes de produgdo. Nao ha como separar
o sujeito, a historia e o mundo das praticas de linguagem.” (BRASIL, 1998, p. 40, grifo do
autor).

Como podemos observar nas discussdes acima, o objetivo do ensino na escola ¢
formar alunos que estejam habilitados a desenvolver dominio da expressdo oral e da escrita
em situagdes de uso publico de linguagem, sendo que esses textos apresentem as dimensdes

de pragmaética, semantica e gramatica.

3.2 0 “QUE” SOB A PERSPECTIVA MORFOLOGICA E SINTATICA
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O estudo da gramadtica consagrou o vocabulo como a unidade fundamental, tanto na
morfologia como na sintaxe. Segundo Coutinho (2011, p. 76), “a gramatica historica ¢ a
ciéncia que estuda os fatos de uma lingua no seu desenvolvimento sucessivo, desde a origem
até a época atual”. Perini (2010), em Gramatica do Portugués Brasileiro, constitui uma
demonstracdo de avangos linguisticos decorrentes das pesquisas feitas pelo autor sobre o
portugués falado, e ressalta que as regras impostas pelos gramaticos tradicionais sao
totalmente validas em nossa lingua.

Segundo Camara (2007), ha alguns vocébulos que tém a finalidade de realizar
conexdes entre os verbos, 0os nomes € os pronomes. A esses vocabulos Camara chama de
conectivos, e essa conexao pode fazer um termo ser dependente (subordinativo) do outro, ou
pode adicionar um termo a outro no processo de coordenagdo. Os conectivos subordinativos
estdo divididos em: preposi¢do e conjuncdo. As preposi¢des subordinam um vocéabulo a outro,
e as conjungdes subordinam sentengas transformando uma sentenca determinante da outra.

Camara (2007) apresenta, em seu livro Estrutura da Lingua Portuguesa, uma analise
dos aspectos gramaticais da lingua portuguesa. O autor classifica os vocébulos formais da
lingua em trés pontos de vista: o biossocial incorporado na lingua, que ele chama de critério
semantico, o outro ¢ o de natureza moérfica que se baseia em propriedades da forma
gramatical, e outro que teve bastante acolhida na gramdtica descritiva, € que tem como
fundamento na sua analise do vocabulo formal a teoria do linguista norte-americano Leonard
Bloomfield, que ¢ a funcional, ou seja, a funcdo que cabe ao vocabulo formal. Segundo
Bloomfield, “As unidades formais de uma lingua sdao de duas espécies: 1) formas livres,
quando constituem uma sequéncia que pode funcionar isoladamente como comunicagao
suficiente; 2) formas presas, que s6 funcionam ligadas a outras”. (CAMARA, 2007, p. 77).

Camara ndo satisfeito com a teoria de Bloomfield introduz um terceiro conceito, o da
forma “dependente”. Para o autor, a teoria de Bloomfield s6 abrange as particulas procliticas e
encliticas em portugués se introduzir a forma dependente. As formas dependentes estdo
ligadas as formas livres, mas distinguem-se das formas presas por permitirem a intercalagao
de novas formas entre elas, e as livres podem variar de posigao.

Retomando os trés critérios citados no paragrafo acima por Camara, apresentamos a
ideia da sua analise de que a forma e o sentido sdo indissociaveis, dai sua denominagdo de
critério morfossemantico, com base paradigmatica, por meio do qual classifica as palavras
em, nomes, verbos e pronomes. (CAMARA, 2007, p. 77).

Para Camara (2007), o vocébulo conectivo pode ser uma conjuncdo integrante

subordinativa, e pode ser um pronome relativo. A gramatica tradicional, segundo Camara
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(2007), denominou de pronome relativo, a fungdo que estabelece relagdes entre duas oragdes
como conjun¢des integrante e subordinativa. De fato, Camara (2007) dividiu-os da seguinte
maneira: conectivos que estdo divididos em coordenativos e subordinativos, e dividiu os
subordinativos em vocéabulos (preposicao) e sentencas (conjungoes).

Nesse contexto, para Camara (2007), o “que” como vocabulo conectivo insere-se na
classificagdo de conjungdes subordinativas integrantes e adverbiais. Vejamos exemplos:

1. [Sofia disse que nds vamos a praia]

2. [Falou tao alto que assustou os convidados]

No exemplo [1], a oragdo subordinada estd marcada pela conjun¢ao integrante “que”
com a funcdo de introduzir a oragao subordinada substantiva objetiva direta [que n6s vamos a
praia] para a Gramatica Normativa. J& para a sintaxe descritiva o “que” junto com a oracao
subordinada forma um sintagma nominal complexo.

No exemplo [2], a conjungdo “que” ¢ uma conjuncao subordinativa adverbial porque
estd indicando uma circunstancia em relagao a oragao principal. Para a Gramatica Normativa,
[que assustou os convidados] € uma oragao subordinada adverbial consecutiva enquanto para
a sintaxe descritiva ¢ um sintagma adverbial complexo.

Além das oragdes subordinativas, os pronomes relativos também integram as oragdes
subordinadas adjetivas como no exemplo retirado de Perini (2005, p. 141):

[O gato que lambeu meu queijo era angora]

Segundo Perini (2005), na ora¢do acima, podemos perceber que o pronome relativo
“que” estd precedido de uma oragdo aparentemente incompleta, [lambeu meu queijo]. No
entanto, como retoma o termo nominal [O gato] sujeito de [era angora] vai funcionar como
sujeito de [lambeu meu queijo]. Nesse caso [lambeu meu queijo] para a Gramatica Normativa
¢ uma oragdo subordinada adjetiva restritiva, enquanto Perini (2005) considera um
modificador. Com isso, podemos observar que o pronome relativo “que” que tém a funcdo de
modificador, e constitui uma oragdo adjetiva como oracao subordinada da oragdo [O gato era
angora).

Corroborando a visao de Camara (2007), Perini (2005), em Gramadatica Descritiva do

Portugués, distingue dois tipos principais de conectivos. Segundo o autor:

O primeiro tem a fungdo sintatica de alterar a classe do sintagma nominal ou
de uma oracdo, ou mais precisamente, acrescentar-se a um SN ou a uma
oragdo formando assim, um sintagma maior que pertence a outra classe que
ndo SN ou O. A esses chamaremos de conectivos subordinativos. O segundo
tipo tem como fungdo sintatica juntar dois (ou mais) constituintes de mesma
classe, formando o conjunto um constituinte maior que pertence a mesma
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classe dos constituintes conectados. Esses sdo os conectivos coordenativos.
(PERINTI, 2005, p. 333).

De acordo com Perini (2005), o grupo de subordinativos apresentado ¢ constituido de
palavras que se agregam a oragdes, formando constituintes maiores de classes distintas,
constituindo assim um sintagma adverbial ou um sintagma nominal.

Segundo Perini (2005), o “que” tanto como conjun¢do integrante quanto como
conjuncao circunstancial serdo classificadas de reclassificadores. Isto porque, segundo o
autor, no primeiro caso, transforma uma oracdo em sintagma nominal e, no segundo caso,
transforma uma oracdo num sintagma adverbial como em, por exemplo, [Falou tanto que
ficou rouca]. A oracdo [ficou rouca] foi transformada em um sintagma adverbial pela
presenca do que. Perini (2005) explica que “conjuncdo ¢ a palavra que precede uma oragao

formando o conjunto um SAdv ou um SN.” (PERINI, 2005, p. 334).

3.3 0 “QUE” NO PERIODO COMPOSTO

Antes de apresentarmos esse topico, convém lembrarmos o que ¢ um periodo.
Segundo Almeida (1999, p. 522) “[...] periodo ¢ uma ou mais oracdes que formam sentido
completo”. Na gramatica normativa, periodo ¢ a frase instituida de uma ou duas oragdes,
sendo essas oragdes apresentadas com sentido completo, podendo ser apresentadas como
periodo simples e composto.

Almeida (1999) descreve como periodo composto uma oracdo que contenha mais de
uma orag¢ao num periodo, sobretudo com relacdo semantica entre oragdes. O gramatico ainda
divide o periodo composto em oracdo coordenada e subordinada. A oracdo coordenada ele
classifica como: “uma oracdo formada por duas oragdes de sentido completo, as quais se
chamam independentes.” (ALMEIDA, 1999, p. 523). E a oragdo subordinada ele classifica
como: “oracdo que completa o sentido da outra de que depende, chamada principal, a qual se
prende por conjungdes subordinativas ou pela forma nominal do verbo [...].” (ALMEIDA,
1999, p. 524).

Dentro dessa logica, Perini diz: “[...] tradicionalmente, distingue-se duas maneiras
basicas de inserir constituintes dentro de outros constituintes: a subordinacdo e a
coordenagao”. (PERINI, 2005 p. 129). Assim, temos construgdes que contém mais de uma

oracdo, sendo tradicionalmente chamadas de periodos compostos por coordenacdo e por
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subordinac¢do. A coordenacdo se caracteriza por ter uma ou mais de uma oragdo, sendo uma
ao lado da outra. Ja a subordinagdo se verifica a existéncia de duas oragdes, uma principal e
uma subordinada.

Sautchuk (2010, p. 163) descrevendo sobre o periodo composto por coordenacao e

subordinac¢ao ressalta que:

[...] no processo da coordenacdo ndo ha necessidade de dar énfase a
determinada ideia ou a um conjunto de ideias em um periodo composto, nem
de o sentido de uma oragdo exigir o de outra oragdo. [...] J& estabelecer o
processo de subordinagdo entre as oragdes, por sua vez, ndo significa apenas
tornar um a oragdo sintaticamente dependente da outra, mas também eleger
qual ou quais delas irdo conter a ideia relevante do periodo. Geralmente, é
chamada oracdo principal que cabe esse marco inicial de relevancia, pois
serda sempre aquela que estard com o sentido incompleto ou semi-
incompleto, necessitando de aditivos sintaticos.

Perini (2005), na Gramatica Descritiva do Portugués, chama de periodo complexo o
que os gramaticos chamam de periodo composto. O linguista definiu como oragdo complexa
um enunciado que contenha dentro de seus limites pelo menos outra oragdo. Na oracdo [O
sargento ordenou que nds atacdssemos os inimigos], ele classifica [sargento] como sujeito,
[ordenou] como ntucleo do predicado, € [que nds atacassemos os inimigos] o objeto direto
complexo. O linguista chama a atengdo para essa estrutura, pois podemos perceber uma
oracdo [noOs atacdssemos os inimigos] dentro da outra [0 sargento ordenou que nos
atacassemos os inimigos]. A esse processo, Perini (2005) vai chamar de recursividade, um dos
mais importantes recursos da lingua humana, pois permite ao ser humano produzir a partir de
uma oragao, outras oragoes.

Perini (2005) ainda apresentando o periodo composto, ressalta o limite da oracdo
subordinada. O autor indaga se o estatuto da palavra “que” faz parte ou ndo da oragdo
subordinada. Ele defende a ideia de que ndo faz parte porque o “que” ¢ uma conjungdo
integrante, e segundo o autor, nao faz parte da oracdo. Para ele, a conjun¢do “que” junto com
0 objeto direto forma um sintagma nominal. Com isso, Perini diz: “ja ndo pode dizer que a
oracdo subordinada ¢ objeto direto da principal. Ela faz parte do objeto direto, mas este ¢
preenchido pelo sintagma nominal composto de que + orag¢do.” (PERINI, 2005, p. 125).

Segundo Perini (2005), as oragdes subordinadas sao marcadas pela presenca de certos
elementos sintaticos e morfologicos, que a caracterizam como subordinada, embora nem
sempre seja propriamente parte da subordinada. O autor ainda explicita as marcas de

subordinagdo como: conjungdes subordinativas, relativos, marcas de interrogativa indireta,
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desinéncia de gerundio e de infinitivo, e relata que a fungdo sintatica dessas marcas pode ser
interpretada como de formar sintagmas a partir de oragdes. A conjuncao “que” mais uma
oragao forma um sintagma nominal, ¢ a ora¢ao cujo verbo tem a desinéncia de gertndio
funciona como um sintagma adverbial, lembrando que ¢ importante manter generalizagdes
como ¢ o caso da fun¢do de sujeito que ¢ sempre desempenhada por um sintagma nominal,
por exemplo, [E necessario que sejamos felizes]. Nessa oragdo [que sejamos felizes] vai ser
sujeito de [€ necessario]. Trata-se, portanto, de um sintagma nominal complexo, cuja
conjuncdo “que” ¢ um reclassificador, ja que transforma a oragdo [sejamos felizes] em um SN
[que sejamos felizes].

O autor analisa diversos tipos de estruturas que podem ser consideradas oracdes

complexas em uma ordem decrescente, que sao elas:

(a)  Construgdes com que + verbo no infinitivo;

(b)  Construgdes de que + verbo no subjuntivo;

(¢)  Construgdes de infinitivo;

(d) Construgdes de relativas, construgdes de gerindio, e construgdes de
participio. (PERINI, 2005, p. 126).

Para explicar melhor, retomamos o predicado que, para o autor, ¢ apenas o verbo que
faz certas exigéncias quanto aos complementos que podem acompanhar na oragdo. Perini
(2005) afirma que ha verbos que exigem objeto direto, outros recusam a presenga do objeto
direto, e a outros que admitem um objeto direto opcionalmente. A esse conjunto de
possibilidades Perini (2005) chama de transitividade.

A classificacdo tradicional das conjung¢des subordinativas, segundo Perini (2005),
compreende primeiro, a oposi¢ao entre conjuncdes adverbiais e conjuncdes integrantes (base
sintatica); e depois a subclassificagdo em conjuncdes adverbiais em causais, comparativas,

temporais, entre outras. De acordo com Perini:

A primeira dessas oposic¢des (adverbiais x integrantes) tem base sintatica: as
conjungdes adverbiais sdo aquelas que, seguidas de uma oragdo forma um
sintagma adverbial — ou seja, um sintagma que pode desempenhar funcdes
como a de adjunto circunstancial, atributo, ou adjunto oracional. No entanto,
ndo vou adotar essa subclassificacdo. [...] Ja a subclassificacdo das
conjungdes adverbiais em ‘“causais”’, “temporais” etc. tem Dbase
exclusivamente semantica [...]. (PERINI, 2005, p. 139).

Como visto anteriormente, as conjungdes quando introduzidas antes da oracdo tem

propriedades sintaticas semelhantes a de sintagmas ndo oracionais. Por exemplo, na oragao:
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Titia disse que nos desarrumamos a casa. A conjungdo gue + a oragao tem potencial funcional
semelhante ao sintagma nominal.

Ao lado da conjunc¢ao, o “que” também poder exercer a fun¢ao de pronome relativo na
oragao complexa, aparecendo nas oragdes subordinadas adjetivas para a gramatica normativa.
Perini (2005) chama de construgdo relativa, o que os gramaticos chamam de oracdo adjetiva.
Para melhor conceituar a teoria da construcdo relativa, apresentamos as seguintes

caracteristicas indicadas por Perini:

a) Presenga de um relativo, precedido as vezes de uma preposigao;

b) Presenca de uma estrutura oracional aparentemente incompleta, logo
apos o relativo;

¢) Articulagdo de um elemento nominal (parte de um SN) + o relativo
nominal + a estrutura oracional mencionada, formando uma
sequencia que ¢ um SN; o elemento nominal inicial nem sempre esta
presente. (PERINI, 1995, p. 152, grifo do autor).

Na oragdo [O urso que me mordeu era branco], o relativo “que” faz parte da oragdo
subordinada, diferente dos sintagmas nominais complexos, porque a estrutura oracional [me
mordeu] aparentemente ndo tem sujeito, € a oracdo [O urso que me mordeu] forma um
sintagma nominal. Como o “que” retoma “o urso” que ¢ o nucleo do sujeito [O urso que me
mordeu] vai ser sujeito de [me mordeu]. Pois, se acrescentassemos um sujeito [O urso que ele
me mordeu], ficaria sem sentido. (PERINI, 2005, p. 152).

Distinguindo da abordagem tradicional, Perini (2005) classifica as relativas em:
apositiva e ndo apositiva (explicativa e restritiva, respectivamente, segundo a gramatica

normativa) e apresenta as diferencas entre elas:

a. S6 as apositivas se separam por virgula do resto da frase;

b. S6 as positivas podem ocorrer com o relativo o Qual sem a
preposicao;

c. S6 as apositivas admitem as construgdes multiplas, resultantes da

movimenta¢do de um SN que contém relativo modificador para o inicio da
oracdo. (PERINI, 1995, p. 156.).

Aqui, chamamos a atencdo para a letra (c¢) onde contém o relativo “que” como
modificador. Segundo Perini (2005), o sintagma nominal compreende dois termos que se
classificam depois do nucleo. A esses termos, ele chama de modificador interno e externo.
Aqui o que nos interessa ¢ o modificador externo, pois 0 mesmo pode ser representado por

um sintagma complexo, na gramatica tradicional naturalmente um sintagma adjetivo.
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De acordo com Perini (2005, p. 152), as oragdes subordinadas que estiverem
integradas com pronome relativo “que” sempre terda a funcdo de modificador externo e
pertencera a classes dos sintagmas adjetivos. Na oragdo O urso que me mordeu era branco,
temos o “que” como pronome relativo, a estrutura oracional me mordeu que aparentemente
estd incompleta. Segundo Perini (2005), a oragdo é s6 aparentemente incompleta porque ha
razdes para analisar o “que” como sujeito de me mordeu. Com isso, a oracdo subordinada ¢
que me mordeu diferente do que acontece com 0s sintagmas nominais complexos em que o

conectivo “que” (conjuncdo) ndo faz parte da orag@o subordinada. Perini diz que:

A razdo principal para se analisar o “que” como sujeito da oracdo O urso que
me mordeu era branco — seguindo, alias, a analise tradicional — ¢ a seguinte:
embora me mordeu seja aparentemente uma oragao sem sujeito, nao se pode
acrescentar um sujeito a ela: O urso que ele me mordeu era branco.
(PERINI, 2005, p.152, grifo do autor).

De acordo com o autor, o mesmo se repete para as demais fungdes que um relativo
pode exercer. Podemos observar isso na oragao seguinte:
[O filme que Bebeto fez ganhou a palma de ouro.] (Perini, 2005, p.152)
Segundo Perini (2005), o verbo tem que vir acompanhado com o objeto direto, mas,
na oragao acima, o verbo ndo admite objeto direto. Segundo o teodrico, se colocarmos, a
oragdo ficaria da seguinte maneira: O filme que Bebeto o fez ganhou a palma de ouro.

Com isso, o estudo realizado por Perini diz que:

Se admitirmos (com a gramatica tradicional) que o relativo é objeto direto da
subordinada, esses problemas desaparecerdo: a subordinada ¢ que Bebeto
fez; o verbo fazer aparece ai como OD, o que esta de acordo com sua
transitividade; e ndo se pode acrescentar um objeto porque s6 pode haver um

por oragdo. (PERINI, 2005, p. 152, grifo do autor).

Dessa forma, segundo Perini (2005), ¢ bastante seguro concluir que o relativo ocupa
uma fun¢do dentro da oragdo subordinada. Desse modo, o relativo “que” funciona sempre
como SN podendo ser sujeito ou objeto direto. O tedrico ainda ressalta que quando o relativo
vier precedido de preposicdo (como qualquer SN preposicionado), pode ocupar fungdes

tipicas de sintagmas adverbiais. Para melhor compreensao, vejamos o exemplo abaixo.

A garota a quem eu dei meu relogio nao quer saber de mim. (PERINI, 2005, p. 152).
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Vejamos que o relativo guem vem precedido da preposi¢do a com antecedente garota
que, por sua vez forma um adjunto circunstancial a quem.

Depois desta detalhada exposi¢do sobre o “que” no periodo composto, na perspectiva
sintatica e morfologica, passamos para o quarto capitulo, onde iremos proceder a analise do

corpus da pesquisa.
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4 ANALISE DO “QUE” NO LIVRO DIDATICO

Este capitulo pretende atingir o segundo objetivo especifico elaborado para esta
pesquisa. Na primeira parte da andlise, faremos uma caracterizacdo do corpus para, em
seguida, descrevermos como se apresenta o estudo do “que” do periodo composto no livro
didatico do 9° ano do Ensino Fundamental.

Nesse direcionamento, seguimos, nesta primeira parte, o primeiro critério. E
apresentado o “que” no periodo composto no LDP do 9° do ensino fundamental:

“Portugués” na autoria de Greta Marchetti, Heidi Strecker, e Mirella L. Cleto?

4.1 CARACTERIZACOES DO CORPUS

Para a constru¢do da analise, utilizamos o livro Para Viver Juntos Portugués, do 9°
ano, que tem como autoras Greta Marchetti, Heidi Strecker, e Mirella L. Cleto. Para melhor

sintetizar as informagdes gerais do corpus, vejamos o quadro abaixo.

Quadro 1 - Informagao geral do corpus

Nome da colecao Autoras Editora Ano de publicacio e edicao Formato

Para viver junto Greta Marchetti SM 2015 Volume tinico

Portugués Mirella L. Cleto (4* edigdo)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.

O livro comeca com uma pequena apresentagdo das autoras, em seguida, elas fazem
uma pequena exposicdo dos conteudos a serem trabalhados para que os alunos possam
conhecer o livro. Na sequéncia tem o sumario que mostra a organizagdo do livro em nove
capitulos. Cada capitulo ¢ introduzido por uma imagem, e aborda um ou dois géneros
textuais, sintetizando os conteudos que vao ser explorados ao longo do capitulo. Cada texto
traz uma pequena bibliografia do autor e sobre o contexto da publica¢do, instigando a
curiosidade do aluno.

Além disso, propde atividades relacionadas a imagem de abertura, destinadas ao
levantamento dos conhecimentos prévios, e, no final de cada pagina, ¢ apresentado um

glossario destacando palavras e os significados com a finalidade de ampliar o vocabulario dos
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alunos. Essas unidades estdo divididas em duas partes. Na primeira parte, as autoras
apresentam os estudos de compreensdo e de producgdo textual. Dentre as referidas atividades,
estdo os topicos, como: Para entender o texto, O contexto de producdo e A linguagem do
texto.

Na segunda parte, as autoras trabalham a reflexdo linguistica. Nessa parte, as autoras
fazem uma reflexdo critica sobre conceitos gramaticais com base em situacdes do uso da
lingua. Apresentam boxes relacionando conhecimentos da reflexdo linguistica, por exemplo,
as caracteristicas do género de estudo que propdem atividades de sistematizacdo no conceito
de linguagem sustentadas em géneros textuais variados, ampliando num contexto discursivo,
os conceitos estudados no capitulo. Sobre a questdo da escrita, as autoras discutem a questao
da ortografia, acentuagdo e pontuacao.

Conceituando sobre a questao da escrita, as autoras trazem atividades relacionadas ao
contexto trabalhado. As autoras também indicam sifes, titulos de produgdes culturais, que t€ém
relacdo com os textos lidos no capitulo, apresentam exercicios de gramatica articulando
questdes para a compreensdo e capacidade de argumentagdo do aluno, por exemplo, O que
vocé aprendeu nesse capitulo, constru¢ao da autoavaliacdo, elaboragdo de jogos que irdo fazer
com que os alunos trabalhem habilidades baseadas nos raciocinios, resolu¢ao de problemas, e
construgdes de hipdteses. As autoras ainda apresentam uma se¢do que propde um trabalho
interdisciplinar com o objetivo de relacionar contetidos de duas areas diferentes com o intuito
de estimular a pesquisa, a investigacdo, a observagao e o trabalho em equipe.

Por fim, as autoras apresentam, na ultima secdo de cada capitulo, um estudo voltado
para a linguagem oral articulada a questdes que propdoem reflexdes e atividades relacionadas a
producao textual dos géneros orais, sendo eles formais e informais, € que fagam parte da
esfera publica ou familiar. O material conta com duzentas e oitenta e oito (288) paginas. Além
disso, conta com um manual do professor computando no total, trezentos e noventa e sete

paginas. Essa organizacao esta sintetizada no Quadro 3, a seguir:



Quadro 2- Estrutura do Livro Didatico

CAPITULOS

SELECOES DOS CAPITULOS

CAPITULO 1 -
Conto Psicologico

Leitura 1- Restos do carnaval- Clarice Lispector
Estudo do texto
Producao de texto — conto psicologico

Reflexao linguistica
Revisao: Periodo composto por coordenacio
Lingua viva: coesdo e uso exagerado do que

Leitura 2- Eu estava ali deitado
Estudo do texto
Producio de texto — conto psicoldogico

Reflexao linguistica
Periodo composto por subordinacio

A lingua viva:

Subordinadas reduzidas e desenvolvidas e efeitos de sentido;
Questao da escrita

Ortoépia e prosodia;

CAPITULO 2 -
Conto social e
conto de amor

Leitura 1- Trabalhadores do Brasil — Wander Pirole
Estudo do texto

Para entender o texto

Producio texto — conto social

Reflexao Linguistica
Oragdes subordinadas substantivas subjetivas, objetivas diretas e
objetivas indiretas

Lingua viva
A impessoalizagao do discurso por meio das oragdes subjetiva

Leitura 2 — Com certeza ¢ amor — Marina Colasante
Estudo do texto
Producio de texto — conto social

Reflexio linguistica

Oracdo subordinadas substantivas completivas nominais, predicativas e
apositivas

Lingua viva

Indeterminagdo do sujeito e seus efeitos de sentido

Questao da escrita

Pontuagédo nas oragOes subordinadas substantivas

CAPITULO 3 -

reportagem

Leitural — desonestidade de jogadores e arbitragem ruim caminham
juntas — Bruno Winckler

Estudo do texto

Producio de texto - Cronica esportiva

Cronica esportiva e

Reflexao linguistica

Pronomes relativos

Lingua viva

A importancia dos pronomes relativos na coesdo textual
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Leitura 2 — A rebeliio dos reclusos: jogadores lutam pelo fim da
concentracao — Breiller Pires

Estudo do texto

Producio do texto — Reportagem

Reflexao linguistica

Oracao subordinadas adjetivas

Classificag@o das oragdes subordinadas adjetivas;

Lingua viva

Oragdes subordinadas adjetivas: generalizagdo e especificagdo

Questoes da escrita:
Usos de este, esse, aquele

Leitura 1 — Elas estdo por toda parte — Thiago Tanji
Estudo do texto
Producao de texto - Artigo de divulgacdo cientifica

Reflexao linguistica

Oragdes subordinadas adverbiais, temporais, condicionais, causais e
consecutivas.

Lingua viva

As oragdes adverbiais e a expansao da informagao

Leitura 2 — Pesque- solte: Protecdo ou dano para os peixes? — Miguel

CAPITULO 4 - Petrere Jr.
Artigo de Estudo do texto
divulgacio Producao de texto — Artigo de divulgagao cientifica
Reflexao linguistica
Oragdes subordinadas  adverbiais  concessivas, proporcionais,
conformativas, finais e comparativas
Lingua viva
A concessao
Questao da escrita
Pontuacao nas oragdes subordinadas adverbiais
Leitura 1 - O judas em sabado de aleluia — Martins Pena
Estudo do texto
Produciao do texto — texto dramatico
Reflexio linguistica — concordancia verbal
Lingua viva
CAPITULO 5- | Concordancia verbal e variagao linguistica
Texto dramatico e | Leitura 2 — Meu tio matou um cara — Jorge Furtado
roteiro Estudo do texto

Producio de texto — roteiro

Reflexao linguistica — concordancia nominal
Lingua viva

Concordancia nominal e expressividade
Questao da escrita

Onde e aonde/se ndo e sendo
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Leitura 1 — Por uma longa vida util aos produtos — Instituto Akatu
Estudo do texto

Producéo de texto — Artigo de opinido

Reflexio linguistica — regéncia verbal e nominal

Regéncia verbal e nominal

Lingua viva

Regéncia verbal: norma e variagdes

i Leitura 2 — A mulher e a 4gua — site da internet
CAPITULO 6 - | Estudo do texto

Artigo de opinido | Producio de texto — artigo de opinido

Reflexao linguistica — colocagdo pronominal

Lingua viva

A regéncia nominal na fala;

Questao da escrita

O uso da crase;

Leitura 1 — Quiroga escreve para criangas de forma inusitada — Michel
Laub

Estudo do texto

Producio de texto — resenha critica

Reflexao linguistica - Estrutura das palavras: radical e afixos
CAPITULO 7- | Leitura 2 — romance de formagdo — Bruno Carmelo

Resenha critica Estudo do texto

Producao de texto — resenha critica

Reflexao linguistica — Estrutura das palavras: desinéncias, vogal
tematica, consoante e vogal de ligacao.

Questoes da escrita

Grafia de alguns sufixos e de palavras cognatas

Leitura 1 — Anuncio publicitario

Estudo do texto

Producéo de texto — Anuncio publicitario — cartaz

Reflexao linguistica — processos de formacdo de palavras: onomatopeia,
abreviagdo e sigla

] Leitura 2 — Anuncio de propaganda

CAPITULO 8- | Estudo do texto

Anftncio Estudo do texto
publicitario e Producio de texto — Anuncio de propaganda — cartaz
anuncio de Reflexio linguistica — processos de formagao de palavras: composicao e
propaganda derivacao

Lingua viva
Processos de formacao de palavras e efeitos humoristicos
Questao da escrita
O uso das aspas
Leitura 1 — Muribeca — Marcelino Freire
Estudo do texto
CAPITULO 9 - | Leitura 2 — Antncio de propaganda
Revisao Estudo do texto
Reflexio linguistica — revisdo

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2017.

Como nosso objetivo ¢ observar como ¢ trabalhado no livro didatico o “que” no
periodo composto, perpetramos levantamentos das atividades que privilegiam esse estudo que

¢ abordado nos capitulos 1 — Conto psicologico —na se¢ao 1 e 2; no capitulo 2 — Conto social
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e conto de amor- na se¢ao 1 e 2; no capitulo 3 — Cronica esportiva e reportagem - na segao 1
e 2; e no capitulo 4 — Artigo de divulgacdo cientifica — nas se¢des 1 e 2. A razdo do destaque
se da por ser a parte que trabalha o “que” no periodo composto, onde contém sua classificacao
e sua flexdo.

O LD apresentado oferece diversas atividades com o uso dos recursos gramaticais,
mas 0 que nos interessa sdo 0s recursos gramaticais que apresentam o “que” no periodo
composto. Para tanto, fizemos um levantamento na tabela a seguir sobre a quantidade de
atividades gramaticais apresentadas no LD em questdo, dividindo as atividades que trabalham
o periodo composto de modo geral, as atividades que apresentam o “que” no periodo
composto, ¢ as atividades que ndo trabalham. Vejamos a Tabela 1 que apresenta tais

informacdes.

Tabela 1 — Distribui¢do de proposta de atividade com o trabalho gramatical

USO DA TRABALHA | NAO TRABALHA O “QUE” | TRABALHA O “QUE”
GRAMATICADE | O PERIODO NO PERIODO COMPOSTO NO PERIODO
MODO GERAL COMPOSTO COMPOSTO
68 34 24 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Com base na tabela acima, podemos observar que do total de 68 atividades que fazem
o uso da gramatica de modo geral no LDP, 34 atividades trabalham a classificagdo do periodo
composto, 24 ndo trabalha o “que” no periodo composto, sendo apenas 10 atividades que

trabalham o “que”.

Grafico 1 — Atividades do LD que trabalham e que nao trabalham o “que” no periodo
composto

ATIVIDADES DO LD

35% Nio trabalha o "que" no
periodo composto

® Trabalha o "que" no periodo
composto

Trabalha o periodo
composto

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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No grafico acima, podemos observar que 50% das atividades trabalham o periodo
composto, mas apenas 15% das atividades trabalham o “que”, enquanto que 35% das
atividades ndo trabalham o “que” no periodo composto, apenas outros aspectos gramaticais.

Considerando o grafico acima, e todas as discursoes construidas e apresentadas no
decorrer desse capitulo, gostariamos de finalizar nossas observagdes perpetrando na analise
do corpus, onde apresentamos os critérios, a saber: Como o LD trabalha o “que” no periodo
composto, e se as autoras do LDP Greta Marchetti, Heidi Strecker, Mirella L. Cleto apresenta
o pronome relativo “que” no periodo composto, priorizando os critérios morfologicos e

sintaticos.

4.2 COMO O LD TRABALHA O "QUE" NO PERIODO COMPOSTO.

Antes de iniciarmos a nossa discussao sobre como o LD trabalha o conectivo “que” no
periodo composto, gostariamos de salientar que a analise aqui elaborada ¢ qualitativa,
atendendo ao segundo critério de anélise: Como ¢ apresentado o “que” do LDP do 9° ano do
ensino fundamental: Portugués de autoria Greta Marchetti, Heidi Strecker, e Mirella L. Cleto?

No segundo capitulo do LD que trabalha a parte do periodo composto por
subordinacdo, mas precisamente na parte da reflexdo linguistica, as autoras inicialmente
apresentam uma atividade que estd ligada a dois trechos de reportagens da revista Mundo
Estranho. Em seguida, trabalham uma atividade com trés questdes que consideram a leitura e

compreensao linguistica. Vejamos a figura abaixo.
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Figura 2 — Atividade 1

Responda sempre no caderno.

REFLEXAO LINGUISTICA Napratica

1. Examine estes dois trechos de reportagens.

I. As pombas ndo conseguem botar seus ovos se ndo houver outro membro de sua espécie
por perto. O mais interessante € que [...] um espelho pode cumprir esse papel.

II. A campe3 de salto em altura é a pulga-de-gato [...]. Essa capacidade de saltar centenas
de vezes a propria altura faz com que a pulga-de-gato saia do solo com aceleragdo 50
vezes mais rapida que a decolagem do 6nibus espacial Space Shuttle! O bicho s6 nao
morre esmagado pelo impacto da velocidade nem pelo da aterrissagem por causa da
dureza de aco de sua casca.

Revista Mundo Estranho, Sdo Paulo, Abril, p. 18, nov. 2002.

a)ldentifique os verbos e as oragdes no periodo destacado no trecho I. Classifique
as oragc")es Verbos: é pode cumprir. Oragdes: “o mais interessante &"; orac3o principal; “que [...] um espelho pode cumprir

i : esse papel: orago subordinada substantiva predicativa. { :
b) Se quisesse dizer que o fato destacado no trecho Il é surpreendente, poderia ser
empregada a mesma estrutura usada no trecho I. Reescreva a ultima frase do

trecho Il no caderno fazendo essa transformagao.

0 surnreendente & aue o bicho'sé ndo morre esmanado peloimpacto da velocidade nem pelo da aterrissagem por causa da dureza de aco de sua casca.

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Podemos perceber que as alternativas da Atividade 1 estdo todas voltadas para os dois
trechos da reportagem. Na alternativa a), as autoras solicitam que os alunos identifiquem os
verbos da oragdo em destaques no trecho I e classifiquem a oracdo. Em seguida, na alternativa
b), as autoras pedem que os alunos reescrevam a ultima frase do trecho II, introduzindo a
palavra surpreendente. Como podemos observar, as autoras apresentam a marca da oragdo
subordinada nas alternativas a) e b), porém ndo faz meng¢do ao conectivo “que” como uma
conjuncao integrante importante para a construcao desenvolvida. Embora na alternativa b) as
autoras mostrem aos alunos que a oragao pode ser transformada em uma ora¢do subordinada,
ndo indica as condigdes estruturais. Considerando uma explica¢do prévia do professor, essa
estratégia pode ser pertinente. Sobre essa atividade, o manual do professor s6 oferece
orientagdes condizentes com as respostas que estdo visiveis nesta atividade.

Em continuagdo da atividade, nas questdes 2 e 3, as autoras trabalham de forma
semelhante a questdo 1. Apresentam um trecho da noticia Brasil em 3 D retirada da internet,

em seguida apresentam cinco alternativas ambas voltadas para o trecho da noticia. Vejamos.
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Figura 3 — Atividade 1

2. Leia este trecho de uma noticia.

Deleite: satisfacdo, prazer.

[...] o desenho animado [Rio] foi dirigido pelo brasileiro Car-  Grato: agradavel, prazeroso.
los Saldanha (diretor de A era do gelo 2 e 3) e terd acidade do ~ RioTur: Empresa de Turismo do
Rio de Janeiro como cendrio. [...] Para dcleite da RioTur, a orata Municipio do Rio de Janeiro.
noticia € que a Cidade Maravilhosa podera ser vista em trés
dimensoes.

Nao serd a primeira vez que o Rio salta para fora da tela
de cinema. A cidade foi um dos cendrios do primeiro filme
brasileiro feito em 3D, a animagao infantil Brasil animado. |...]
A noticia poderia ser boa, mas a verdade é que os dois langa-
mentos escondem um conftraste extremo.

Disponivel em: <httpz//www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/diversao-e-
arte/2011/02/16/interna_diversao_arte,238017/concorrencia-com-as-americanos-se-
agrava-quando-se-trata-de-filmes-3d.shtml>. Acesso em: 28 mar. 2015. A arara Blu do filme Rio (Estados Unidos, 2011).

a) Por que o fato de a cidade do Rio de Janeiro poder ser vista em trés dimensdes
no filme causa deleite para a RioTur ? Porgue as belezas naturais e os pontos turisticas do Rio de Janeiro, que vao ser divulga-
dos para um enorme publico, provayeimepte despertarao nas pessoas o o de conhecer a cidade, o que resulta em fonge de renda para o municipio.
b) Copie no caderno o primeiro trecho destacado. Sublinhe os verbos ou locucdes ver-
isei ifi iei "a grata noticia & que a Cidade Maravilhosa podera ser vista em trés dimensdes.”
bais e !dent!f[que 0 sujeito de cada um. Sujeito de é “a raqta,noticia“..Sujeito de poderd ser vista: *a Cidade Maravilhosa”.
¢) Classifique a oragdo "que a Cidade Maravilhosa pocfera ser vista em trés dimensdes”.
Oragao subordinada substantiya predicativa. b
« d)ldentifique e classifigue as orag¢des do sequndo trecho destacado.
“3 verdade &": oracdo principal; “que os dois lancamentgs escondem um contraste extremo”: oracdo subordingga substantiva predicativa.
e) Reescreva no caderno os trechos destacados %rans ormando a oragao subordi-

nada em oracao subordinada substantiva apositiva. Faca nas frases as adapta-

(;595 necessarias. A grata noticia & uma s6: que a Cidade Maravithosa poderd ser vista em trés dimensdes. / Ha uma grata rioticia: que a Cidade
Maravilhosa podera ser vista em trés dimensdes. | A verdade € esta: que os dois lancamentos escondem um contraste extremo.

3. Emrelacdo aos periodos dados a seguir, identifique.

I. Ninguém duvida de que verduras e frutas sejam fundamentais.
II. Ninguém tem ddvida de que verduras e frutas sejam fundamentais.

a) O termo da oragdo principal ao qual a oracdo destacada se relaciona. | duvida 11 divida.
b) A classe gramatical a que esse termo pertence. | verbo. I1. substantivo,
c) Classifique as oragdes destacadas?

. Orag@o subordinada substantiva objetiva indireta. Il. Oragao subordinada substantiva completiva nominal,

70 S Nio escreva no livio. @@

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

A questdo a) da Atividade 2 estd voltada para a tematica do trecho da noticia, ja as
alternativas b), c), d), e) estdo voltadas para a andlise sintatica. O texto como pode ver, ¢
trabalhado nessas alternativas, mas apenas para as retiradas das sentengas. Na questdo 3, as
autoras apresentam dois periodos € demandam que os alunos digam a qual termo da oracgao
principal a oracdo subordinada se relaciona, a que tipo de classe gramatical as oragdes
pertencem e, por ultimo, elas pedem que os alunos classifiquem as oragdes subordinadas
conforme a fung¢do sintdtica. Da mesma forma que na Atividade 1, ndo houve uma indicag¢ao
do elemento responsavel por tornar a oragdo subordinada no SN. Em relacdo a atividade
acima, o manual do professor apenas oferece orientagcdes que condizem com as respostas que

estdo visiveis nesta atividade.
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Por um lado, essa pode ser uma estratégia positiva para o aprendizado do alunado, pois
instiga a comparacao dos fendomenos linguisticos, fazendo com que o aluno veja as mudancas
que ocorrem nas oragdes. Por outro, falta esse olhar mais objetivo para a analise descritiva da
lingua. Segundo Perini (2005), em uma orag¢do complexa composta por subordinagdo, é
necessario que haja uma marca qualquer para distinguir a oragdo subordinada. (2005, p.
137). Com base na leitura da atividade que perpetramos, notamos que o LD trabalha tanto os
critérios sintaticos como os semanticos, porém nao fazem men¢ao a conjungdo integrante
“que” na oragdo subordinada.

Apresentamos a seguir uma atividade onde as autoras destacam os sinais de pontuacao

nas oragdes subordinadas substantivas. Vejamos na figura a seguir.
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Figura 4 — Atividade 2
O ) iy H H Responda sempre no caderno.

Pontuacado nas oracdes subordinadas substantivas

1. Observe.
I. Para a viagem acontecer, havia uma condigio: que aguarddssemos
0 Voo seguinte, 3

Il. Havia uma condigdo - que aguarddssemos o voo seguinte — para a viagem
acontecer.

a) Que funcdo sintética a oragdo subordinada “que aguarddssemos o voo
seguinte” exerce em cada frase? Nas duas frases, ¢la exerce a fungio de aposto,

b)Em relaiéo a qual termo da oragdo principal ela exerce essa fungéo?

relacdo ao termo condicdo.
o) Qual’tol'o Sinal'dé Bontuacso empregado para destacar a orag&o subor-
dinada em cada caso? Dois-pontos na frase | e travessdes na frase Il

d)Como vocé explicaria essa diferenga na pontuagdo?
A pontuagdo depende da localizaglo, na frase, do termo ao qual a oragdo subordinada substantiva apositiva se
refere. Se a oragho apositiva tiver de ser Intercalada na frase, ela deverd ser isolada por travessdes,

As oragdes subordinadas substantivas apositivas sio separadas da ora-

¢do principal por dois-pontos ou por travessoes.
| Para as demais oragdes subordinadas substantivas - exceto as apositivas,
| como acabamos de ver - valem as mesmas regras de pontuagio de um perio-
do simples. Por exemplo, nio se separam por nenhum sinal de pontuacio
(virgula, ponto e virgula ou dois-pontos) os seguintes termos:

* o sujeito de seu predicado;

* o verbo transitivo de seus complementos (objeto direto ou indireto);

+ o verbo de ligagdo do predicativo do sujeito;

* um substantivo, um adjetivo ou um advérbio de seu complemento (com-

plemento nominal).

2. Copie, no caderno, as frases a seguir, identifique a oragdo subordinada
em cada uma e pontue-as, se necessario. Se sentir dificuldade, consulte o
boxe Anote, acima.

a)E preferivel que vocé ndo se atrase. or. subordinada: que vocé ndo se atrase,

b) A menina fez um Unico pedido que sempre pudesse sair para brincar em
dias de sol, Pontuacio: A menina fez um Gnico pedido: que sempre pudesse sair para brincar em dias de sol. /
: Or. subordingda: que sempre pudesse sair para brincar em dias de sol,
c) Eu prefiro que voce chegue 10go. or. subordinada: que vocé chegue logo,

d) Ouebécemos entenj:ler de <§|‘Je o diretor estd falando.
Or. subordinada; de que o diretor esta di
e) Vocé na

ando,
nao tem a impressao Je que a pega serd um sucesso?
. subord na&a: e que a peca serd urrls cesso? &
f) A verdade que todo o dinheiro do cofre havia sido roubado logo viria
3 tona, Pontuagdo: A verdade ~ que todo o dinheiro do cofre havia sido roubado ~ lago viria & tona. / Or.
| " subordinada: que todo o dinheiro do cofre havia sido roubado,
)0 melhor é que a plateia esta cheia.
Or. subordinada: que a plateia estd chela,

Observe a semelhanga entre as construcdes e a forma como foram
‘ pontuadas.

| I I. A atriz queria mais publicidade, mais holofotes, mais badalagio.
Il. A atriz queria que houvesse mais publicidade, que jogassem os holofotes
sobre ela, que se criasse mais badalagio.

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Corroborando as atividades anteriores, a atividade 2 também inicia a atividade com
duas oracdes. Na primeira oragdo, as autoras introduzem a oragdo subordinada com a

conjuncao integrante “que” com dois pontos. Na segunda oracdo, as autoras introduzem a
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oracdo subordinada introduzida pela conjun¢do integrante “que”, isolando-a com travessao.
Em seguida, as autoras expdem quatro alternativas, todas voltadas para as oracdes. As
alternativas a) e b) estdo voltadas para a funcao sintatica das oragdes, ja as alternativas c) e d)
estdo voltadas para a forma da pontuagdo nas oracdes. Perini (2005) classifica as relativas em
apositivas e ndo apositivas (explicativas e restritivas, respectivamente, segundo a gramatica
normativa). Segundo o autor: SO as apositivas se separam por virgula do resto da frase.
(PERINI, 2005, p. 156). De acordo com a leitura da atividade, podemos perceber que as
autoras dao énfase tanto a pontuacdo como ao substantivo, porém, ndo dao énfase a conjungao
integrante. Sobre essa atividade, o manual do professor oferece apenas orientagdes
condizentes com as respostas que estio visiveis na atividade.

Na pagina seguinte, as autoras expdoem uma atividade de reflexdo linguistica e procura
ndo sé apresentar a classificagdo sintatica das oragdes em destaque no texto retirado da
internet como também apresentar a semantica das mesmas. Para isso, as autoras elaboraram

trés perguntas que iremos visualizar a seguir.
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Figura 5 — Atividade 3

SATIVIDADES GLOBAIS

| 1. Leia.

REFLEXAD LINGUISTICA

Responda sempre no caderno.

[...] Embora a internet tenha sido criada em 1969, a revolugdo comegou de
fato quando as ferramentas necessdrias para a produgio de artigos na
rede ficaram simples e compreensiveis para grande parte dos
usudrios. Elas foram oferecidas por sites de hospedagem, como
o Xanga.com, fundado em 1999, nos EUA. A partir dali o
préprio usudrio podia facilmente criar sua pégina e escrever
0 que quisesse para que todos o lessem. [...] Nascia o blog.

O problema é que o volume de informag6es acumuladas
nos blogs cresce muito mais rapido do que os meios de
filtra-las. [...]

Lisa F Young/Uraarnstime comViiER

Disponivel em: <http//www.fabiocipriani.com/midia/clipping-carta-capital-mais-do-que-um-diario/>. Acesso em: 3 maio 2015,

a) Por que é um problema o fato de o volume de informacdes nos blogs crescer mais
rapido do que os meios de filtrd-las? Porque isso exige do internauta uma atengio e uma desconflanca muito maiores
em relacio ao que 18 nos blogs, ja pode haver desde informagoes erradas até disseminagio de onceito e i 30 a comportamentos inadequados.

b) Ider]tifique e chssifique a oragdo subordinada substantiva no trecho em destaque
il e e P S AT e R e e L 204 d b

c) Copie as frases abaixo no caderno e complete-as com a mesma informagdo (o volu-

me de informag¢&es acumuladas nos blogs cresce muito mais répido do que os meios

de filtra-las). Empregue oragg‘gs subordinadas substantivas.
O probi §

3 & este: que o volume de informagdes acumuladas nos blogs cresce muito mais rapido do que os
+ O problema € este: . meios do filtri-las. | O usuério dessa ferramenta precisa ter consciéncia de que o volume de informagdes
- O usudrio dessa ferramenta precisa ter consciéncia #. awumuladas n:ﬁ ?:‘;gslﬂ&ﬂ muito mais répido do
51 o que os meios de filra-las.
d) Classifique as oragGes subordinadas que vocé acrescentou as frases do item c.
As orages sao, respectivamente, subordinada substantiva apositiva e subordinada substantiva completiva nominal.

- 2a. L. Sujeito: a verdade; verbo de ligagio: & predicativo do sujeito: que o suco de laranja perde um
2 Compare 0s perfodos. pouca da vitamina C. II. Sujeito: que o suco de laranja perde um pouco da vitamina C; verbo de li-
[ gagao: € predicativo do sujeito; verdade.

l. A verdade é que o suco de laranja perde um pouco da vitamina C.
Il. E verdade que o suco de laranja perde um pouco da vitamina C.

- a) O quadro abaixo apresenta uma estrutura sintatica bastante comum em lingua por-
- tuguesa. Copie-o no caderno e complete-o com termos dos periodos | e Il.

Sujelto Verbo de ligagao Predicativo do sujeito

‘ I L e T T e T e e T R e R T

1 A | o |

b) Vocé viu que a mesma oragdo, “que o suco de laranja perde um pouco da vitamina C",

exerce uma fungdo sintatica em cada frase. Dé a classificagdo sintética dessa oragdo
nas frases | e |l. Frase I: oracia subordinada substantiva predicativa: frase I1: aracio subordinada substantiva ubistiva

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Na alternativa b) da Atividade 3 exposta na figura acima, as autoras solicitam que os
alunos identifiquem e classifiquem as oracdes subordinadas substantivas em destaque no
ultimo pardgrafo do texto. Observamos que as autoras trabalham com os verbos e as oragdes
substantivas, mas ndo destacam o termo integrante da ora¢do subordinada que consideramos
um elemento importante na estruturagdo da oracdo complexa desenvolvida. As alternativas c)

e d) estdo considerando os efeitos da oragdo subordinada presentes no texto e pretendem
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observar o uso da oragdo subordinada substantiva em relagdo ao contexto de produgdo do
texto.

Em continuagdo, na questao 2, as autoras expoem duas oragdes. Na primeira oracao, a
subordinada ¢ uma oragao predicativa porque esta exercendo o papel de predicativo do sujeito
da oragdo principal, ja a segunda oracdo tem valor sintatico de subordinada subjetiva porque
exerce o papel de sujeito do verbo da oracdo principal. A andlise elaborada pelas autoras ¢
valida para a compreensao da lingua, porém, as respostas que o livro fornece ¢ limitada, uma
vez que poderia ser melhor. Entende-se como competéncia linguistica, a énfase que a
gramatica dar a lingua formal.

Na alternativa a) da questdo 2, as autoras exibem um quadro de valor sintatico. O
quadro estd dividido em trés partes na seguinte estrutura: sujeito, verbo de ligacdo e
predicativo do sujeito. Em seguida, elas solicitam que os alunos o escrevam no caderno e
complete os quadros conforme se pede nos dados acima. Na questdo b), as autoras solicitam
que os alunos indiquem a fun¢do sintatica das frases I e II. Como podemos observar, as
autoras trabalham com a ideia, mostram o sujeito, o verbo de ligagdo e o predicativo do
sujeito na oracdo, mas esquecem de mostrar a conjuncdo integrante que ¢ um delimitador
importante na oracao. Na questdo 3, as autoras solicitam que os alunos associem as oragdes

subordinadas substantivas as indicagdes dos parénteses. Vejamos a atividade 3, na Figura 6.

Figura 6 — Atividade 3

3. Associe cada oragdo principal a uma subordinada substantiva, de acordo com as indi-
cacdes entre parénteses. a3;b-6;c1; d-5; e:2; 4.
a) E necessdrio 1) que vocés estudem. (predicativa)
b) Tenho necessidade 2) que voceés dancem. (objetiva direta)
¢) Minha necessidade é 3) que vocés cantem. (subjetiva)
d) Tenho uma necessidade: 4) de que vocés dormem cedo. (objetiva indireta)
e) Desejo 5) que vocés corram. (apositiva)
f) Ndo me esquego 6) de que falem. (completiva nominal)

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sao Paulo: SM, 2015.

Na imagem acima, observamos que as autoras apresentam a ora¢do subordinada, em
seguida expdem a semantica das oragdes subordinadas. Esse termo que as autoras usam ajuda
na compreensdo dos alunos, porém, mais uma vez, ndo enfatizam a conjun¢do que marca a

oragao subordinada. Vejamos a seguir a Atividade 4.
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Figura 7 — Atividade 4

REFLEXAO LINGUISTICA : : :

Pronomes relativos

1. Releia estes trechos da crdnica. Em seguida, examine a reformulacdo que
sofreram na segunda coluna da tabela.

-
o E

“Santos e Corinthians protagonizaram no Santos e Corinthians protagonizaram no dltimo

dltimo domingo um primeiro tempo na Vila | domingo um primeiro tempo na Vila e nesse

em que a bola esteve parada em mais de | primeiro tempo a bola esteve parada em mais de

62% do tempo de jogo." | 62% do tempo de jogo.

“Ela € menor do que a dos ultimos anos, mas Ela € menor do que a dos Ultimos anos, mas

poderia ser melhor ndo fossem os artistas que | godel;i_a ser‘mo_alhor ko fos§er_n 08 ar_tistas.
insistem em ludibriar &rbitros mal treinados.” | t =TS as s stem arm dloriar S0t me)

Basta lembrar do passo a frente de Nilton Santos
na Copa de 1962. Esse passo & frente fez o

“Basta lembrar do passo a frente de Nilton
Santos na Copa de 1962 que fez o &rbitro

anotar uma falta e ndo um pénalti a favor | drbitro anotar uma falta e ndo um pénalti a favor
da Espanha.” : | daEspanha.
“E um estilo que 14 ndo pega bem.” | E um estilo. Esse estilo 1& ndo pega bem.

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Observando a Figura 7 sobre os pronomes relativos, a referéncia ao “que” ja € mais
enfatico, isso porque as autoras explicam a forma da integracdo de alguns pronomes relativos.
Na questao 1, as autoras apresentam um quadro que esta dividido em duas partes com trechos
da cronica Desonestidade de jogadores e arbitragem ruim caminham juntas de Bruno
Winckler. Na primeira coluna do quadro, esta o texto original; na segunda, esta o texto que foi
reformulado. O intuito das autoras com essa explicagdo ¢ levar o aluno a perceber a fungdo
que o pronome relativo tem na oragdo, como podemos ver na pergunta que elas fazem nas
alternativas a) e b) da figura 8. Deixamos claro aqui nessa atividade que as autoras dao énfase
aos pronomes relativos para preparar os alunos para o estudo da oracdo subordinada adjetiva

que € o nosso interesse de andlise. Vejamos.

Figura 8 — Atividade 4

a)OL_!a_I pe_zlavra evita a repeticdo de expressdes em cada um dos trechos
originais? A palava que.

b) Indique quais expressdes foram substituidas para gue as repeticdes fos-
sem evitadas no texto? As expressoes substituidas pelos termos sao primeiro tempo, artistas, passo

2 frente e estilo.
As palavras que retomam os termos que as antecedem, substituindo-os

e evitando sua repeticio, sio chamadas de pronomes relativos.

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.
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Na alternativa a), as autoras solicitam que os alunos mostrem qual palavra evita a
repeti¢do das expressdes de um dos trechos originais. Em seguida, na alternativa b), elas
sugerem que os alunos digam quais sdo as expressoes que foram substituidas pelo pronome
relativo. Na mesma pagina, as autoras classificam os pronomes relativos como: as palavras
que retomam os termos que as antecedem, substituindo-os e evitando sua repeti¢do, sdo

chamados de pronomes relativos. (MARCHETI et al., 2015, p. 86).

Figura 9 — Atividade 5

| REFLEXAO LINGUISTICA Napratica

3a. |. 0 famoso Dom Quixote de La Mancha (1605), do espanhol Cervantes, narra as aventuras de um fidal-

. go de aldeia. Esse fidalgo de aldeia enlouquece lendo livros de cavalaria. Il. Em suas varias andangas
1. Observe 0s trechos a sequir. [ e enfients inimigas e monstros imaginérios, como na famose episédio dos moinhos de vento, Ele
l- - investe de lanca em riste contra os moinhos de vento, tomando-os por gigantes perlgosas,

. Dias depais roubaram a coroa do rei e este prometeu uma riqueza a quem adivinhasse
{ o ladrdo.

Lufs da Camara Cascudo. Facécias. Sao Paulo: Global, 2006. p. 9.

[ Il [...] uma estrada se abriu, bem a seus pés, que ia para o fundo das aguas.

ACERVO
José Lins do Rego. Histdrias da velha Toténia. Rio de Janeiro: José Olympio, 2010. PNBE

a) Que pronome retoma a palavra rei, no primeiro trecho? o pronome este.
b) Reescreva o primeiro trecho, retomando a palavra rei por um pronome relativo.
0 %as depois roubaram a coroa do rei, que&g eteu uma riqueza a quem adwmhaise o ladrao.

pronome gue, no segun recho, retoma que palavra:
palavra estrada.

d) Reescreva o segundo trecho, substituindo o pronome que por um pronome de-
monstrativo. Faca as alteragGes necessarias.

Uma estrada se abriu, bem a seus pés, e esta ia para o fundo das aguas.

2. Empregue um pronome relativo para unir as duas ideias em um perfodo composto.
a) Animais estrangeiros invadiram as terras + as terras pertenciam as aves nativas.

Animais estrangeiros invadiram as ferras fa:_e/ as guais pertenciam as aves nativas.

b) Animais estrangeiros invadiram as ferras + as aves nativas moravam nas terras.
Animais estranc g[iros invadiram as terras em que | nas quais | onde as aves nativas mgravam. T

©) Animais e% rangelros invadiram as terras + 0s donos aas terras eram as aves nativas.
Animais estrangeiros invadiram as terras cujos donos eram as aves nativas. :

d) Animais estrangeiros invadiram as terras + as aves nativas foram expulsas das terras.
Animais estrangeiros invadiram as terras das quais | de onde / de gue as aves nativas foram expulsas.

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Com base na Figura 9, podemos perceber que as autoras exibem dois trechos do livro
Historias da velha Toténia de José Lins do Rego na primeira questdo. Em seguida, elas
apresentam quatro alternativas que retomam o texto. Na alternativa a), elas perguntam que
pronome retoma a palavra rei que estd no primeiro trecho. Podemos observar que o pronome
demonstrativo “este” esta retomando a palavra rei. Em seguida, na alternativa b), as autoras
solicitam que os alunos reescrevam a oracdo que estd com o pronome demonstrativo “este”
pelo pronome relativo “que”. Na alternativa c), as autoras ja questionam sobre o pronome
relativo que.

Percebemos que na alternativa a), o pronome ¢ este, e estd retomando o sujeito da

oracgdo principal (rei). Na alternativa b) o pronome relativo esta retomando o substantivo da
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oragdo principal rei, da alternativa c), as autoras questionam a quem o pronome relativo que
retoma.

Na questao 2, as autoras exibem o periodo composto com oragdes adjetivas, deixando
claro o lugar onde serdo inseridos os pronomes relativos. O intuito das autoras ¢ fazer com
que os alunos reflitam acerca das possibilidades da adequacdo do pronome relativo, sem que
se definam pelo que.

Na questdo 3, as autoras iniciam com um trecho da revista Mundo Estranho, em

seguida, dividem o trecho em duas etapas, como mostra a Figura 10 abaixo.

Figura 10 — Atividade 5
3. Leia o trecho abaixo.

O famoso Dom Quixote de la Mancha (1605), do espanhol Cervantes, narra as
aventuras de um fidalgo de aldeia que enlouquece lendo livros de cavalaria. Em
suas vdrias andangas [...] ele enfrenta inimigos e monstros imagindrios, Como no
famoso epis6dio dos moinhos de vento, contra os quais investe de lanca em riste,
tomando-0s por gigantes perigosos.

- Gustave Doré/Reproducio: ID/ES

Revista Mundo Estranho, Sao Paulo, Abril, p. 14, nov. 2002,

-

a) Transforme estes periodos compostos em periodos simples.

l. O famose Dom Quixote de la Mancha (1605), do espanhol Cervantes,
narra as aventuras de um fidalgo de aldeia que enlouquece lendo livros
de cavalaria.

Gustave Doré, gravura
II. Em suas varias andancas [...] ele enfrenta inimigos e monstros imagindrios, e Dom Quixote e

Sancho Panga,

como no famoso episadio dos moinhos de vento, contra os quais investe 4./ vix.

de lanca em riste, tomando-os por glfgantes Perigosos.
. _ 3h 1= miie *ficlalan o Aldaia® 11 = ac araie “moinhos 48 vento

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Na alternativa (a) da questdo trés, as autoras solicitam apenas que os alunos
transformem os periodos compostos em periodos simples. Na Atividade 6, as autoras
trabalham as orag¢des subordinadas adjetivas. Como ocorre em todas as atividades desse livro,

as autoras iniciam a atividade com uma passagem da reportagem apresentada no inicio do

capitulo. Vejamos a Figura 11.
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Figura 11 — Atividade 6

REFLEXAD LINGUISTICA

Oracdes subordinadas adjetivas

1. Releia algumas passagens da reportagem e, em seguida, no quadro, veri-
fique a versdo que elas receberam.

I. “O Atlético, que havia feito o melhor primeiro turno da histéria dos pontos
corridos, acabou perdendo a lideranca [...].” S

Il. “Tinha jogador que nao aguentava mais [...].”
lll. “Ha um excesso dos clubes, que tratam o jogador como gado [...].”

[. O bem-sucedido Atlético acabou perdendo a lideranca.
Il. Tinha jogador saturado.
Ill. H& um excesso dos insensiveis clubes.

a) O sentido da oracdo e o da palavra que a substituiu sdo semelhantes. O
sentido mais preciso ocorre pela oracdo ou pela palavra?

A oragao.ex fessa o sentido mais preciso. ol . s
b) Os adjetivos destacados no quadro desempenham que funcgdo sintatica
Edmngilﬂgg_gaés palavras Atlético, jogador e clubes, respectivamente?

2 1 M

c)f\'s oracoes destacadas equivalem a qual classe de palavra?

classe gos adjetivos.

d) Qual funcao sintatica tém as oracdes destacadas? Adiunto adnominal.

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Na passagem da reportagem posta na questdo 1, as autoras apresentam as oragdes
subordinadas adjetivas. Em seguida, as autoras modificam as oragdes num quadro logo
abaixo. Podemos observar que, no quadro, as autoras substituem as oracdes por palavras
adjetivas. Em seguida, na alternativa b), as autoras solicitam que os alunos digam qual a
funcao sintatica dos adjetivos destacados no quadro em relacdo as palavras atlético, jogador e
clubes. Na alternativa c), as autoras indagam a que classe de palavras equivale as oragdes
destacadas nas passagens acima. A modificacdo da oracdo pelas palavras adjetivas € apenas
para mostrar que pode ocorrer a substituicdo das oragdes subordinadas adjetivas pelas
palavras.

Como podemos observar, as autoras apresentam as oracdes subordinadas adjetivas,
mostrando que elas podem ser adjunto adnominal, ou seja, que estdo referenciando o
substantivo, porém nado referenciam a conjun¢ao “que”. Lembrando que no manual do
professor, as autoras avaliam o adjetivo como modificador, mas ndo referenciam na atividade.
As autoras classificam a oragdo subordinada adjetiva apenas como: “aquela que desempenha

a fungdo sintatica de adjunto adnominal em relagdo a um termo da oragdo principal. Ela é
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introduzida por pronome relativo: que, quem, o qual, cujo, onde, etc”. (MARCHETT at al.,
2015, p. 100).

Na questdo 2, as autoras apresentam as oragdes adjetivas restritivas e explicativas.
Notamos que elas enfatizam a questdo da virgula na oracao, mas ndo chamam a aten¢ao para a
conjunc¢do, embora quando definem as oragdes adjetivas, elas citam os pronomes relativos.

Vejamos a Figura 12.

Figura 12 — Atividade 7

L LEIA EDLED PEIIVUUDS,

. Os clubes, que tratam o jogador como gado, estao come- Relacionando

tendo um excesso. i« o i T T
. o a resenha do capftulo 7 (p. 212
IIl. Os clubes que tratam o jogador como gado estdo come- 213), 0 autor recc?rre vériai vezes

tendo um excesso. a oragdes subordinadas adjetivas
7 i A ME. explicativas. Em trés ocorréncias,
a) As oragdes destacadas poderiam ser substituidas por um elas foram empregadas

adjetivo de igual significado? Qesiguiii:ado igual ndo; porém, l:; alguns_que pode- para contextualizar o leitor
. - ~_ fiam ser usados com sentido parecido, equivalente. sobre os contos citados. Esse
b) As oragBes destacadas estdo relacionadas a qual termo satlsreciment erynacessiclo

da oragdo principal? Estio relacionadas a clubes. (visto que o leitor desconhecia as

¢) Em cada um dos periodos, as oracdes estdo especifican- historias), mas ndo era a principal

’ n informgcéc da critica. A%Siﬂ'.l,
do ou esclarecendo o termo ao qual se relacionam? por meio da oracdo explicativa,

As oragdes destacadas s3o subordinadas adjetivas explica- fg;cf’r‘:s;'g“:;s";zﬁ?;:f:; a5
tiva e restritiva, respectivamente. A virgula cria a nogio de :
que os clubes como um todo tratam o jogador desrespeitosa- : '

I4 8ncia do sinal o £ : 20'd 2¢. No periodo |, a oragdo destacada esta
mente. Ja a auséncia do sinal de pontuagao Criou a nogao de explicando o termo clubes presente na
que, dentre os clubes, alguns tratam o jogador desrespeitosa- S pChL i el L
mente - e é s6 destes que se estd falando; os demais ficam de selpriondy
fora do fato de que alguns estio cometendo um excesso.

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Na Atividade 7, embora haja referéncia as oragdes subordinadas adjetivas que
precisam de um pronome relativo gue, ndo ha nenhuma indicagdo desse pronome. Sautchuck
(2010) define as oracdes adjetivas explicativas como um sintagma autébnomo separado por
virgulas. E a adjetiva restritiva equivale a um sintagma interno sendo sintaticamente um
componente de outro sintagma. Sautchuck (2010) ainda relata que a primeira ¢ usada para
apontar uma caracteristica casual, imprevista, mas que ¢ totalizadora. Ja a segunda indica

sempre uma caracteristica inerente, restrita ao elemento qualificado. (SAUTICHUCK, 2010).



Figura 13 — Atividade 8

&. “Irrealizdvel” da a entender que sdo colsas Impossivels, e no ¢ esse o caso; Garfield simplesmente niio quer fazé-las (mas poderia),
*Canceladas” dd a entender que antes as coisas seriam feitas, e ndo é o caso; em nenhum momento Garfield pretendeu fazé-las.

4, Leia a tira de Garfield e responda as questdes.

UmA LISTA PE COISAS QUE
NAO VOU FAZER HOTE!

lim Davis, Garfield: toneladas de diversio. Porto Alegre: L&PM, 2006. v. 5. p. 8.

a) Qual expectativa do leitor o terceiro quadrinho quebra?

A expectativa de que a lista de Garlield seja de coisas que ele vai fazer, e néia de coisas que ndo val fazer,

b) Classifique a oracdo introduzida pelo pronome relativo.
Oragdo subordinada adjetiva restritiva,

¢) Se a oragdo adjetiva fosse substituida pelos adjetivos "irrealizdveis” ou "cance-
ladas”, o sentido original ndo permaneceria. Explique essa declaragdo.

d) Se houvesse uma virgula apds a palavra coisas, aual seria o sentido do periodo?
0 perfada ficaria sem sentido. 5d, criou uma cistema:
= gue coleta dgua da chuva

5. Leiaum trecho de uma reportagem. nue fitra sua sujeira mals grossa

: ) : = (que) a armazena em um tanque de 200 litros
Gastando pouco e valendo-se de muita disposicio e de materiais ficeis de encontrar, o

técnico agropecudrio Edison Urbano, do site Sempre Sustentdvel, criou uma minicisterna
que coleta a dgua que vem da calha e, depois de filtrar a sujeira mais grossa, a armazena
em um tanque [...] de 200 litros — que [...] vive tampado, a fim de evitar a proliferagio do
mosquito transmissor da dengue.

Revisia Minha Casa, Editora Abril, ano 6, n. 59, p. 70, mar, 2015,

a) A oragdo destacada é adjetiva éxplit:ativ‘a. A que se deve essa classificacdo?
o fato de ela estar separada do termo’p que se refere por um irwcsmn

b) A oracdo destacada continuaria coerente se fosse escrita como adjetiva restri-

tiva. Que efeito ela deixaria de gerar, nesse cas?? Ela perderia a énfase, o que seria negativo para
o texto, |a que a Informacdo que ela expressa ¢ importante para a sadde das pessoas,

¢) Observe no esquema a seguir a relagdo entre as oragdes adjetivas que com-
pdem o trecho.

{ criou uma minicisterna —# que coleta a Agua I
L—»que vem da calha

e

—p= (que) a armazena em um tangque de 200 litros
que vive tampado

- Quantas especificagbes (em forma de oragdo adjetiva) foram atribuidas ao ter-
mo minicisterna? Quais sdo elas? buas: coletar dgua e armazenar dgua.

d) Suponha que o trecho fosse “Criou uma minicisterna que coleta a 4gua da chu-
va, que filtra sua sujeira mais grossa, e a armazena em um tanque de 200 li-

tros", Quais especificagtes foram atribuidas ao termo minicisterna.
Coletp dgua da chuva e filtra a s J2lfa mais qrossa,

e) No item d, em que o leitor se baseia para compreender que a oracdo “que filtra

sua sujeira mais grossa” ndo se refere ao termo imediatamente anterior chuva?
0 leitor se baseia no sentido do trecho, ndo 56 na localizacdo da oragia,

6. Reescreva o periodo a seguir, eliminando dois pronomes relativos,

Os patos possuem uma glindula, que fica perto da cloaca, que se chama glandula uropi-
gial, que produz uma secregio que é capaz de tornar as penas impermedveis a dgua.

Sugestdo: Perto da cloaca, o5 patos possuem uma glandula chamada ureplglal, que produz uma secregio capaz de tornar as penas
Impermedveis & dgua.

Garbeld, Jor Davis. § 1955 Pears, Inc. AJ Rights

ReservediDist by Universal Ucicie

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.
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Na alternativa b) da questao 4, as autoras apenas solicitam que os alunos classifiquem
a oracdo introduzida pelo pronome relativo. A resposta das autoras € apenas que a oragao
subordinada adjetiva € restritiva € ndo fazem mengao qual o pronome relativo retoma a oragao
principal.

Observando a atividade em questdo, percebemos que as autoras apresentam a
subordinada adjetiva, fazem mencdo quanto a classificagdo, se ¢ adjetiva restritiva ou
explicativa, mas ndo faz referéncia ao pronome relativo “que”.

Na questdo 5, as autoras apresentam um trecho da reportagem da revista Minha Casa
em seguida elas apresentam cinco alternativas. Nas alternativas da questdo 5, as autoras
referenciam as adjetivas da mesma forma que fez nas questdes anteriores, deixando claro
sobre as oragdes destacadas serem restritivas ou explicativas, € também sobre a questdo do
travessao na oragdo em destaque no texto. Porém, nao referenciam o pronome relativo “que”
que introduz a subordinada adjetiva.

Na questdo 6, as autoras apresentam o periodo composto e solicita que os alunos
retirem dois pronomes relativos. Sobre essa atividade, o manual do professor ndo oferece
orientagdes condizentes com as respostas que estdo visiveis na atividade, apenas demanda que
o professor acompanhe de perto a resolugdo das atividades, e tire as diividas que surgirem dos
alunos.

Vejamos agora a Figura 14 com nova atividade.



Figura 14 — Atividade 9

l!

W Responda sempre no caderna,

racoes subordinadas adjetivas: generalizacdo e espécifica'céo

0 texto abaixo foi escrito por Juca Kfouri, comentarista esportivo, por oca-
sido da despedida do tenista Gustavo Kuerten das quadras. Leia-o.

O comego do adeus do Manezinho da Ilha

Guga comega a se despedir do ténis hoje, ali pelas 21h, na Bahia,
mais exatamente na Copa do Sauipe, no Torneio Aberto do Brasil.

Seu adversdrio serd o argentino Carlos Berlocq, que acaba de ser
quadrifinalista no Aberto de Vifia del Mar, no Chile,

O argentino € o favorito e o préprio Guga é quem diz que ganharou I8
perder, agora, nio tem mais a menor importincia. :

definitivamente a raquete, encerramento prematuro da carreira por problemas fisicos.

Mas carreira que ji estd para sempre na histéria do ténis mundial, como tricam-
pedo em Roland Garros,

E carreira do melhor jogador brasileiro de ténis de todos os tempos, o Gnico que
chegou a ser niimero 1 do mundo e por quase um ano.

Hoje, como ontem e como amanha, € dia de bater palmas para Gustavo Kuerten,

0 Guga, quatro letras como Pelé, como Zico, como Mané, ele que sempre gostou
de ser chamado de Manezinho da Ilha,

Juca Kiouri. Disponivel em: <htipz/blogdojuca.uol.com,br/2008/02/0-comeco-do-adeus-do-manezinho-da-
ilha’>. Acesso em: 9 abr, 2015,

6&1 né Gargincha, também it:igmdéw futebol. "
b)O cronista, sem rodeios, anuncia que o jogador argentino Carlos

Berlocg é favorito no jogo contra Guga. Que efeito de sentido essa afir-
macdo pode causar no leitor? Justifique sua resposta.

¢) E significativo que o texto use oracdes subordinadas adjetivas para tra-

tar de ambos os jogadores. Qual é a func¢do das oracdes destacadas?
I-—- Qualifica-los, mostrar seus atributos,

a)A que Mﬂné o cronista %e refere no dltimo pardgrafo?

* . Seu adversdrio serd o argentino Carlos Berlocq, que acaba de ser quadri-
finalista no Aberto de Vifia del Mar, no Chile.

Il [...] do melhor jogador brasileiro de ténis de todos os tempos, o dnico
que chegou a ser nimero 1 do mundo [...]

d)ICngno se classifica cada uma dessas oragdes subordinadas adjetivas?

wva explicativa, |1, adjetiva resiritiva,

e) Por%ll.:e é ImPortarJte ue se explique ao |eitor quem é Carlos Berlocq?
Porque provavelmente nem todos os leitores o conliecem, ao contrdrio do que sucede com Guga, Além disso, porque

e55a explicacho & o que permite ao leitor entender que esse jenista poderd vencer Guga.
I'-.’r:*spcw!jl a com%'ase nos dois rechos acima, P .

a) Qual é o antecedente da oragdo “que chegou a ser nimero 1do mundo”?
antecedente é o termo dnico,

b) Qual é o antecedente da orag&o "que acaba de ser quadrifinalista”?
0 antecedente é o termo o argemm Carlos Berlocq. ;
e

¢) Qual das duas oragdes subordinadas adjetivas é sintaticamente indispen-
sdvel a frase: a que se refere a Carlos Berlocg ou a que se refere a Guga?

d)Que relagdo se poderia ver entre a importdncia sintética de cada uma

dessas oragdes e o valor que o comentarista atribui a Guga e a Carlos
Berloc?

Em outra passagem, o cronista refor¢a a singularidade da carreira de Guga

por meio de uma construgdo sintética. Mencione-a e expligue como isso

acontece, A construcho ¢ “carreira que j estd para sempre na histdria do ténis mundial”, Carreira & um termo

= espedificado por uma oragdo restritiva, ou seja, a orado individualiza a caneira. Do ponto de vista do
sentido, fica @ mesma Impressdo: a careira é (nica, especial,

Ele quer ter apenas o prazer de jogar, presente que se deu antes de abandonar

2

.

0 jogador de ténis
Gustavo Kuerten,
Fotografia de 2005.

1a. Professor, se julgar perti
nente, informe 505 alu-
nos que a designacio
“Manezinho da [Iha®, no
ultimo paragrafo do tex-
1o, faz referbncia aos ha-
bitantes de Floriandpolis
{5C) e de alguns municl-
pias vizinhos, Ela se deve
a forte presenca de por-
tugueses da lha dos
Agores no local, desde o
século XVIlI, Em sua ilha
de origem, eles eram as-
sim designados; Mané &
abreviacho de Manuel,
nome comum o local,
1b.Essa  afimacio  pode
acentuar a ideia da im-
portancia de Guga como
atleta, visto que uma
possivel derrota no jogo
@ vista como algo peque-
fo diante de suas quali-
dades e de seys feitos,

. A oracho "que chegou a
ser ndmero 1 do mundo®
& indispensdvel, a oragdo
“que acaba de ser qua-
drifinalista® poderia ser
retiada da frase sem
prejuizo sinthtico.

I

2d. Seria  possivel  pensar

que, assim como a ora
o subordinada adjetiva
que se refere a Guga ¢é
sintaticamente indispen-
sivel A frase e exprime
atributos de um jogador
que & unico, o proprio
jogador é um atleta in-
dispensével no cendrio
esportivo  brasileiro e
oM uma carreira Gnica,

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.
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Na Atividade 9, as autoras apresentam trés questdes. Na questdo 1, mais precisamente
na alternativa d), as autoras solicitam que os alunos classifiquem as oragdes subordinadas
adjetivas nas oracdes destacadas. Em resposta, as autoras dizem que a oragdo subordinada
adjetiva da oragdo I ¢ adjetiva explicativa e da atividade II € restritiva. Com isso, notamos
que, embora seja feita a classificagdo das oragdes adjetivas em explicativa e restritiva, as
autoras ndo priorizam o pronome relativo “que” da orag@o subordinada adjetiva. Na questao 2,
as autoras apresentam trés alternativas, mas ndo fazem mencao a oragdo subordinada adjetiva,
porém ¢ apenas para que os alunos expliquem qual o antecedente da oragdo subordinada.
Sobre essa atividade, o manual do professor ndo oferece orientagdes condizentes com as
respostas que estdo visiveis nesta atividade, apenas demanda que o professor acompanhe de
perto a resolucdo das atividades, e tire as dividas que surgirem dos alunos.

Na Atividade 10, as autoras trabalham as conjungdes subordinadas adverbiais. A
atividade ¢ uma reflexdo linguistica que contém 6 questdes. A questdo que faz mengdo quanto
as oracdes subordinadas adverbiais ¢ a questao 6. Nessa questao, ha um trecho de um poema

dramatico que as autoras destacam a orag¢do subordinada adverbial consecutiva. Vejamos a

Figura 15.

Figura 15 — Atividade 10

screveren UMa oragao causal reduzia

6 Leia este trecho de um poema
teatral). Os versos t[anscrltos con
acaba de nascer. ™"

as ar 5N 1ais
COMECAM A CHEGAR PESSOAS TR/
O RECEM-NASCIDO

“dramitico (que pode ser encenado, cOMO UMa peca
tam os presentes oferec_idg; menino que

NDO PRESENTES PARA

aqui sdo todos irmaos,

~Mi tal é
M de leite, de lama, de ar.

que ndo trago presente grande:

trago para a mae caranguejos — Minha pobreza tal é
pescados por €556 Mangues: que nio tenho presente melhor:
mamando leite de lama « trago papel de jornal

conservard Nossg SANGYE. para |he servir de cobertor;

Minha pobreza tal € cobrindo-se assim de letras
que coisa ndo posso ofertar: vai um dia ser doutor.
somente o leite que tenho [.-]
para meu filho amamentar;

io di iro: i -138.
Jodo Cabral de Melo Neto. Morte e vida severina: e outros poemas. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 137

- a) Apesar da humildade dos prgsentes ofertados, que ti
unir as pessoas dessa comunidade? ym sentimento de slidarieda -
b) O que se deve entender por “leite de lama"” e “nosso sangue.? :
fodo composto, C1§551f|que 3}{?5‘959095'
b;éfi\}‘éutfgssé'(séiientar a causa do que
0 a consequéncia?

po de sentimento parece

de e de unido diante das dificuidade

pobr -elle . Oragao sul

d)Como vocé reescreveria essa fra
foi afirmado na oracdo principal, e

Sugestao: “Nao tenho presente meino 4& minha pob

) Os versos em destague formam
Oracao principal: "Minha pobreza U

tho

Fonte: Marchetti et al. Para viver Juntos Portugués. Sdo Paulo: SM, 2015.

Como podemos observar, as autoras apresentam um trecho de um poema dramatico,
em seguida apresentam quatro alternativas. Nas alternativas a) e b), as perguntas estdo

voltadas apenas para o sentido do texto. Na questdo c), as autoras solicitam aos alunos que



60

classifiquem o periodo composto do verso em destaque no trecho. Em seguida, na alternativa
d), as autoras perguntam como os alunos reescreveriam a frase em destaque se o objetivo
fosse salientar a causa e ndo a consequéncia do que foi afirmado na oracao principal. Como
podemos observar, as autoras apresentam a oracao adverbial da frase, porém nao fazem
mengdo ao “que” que introduz a oragdo subordinada adverbial. Sobre essa atividade, o manual
do professor ndo oferece orientacdes condizentes com as respostas que estdo visiveis na
atividade, apenas demanda que os professores deixem claro para os alunos que sintaticamente
as oragoes adverbiais sdo dispensaveis, pois, como uma oracao pode prescindir de um adjunto
adverbial, o periodo composto pode prescindir de uma oracdo subordinada adverbial. Porém

sdo indispensaveis para a construgdo do sentido do texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas discussoes e leituras realizadas, observamos que o processo de implementacao do
LD nas escolas brasileiras proporcionou uma inovacdo nas praticas educacionais,
possibilitando as escolas a serem formadoras de conjunto de saberes. Com isso, podemos
dizer que o LD ¢ um documento de forte influéncia para o processo de formagao do alunado,
0 que o ocasiona a ser alvo de analises e debates constantes. Por isso, acreditamos que seria de
suma importancia perpetramos uma analise de como o livro didatico apresenta o “que” no
periodo composto.

Nesse sentido, reiteramos o valor da pesquisa para os estudos académicos, bem como
para a atuacao docente nas escolas, pois busca construir subsidios que contribui para a analise
linguistica e, consequentemente, para a competéncia gramatical do falante dessa lingua. Além
disso, podera servir de base para estudos de alunos da graduagao, profissionais docentes da
area de Letras e de quem mais queira refletir sobre a estrutura da oragao.

De acordo com a anélise elaborada, chegamos ao resultado de que o livro didatico do
9% ano do ensino fundamental da cole¢ao Para Viver Juntos Portugués contém 68 atividades
que fazem o uso da gramatica de modo geral no LDP, sendo que 34 atividades trabalham a
classifica¢do do periodo composto, somando um percentual de 50%. Dentre essas atividades,
24 ndo trabalha o “que” no periodo composto, equivalendo a 35%, e apenas 10 atividades
trabalham o “que”, o que equivale a 15%. Esses 15% analisados trabalham o “que” no periodo
composto, adotando mais o critério sintdtico que o morfologico. Isto porque ndo coloca a
conjungao e o pronome relativo como demarcadores importantes na oragcao desenvolvida.

Em analise nas atividades que apresentam o “que”, observamos que as autoras
apresentam a ora¢do subordinada substantiva, as ora¢des subordinadas adjetivas e as
adverbiais, enfatizando a semantica do texto ao mesmo tempo em que enfatiza o critério
sintatico. Nao hé énfase a conjungdo “que”, e os pronomes relativos sdo trabalhados antes do
estudo das oragdes subordinadas adjetivas. Isso acontece pelo fato de as autoras priorizarem a
fungao e classificagdo sintatica das oragdes subordinadas.

Com base nos resultados, podemos constatar, que os objetivos propostos para esta
pesquisa tanto o geral como os especificos foram atingidos, ou seja, o LD apresenta a oragao
subordinada substantiva, adjetiva e adverbial, porém ndo enfatiza o conectivo “que” como
elemento importante na orag¢do desenvolvida.

A aplicabilidade do “que” como conjungdo integrante € como pronome relativo nas

oragdes subordinadas seria melhor trabalhando se fosse proposto aos alunos, elaboragdo e
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retextualizagdo cujo critério fosse a presenca de oragdes complexas com a presenga do “que”,
uma vez que ficaria mais claro que conjuncdo “que” tem a funcdo de introduzir um sintagma
oracional na oragdo principal, exercendo a fun¢ao de reclassificador, € que o pronome relativo
“que” exerce a fun¢ao de modificador da oragao.

Por este viés, os PCN (2007) de lingua portuguesa instigam que ¢ dever da escola
construir nos alunos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, e que a
escola durante a vigéncia do aluno em sala de aula tem o dever de tornar o aluno capaz de
escrever ¢ interpretar diferentes formas de texto que trabalhem com a atividade
metalinguistica. Com isso, os PCN (2007) deixam nitidos que sejam trabalhados nos alunos
questdes sobre similaridade, regularidades e diferengas de formas e de usos linguisticos, para
que eles possam levantar hipdteses sobre as condi¢des contextuais e estruturais em que se da
sobre a construcao dos textos que escutam e leem. Ainda segundo os PCN (2007), na sele¢ao
de contetidos da analise linguistica, a referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional, mas
usar aspectos que possam ser tematizados em fungdo das necessidades apresentadas pelos
alunos nas atividades de produgdo leitura e escuta de textos. Os PCN deixam claro que, ao
invés de gramatica e redacdo isoladas uma das outras, seria mais produtivo trabalhar as
especificidades de cada uma, articulando sua funcao entre si.

Portanto, esperamos que esta pesquisa contribua com reflexdes sobre a analise
linguistica das atividades nos LD tanto para alunos como para professores de lingua
portuguesa. Assim, o que apresentamos aqui sdo algumas especificidades que fazem parte da
linguagem formal a ser apresentada aos alunos nas escolas, podendo ser complementada, haja

vista a incompletude de discussdes dessa natureza.
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