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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar e refletir sobre o ensino da disciplina
de Sociologia no Ensino Médio no Cariri Ocidental da Paraiba, tendo como referencial o
planejamento de quatro professoras de Sociologia da rede estadual de ensino da Paraiba e as
propostas tedricas e metodolégicas das Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio- OCNSs. Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa
descritiva, pois os dados serdo submetidos a uma andlise comparativa para verificar a
compatibilidade entre as propostas das OCNs e o planejamento e desenvolvimento das
praticas docente das professoras. Serdao utilizados dados colhidos por meio da pesquisa
documental e da técnica da entrevista semiestruturada. O foco principal dessa pesquisa é
enfatizar a necessidade de que a disciplina de Sociologia seja ministrada por profissionais que
tenham formacdo académica adequada, ou seja, em Ciéncias Sociais ou em Sociologia. Como
resultado dessa pesquisa podemos afirmar que a disciplina de Sociologia ainda € vista como
uma disciplina transversal que pode ser ministrada por qualquer profissional, também fica
evidente que algumas concepg¢des e praticas docentes das professoras que ndo possuem a
formacdo adequada para o ensino dessa disciplina ndo sdo compativeis com as propostas das

OCNs.

Palavras Chave: OCNs, Planejamento, Ensino, Sociologia.



ABSTRACT

This paper aims to present and reflect on the teaching of the discipline of sociology in
high school in West Cariri of Paraiba, taking as reference the planning room teachers of
Sociology at state schools of Paraiba and theoretical and methodological proposals of the
Guidelines National Curriculum for high school. This research is characterized as a
descriptive qualitative research because the data will be subjected to a comparative analysis to
verify compatibility between the proposals of OCNS and the planning and development of
teaching practices of the teachers. Will use data collected through desk research and technique
of semi-structured interview. The main focus of this research is to emphasize the need for the
discipline of sociology is taught by professionals who have appropriate education, ie, Social
Science or Sociology. As a result of this research we can say that the discipline of sociology is
still seen as a cross-discipline that can be taught by any professional, is also evident that some
conceptions and teaching practices of teachers who do not have adequate training for teaching

this discipline are not compatible with the proposals of the OCNS.

Keywords: OCNS, Planning, Education, Sociology.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar e refletir sobre o ensino da disciplina
de Sociologia no Ensino Médio no Cariri Ocidental da Paraiba, tendo como referencial o
planejamento de quatro professoras de Sociologia da rede estadual de ensino da Paraiba e as
propostas tedricas e metodoldgicas das Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio- OCNSs. Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa
descritiva, visto que os dados serdo submetidos a uma andlise comparativa para verificar a
compatibilidade entre as propostas das OCNs e o planejamento e desenvolvimento das
praticas docente das professoras. Serdo utilizados dados colhidos por meio da pesquisa
documental e da técnica da entrevista semi-estruturada. O foco principal dessa pesquisa é
enfatizar a necessidade de que a disciplina de Sociologia seja ministrada por profissionais que
tenham formagdo académica adequada, ou seja, em Ci€ncias Sociais ou em Sociologia.

No decorrer deste trabalho serdo discutidas questOes referentes a presenca da
Sociologia no Ensino Médio, as dificuldades para a implementacdo de sua obrigatoriedade na
Educagdo Basica e seus principais objetivos, as propostas de ensino e de recursos didéticos
que lhe sdo colocadas a disposicao, as diversas formas de planejar a pratica docente durante a
disciplina de Sociologia, bem como apresenta diferentes atividades educativas, para o ensino
da Sociologia no Ensino Médio, realizadas por professoras que possuem ou nao formacgdo
académica na drea.

No primeiro capitulo serd apresentado o cenario histdrico do surgimento da Sociologia
e as principais dificuldades enfrentadas por esta para se consolidar enquanto ci€ncia e
disciplina académica, bem como se configurar no curriculo oficial como disciplina obrigatéria
na Educacdo Bésica. Para tanto serdo apresentadas as principais reformas educacionais que
tinham em suas propostas a inclusdo dessa disciplina na educagdo anterior ao Ensino
Superior. No Brasil, no ano de 1870, Rui Barbosa apresenta a primeira proposta de inclusao
da Sociologia como disciplina nos curriculos oficiais que nao foi sequer votada. Em seguida,
na reforma do Ensino Secunddrio, conhecida como a Reforma Francisco Campos, nas
primeiras décadas do século XX, a Sociologia aparece como uma disciplina obrigatdria nos
curriculos da escola secunddria brasileira passando a ser exigido em alguns vestibulares de
importantes universidades, nessa organizacdo do Ensino Secunddrio, a Sociologia aparece
como disciplina obrigatéria no ciclo complementar. Contudo, a efetiva implantacdo da

Sociologia como disciplina obrigatéria na Educagdo Basica s6 ocorre no ano de 2006 quando
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o Conselho Nacional de Educagdo- CNE, através da Resolu¢do N° 04 de 16 de agosto de
2006 decreta sua obrigatoriedade. Assim, revoga-se o Inciso III do Art. 36 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, e € acrescentado o inciso IV, no qual, 1é-se o seguinte
texto: “Serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as
séries do Ensino Médio” (Lei n°® 11.684 de 2 de junho de 2008).

No segundo capitulo serdo apresentadas e discutidas as propostas tedricas e
metodolégicas das OCNs para o ensino da Sociologia na Educagdo Bdsica. Diante da
inexisténcia de um conteddo obrigatdrio a ser trabalhado em sala de aula pelos professores de
Sociologia, o Ministério da Educacdo- MEC, em 2006, distribui para as escolas brasileiras um
documento que orienta o professor na sua pritica docente, as OCNs, com o objetivo de
colaborar na comunicagdo entre a escola e os professores acerca da pratica docente, seja por
meio das propostas tedricas e metodolégicas ou através das reflexdes sobre o proprio
comportamento do professor em relagdo ao publico-alvo, ou seja, os educandos do Ensino
Médio. Suas propostas apontam para alguns conteddos (teorias, conceitos € temas) e
metodologias a serem utilizadas para reforcar a fixagdo dos contetidos por parte dos educandos.
Ainda neste capitulo, serdo apresentadas detalhadamente as propostas das OCNs ao mesmo
tempo em que serdo discutidos seus limites e possibilidades no contexto da sala de aula,
especificamente nas aulas de Sociologia.

A insercdo dessas propostas no ensino de Sociologia s6 podem ser verificadas a partir
do planejamento do professor de Sociologia e, na forma como ele organiza os contetidos € as
metodologias que ird trabalha em sala de aula. Portanto, é de extrema importancia que os
professores de Sociologia tenham conhecimento dos objetivos da disciplina no Ensino Médio
e dos documentos disponibilizados pelo MEC para orientar os professores quanto ao
planejamento e a execucdo desse ensino na Educacdo Basica. As questdes relativas ao
planejamento da disciplina de Sociologia e aos principais pontos que compdem o plano de
curo ou plano de ensino irdo constituir o terceiro capitulo deste trabalho. Serdo abordados os
principais aspectos que envolvem o planejamento e a elaboracdo do documento plano de
curso. O plano de curso € um documento orientador da pratica docente e nele deverdo estar
contidos os seguintes momentos do planejamento: justificativa da disciplina, objetivos da
disciplina, conteido programético, metodologias, métodos avaliativos e referéncias. Vale
salientar que as escolhas dos professores quanto aos contetdos e recursos didaticos refletem a
consisténcia de sua formacao, além de expressar a visdo do professor em relacido aos objetivos
da escola e da disciplina. Logo € no plano de curso e na prética docente que o professor

deverd contemplar as propostas tedricas e metodolégicas das OCNss.
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No quarto capitulo serd realizado o tratamento dos dados da pesquisa. Os dados
colhidos por meio da pesquisa documental e da entrevista semi-estruturada serdo submetidos a
uma andlise comparativa tendo como referencial tedrico as propostas tedricas e metodoldgicas
da OCNs para o ensino da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Apesar da auséncia de
consensos entre os professores no que concerne aos conteidos a serem ministrados na
disciplina de Sociologia, muitos elencam alguns temas e conceitos similares a serem
trabalhados junto aos alunos de Sociologia no Ensino Médio, o que pode ser observado no
decorrer do capitulo.

Por fim, serdo realizadas algumas consideracdes em torno da presenca e do ensino da
Sociologia no Ensino Médio, bem como da importancia de que essa disciplina seja ministrada
por profissionais com formacao académica adequada. Mesmo diante de sua obrigatoriedade
no nivel médio, a Sociologia ainda € apresentada em algumas escolas como um contetido
passivel de ser ministrado por professores com formacdo em dreas diferenciadas da
Licenciatura em Ciéncias Sociais ou da Licenciatura em Sociologia. Contudo, diante da
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia em todas as séries do Ensino Médio e diante das
propostas das OCNs que buscam tornar o ensino de Sociologia atraente e principalmente
eficiente, faz-se necessdria uma investigacao acerca da relacdo existente entre a proposta das
OCNs e a prética docente em sala de aula. As propostas de conteidos, metodologias e
métodos avaliativos a serem desenvolvidas nas praticas de sala de aula devem estar contidas
nos planos de curso dos professores, sendo a Sociologia uma disciplina nova no contexto da

escola brasileira muito ainda tem que ser discutido ao seu respeito.
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1- O SURGIMENTO DA CIENCIA CHAMADA SOCIOLOGIA.

A Sociologia é uma ciéncia que surgiu num contexto histérico marcado por constantes
transformacdes econdmicas, politicas, culturais e sociais e foi incumbida de construir um
conhecimento sistematizado acerca da instabilidade pela qual se passava a sociedade ocidental
em meados do século XVIII. O nascimento da Sociologia data da segunda metade do século
XIX, apds a eclosdo das duas revolugdes mais importantes da histéria do mundo ocidental, a
Revolucdo Industrial que foi decorrente das transformacdes econdmicas e sociais na Inglaterra
em meados do século XVIII, dentre estas transformacgdes podemos destacar: o avango da
ciéncia provocando as transformacdes tecnoldgicas e o crescimento das cidades, e a
Revolucdo Francesa que surgira a partir dos descontentamentos da grande massa da
populacdo francesa em relacio a monarquia absolutista da é€poca, os idealizadores da
Revolugdo Francesa se baseavam nos idedrios iluministas de igualdade, liberdade e
fraternidade. O [luminismo foi um movimento filos6fico que surgiu em fins do século XVII e
inicio do século XVIII, os participantes desse movimento acreditavam que a razdo era a tnica
forma de se chegar ao conhecimento e de se construir uma sociedade mais justa. Para eles, a
razdo era a luz da humanidade, a luz que iluminaria os homens, dai 0 nome Iluminismo.

E nesse contexto histérico da Europa, bombardeados de conflitos, angistias e
esperangas, que a Sociologia nasce com a missao de compreender os comportamentos sociais
daquela sociedade, com o objetivo de reorganizd-la em bases estdveis, visto que as
autoridades que exerciam o poder de dominagdo durante o Feudalismo, sistema politico-social
anterior a sociedade moderna, estavam prestes a perder o poderio que ha séculos era reificado,
a sociedade feudal encontrava-se em decadéncia. A Sociologia nasce num contexto social
historico inconstante, no século XIX que foi marcado por diversas turbuléncias, onde reinava
a busca pelos principios fundamentais da Revolucdo Francesa: Igualdade, Fraternidade e
Liberdade, os quais iam de encontro ao modelo de sociedade vigente baseado no Feudalismo.
Dessa forma a Sociologia surge com principios caracteristicos das Ciéncias Naturais, e traz
consigo atribuicdes que visam a transformacdo da realidade concreta dos individuos no
sentido de promover o reordenamento social, segundo Bridi (2010) a Sociologia colabora para
a conscientizagdo dos individuos com relacdo aos fendmenos sociais, culminando na
transformacdo da realidade social. Em meio a essas transformacdes surge a necessidade de
compreensdo da realidade social e com isso August Comte cria a Sociologia dando-lhe um
formato cientifico enquadrando-a nos principios positivistas utilizados pelas Ciéncias

Naturais.
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Do ponto de vista do positivismo, a Sociologia ¢ uma ciéncia acritica e aistorica,
ensinada de maneira linear e meramente descritiva dos fendmenos sociais, como
visdo tnica e verdade absoluta. E conservadora, concebendo as mudangas e as
transformagdes numa dimensdo de causas e efeitos, analisa a evolugdo da
humanidade como uma sucessdo de etapas rumo ao progresso. Por decorréncia, a
Sociologia positivista tende a ser tipoldgica, classificando sociedades, grupos sociais
e os povos em atrasados e superiores, definidos em funcdo de sua capacidade técnica
e cientifica. (BRIDI, 2010, p. 37)

Mesmo com essas caracteristicas positivistas a Sociologia foi criada para interferir na
realidade social sendo definida como uma ciéncia capaz de compreender, prever e direcionar
os rumos dos movimentos reaciondrios da época. Para Rodrigues (2006, p.125) “a ciéncia
consiste em um tipo de conhecimento racional, sistemdtico, objetivo, obtido metodicamente e
capaz de ser submetido a verificagdo”. Assim, para cumprir tal funcido e ganhar status de
ciéncia a Sociologia deveria se enquadrar nos moldes, nos parametros das Ciéncias Naturais,
ou seja, deveria usar dos métodos e técnicas que fossem capazes de conferir credibilidade aos
resultados por ela alcancados, visto que naquela época eram as Ciéncias Naturais que
dominavam o campo do saber com suas pesquisas dotadas de neutralidade cientificas e com
importantes fungdes praticas, para que uma teoria cientifica seja dotada de neutralidade

cientifica devera ser construida através de:

Construgdes conceituais que representem com fidelidade o mundo real, que
contenham imagens dessa realidade que sejam ‘verdadeiras’, evidentes, impessoais,
passiveis de serem submetidas a testem experimentais e aceitas pela comunidade
cientifica como provadas em sua veracidade. (KOCHE (2009, p. 32)

Surge entdo o questionamento sobre o grau de cientificidade das pesquisas realizadas
pelas Ciéncias Sociais, visto que seu objeto de pesquisa, assim como o pesquisador, é dotado
de subjetividade e suas pesquisas apresentavam indmeras interpretacdes sobre um unico
fendmeno social.

A Sociologia, assim como todas as Ciéncias Sociais, durante seu processo de
institucionalizacdo como ciéncia, teve que passar por diversos questionamentos no que se
refere ao seu cardter cientifico, em virtude do seu objeto de pesquisa. A Sociologia investiga o
individuo em sociedade e suas inter-relagdes, sendo assim, o sociélogo investiga um objeto do
qual ele mesmo faz parte, o pesquisador também estd inserido no mundo social e foi isso que
dificultou a legitimagdo da Sociologia como uma ciéncia, visto que muitos consideravam que
as pesquisas realizadas pelas Ciéncias Humanas fogem do padrdo da neutralidade cientifica,
defendida pelos pesquisadores das Ciéncias Naturais como o unico parametro capaz de

possibilitar o chamado rigor cientifico. Se a Sociologia lida com a subjetividade humana e,
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sendo o pesquisador, assim como seu objeto, dotado de subjetividade, poderia ocorrer uma
inversdo de papéis ou mesmo uma interferéncia do pesquisador na apreensdo ou interpretacao

dos resultados das pesquisas.

Mesmo diante de tais dificuldades a Sociologia consegue se legitimar, o sociélogo
Emille Durkheim, apesar de muito influenciado pelos ideais positivistas de Comte o que lhe
rendeu intimeras criticas, contribui para a legitimacdo da Sociologia quando define os fatos
sociais como o objeto de estudo da Sociologia, os quais devem ser considerados como um

fenomeno independente da subjetividade humana.

Para distingd@o destes fendmenos em relagdo a outras atividades sociais sdo elencadas
caracteristicas para estes, tais como anterioridade, exterioridade e coercitividade, em
sua relacdo com os individuos, pontuacdes indicadoras de que os fatos sociais
devem ser compreendidos e tratados como coisas, ou seja, como algo independente
das ac¢des individuais, mas que influencia as acdes desses individuos. (NETO e
JUNIOR, 2013, p. 2)

Os fendmenos sociais possuem trés caracteristicas principais e devem ser considerados
como algo que esta fora dos individuos. Mesmo que os principios epistemoldgicos propostos
por Durkheim no tratamento dos fatos sociais ndo se configurem atualmente como os mais
adequados, suas obras socioldgicas proporcionaram o surgimento de reflexdes sobre métodos

e objetos na Sociologia.

Somente a partir da abertura para a reflexdo sobre a especificidade do objeto da
Sociologia é que esta vai se reinventando e se descobrindo como uma ciéncia social
extremamente importante para a compreensdo da sociedade, defendendo seus principios
epistemoldgicos e suas formas especificas de fazer ciéncia, diferenciando-se das Ciéncias
Naturais. Afinal, o mundo social ndo pode ser reproduzido em laboratorios, um fato social s
acontece uma vez em lugares e horas indeterminados, portanto as caracteristicas do objeto da
Sociologia ndo equivalem as dos objetos da Quimica, por exemplo. Dai a importancia da
Sociologia para realizar o dificil papel de compreender as especificidades desses fendmenos

sociais que sdo unicos, indissocidveis do contexto social e extremamente complexos.
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1.1- A SOCIOLOGIA MANIPULANDO A RAZAO HUMANA: CARATER
NATURALIZADOR OU EMANCIPADOR.

A Sociologia é uma ciéncia que nasceu em meio a um universo cientifico baseado na
premissa de que somente por meio da razdo € que se chegaria a verdade das coisas. A
necessidade da compreensdo dos processos sociais decorrentes das relagdes entre individuos e
sociedade torna a Sociologia uma ciéncia capaz de promover a transformacio de determinado
contexto social ou de corroborar com a inércia de paradigmas sociais baseados na dominagdo
de uns sobre outros, “nem sempre a Sociologia teve um cardter critico e transformador,
funcionando muitas vezes como um discurso conservador, integrador e até civico” (OCNs,
2008, pag. 105). Desde seu surgimento a Sociologia traz consigo a atribui¢do de compreender
o funcionamento do mundo social, desde entdo sua capacidade de lidar com o comportamento
humano trouxe inquietagdes para os defensores dos modelos de sociedade baseados nos
principios de dominagdo e subordinacdo. Acreditava-se que a disseminacao das investigacdes
sociologicas poderia desenvolver sujeitos criticos capazes de estranhar e desnaturalizar' as
formas e condi¢Oes de vida a que estavam subjugados, o que seria terminantemente proibido

nas sociedades caracterizadas por regimes politicos autoritdrios.

Ao longo do tempo a Sociologia vai sendo utilizada de diferentes formas que variavam
de acordo com os interesses politicos de cada momento e grupo social. Assim a educacio vai
servindo como um motor para reproduzir os interesses da classe dominante, sobre essa forca

reprodutiva da educagdo Severino afirma:

E verdade que a educacdo integra o processo de dominacio, é verdade também que
pode integrar o processo de resisténcia a essa dominagdo e de sua superagdo,
contribuindo significativamente para uma pratica social que seja transformadora.
(SEVERINO, 1986, p. 95)

Nas sociedades onde predominam o regime politico democriatico ou com
caracteristicas democraticas, considerado por Dallari (2012, p. 223) como “o governo
exercido pela propria multiddo no interesse geral”, a Sociologia tem o importante papel de
promover a emancipagdo dos individuos tornando-os sujeitos histéricos e protagonistas de sua
propria historia. J4 nas sociedades onde predomina o regime politico autoritario que segundo
Dallari (2012, p. 223) sdo “os totalitarismos ou as ditaduras de homens ou de grupos [...] sdo

regimes apoiados na for¢ca e que impedem a expansdo natural das vocagdes politicas”, a

1 . ~ ~ . s . . s, . . . .
Desnaturalizagdo e estranhamento s@o os principios epistemoldgicos a serem realizados pela Sociologia no
ensino médio, segundo as OCN:ss.
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Sociologia com o seu cardter emancipador ndo existe, sendo utilizada como discurso para
legitimar e naturalizar as relacdes desiguais de poder. Sendo assim, a Sociologia desempenha
um importante papel social quando refuta ou corrobora os paradigmas politicos de uma

determinada sociedade.

1.2- A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA

Os cardteres emancipadores ou naturalizadores da Sociologia eram uma espécie de
parametro, utilizado pelos governantes, para permitir ou coibir o ensino da Sociologia na
Educacdo Bésica. Os grandes empecilhos para a inser¢do da Sociologia como disciplina da
academia e principalmente das escolas secunddrias, estdo relacionados aos aspectos culturais,
econOmicos e principalmente politicos existentes em uma determinada sociedade. Somente a
partir do momento que foi delimitado um objeto a ser estudado pela Sociologia é que esta vai
ganhando espaco e credibilidade dentro da sociedade académica, sendo considerada como
disciplina cientifica apenas no século XIX apds sua inclusdo na grade curricular de algumas
universidades, a exemplo da Universidade de Bourdeaux na Francga. As dificuldades também
emergem quando se propde o ensino da Sociologia nas escolas secunddrias, a insercao do
ensino da Sociologia nos niveis escolares anteriores a academia foi caracterizada por um
processo lento e conflituoso, a insercao ou retirada da Sociologia das grades curriculares das

escolas tinham relacdes estreitas com o modelo politico da sociedade vigente.

1.2.1- Sociologia no Ensino Médio: intermiténcia

A Sociologia também enfrentou dificuldades para se consolidar como disciplina
obrigatéria do curriculo do Ensino Médio. Desde 1889, quando Durkheim inseriu a
Sociologia como disciplina na Universidade de Bourdeaux, surgiram muitos obstaculos para a
inser¢do da Sociologia como disciplina da Educagdo Basica. A histéria da Sociologia no
Ensino Médio € marcada por idas e vindas, ou seja, a Sociologia passa por um processo
constante de intermiténcia, sua obrigatoriedade era proposta mas nao era implementada, havia
a insercdo parcial da Sociologia nas escolas e, muitas vezes, a disciplina era trabalhada de
forma transversal ou interdisciplinar.

A primeira tentativa de inser¢do da Sociologia na Educacdo Bésica data de 1887
quando Durkheim propds a introducdo da disciplina nas escolas secundérias da Franga. No

Brasil, a proposta de inser¢do da Sociologia na Educacdo Bésica € anterior a iniciativa de
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Durkheim, no ano de 1870 Rui Barbosa apresenta a primeira proposta de inclusdo da
Sociologia como disciplina nos curriculos oficiais, a abertura para essa proposta de ensino
decorre do advento da Independéncia do Brasil e da elaboracdo de uma nova Constituicao

Federal, segundo Costa:

A Constituicdo de 1824 € resultante da declaragdo de independéncia do pais,
ocorrida em 1822. Séria crise politica que surgiu logo apds a independéncia,
envolvendo o imperador e os deputados de entdo, levou a dissolucdo da Assembléia
Constituinte de 1823 e ao engavetamento do projeto de constitui¢do que estava
sendo debatido. Foi, por isso, nomeado um Conselho de Estado, de dez membros,
que em poucos dias elaborou o texto constitucional outorgado pelo imperador.
(COSTA, 2002, p. 12)

Rui Barbosa era conselheiro e foi um defensor da presenga da Sociologia na Educacdo
Bésica, mas seu parecer com a proposta de insercdo da Sociologia na Educacdo Basica nao foi
sequer votado, impossibilitando o ensino da Sociologia naquela época.

Em 1890, com o advento da Republica proclamada em 15 de novembro de 1889, surge
a segunda tentativa de inser¢do da Sociologia na Educag¢do Bésica. Benjamim Constant que
era ministro da instrucdo publica no primeiro governo republicano, propde o ensino
obrigatério da Sociologia na escola secunddria. Segundo as OCNs (2008), apesar de estar
entre as propostas de uma importante reforma educacional, com a morte de Benjamim
Constant nem a reforma nem o ensino da Sociologia foi implementado. Mesmo assim, pouco
a pouco a Sociologia vai aparecendo no Ensino Secundario servindo para justificar o papel
transformador ou conservador da educacao.

Com a reforma do ensino secundério, conhecida como a Reforma Francisco Campos,
nas primeiras décadas do século XX, a Sociologia aparece como uma disciplina obrigatéria
nos curriculos da escola secundaria brasileira passando a ser exigido em alguns vestibulares

de importantes universidades,

A Reforma Francisco Campos teve o mérito de dar organicidade ao ensino
secunddrio, estabelecendo definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia
obrigatdria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar, e a exigéncia de
habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior. (ROMANELLI, 2010, p. 136-
137).

Nessa organizacdo do Ensino Secunddrio, a Sociologia aparece como disciplina
obrigatdria no ciclo complementar.

A partir de 1942 o ensino dessa ciéncia passa a tornar-se intermitente, ou seja, a
Sociologia aparece como disciplina optativa ou facultativa nos curriculos. A primeira LDB
(Lei n® 4.024/61) e a LDB seguinte Lei n° 5.692/71 continuam mantendo esse cardter optativo
da disciplina de Sociologia. Contudo, a partir de 1945 o ensino da Sociologia era proibido no
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Brasil. O pais estava sob o dominio de um regime militar, o qual ia de encontro com o carater
emancipador da Sociologia. Os adeptos do regime militar proibiram o ensino da Sociologia na
Educacio Baésica e perseguiram inclusive o ensino da Sociologia na academia, afirmavam que
o momento histérico pelo qual passava a sociedade brasileira ndo precisava de individuos

reflexivos, mas de mao-de-obra para o trabalho.

A Lei de Reforma do Ensino n. 5.692, de 1971, vislumbrava um perfil educacional
caracterizado pelo tecnicismo, com o abandono das disciplinas consideradas cultura
‘inutil’, basicamente a Sociologia e a Filosofia, justamente as que propiciam uma
formacao cidada. (BRIDI, 2010, p. 11)

Sendo assim, dava-se preferéncia aos ensinos técnicos para qualificar o povo para o
trabalho e excluia totalmente do curriculo da escola aqueles contetidos que levassem os
individuos a reflexdo e a contestar o modelo de sociedade vigente. Mesmo diante da
proibi¢do do ensino da Sociologia nas escolas brasileiras, os soci6logos continuaram a lutar
pela expansdo do mercado de trabalho, através de congressos e foéruns de debates,

reivindicando a volta e a inser¢@o definitiva da Sociologia nas escolas brasileiras.

Ap6s muitas reivindicagOes, finalmente a LDB Lei n° 9394/96 determina em seu Art.
36, §1°, Inciso III que “ao fim do Ensino Médio, o educando deve apresentar dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Uma
interpretacdo erronea permitiu que os conteidos de Sociologia fossem abordados de forma
transversal, ou seja, por outras disciplinas do curriculo. A partir disso, alguns Estados
brasileiros foram aderindo o ensino de Sociologia lentamente, o qual continuou sendo
marginalizado nos curriculos oficiais, visto que sua obrigatoriedade ndo foi implementada e
muitos acreditavam que qualquer outra disciplina das Ciéncias Humanas poderia dar conta
dos contetddos de Sociologia. . Houve lugares em que a Sociologia ndo foi trabalhada sequer
de forma transversal.

A necessidade de os conteudos de Sociologia ser trabalhados por socidlogos e as
reivindicagdes discutidas nos féruns de debates culminaram na obrigatoriedade da Sociologia
como disciplina dos curriculos oficiais do Ensino Médio. No ano de 2006 o CNE, através da
Resolucdo N° 04 de 16 de agosto de 2006, decreta a obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia em todas as séries do Ensino Médio e d4 o prazo de um ano para que todos os
Estados cumpram a referida determinacdo inserindo definitivamente o ensino da Sociologia
nos curriculos das escolas brasileiras. Para tanto, revoga-se o Inciso III do Art. 36 da LDB e é

acrescentado o inciso IV, no qual, 1&-se o seguinte texto: “Serdo incluidas a Filosofia e a
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Sociologia como disciplinas obrigatdrias em todas as séries do Ensino Médio” (Lei n® 11.684
de 2 de junho de 2008).

Com isso a Sociologia passa a ser uma disciplina em que o professor que ird ministré-
la devera ser conhecedor de sua histdria e principalmente de sua obrigatoriedade no curriculo
da Educacdo Badsica, deve ser comprometido com a legitimacdo da Sociologia e
principalmente ndo pode ser conivente com a transversalidade de seus contetudos, sendo
obrigado a adotar uma postura que consolide definitivamente o ensino da Sociologia nesse

nivel da educagdo.
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2- A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: O QUE, COMO E POR QUE?

A presenca da Sociologia como disciplina obrigatdria do curriculo da Educacdo Basica
€ recente e ainda desperta os professores para alguns questionamentos: 0 qué € como ensinar
Sociologia nesse nivel de ensino, considerando que, segundo a LDB de 1996, a Sociologia
seria a disciplina responsavel pela formacdo do educando para o exercicio da cidadania. Em
virtude do pequeno nimero de féruns de discussdao onde os professores discutissem sobre as
praticas docentes relacionadas ao ensino da Sociologia no Ensino Médio, ndo hd um consenso
sobre quais conteidos, metodologias e métodos avaliativos deverdo estar presentes nos planos
de curso a serem cumpridos pelos professores durante suas praticas pedagdgicas.

Diante da inexisténcia de um contetido obrigatdrio a ser trabalhado em sala de aula
pelos professores de Sociologia, o0 MEC, em 2006, distribui para as escolas brasileiras um
documento que orienta o professor na sua pratica docente, as OCNs que contempla algumas
propostas e discussdes sobre o ensino da Sociologia na Educacdo Bdasica. As OCNs “foram
elaboradas a partir de uma ampla discussdo com as equipes técnicas dos sistemas estaduais de
educacdo, professores e alunos da rede publica e representantes da comunidade académica”
(OCNs, 2008, pag. 5), com o objetivo de colaborar na comunicacdo entre a escola e os
professores acerca da pratica docente, seja por meio das propostas tedricas e metodologicas
ou através das reflexdes sobre o proprio comportamento do professor em relacdo ao publico-
alvo, ou seja, os educandos do Ensino Médio. Suas propostas apontam para alguns contetidos
(teorias, conceitos e temas) e metodologias a serem utilizadas para reforcar a fixacdo dos

conteudos pelos educandos.

2.1- PROPOSTAS DE ENSINO DA SOCIOLOGIA NO NiVEL MEDIO

A necessidade de distinguir os papéis do professor e do aluno € algo constante nas
propostas das OCNs. No que se refere ao processo de ensino da Sociologia no Ensino Médio
a mediacdo pedagdgica aparece como um elemento extremamente importante para que esse
ensino seja realizado de forma adequada, € necessario um elemento intermedidrio entre o
ensino e a aprendizagem, esse elemento € o professor. A mediacdo pedagdgica refere-se a
relacdo existente entre o professor e o aluno durante o processo de ensino e aprendizagem, o
professor deve ser capaz de identificar as condi¢cdes e possibilidades de aprendizagem,

distinguindo as estratégias e a linguagem utilizadas no Ensino Médio e no Ensino Superior.

Afinal,
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A concepgdo dos objetivos do ensino de sociologia, seu sentido no ensino médio, a
selec@o e o arranjo dos contetidos, bem como as propostas diddticas para a sala de
aula denotam uma compreensdo especifica que deve ser investigada e que nio se
restringe aos livros didaticos, mas se reproduz nos planos de curso e estratégias de
ensino-aprendizagem adotados pelos professores da drea. (SARANDY, 2004, p.
XVID).

As estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas pelo professor de Sociologia
devem ter como meta a formagdo cidada do educando, logo para isso o professor deve utilizar
de dois principios fundamentais apontados nas OCNs: desnaturalizacdo que consiste no fato
de o educando considerar a historicidade dos fendmenos sociais, € o estranhamento que
consiste no fato de o educando questionar as causas e o por qué de um determinado fendmeno
social. Sendo assim, o professor de Sociologia deve ser o facilitador nesses processos de
estranhamento e desnaturalizacdo, utilizando de diferentes préticas de ensino e recursos
didéaticos. Considerado que o professor é o protagonista no processo de ensino e
aprendizagem e responsavel pela formacdo cidada do educando do Ensino Médio, este deve
ser antes de tudo um mediador, o que lhe exige uma formacdo especifica que o torne um
pesquisador e/ou um avaliador de sua prépria prética docente, nao se limitando a desenvolvé-
la apenas por meio dos conteudos e metodologias propostas pelo livro didatico adotado pela
escola, o qual nem sempre € adequado para um ensino na Educagio Basica.

O professor pode utilizar outras propostas, além do manual didatico, para reforgcar o
processo de ensino e aprendizagem. As OCNs apresentam trés recortes fundamentais que
podem ser encontrados nos Parametros Curriculares Nacionais- PCNs, nos livros didaticos e
nas escolas. O primeiro recorte que as OCNs define sdo os conceitos, elementos do discurso
cientifico que se referem a realidade concreta, o segundo seria os temas, os quais podem ser
escolhidos a partir do interesse e/ou da realidade do aluno, da escola e do professor, € o
terceiro recorte seria as teorias, cldssica ou contemporanea, devem ser compreendidas em seus
contextos historicos.

Além dos trés recortes as OCNs apontam a pesquisa como outro elemento que
contribui bastante para que os alunos compreendam sua realidade social, “partindo de
conceitos, de temas ou de teorias, a pesquisa pode ser um instrumento importante para o
desenvolvimento da compreensdo e para a explicacdo dos fendmenos sociais”. (OCNs, 2008,
pag. 126).

Os recortes, a pesquisa e a diversidade de recursos didaticos sdo apresentados como

elementos capazes de tornar o ensino de Sociologia eficiente e atrativo, por meio da aula
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expositiva, semindrios, excursoes, leitura de textos, cinema e TV, charges, fotografias, entre

outros.

2.1.1- Praticas de ensino

Sendo a Sociologia uma disciplina nova nos curriculos da Educagdo Bésica, muito se
discute sobre como trabalhar os conteddos dessa disciplina. Para auxiliar o professor em suas
escolhas didéticas, as OCNs propde algumas préticas de ensino que sdo possiveis de serem
trabalhadas no Ensino Médio. Uma das propostas das OCNs que € considerada cldssica mas
que ainda aparece nas propostas de ensino como uma priatica muito importante € a aula
expositiva. Vale salientar que segundo Frison (2000)* os educandos se limitam aos aspectos
faceis decorrentes das aulas expositivas € do modelo de ensino baseado nas praticas
tradicionais, passando a reproduzir apenas o que o professor transmite. Por isso as OCNs
apontam para a necessidade de que a aula expositiva ndo seja vista como uma prética de sala de
aula onde somente o professor € ativo, onde os alunos deverdo ouvi-lo o tempo todo sem poder
intervir durante a fala do professor, pelo contrério, esse tipo de aula devera ser pensada a partir
de um ensino baseado no didlogo, o professor deve conceber a espago da sala de aula como um
lugar que leva o aluno a refletir e questionar sobre o que se ensina e o que se aprende.

Outra proposta de préticas de ensino € a apresentacdo de semindrios. Antes de trabalhar
com semindrios, o professor deve, antes de tudo, saber o que realmente € e como se trabalha
com esse tipo de atividade na sala de aula do Ensino Médio. Vale ressaltar que semindrio nao é
uma atividade que o professor utiliza para fugir da responsabilidade da préxima aula, ou seja, o
professor ndo deve usar o semindrio como uma forma de responsabilizar os préprios alunos
pela execucdo de uma determinada aula simplesmente por que este serd 0 momento em que o
aluno ird apresentar seu semindrio, ou os dados de uma pesquisa referente a um determinado

tema escolhido pelo professor. Sobre isso,

E preciso dizer que um semindrio é algo completamente diferente e requer um
trabalho muito grande do professor. Ele deve organizar os grupos, distribuir os temas,
mas orientar cada um deles a respeito de uma bibliografia minima, analisar o material
encontrado pelos grupos, estar presente, intervir durante a apresentacdo e “fechar” a
apresentacao. (OCNs, 2008, p. 128)

2 FRISON, L. M. B. Pesquisa como superacio da aula copiada. Disponivel em:
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2000/Aprendizagem_e_conhecimento/Mesa_Redonda_-
_Trabalho/05_47_48_3M2402.pdf. Acesso em 11-09-2013, as 10:37.
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Na verdade, trabalhar com semindrios exige muito tanto do aluno quanto do professor,
porque o professor ndo pode escolher um tema a ser pesquisado pelo aluno e ndo orientd-lo
sobre onde e como pesquisar, bem como deverd ainda atuar junto aos alunos questionando e
esclarecendo possiveis duvidas.

Excursdes, visitas a museus e parques ecoldgicos também sdo uma boa proposta de
priticas de ensino capazes de aprimorar o ensino de Sociologia. As descobertas e os
conhecimentos adquiridos por meio desse tipo de atividade sd@o mais faceis de serem lembrados
ou fixados por parte dos alunos. A experiéncia de sair do espago fisico da escola e da rotina da
sala de aula permite que os alunos apreendam o conhecimento por meio da atividade visual.
Além disso, o professor também deve utilizar-se das leituras e andlises de textos para dar o
suporte tedrico e fomentar as discussdes sociolégicas em sala de aula, a leitura prévia dos
textos por parte dos alunos facilita as exposicdes tedricas e as explicagdes de conceitos
possibilitando o desenvolvimento de temas de forma adequada, sendo que o aluno terd
subsidios para dialogar com o professor no decorrer da aula. Vale ressaltar que o professor
deverd encaminhar os textos a serem lidos pelos educandos.

No que se refere ao ensino da Sociologia qualquer passeio ou atividade que vise
responder aos objetivos e trabalhar os contetdos da disciplina de Sociologia deve ser norteado
pelos principios de desnaturalizacdo e estranhamento, caso contrdrio, ndo haveria sentido

algum trabalhar com essas préticas de ensino.

2.1.2- Recursos didaticos

Além das diferentes praticas de ensino, as OCNs também apontam para a importancia
do uso dos recursos didéticos diferenciados na sala de aula. O uso de cinema, TV, fotografias,
charges, cartuns e tiras contribuem para o processo de ensino e aprendizagem na medida em
que transformam a sala de aula num espaco em que o professor pode unir conhecimento e
diversdo, ou seja, os conteidos propostos poderdo ser trabalhados através de uma pratica que
para muitos se configura como uma atividade de lazer, como assistir a um filme por exemplo.
Contudo, o professor deve ser, no minimo, prudente ao trabalhar com esses tipos de recursos
didaticos, pois quaisquer destes recursos devem ser utilizados com a principal fun¢do de levar
os educandos a questionar e desnaturalizar os fendmenos sociais, sendo de inteira
responsabilidade do professor promover o didlogo entre o conteudo exibido num filme, por

exemplo, e as teorias, temas e conceitos sociolégicos.
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O uso de filmes, charges, cartuns, tiras e fotografias, devem estar presente na sala de
aula desde que o professor tenha objetivos claros para com o uso desses recursos. Para se
utilizar de filmes no ensino da Sociologia é de extrema importincia que o professor além de
conhecer o conteddo do filme seja inteiramente conhecedor do objetivo e do contexto social e
politico em que foi produzido, para assim prestar esclarecimentos sobre o porqué do uso de
determinado filme e discutir sobre as questdes socioldgicas apresentadas no decorrer do seu
roteiro. Afinal, assistir a um filme na sala de aula ndo pode ser visto como uma atividade de
mera diversdo, mas uma inovacdo nas formas de ensinar e aprender ao passo em que as
imagens sdo submetidas a anélises socioldgicas.

As charges, tiras, cartuns e fotografias também devem ser analisadas a partir das
questdes socioldgicas, apesar de que existem charges por exemplo que possuem cardter
meramente humoristico. As fotografias sdo produzidas a partir de uma interven¢do humana, ou
seja, quando um fotégrafo ou uma pessoa qualquer escolhe uma determinada situacdo, objeto
ou local para registrar através da fotografia estd agindo sobre esse fendomeno lhe dando
significados, a0 mesmo tempo em que lhe coloca num tempo € num espago, os quais podem ser
objeto de andlise, andlise esta que deverd ser mediada pelo professor.

Diante disso, € imprescindivel que o professor saiba que:

O ato de ensinar ndo estd somente restrito a busca por metodologias que facilitem a
comunicagdo dos conceitos socioldgicos ao alunado- seja através da adaptacdo de
textos, uso de jogos, brincadeiras, objetos, imagens, videos, musicas, dentre outras
ferramentas que podem ser utilizadas para tal fim- mas também requer do professor a
adocdo de um tipo de postura apropriado para a sala de aula e para a Escola.
(SANTOS, 2013 p. 118-119).

O professor € o protagonista na sala de aula e deve fazer o uso desse papel em todos os

momentos.

2.1.3- A insercdo das tecnologias de informacdo e comunicacao (TICs) na educacdo.

As tecnologias sdo essenciais para a educacao, desde seus primérdios a humanidade cria
constantemente novas formas de se informar e se comunicar. A comunica¢do € uma atividade
vital aos seres humanos, os individuos precisam se comunicar para viver em sociedade.
Contudo, ao longo dos tempos a humanidade foi desenvolvendo inumeras formas de
comunicac¢do: a linguagem oral, baseada na repeti¢do e memorizacdo da fala e considerada a

mais antiga forma de expressdo, a linguagem escrita, que exige a compreensao do que estd
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sendo comunicado e a linguagem digital que estd atrelada as tecnologias eletrOnicas de
informacdo e comunicacao.

Estas trés formas de comunicacdo, desde a mais antiga até a atual, podem ser utilizadas
na educagdo. Para que os processos de ensino e aprendizagem sejam realizados de forma
adequada € necessdrio que os professores e os alunos se comuniquem de forma que um possa
compreender o que o outro deseja lhe transmitir, assim o uso adequado das tecnologias de
informacdo e de comunicagdo (TICs) nas salas de aula é de suma importancia para que os
significados da comunicagdo sejam satisfatérios. H4 algum tempo, o uso do livro didético, da
lousa e do giz era suficiente para a execucao do ensino e da aprendizagem no ambiente escolar.
Com o passar dos tempos, outros elementos foram sendo incorporados ao contexto da escola e
especificamente da sala de aula para facilitar a comunica¢@o entre educandos e professores, as

inovagdes tecnoldgicas.

Jornais, revistas, rddio, cinema, video etc. sdo suportes mididticos populares, com
enorme penetracio social. Baseados no uso da linguagem oral, da escrita e da sintese
entre som, imagem e movimento, o processo de producdo e o uso desses meios
compreendem tecnologias especificas de informac¢do e comunicacdo, as TICs.
(KENSKI, 2010, p. 27-28)

E através desses suportes mididticos populares que o professor de Sociologia poderd
turbinar suas aulas ao realizar discussdes socioldgicas junto a um show de imagens e som
possibilitando aos educandos o encontro entre as linguagens oral, escrita e mididtica num s6
espaco e tempo, na sala de aula durante a aula de Sociologia que tem menos de uma hora de
duracdo. O tempo € curto, mas as possibilidades de se trabalhar com as TICs sdo muitas, essas
tecnologias devem influenciar os professores no sentido de despertd-los para a inovagdo e a
criatividade, permite que os professores realizem na pratica atividades antes impossivel.

Para tanto, é preciso que os professores conhecam e saibam manusear as novas
ferramentas de trabalho que lhes foram postas a disposic@o, os novos recursos didaticos devem
ser investigados pelos professores que irdo usa-los e adequé-los de acordo com a necessidade e
aos objetivos de cada escola e disciplina. Nesse sentido, vale destacar que dispor de recursos
didéticos nem sempre € sindbnimo de estar fazendo o uso dessas tecnologias, o fato de muitos
alunos, e principalmente dos professores ainda estarem excluidos do mundo digital dificulta a
inserc¢do das TICs na educacdo.

Contudo, as OCNs oferecem sugestdes metodologicas de ensino e de recursos
didaticos que permitem e contribuem para a inser¢ao dessas TICs na sala de aula, orientando
as escolhas do professor, com ou sem experiéncia profissional, no planejamento de ensino e
na elaboracdo de planos de curso da disciplina de Sociologia a serem postos em pratica nas
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escolas de Ensino Médio. Dessa forma, busca-se evitar os efeitos negativos que poderiam
advir da apresentacdo de um programa ou lista de conteiidos para a disciplina entendido como
obrigatério ou da negacdo da criatividade dos professores na producdo de formas

diversificadas de ensino e do uso das novas tecnologias.
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3- O PLANEJAMENTO: CONSTRUCAO DA PRATICA DOCENTE

Cada instituicdo escolar possui um plano da escola que “é um guia de orientagdo para
o planejamento do processo de ensino. Os professores precisam ter em maos esse plano
abrangente, ndo sé para uma orientacdo do seu trabalho, mas para garantir a unidade teérico-
metodolégica das atividades escolares” (LIBANEO, 1994, p. 230). “Um plano ou um projeto
¢ um esbog¢o, um esquema que representa uma idéia, um objetivo, uma meta, uma seqiiéncia
de acdes que irdo orientar a pratica” (LIBANEO, 2008, p. 149). Dessa forma, um plano deve
ser a atividade que antecede qualquer prética, principalmente a pratica educativa. Outro
documento importante que orienta o processo de ensino-aprendizagem € o plano de curso que
¢ “um tipo de planejamento que busca a previsdo mais global para as atividades de uma
determinada disciplina e/ou série durante o periodo do curso” (COMPED, p. 1). Qual
conceito, tema ou teoria serd trabalhado e quais recursos didaticos serdo utilizados ja estardo
selecionados nos conteudos programaticos € na metodologia contidos no plano de curso da
disciplina.

Os professores entregam na escola em que realizam suas praticas docentes propostas
de contetidos e metodologias a serem abordadas em sala de aula. Dessa forma, o professor é
responsavel pela elaboragdo do plano de curso ou plano de ensino. As escolhas dos
professores quanto aos conteudos e recursos didaticos refletem a consisténcia de sua
formacdo, além de expressar a visao do professor em relacdo aos objetivos da escola e da
disciplina.

A formacio devera ter como finalidade primeira a consciéncia critica da educagéo e
do papel exercido por ela no seio da sociedade, o que implica num compromisso
radical pela melhoria da qualidade do ensino, considerando-se, contudo, os limites e
possibilidades da acdo educativa em relagdo aos determinantes socio-econdomicos e
politicos que configuram uma determinada formagao social. (CANDAU e LELIS,
2008, p. 69)

Assim, a formagdo docente contribui diretamente para que o professor tenha uma
visdo holistica da relagdo entre a escola e a sociedade, vislumbrando quais as necessidades
educativas do seu alunado, quais acdes pedagdgicas deverdo ser apresentadas nos planos de
curso e consequentemente contempladas no processo do fazer pedagdgico.

O plano de curso é um documento orientador da pratica docente, deve conter
“justificativa da disciplina em relagdo aos objetivos da escola; objetivos gerais; objetivos
especificos; conteido (com a divisdo temdtica de cada unidade); tempo provavel e
desenvolvimento metodoldgico (atividades do professor e dos alunos)” (LIBANEO, 1994,

p.-232-233) e bibliografia.
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A justificativa e a forma como uma determinada disciplina deve ser trabalhada no
contexto educativo sdo decorrentes dos principios normativos de cada instituicdo escolar.
Dessa forma, o professor devera basear-se nesses principios para tragcar os objetivos de sua
disciplina e delimitar conteidos e metodologias a serem usadas. Segundo Martins (2008) a
delimitagdo dos objetivos do ensino € vista como o eixo direcionador para as estratégias a
serem propostas no plano de curso que antecede a prética da sala de aula. Outro elemento
muito importante e que deve ser escolhido minuciosamente sdo os conteidos a serem

trabalhados pela disciplina.

Para o “educador bancario”, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente, ndo ¢é
a propésito do contetdo do didlogo, que para ele ndo existe, mas a respeito do
programa sobre o qual dissertard a seus alunos. E a esta pergunta respondera ele
mesmo, organizando seu programa.

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteido programatico da
educagdo ndo € uma doacdo ou uma imposi¢do- um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos-, mas a devolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada. (FREIRE, 2011, p. 116)

Assim como os conteudos, as metodologias que serdo utilizadas pelo professor para

trabalhar esses conteidos também deverdo estar contidas no plano de curso, visto que €

(€N

necessdrio que o professor seja consciente sobre qual metodologia e qual recurso didético
mais adequado para trabalhar um determinado conteido. A harmonia entre conteido e
metodologia € imprescindivel para que os professores e alunos alcancem um melhor resultado
no processo de ensino e aprendizagem.

Tudo isso sem esquecer dos métodos avaliativos a serem utilizados para verificar a
fixacdo dos conteddos por parte dos educandos, segundo Hoffmann (2001) os professores,
quando buscam a inovagdo de suas atividades, devem refletir sobre o motivo de suas escolhas
e atitudes, ainda segundo Hoffmann (2001, p. 17) “a avaliacdo estd predominantemente a
servico da acdo, colocando o conhecimento obtido, pela observacdo ou investigagdo, a servigo
da melhoria da situacdo avaliada”. No que se refere aos métodos avaliativos Hoffmann (2001)
aponta para duas concepcdes de avaliacdo, uma classificatéria e outra mediadora, a
classificatdria refere-se a um tipo de avaliacio baseada no julgamento de resultados, ou seja, a
partir de principios competitivos e individualistas e a avaliagdo mediadora estd atrelada a uma
acdo pedagogica reflexiva onde professores e educandos niao estdo em conflito, mas
ensinando e prendendo juntos. Assim a escolha adequada do método avaliativo é se suma

importancia para investigar como se dd a relagdo dos educandos com o saber, afinal,

aprender € apropriar-se do que foi aprendido, € tornar algo seu, ¢ “interioriza-lo”.
Contudo, aprender é também apropriar-se de um saber, de uma prética, de uma
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forma de relacdo com os outros e consigo mesmo... que existe antes que eu a
aprenda, exterior a mim. (CHARLOT, 2001, p.20)

Dessa forma, o professor deve estar atento também a essa relacdo com o saber ao
propor determinado método avaliativo em seu plano de curso.

Ao considerar as multiplas relacdes com o saber apresentadas pelos educandos, o
professor deverd ter cautela ao delimitar os textos e autores a serem trabalhados em sala de
aula, pois, os educandos acabam por incorporar concep¢des que, muitas vezes, nao
correspondem ao seu tempo histérico nem a sua realidade social. Nessa situagcdo, cabe ao
professor contextualizar e direcionar as discussoes, apresentando aos educandos a diversidade
de abordagens socioldgicas sobre os fendmenos sociais ou mesmo sobre um unico fendmeno.
Serd neste momento que o professor ird apresentar uma bibliografia obrigatéria a ser
trabalhada em sala de aula, e uma complementar que mesmo ndo sendo discutida junto aos
educandos estes poderdo ter conhecimento de sua existéncia.

Outro aspecto muito importante refletido nos planos de curso € a concepcdo de
educagdo adotada pela escola e pelo professor. A partir de suas praticas de ensino o professor
define-se como adepto de uma educacgdo bancéria ou libertadora de educagdo. Segundo Freire
(2005) a concepg¢do bancdria de educacdo refere-se a um modelo de educacdo onde o
professor é considerado como o detentor dos saberes, que transmite os conteudos por meio de
narrativas incontestdveis ndo se preocupando com a atribuicdo de significados a esses
conteddos por parte dos educandos. A concepcdo de educacdo libertadora, segundo Freire
(2011) compartilha da dialogicidade, problematizacdo e significacdo dos contetidos tanto
pelos professores quanto pelos educandos, relacionando teoria e realidade concreta
possibilitando a tomada de consciéncia. Sendo assim, ao elaborar o plano de curso, organizar
os conteddos programdticos e as metodologias a serem utilizadas, o professor ndo é
totalmente autdbnomo em suas escolhas, ndo parte de premissas individuais, mas de algumas

regras institucionalizadas e de concepgdes historicas impostas pela sociedade.

3.1- O PLANEJAMENTO DE ENSINO E A SOCIOLOGIA

O ensino da Sociologia, assim como todas as disciplinas, deve ser precedido de um
planejamento, segundo Sacristan (2000) o planejamento consiste em refletir sobre o fazer
antes de fazé-lo. O professor deve prever os possiveis desdobramentos indesejdveis no

processo de ensino e aprendizagem, apesar de estar sob os principios e as diretrizes de uma
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instituicdo escolar, afinal, o professor é um profissional autbnomo no que se refere as
estratégias de ensino a serem utilizadas na prética pedagdgica, segundo Bridi (2010, p.23) “Os
dados, as fontes, os objetos nido falam por si; € o professor, o pesquisador, o sujeito do
conhecimento que os interrogam ‘o qué’, ‘o como’ e ‘o porqué’ ensinar/pesquisar €
selecionam certos conteiidos em detrimento de outros”, as respostas desses questionamentos
irdo resultar no planejamento de ensino que ¢ o momento em que “o docente direciona e
sistematiza as atividades que serdo trabalhadas com os educandos” (SANTOS 2011, p.21), a
fim de alcancar seus objetivos educacionais”. E a partir da comunicacio entre os principios e
objetivos da educacdo, da escola e da disciplina, neste caso da Sociologia, que o professor

deverd planejar sua atuacdo durante todo o ano letivo.

A organizacdo do programa para a disciplina requer conhecimento cientifico, da
realidade local, do publico a que serd atendido e de um todo em geral, possibilitando
assim que se ministrem as aulas de sociologia utilizando-se de praticas pedagdgicas
que possibilitem ao educando a compreensdo da disciplina seus objetivos e
consequentemente oportunizar ao estudante a contribuicdo para o entendimento dos
fatos sociais, de forma consciente, assim o mesmo contribuird para a transformacgao
de um mundo melhor. (SILVA, 2013, p.1)

Vale ressaltar que nem toda acdo desencadeia a reacdo desejada, o que os professores
planejam para uma aula ou para um ano letivo, nem sempre apresenta excelentes resultados
quando postos em prética, logo, o professor também deve ser capaz de se auto-avaliar no que
se refere a sua pratica docente, refletir sobre suas escolhas e repensar os meios utilizados para
atingir os fins desejados. Baseando-se na visio de unidade’ da relagdo entre teoria e pratica
afirma-se que:

a teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de torni-la
dependente das idéias, como também ndo se dissolve na prética, anulando-se a si
mesma. A prética, por seu lado, ndo significa mais a aplicacdo da teoria, ou uma
atividade dada e imutdvel. (CANDAU e LELIS, 2008, p. 63)

Portanto, algumas propostas dos planos de curso sdo passiveis de alteragdo no decorrer
das préticas dos professores em sala de aula, caso sejam percebidas inadequacdes dessas
propostas para o desenvolvimento adequado da disciplina.

Mesmo considerando que as propostas sdo comprovadas ou ndo nas realiza¢des praticas,
organizar e realizar a pratica exige que alguns esquemas de planejamentos sejam
consolidados, dessa forma os planos de curso € um guia do caminho a ser percorrido pelo
professor em suas préticas docentes. A escolha por esse contetido e nio aquele, por esse texto

e nao aquele, reflete diretamente na compreensdo dos fendomenos sociais por parte dos

3 A visdo de unidade é trabalhada por Candau e Lelis em um capitulo do livro organizado por Vera Maria
Candau intitulado “Rumo a uma nova didatica” do ano de 2008, o qual consta nas referéncias deste trabalho.
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educandos e vislumbra a qualidade da formacdo do educador, o professor € responsabilizado
por suas acdes e escolhas. Dessa forma, o planejamento das atividades que serdo
desenvolvidas pelo professor ao ministrar a disciplina de Sociologia é de extrema importancia
porque o professor vai para a sala de aula com objetivos tracados e a¢des planejadas.

No que se refere especificamente ao planejamento da disciplina de Sociologia, os
professores tem mais um documento para guiar sua prética, o professor de Sociologia podera
tornar seu trabalho mais eficaz e menos enfadonho se adotar algumas medidas propostas pelas
OCN:ss: contetidos proximos a realidade social dos educandos, uso de metodologias atrativas e
diversificadas e métodos avaliativos que reforcem a aprendizagem do aluno. Diante de tais
elementos pergunta-se: os planos de curso seguem o que as OCNs propdem para o ensino da
Sociologia? E a partir das OCNs, documento produzido com vistas a sanar as dificuldades
encontradas pelo professor na hora da escolha no processo de elaboracao do plano de curso,
que os professores devem pensar e repensar sua pratica de ensino. Conforme propde as OCN:ss,
o professor de Sociologia pode utilizar diversos recursos didaticos, trabalhar com os trés
recortes € a pesquisa, € no plano de curso e na pratica docente que o professor devera
contemplar tais propostas. Segundo Bridi (2010, p.81) “o professor planeja as aulas, aplica o
seu planejamento, realiza avaliacdo e ajustes, realimenta o processo e estabelece novas
trajetorias”, € a partir da relagdo entre a teoria e a pratica que os professores construirdo novos

saberes, repensando constantemente suas praticas docentes.
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4- A SOCIOLOGIA POR DIFERENTES PERSPECTIVAS.

Muitas sdo as dificuldades enfrentadas pelo professor de Sociologia da Educagdo
Bésica. Os desafios que surgiram em torno da legitimagcdo da Sociologia como disciplina
obrigatdria resultou na escolha diversificada, por parte dos professores, dos contetidos a serem

trabalhados junto aos educandos do Ensino Médio.

As inumeras ‘idas’ e ‘vindas’ da disciplina no curriculo escolar impossibilitaram,
entre outros, a construc¢do de consensos minimos em torno de conteddos e estratégias
didaticas, como aqueles que podemos identificar em outras disciplinas, tais como
Matematica, Portugués, Biologia, Quimica, Fisica. (RAMALHO e SOUSA, 2012, p.
10)

Apesar da auséncia de consensos entre 0s professores no que concerne aos conteidos a
serem ministrados pelos professores na disciplina de Sociologia, muitos elencam alguns temas
e conceitos similares a serem trabalhados junto aos alunos de Sociologia no Ensino Médio, o
que pode ser observado no decorrer deste capitulo. As propostas de contetidos, metodologias e
métodos avaliativos a serem desenvolvidas nas praticas de sala de aula devem estar contidas
nos planos de curso dos professores, sendo a Sociologia uma disciplina nova no contexto da
escola brasileira muito ainda tem que ser discutido ao seu respeito.

Mesmo diante de sua obrigatoriedade no nivel médio, a Sociologia ainda € apresentada
em algumas escolas como um conteudo passivel de ser ministrado por professores com
formacdo em é&reas diferenciadas da Licenciatura em Ci€ncias Sociais ou Licenciatura em
Sociologia. E partindo do resultado da pesquisa realizada no ano de 2010 pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCGQG) através do projeto Diagnéstico do Ensino da Sociologia
no Ensino Médio no Cariri Ocidental da Paraiba, que investigou o perfil dos professores que
lecionam Sociologia no Ensino Médio e teve como resultado que até entdo somente 04 dos 30
professores de Sociologia do Cariri que foram entrevistados sdo formados em Sociologia ou
em Ciéncias Sociais, que interessei-me por pesquisar como o ensino da Sociologia esta sendo
planejado e realizado por quatro professoras do Cariri paraibano.

Ao pesquisar esse objeto tive a preocupacdo de escolher uma metodologia que
possibilitasse flexibilidade quanto a coleta dos dados, optei pela técnica da entrevista semi-
estruturada. Afinal, a complexidade do objeto pesquisado exigia abordagens e técnicas que
possibilitassem ao pesquisador questionar os mais variados aspectos que envolvem o ensino
da Sociologia, bem como as possiveis questdes que ndo forma previstas, mas que surgem ao

longo da pesquisa.

33



4.1- INVESTIGANDO O ENSINO DA SOCIOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada através de entrevista semi-estruturada e da pesquisa
documental, com o objetivo de verificar como esses professores estdo planejando e
executando o ensino da Sociologia em sua prética docente. A pesquisa documental refere-se
“a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias” (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 157). Nesta pesquisa, os
principais documentos investigados foram os planos de curso da disciplina de Sociologia, a
fala das professoras sobre como planejam e executam o ensino da Sociologia na Educacdo
Baésica e as propostas das OCNs especificamente no que tange ao ensino dessa ciéncia no
nivel médio.

Todos os dados, foram colhidos por meio de pesquisa documental com o uso de fontes
escritas e das fontes primdrias através das entrevistas semi-estruturadas, serdo submetidos a
uma andlise qualitativa e em alguns casos a uma investigacdo comparativa tendo como
referencial as propostas tedricas e metodologicas das OCNs para o ensino de Sociologia na
Educagdo Bésica, a fim de que tenhamos um resultado preciso acerca da importincia e
principalmente da necessidade de que a Sociologia seja ministrada por profissionais que
possuam a devida formacdo académica. Segundo Rodrigues (2006, p. 93) “a entrevista ¢ a
técnica utilizada pelo pesquisador para obter informagdes a partir de uma conversa orientada
com o entrevistado e deve atender a um objetivo predeterminado”, nessa pesquisa foi utilizada
a técnica da entrevista semiestruturada que refere-se a uma conversa flexivel, ou seja, onde o
pesquisador ndo tem um roteiro fixo de perguntas a seguir, mas pode incorporar outras
questdes ao longo da entrevista se houver necessidade. Apds a coleta dos dados foi realizada
a andlise comparativa, portanto uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa que
segundo Rodrigues (2006, p. 90) consiste em “descrever fendmenos ou estabelecer relagcdes
entre variaveis”. Em seguida, utilizar-se-4 da andlise comparativa para mensurar a
compatibilidade entre as propostas das professoras para o ensino da Sociologia no Ensino
Meédio, apresentadas nos planos de curso, e as das OCNs.

Para tanto foi delimitado uma amostra de quatro professoras de Sociologia sendo que
apenas uma possui formacao na drea das Cié€ncias Sociais. Todas as professoras da amostra
lecionam a disciplina de Sociologia no Ensino Médio em escolas publicas estaduais do Cariri
Ocidental da Paraiba.

No item seguinte, no qual farei o tratamento dos dados da pesquisa, irei chamar de

Rosa a professora da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador José
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Gaudéncio, situada a Rua Boa Ventura Cavalcante, Centro de Serra Branca- PB, que na
entrevista afirma possuir a seguinte formacao: Licenciatura em Ciéncias Sociais, Bacharelado
em Sociologia e Especializagdo em Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o
Semidrido; Margarida a professora que leciona na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Bartolomeu Maracajd, situada a Rua Eulampia Sousa e Silva, Centro de Sdo José dos
Cordeiros- PB e afirma ser graduada em Licenciatura em Letras Portugués; Angélica a
professora que leciona na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Jario Aires
Caluete situada na Rua Tertulino Aires de Queiroz no Centro da cidade de Parari-PB que,
segundo ela possui Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia e Especializagdo em
Psicopedagogia e, Acucena a professora da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Manoel Honorato Sobrinho situada a Rua Projetada na cidade de Coxixola- PB, afirma ser
Licenciada em Historia, Pedagogia e Psicopedagogia. As quatro professoras concederam
entrevista, que foi gravada com o auxilio de um gravador de 4udio, e ocorreram em sua
maioria na casa das professoras, sendo que apenas a entrevista da professora Angélica foi
realizada no espaco fisico da escola em que ela trabalha. Vale destacar que a professora
Angélica ndo disponibilizou os planos de curso da disciplina de Sociologia, serdo analisados
apenas os dados colhidos por meio da entrevista. A professora Rosa no periodo da pesquisa,
mais especificamente nos meses de julho e agosto de 2013, ainda ndo tinha entregue os planos
de curso da disciplina de Sociologia do ano de 2013, existindo na escola apenas os planos do

ano de 2012, os quais foram submetidos a andlise comparativa.

4.2- COMPARANDO PRATICAS

Diante de meu objeto de pesquisa, investigar como os professores de Sociologia do
Cariri Ocidental da Paraiba planejam e executam o ensino da Sociologia no Ensino Médio e
comparar suas propostas tedricas e metodoldgicas com as propostas das OCNs, pude verificar
que as professoras convergem e divergem quando questionadas a respeito da presenca da
Sociologia no Ensino Médio. Um dos aspectos que quero destacar neste momento € a forma
como fui recebida por essas professoras, todas que participaram da pesquisa se mostraram
atenciosas e disponiveis para responder aos questionamentos, no entanto, percebi que as
professoras Margarida, Angélica e Acgucena, inicialmente demonstravam um certo
desconforto em participar da pesquisa, quando eu apresentava o assunto da pesquisa todas

diziam, antes mesmo de iniciar a entrevista, eu nao sou formada na area.
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Quando questionadas sobre o motivo que as levou a ensinar a disciplina de Sociologia
no Ensino Médio apenas a professora Rosa apresenta-se como aprovada em um processo
seletivo que selecionou professores habilitados para o ensino dessa disciplina na Educacao
Bésica, ja as professoras Margarida, Angélica e Acgucena, apresentam outros motivos que

coincidem entre si, esses motivos podem ser identificados no quadro abaixo:

1-Por que lhe atribuiram o ensino da Sociologia no Ensino Médio?

ROSA: Passei no primeiro concurso publico do estado da Paraiba que aconteceu no ano de

2009.

MARGARIDA: Por falta de professor e também para completar a carga hordria.

ANGELICA: A minha carga hordria estava incompleta e eu gosto de Sociologia, entio me

botaram pra lecionar.

ACUCENA: Foi a falta de professor na drea. Entao, ficou a critério da escola.

Podemos perceber que as respostas das professoras que ndo sdo formadas em Ciéncias
Sociais ou em Sociologia, apontam para a auséncia de professores com a formac¢do académica
adequada para esse ensino como um dos fatores que possibilitam a escola utilizar as aulas de
Sociologia como uma op¢do para complementar a carga hordria do professor que,
independente da disciplina que leciona, ndo esteja completado o nimero minimo exigido de
horas/aula. Na fala da professora Acucena € perceptivel que a escola a escolheu para lecionar
Sociologia mesmo sem possuir a formacao especifica, nesse sentido, podemos perceber que a
escola também € responsdvel pela forma como o ensino da Sociologia estd sendo ministrado.
Neste caso, a professora ndo participou de selegdo para escolha de professor de Sociologia
nem utiliza a disciplina para complementar carga hordaria, isso nos leva a refletir sobre a
posicdo da escola em relacdo a escolha dessa professora, houve a procura por profissionais
que tivessem a formacdo adequada? A escola estd dando a devida importancia a presenca da
Sociologia na Educa¢do Basica? Estd dando o apoio necessdrio para que a professora mesmo
com as limitagdes da ndo formacdo na area consolide os objetivos da disciplina? As OCNs
também apontam para a possibilidade de a escola ser um objeto de estudo da Sociologia.

Em algumas escolas do Cariri paraibano, a disciplina de Sociologia € ministrada por

profissionais que ndo possuem formagdo sequer na drea das Ciéncias Humanas, isso € um
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fato. As escolas que oferecem o Ensino Médio devem atentar para a importancia desse nivel
de ensino, as competéncias e as habilidades que os educandos devem desenvolver nesse
periodo e a necessidade de que essas competéncias e habilidades sejam realizadas conforme
sdo idealizadas e planejadas, isso demanda profissionais que tenham conhecimento e clareza
sobre a disciplina que leciona.

E necessdrio que os profissionais que lecionam a disciplina de Sociologia tenham um
minimo de conhecimento sobre a importancia desse ensino na Educagao Bésica e saibam qual

€ o objetivo da Sociologia nesse nivel de ensino, sobre isso as professoras respondem:

1-Qual a importancia do ensino de Sociologia no Ensino Médio?

ROSA: E de fundamental importancia pra formacio do cidaddo, enquanto critico do meio
em que vive enquanto se entender pertencente a um contexto bem mais amplo do que de

forma individual.

MARGARIDA: Os contetdos dessa disciplina contribuem para a formacio dos jovens que

sd0 necessarios para o exercicio da cidadania.

ANGELICA: E de suma importincia por que a gente vé além de tudo atualidade.

ACUCENA: Conhecer melhor a nossa sociedade que estd cada vez mais conturbada

ultimamente € necessdrio até para uma inovacdo na préopria sociedade.

2-Qual o objetivo da Sociologia no Ensino Médio?

ROSA: Eu acho que diante de todas as problemadticas que a gente enfrenta na sociedade eu
acho que chegou a hora de repensar as agdes, uma hora de td4 chamando os alunos, os
educandos em especial do Ensino Médio que eram os provaveis candidatos ao mercado
nessa educacdo nio bancdria mas tecnicista que a gente tem, entdo,eu acho que ela chama
pra dizer olha vocé também € um cidaddo, vocé também é um individuo, vocé também faz

parte da sociedade.

MARGARIDA: E estudar a sociedade onde est4 inserida os jovens, fazer e compreender e

explicar as transformagdes que tem nesta sociedade.

ANGELICA: Aprender a pensar

ACUCENA: E justamente fazer com que os nossos jovens se voltem mais pra sociedade

ser uma sociedade mais organizada com mais respeito.
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O ensino da Sociologia no Ensino Médio esta diretamente relacionado a formacdo para
o exercicio da cidadania. Logo, o professor de Sociologia deve estar consciente de seu papel
como condutor dessa formacgdo, tendo clareza sobre o que é Sociologia e os motivos pelos
quais ela se configura como disciplina obrigatdria nesse nivel de ensino, para isso o professor
de Sociologia deve ter uma formagdo adequada para realizar uma atividade que ¢
extremamente complexa, despertar os educandos do Ensino Médio para uma consciéncia
critica do meio em que estd inserido a fim de que exer¢am a cidadania de forma satisfatoria.
Para responder sobre a importancia do ensino da Sociologia no Ensino Médio a professora
Margarida consultou a resposta na internet e fez a leitura da resposta durante a entrevista, essa
atitude pode ser um indicador de que questdes fundamentais em torno da presenca da
Sociologia na Educagdo Basica ainda sdo desconhecidas inclusive pelos proprios professores
da disciplina. Um dentre os indmeros elementos que contribuem para a efetivagdo dos
objetivos da Sociologia na Educacdo Bésica é a concep¢do do professor de Sociologia em
relacdo a disciplina e a sua prética docente.

Um dos aspectos que me chamou muito a atencdo € a forma como uma professora que
nio possui formacdo na drea, a professora Angélica, concebe o objetivo da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio a partir da forma como ela trabalha a disciplina em sala de aula,
o que pode ser percebido na sua fala: eu trabalho muito com meus alunos atualidade, dentro
do foco que eles possam ver o que estd se passando no mundo atual.

Considerando que a pratica docente deve ser precedida de um planejamento e norteada
de acordo com os objetivos da disciplina, durante o ensino da Sociologia o professor pode
utilizar dos artigos jornalisticos e dos noticidrios, afinal esta ¢ uma forma de apresentar a
realidade social em que o educando estd inserido, para tanto é necessdrio que o professor
realize uma discussdo socioldgica em torno dessas noticias, € ndo apenas veicular as noticias
podendo deixar isto a cargo do jornalista, a funcdo do socidlogo € refletir sobre a noticia
investigando as possiveis causas e desdobramentos sociais que culminaram num determinado
fendmeno que resultou numa noticia. Portanto, é de suma importancia que o professor de
Sociologia tenha a formagdo tedrica necessdria para realizar a discussdo socioldgica a partir
das teorias e conceitos propostos pelas OCNs, para assim levar os educandos a estranhar e
desnaturalizar as transformagdes sociais. Sociologia ndo é a descricdo do que acontece no
mundo atual, mas antes de tudo, uma reflexdo/investigacdo sobre o que acontece na
sociedade. A investigacdo dessas transformacdes e as implicagdes sociais decorrentes delas
demandam discussdes socioldgicas que exigem do professor a capacidade de discernir e

definir quais autores, conceitos e teorias sdo importantes para fundamentar as discussdes em
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torno de tais atualidades. A professora ndo se manifestou sobre a forma como ela apresenta as
atualidades em sala de aula, tampouco como ela desperta a reflexdo socioldgica dos
educandos a partir dessas atualidades. Nao foi possivel verificar qual é a proposta da
professora Angélica para trabalhar com atualidades na sala de aula nos seus planos de curso,
por que apesar de a professora ter acordado disponibiliza-los para a andlise comparativa, os
mesmos ndo foram entregues. E importante salientar que o ensino e o planejamento nio se
resumem as propostas contidas no plano de curso.

Ensinar exige do professor a aceitagdo do inacabamento, sempre tem algo a mais para
estudar, para pesquisar, para trabalhar junto aos alunos e isso ndo € diferente na disciplina de
Sociologia. O planejamento é uma constante na vida do professor, a investigacdo de
conteudos e a escolha por metodologias, toda a pratica docente € norteada pelo planejamento.
Sobre o planejamento da disciplina de Sociologia as professoras entrevistadas afirmam que é
de suma importancia, afinal, se o professor ndo tracar metas e objetivos, se o professor nao
planejar as atividades que ird ou pretende desenvolver na sala de aula este ird ficar
desnorteado. De acordo com a professora Margarida o planejamento sistematiza as atividades
para um bom desempenho das aulas. Apesar de ser considerado como uma atividade
realizada pelo professor com vistas a sistematizar a prética educativa isso nao significa que o
planejamento € totalmente reproduzido na sala de aula. Quando questionada sobre a

consolida¢do do seu planejamento na pratica a professora Rosa afirma:

Consolido ndo, por que como a Sociologia ela é muito dindmica tem coisas que, no
inicio do ano a gente acha que era essencial, e chega num determinado momento
que a gente precisa inserir algum outro contetido e ndo dd tempo de fazer na
integra. O essencial, o primordial, alguns conceitos chaves eles permanecem, mas
alguns temas que a gente tentou inserir como transversais na Sociologia a gente
ndo consegue muitas vezes concluir.

Para o profissional professor o planejamento € uma constante em sua vida. Podemos
perceber na fala da professora Rosa que a pratica docente deve ser norteada por um
planejamento onde exista uma base fixa e outra parte mais flexivel. Podemos afirmar que a
escolha dessa base fixa, na disciplina de Sociologia, decorre da percepcao que o professor tem
dos conteudos que sdo indispensdveis para a formacao cidada. O professor devera definir essa
base fixa no planejamento inicial do ano letivo, a outra parte € o resultado da interagdo entre o
professor, os educandos e o mundo social, exigindo que o professor planeje constantemente
sua pratica docente. Considerar as transformagdes decorrentes das interacdes humanas no

planejamento e nas praticas de sala de aula, também colabora para que o processo de ensino e

39



aprendizagem seja cada vez mais aproximado do mundo real, possibilitando aos educandos e
aos professores atribuir diferentes significados ao ato de planejar, ensinar e aprender.

O professor ndo deve considerar o planejamento como uma atividade que lhe é
imposto pela escola, mas como algo dotado de significados, que ird lhe possibilitar uma
reflexdo sobre suas escolhas a0 mesmo tempo em que organiza sua pratica docente. Ainda

sobre o planejamento a professora Ag¢ucena afirma:

O planejamento é a base de tudo, sem planejar vocé ndo consegue fazer nada, vocé
ndo sai quase do lugar, sem planejar vocé vai ficar perdido, vocé vai dar uma aula
quase perdida, as vezes acontece alguma coisa, algum imprevisto vocé pode
planejar e na hora vocé tem que mudar, mas vocé tem que se planejar até para os
imprevistos em sala de aula, entdo o planejamento é a base o que vai sustentar tudo
é o planejamento.

E durante o planejamento que o professor de Sociologia ird escolher os contetidos a
serem ministrados nessa disciplina, os indispensdveis e os flexiveis. Durante a narrativa das
professoras sobre os contetidos que elas consideram indispensdveis a serem trabalhados pela
disciplina de Sociologia podemos verificar que existem propostas em comum, o que podemos

verificar no quadro abaixo:

1-Quais contetdos vocé considera indispensavel na disciplina de Sociologia?

ROSA: O processo de socializacdo do individuo, os cldssicos da Sociologia, trabalho,

estratificacao social.

MARGARIDA: Trabalho e sociedades, individuo, cidadania, movimentos sociais, cultura,

politica e Estado e transformacao social.

ANGELICA: As teorias da globalizacdo, a pobreza e a exclusdo, os novos modelos da
explicacdo socioldgica, a Sociologia e as teorias de comunicacdo, a Sociologia no Brasil, a

realidade dos métodos e observacgdes de todos um pouquinho.

ACUCENA: Conhecer a fundo o que € Sociologia, por que estudar sociologia e conhecer

alguns socidlogos.

Considerando a recente implantacdo da Sociologia no Ensino Médio e a existéncia de
uma indefinicdo de quais conteidos devem ser ministrados durante esta disciplina, percebe-se
que as professoras convergem na escolha de alguns contetdos, os classicos da Sociologia,

Marx, Weber e Durkheim, aparecem como fundamentais na Educacdo Bdisica, mesmo que
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aparecam apenas em uma série ou mesmo um pouco deles nas trés séries do Ensino Médio.
No entanto, durante a entrevista todas as professoras que ndo possuem formacdo em
Sociologia, quando questionadas sobre quais contetidos seriam indispensdveis no ensino dessa
ciéncia, utilizaram do livro Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade da autora Cristina
Costa e da lista de contetdos propostos pela autora para elencar suas propostas de conteidos
para o ensino de Sociologia.

Quanto a proposta de conteddo para o ensino de Sociologia a professora Margarida
apresenta dados divergentes quando comparamos os dados coletados pela entrevista e as
propostas encontradas nos planos de curso da disciplina de Sociologia (ver anexo A). Na
entrevista, a professora afirma que conteidos como Trabalho e Movimentos Sociais sdo
conteudos indispensaveis, no entanto nao aparecem nas propostas de contetidos dos planos de
curso de nenhuma série. Vale salientar que Trabalho e Movimentos Sociais aparecem nas
propostas de conteido das OCNs5s, sdo considerados indispenséveis para a formagao béasica dos
educandos do Ensino Médio. Nos planos de curso da professora Rosa (ver anexo B), os
conteddos Trabalho e Movimentos Sociais aparecem como proposta para o 2° ano do Ensino
Médio. A professora Acucena ndo apresenta o conteudo Trabalho em nenhuma série, ja
Movimentos Sociais aparece nos conteidos para o 3° ano do Ensino Médio.

A professora Acgucena aponta a necessidade dos educandos conhecerem o que é
Sociologia, para que serve a Sociologia e conhecer alguns soci6logos. Quando comparamos
os dados da entrevista com os planos de curso da disciplina (ver anexo C) percebemos que
existe uma compatibilidade entre os dados. Em seu plano de curso para a 17 série a professora
Acucena propde uma inicia¢do 2 teoria de Karl Marx, Emille Durkheim e de Max Weber,
além de propor uma investigacdo acerca do surgimento da Sociologia e da sua importancia
para compreender o homem em sociedade, para a 2* série a professora aponta para a
necessidade de trabalhar junto aos educandos alguns conceitos de teorias socioldgicas
contemporaneas, a exemplo de configuracdo em Norbert Elias e habitus em Pierre Bourdieu,
para a 3* série as reflexdes sobre a politica brasileira é o eixo principal. E importante destacar
que as OCNs aponta para a necessidade de se trabalhar com as teorias socioldgicas, a exemplo
da teoria marxista, funcionalista, compreensiva, fenomenoldgica, estruturalista, dialética,
entre outras. Ao mesmo tempo enfatiza a importancia de o professor realizar a mediacdo
pedagogica ao trabalhar com essas teorias. O professor deve ter clareza sobre como e por que
ensinar tais teorias na disciplina de Sociologia. A professora Rosa propde que os educandos
tenham acesso a alguns conceitos dos sociélogos classicos Emile Durkheim, Karl Marx e Max

Weber, no entanto segundo a professora esses conteidos devem ser trabalhados na 3% série do
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Ensino Médio, pois nessa série os educandos terdo uma facilidade para compreender esses
contetidos, pois j4 possuem conhecimentos de Sociologia adquiridos nas séries anteriores.
Quanto as teorias socioldgicas contemporaneas, os planos de curso da professora Rosa ndo
contempla nenhuma, pelo menos diretamente.

Os conteddos considerados indispensdveis no Ensino Médio pela professora Rosa
foram: O processo de socializacdo do individuo; Os clédssicos da Sociologia; Trabalho e
Estratificacdo social, os quais aparecem claramente nos planos de curso, bem como nas
OCNs. E importante salientar que a preferéncia do professor por determinado conteddo e pela
forma como ele deve ser trabalhado em sala de aula deve ser precedida de um planejamento.
O planejamento também serve para que o professor tenha uma postura decisiva quanto aos
processos de ensino e aprendizagem, atuando como profissional autdonomo dotado de
conhecimentos académicos e praticos, orientando sua prética docente em sala de aula a partir
dos significados que os conteddos representam tanto para a formagao dos educandos quanto
para a clareza do professor sobre o qué e por que ensinar determinado conteddo, ou seja, a
Sociologia enquanto disciplina responsabilizada pela formacao cidada deve ser ministrada a

partir de uma perspectiva da autonomia,

Quando vivemos a autenticidade exigida pela prdtica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideolégica, gnosioldgica,
estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e
com a seriedade. (FREIRE, 1996, p.24)

Assim, o professor deve ser dotado de dois conhecimentos basicos para que realize os
processos de ensino e aprendizagem de forma satisfatéria, o conhecimento académico e o
conhecimento prético. Contudo, podemos verificar que entre as quatro professoras todas
possuem algum conhecimento pratico, mas apenas a professora Rosa possui o conhecimento
académico necessario para o ensino da disciplina de Sociologia. Durante a entrevista a
professora Rosa afirma que € licenciada em Ciéncias Sociais e Bacharel em Sociologia, além
disso, no decorrer da entrevista utiliza de termos e conceitos especificos demonstrando
familiaridade com os mesmos. As outras professoras, muitas vezes, recorreram a livros e
revistas para responder aos questionamentos das entrevistas.

Quando o professor ndo possui a formagdo académica necessdria ao ensino de
determinada disciplina essa auséncia reflete na forma como ele concebe e planeja a disciplina.
No tocante a disciplina de Sociologia, a escolha de contetidos e metodologias por parte das
professoras entrevistadas nem sempre esteve baseada em documentos que buscam orientas

essas decisdes. A professora Rosa afirmou que conhece as OCNs: Conheco, eu acho que se
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todo professor se preocupasse pelo menos uma vez na vida ler o que propoe as OCNs a gente
ndo teria a educagdo que temos. Quando questionada se faz o uso das propostas tedricas e

metodoldgicas das OCNs a professora responde:

eu fago muito quando eu entendo que o cidaddo é miiltiplo e que ele ndo precisa s6é
de Matemdtica ou de Historia ou s6 de Sociologia ele precisa de todas as dreas
afins e uso muito video, mas tendo o cuidado de ndo passar video somente por
passar como virou jargdo pra burlar a aula, mas a gente faz a contextualizacdo do
filme com o assunto que a gente td trabalhando, a gente faz o uso de imagens, a
gente faz o uso de charges.

Podemos perceber que a professora Rosa conhece a importancia de se trabalhar com
filmes na sala de aula, bem como a forma como esse recurso deve ser utilizado na disciplina
de Sociologia para levar os educandos a estranhar e desnaturalizar os fatos sociais. A
percepcio da professora em relacdo ao uso correto desse recurso didatico reafirma o seu

conhecimento sobre as propostas metodoldgicas das OCNss.

A professora Margarida afirmou que ndo conhece as OCNs nem suas propostas
tedricas e metodoldgicas para o ensino de Sociologia. A professora Angélica disse que
conhece as OCNs e a utiliza quando trabalha os conteidos de globalizacdo, pobreza e
desigualdade social, sobre as propostas metodoldgicas a professora ndo soube responder.

Ainda sobre as OCNs, a professora Agucena afirmou que conhece, mas nao conhece
profundamente, disse ainda que tenta segui-las, no entanto a professora ndo soube responder
sobre quais propostas das OCNs ele utiliza em sala de aula, deixando um aspecto duvidoso
com relagdo ao seu conhecimento sobre as propostas tedricas e metodologicas das OCNS.
Vale salientar que a professora Acucena afirma que tenta fazer o uso das propostas das OCN:ss,
mas talvez ndo consiga por que a escola em que ela leciona fica distante da capital, essa
resposta deixa a percep¢do da professora em relacdo as propostas das OCNs ainda mais
confusa, pois no seu plano de curso sdo propostos muitos recursos didaticos que existem nas
propostas das OCNs mas ela ndo estabelece nenhuma ligagcao entre esses dois documentos, o
que nos leva a acreditar que quando a professora estabelece o uso de alguns recursos em sala
de aula n3o € uma acdo fundamentada nas OCNs. Com isso, fica o questionamento: 0s
recursos didaticos estdo sendo utilizados de forma adequada, contribuindo para os processos
de estranhamento e desnaturalizacao?

Vale destacar que as OCNs sao apenas orientacdes como o préprio nome diz, mas isso
ndo quer dizer que o professor de Sociologia ndo deve ter conhecimento de suas propostas
tedricas e metodoldgicas, pelo contrdrio, as OCNs é um documento muito importante que foi

distribuido pelo MEC para as escolas com o objetivo de orientar a pratica pedagdgica. No
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tocante a disciplina de Sociologia, as OCNs sdo extremamente importantes por que como a
Sociologia € uma disciplina que tem sua obrigatoriedade no Ensino Médio decretada
recentemente, as OCNs € uma espécie de eixo direcionador da forma como o ensino dessa
ciéncia deve ser realizado. Afinal, suas propostas ndo foram elaboradas por ignorantes, mas
por profissionais. Dessa forma, o conhecimento das propostas das OCNs deve ser obrigatério
por parte do professor de Sociologia na Educagdo Basica.

No tocante ao ensino de Sociologia, as OCNs apresentam propostas metodoldgicas
que ndo fogem ao nosso modelo atual de sociedade tecnoldgica, o uso da informédtica e das
TICs como recursos didéticos sdo considerados de extrema importancia para os processos de
ensino e aprendizagem, obviamente quando utilizados de forma adequada.

Nas entrevistas, quando questionadas sobre a importincia do uso das tecnologias na
sala de aula, todas as professoras foram incisivas em suas respostas, conforme podemos

verificar no quadro abaixo:

1-Vocé acredita que a insercao de novas tecnologias no ensino de Sociologia colabora para

os processos de ensino e aprendizagem?

ROSA: Com certeza, por que num mundo cada vez mais dindmico, mais frenético onde a
realidade do nosso publico de 1°, 2° 3° ano que vivem na internet, que tem celulares
modernos... se a gente ndo t antenado a gente nao consegue acompanhar essa dinamicidade
do menino, e ai o grande desafio é o qué, o professor ter tempo, diante de toda a dinamica

de se capacitar pra isso. E indispensdvel pra chamar a atencao.

MARGARIDA: Com certeza, as ferramentas da midia sd3o importantes para a

aprendizagem, videos, musicas.

ANGELICA: Com certeza, a tecnologia hoje ajuda em tudo, apesar de atrapalhar pra quem
ndo sabe usé-la, por que tem pessoas que ndo sabe usi-la e faz da internet uma baixaria e
outros ndo é uma fonte de pesquisa muito boa onde vocé tem ai a resposta pra tudo. Trago
textos pra eles da internet, debates através de revistas da atualidade, através de e-mail eu
pego também de outras cidades pra ver como € que estd ocorrendo e a gente tenta fazer uma

melhoria do ensino.

ACUCENA: Acredito que sim e muito, por que a gente utiliza muito hoje a internet, a gente

utiliza o datashow, videos, coisas que os proprios alunos pesquisam levam pra sala de aula e
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mostram. Faz com que os professores chamem mais a atencio do alunado, faz com que eles
participem mais, os alunos ficam ansiosos pela aula de Sociologia por que vdo mostrar o

que pesquisaram e usar o datashow.

As OCNs ndo sdo indiferentes ao modelo de sociedade em que vivemos atualmente,
onde a tecnologia estd em constante desenvolvimento, ao passo em que propde a insercao de
tecnologias na sala de aula. E importante destacar que no ambiente educativo o livro, a lousa e
o pincel também sdo tecnologias, assim como a TV, as fotografias, entre outras. Sobre o uso
dessas tecnologias pelo professor de Sociologia as OCNs propde alguns recursos didaticos
que ndo foram encontrados nos planos de curso de nenhuma professora entrevistada, por
exemplo, as charges, cartuns e tiras. Apesar da professora Rosa afirmar na entrevista que faz o
uso esses recursos didaticos, esse recurso ndo consta nos seus planos de curso. Se a professora
faz o uso desses recursos em sala de aula, apesar de ndo té-los propostos no planejamento
inicial, pode ser um indicio de que os educandos ou o préprio processo de ensino estdo
exigindo a diversificacdo das suas praticas pedagdgicas. Quando as OCNs propde que os
professores se atualizem e diversifiquem suas préticas docente, estd orientando-os para que
nao sejam surpreendidos e acompanhem o ritmo dos educandos e da sociedade em que estdo
inseridos, tornando-se capazes de lidar com as pressdes da sociedade tecnoldgica.

Algumas préticas de ensino propostas pelas OCNs também nao sdo encontradas em
nenhum plano de curso, a exemplo de excursdes, visitas a parques ecoldgicos, visitas a
museus, sendo predominante em todos os planos curso a leitura e a interpretacio de textos,
que também fazem parte das propostas das OCNs mas o ensino da Sociologia ndo deve ser
limitado a essa prética de ensino.

Quando questionada sobre as TICs utilizadas no ensino da disciplina de Sociologia a
professora Rosa responde: Datashow, microsystem, miisica, televisdo, filmadora, tudo que é
de novas TICs ... eu consigo utilizar. Mais uma vez a professora demonstra utilizar das
inovagdes tecnoldgicas na sala de aula, bem como apresenta-se preocupada com a
diversificacdo dos recursos didaticos. A professora Margarida afirma que utiliza videos e
musicas, essas propostas nao estdo contidas nos planos de curso da professora. A professora
Angélica afirma que faz o uso das TICs quando utiliza textos retirados da internet e quando
realiza debates com textos de revistas.

A professora Acucena afirma: a gente utiliza o datashow, videos, coisas que os

proprios alunos pesquisam levam pra sala de aula e mostram. Na sua fala, a professora nao
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se apresentou como mediadora entre o contetido exibido nos videos e a forma como eles
seriam trabalhados em sala de aula, ficou entendido que os alunos decidem qual video querem
assistir e o que eles querem mostrar para o restante da turma. Por isso, as OCNs pedem que o
professor tenha muita cautela ao trabalhar com videos, o professor de Sociologia ndo pode
exibir qualquer video na sala de aula, € necessdrio que o recurso diddtico contemple
conteddos educativos que contribuam para a formagdo dos educandos. O professor € o
principal responsdvel para mediar a discussdao em sala de aula, articulando as informagdes do
video com o conteido da disciplina. Se os videos serao escolhidos e apresentados pelos
alunos o professor deverd orientd-los com relag@o a escolha e aos contetidos que deverdo estar
contidos no video.

A insercdo das TICs na educacdo deve ser vista como uma tentativa de melhoria, de
fortalecimento da forma de fazer educacio, deve ser compreendida como uma inovacado nas
maneiras de lidar com o ensinar e o aprender. No tocante ao ensino da Sociologia, as TICs sdo
extremamente importantes e devem facilitar o desenvolvimento da criticidade dos educandos,
devem ser utilizadas com o principal objetivo de despertar neles a reflexdo sobre sua realidade
social, contribuindo para o estranhamento e a desnaturalizacdo dos discursos naturalizadores

que reificam fatos e relagdes sociais.

Sem divida, a conscientiza¢do, entendida como passagem de uma consciéncia
puramente natural para uma consciéncia reflexiva, de uma consciéncia em si para
uma consciéncia para-si, de uma consciéncia dogmdtica para uma consciéncia
critica, € funcdo intrinseca da educag@o e seu papel preponderante na contribui¢do
que pode dar a transformagéo social. (SEVERINO, 1986, p. 97)

E para despertar no educando essa consciéncia reflexiva, critica, que a Sociologia esté
presente nos curriculos oficiais da Educacdo Bésica. Portanto, € responsabilidade do professor

adequar conteudos e metodologias capazes de cumprir essa tarefa.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo investigar o ensino da Sociologia no Ensino
Médio a partir das OCNs. E importante ressaltar que segundo as OCNs, o professor de
Sociologia deve trabalhar os conteddos da disciplina a partir dos recortes conceitos, temas e
teorias socioldgicas. A Sociologia € uma ciéncia e possui conhecimentos cientificos e
sistematizados, os quais podem ser trabalhados por meio de diversas metodologias. Por isso, é
de extrema importincia que o professor de Sociologia tenha uma formacio especifica. E a
formagdo do professor que vai influenciar na qualidade do ensino e da aprendizagem dos

contetdos de determinada disciplina.

Segundo as OCNs os contetidos de Sociologia devem levar o educando a “estranhar”,
questionar os fendomenos sociais, ¢ “desnaturalizar”, considerar a historicidade dos fenomenos
sociais, os fendmenos e a sua propria realidade social, os alunos ndo devem sair de uma aula
de Sociologia com as mesmas concepcdes do senso comum. Afinal, a Sociologia ndo € senso
comum € ciéncia, o professor ndo deve expor temas e conceitos sem trabalhd-los
cientificamente, a Sociologia deve despertar a consciéncia critica dos educandos a partir de
construgdo e reconstrucao de concepcgoes.

Os caminhos que os professores de Sociologia irdo trilhar no decorrer do ano letivo
deverdo ser predefinidos durante seu planejamento. No planejamento dos professores, € nos
planos de curso, existem elementos que sdo essenciais e exigem do professor clareza dos
objetivos da disciplina que ministra, por exemplo, os conteidos, as metodologias e os
métodos avaliativos que serdo utilizados durante a disciplina, na Sociologia ndo € diferente.
Esses elementos vivem em constante interacdo e sdo interdependentes, exigindo que algumas
vezes o professor realize adequagdes para que eles se relacionem de forma harmoniosa.

O professor de Sociologia, assim como qualquer outra disciplina, deve possuir uma
formacdo na drea em que leciona para que os processos de ensino e aprendizagem sejam
realizados de forma satisfatéria. No caso da Sociologia, disciplina que € acometida a maior
responsabilidade pela formagao cidada dos educandos, essa formacdo adequada deve ser
ainda mais presente entre os professores, pois mediar uma formagdo tdo complexa como o
exercicio da cidadania ndo é qualquer profissional que tem os conhecimentos tedricos e
préticos capazes de desenvolver essa habilidade nos educandos do Ensino Médio. Mesmo que
os professores que lecionam a Sociologia, apesar de terem outra formagao, tenham acesso as

OCN:ss isso ndo significa que o fato do professor conhecé-las o tornard capacitado o suficiente
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para realizar tal ensino, pois as OCNs sdo apenas orientacdes e ndo determina o que O
professor ird ensinar em sala de aula, mas sim apresenta diferentes formas de realizar o ensino
de Sociologia.

Apenas o conhecimento tedrico ndo forma o professor, apenas o conhecimento pratico
nao forma o professor, o que forma o professor, ou melhor, 0 bom professor é a juncdo dos
dois conhecimentos. E a partir desses conhecimentos, da mediacio pedagégica, de um
planejamento onde os elementos essenciais estejam interligados para atingir um objetivo
principal, que o professor de Sociologia ird formar os educandos do Ensino Médio para o
exercicio da cidadania. E a partir dos processos de entranhamento e desnaturalizacio que 0s
educandos irdo desenvolver sua criticidade, tudo isso fica a cargo do professor que muitas
vezes sendo formado em Licenciatura em Ciéncias Sociais ou em Sociologia ainda deixa a
desejar imagine entdo aquele que ndo tem essa formacao.

Entre todas as problemdticas que envolvem o ensino da disciplina de Sociologia,
podemos perceber que o ensino dessa disciplina sendo ministrado por profissionais que nao
possuem a formacao adequada se configura como umas das principais, pois a forma como
esses profissionais irdo desenvolvé-la podera acarretar outros problemas.

Diante das anédlises das respostas das professoras com relagdo ao ensino da Sociologia
no Ensino Médio fica perceptivel que o planejamento deve ser o melhor amigo do professor,
pois € uma atividade que deve ser realizada durante todo o ano letivo. Além disso, fica
constatado que a forma como as professoras planejam e realizam a disciplina de Sociologia
nem sempre estdo baseadas nas propostas das OCNs. Em alguns casos, durante a entrevista as
professoras afirmam que fazem o uso das propostas das OCNs, nos planos de curso as
propostas também aparecem, mas ndo fazem nenhuma relagc@o entre as propostas contidas nos
planos e as das OCNs. Parece que a escolha por determinados contetidos ou por recursos
didaticos a serem utilizados em sala de aula ndo foi a partir das propostas das OCNs,
tampouco sao utilizados conforme suas orientagdes.

Como resultado dessa pesquisa podemos afirmar que a disciplina de Sociologia ainda
€ vista como uma disciplina transversal que pode ser ministrada por qualquer profissional,
também fica evidente que algumas concepgdes e praticas docentes das professoras que nao
possuem a formacdo adequada para o ensino dessa disciplina ndo sdo compativeis com as
propostas das OCNs, que apesar de ser apenas orientagdo ¢ um documento extremamente
importante e que deve ser conhecido de forma aprofundada, bem como suas propostas
deverdo ser contempladas na pratica docente de todos os professores de Sociologia,

independente de sua formagao.
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Contudo, salientamos que esta pesquisa nao contempla o ensino da Sociologia em todo
o Cariri Ocidental da Paraiba, nossos dados s6 podem explicar a pratica docente de quatro
professoras, mas podem colaborar para a reflexdo e a investigacdo sobre o ensino dessa
disciplina em outros contextos. Afinal, € necessario que a Sociologia e os profissionais que
possuem formacao adequada para o seu ensino ocupem seus espagos nas escolas de Educagio

Basica brasileiras.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Eu, Maria Josivinia de Souza Silva, como aluna do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), pretendo desenvolver uma pesquisa com uma amostra de
quatro professores de Sociologia do ensino médio do Cariri Ocidental da Paraiba intitulada “A Sociologia no
ensino médio a partir das Orientacdes Curriculares Nacionais: uma analise comparativa”. Com o objetivo de
verificar se hd compatibilidade entre as proposta das Orientacdes Curriculares Nacionais e os planos de curso da
disciplina de Sociologia para o ensino médio, sob a orientacdo do Prof. Dr. Valdonilson Barbosa dos Santos.

Diante da importancia da Sociologia no ensino médio e da necessidade desta disciplina ser ministrada
por profissionais que tenham curso superior em Sociologia ou em Ciéncias Sociais, 0 que ndo é predominante no
Cariri Ocidental da Paraiba, conforme mostra os dados de uma pesquisa realizada pela Universidade Federal de
Campina Grande através do Projeto Diagndstico e Metodologias do Programa Conexdes de Saberes no ano de
2010, posto que dos 30 professores de Sociologia que foram entrevistados e que atuam nessa regifio apenas 4
possuiam formag@o em Licenciatura em Cié€ncias Sociais. Assim, faz-se necessario uma investigacdo acerca dos
conteddos ministrados e metodologias utilizadas pelos professores de Sociologia na sala de aula do ensino
médio, bem como € oportuno verificar se esses conteidos e metodologias estdo presentes nos documentos que
norteiam o ensino da disciplina naquele nivel de ensino.

Informamos que serd garantido o direito ao anonimato, assegurando sua privacidade.

Vocé serd livre para retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua
participagdo € voluntdria, ndo ird acarretar nenhum dano nem custos para vocé€. Esclarecemos que ndo serd
disponivel nenhuma compensacdo financeira e que os dados contidos nesta investigacao serdo divulgados em
eventos cientificos da categoria e em periddicos.

Diante do exposto, reitero minha responsabilidade no referido estudo, através da assinatura abaixo.

Atenciosamente,

Consentimento do Voluntario
Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e admito que revisei totalmente e entendi o conteido deste
termo de consentimento.
Eu,
Aceito participar desta pesquisa desde que assegurado o anonimato. De minha parte o faco de livre e espontinea
vontade, ndo tendo sido forcado ou coagido para tal, e ciente de que os dados serdo usados pela responsdvel pela
pesquisa com propdsitos cientificos. Estou ciente também que receberei uma cépia deste documento.

Local, data, Assinatura do Voluntario

Endereco do pesquisador responsével (trabalho): Valdonilson Barbosa dos Santos
E-mail: valdonilson@ufcg.edu.br

Endereco da pesquisadora responsavel (trabalho): Maria Josivania de Souza Silva
Rua: Antdnio Inicio Aratjo, Sn, Centro, Sdo José dos Cordeiros- PB.

E-mail: josivania.ufcg@yahoo.com.br
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

vV V V V V V V

Y VvV

A\

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Nome completo.
Formacdo académica, disciplinas que leciona, escola que leciona.
Por que lhe atribuiram o ensino da Sociologia no Ensino Médio?
Para voceé, qual a importancia do ensino da Sociologia no Ensino Médio?
Qual o objetivo da Sociologia no Ensino Médio?
Quais as principais dificuldades que vocé encontra para lecionar Sociologia?
Vocé faz o planejamento da disciplina de Sociologia? Planeja com professores de
areas afins? Por qué?
Para vocé o que € o planejamento e qual sua importancia?
Quais as principais dificuldades enfrentadas para planejar a disciplina de Sociologia?
O seu planejamento da disciplina de Sociologia acontece no espago fisico da escola ou
em outro local? Se ndo ocorre na escola, onde ocorre e por qué?
Qual o livro diddtico de Sociologia adotado pela escola? Vocé€ baseia seu
planejamento da disciplina de Sociologia no livro diddtico adotado pela escola?
Quais documentos vocé utiliza para nortear suas escolhas tedricas e metodoldgicas
para o ensino de Sociologia?
Vocé conhece as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio? Conhece
suas propostas tedricas e metodoldgicas?
Voce faz o uso das propostas da OCNs? Se sim, quais?
Vocé consolida seu planejamento, seu plano de curso, na integra em suas praticas de
sala de aula?
Qual a importancia do documento Plano de Curso?
Quais conteudos de Sociologia vocé considera indispensavel no Ensino Médio?
Vocé acredita que a insercao de tecnologias no ensino da Sociologia colabora para o
processo de ensino e prendizagem?

Vocé utiliza das inovacdes tecnoldgicas no ensino de Sociologia? Se sim quais?
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APENDICE C — QUADRO COM AS PROPOSTAS DAS OCNs

e ROTEIRO PARA REALIZAR A COMPARACAO ENTRE AS ORIENTACOES CURRICULARES

NACIONAIS (OCNs) E OS PLANOS DE CURSO, NO QUE CONCERNE AS PROPOSTAS DE
CONTEUDOS, PRATICAS DE ENSINO E METODOLOGIAS, PARA O ENSINO DA

SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO.

PROPOSTAS DAS OCNS
PRATICAS DE ENSINO E
CONTEUDOS METODOLOGIAS
CONCEITOS TEMAS TEORIAS AULAS EXPOSITIVAS
INDIVIDUO VIOLENCIA TEORIA MARXISTA SEMINARIOS
SOCIEDADE GLOBALIZACAO TEORIA EXCURSOES
FUNCIONALISTA
IDEOLOGIA QUESTAO RACIAL TEORIA VISITA A MUSEUS
COMPREENSIVA
BURGUESIA ETNOCENTRISMO TEORIA VISITA A PARQUES
FENOMENOLOGICA ECOLOGICOS
TRABALHO PRECONCEITO TEORIA LEITURA E ANALISE DE
ESTRUTURALISTA TEXTOS
PRODUCAO SEXUALIDADE TEORIA  DIALETICA, | CINEMA
ETC
CLASSE SOCIAL | GENERO VIDEO OU DVD
PODER MEIO AMBIENTE TV
DOMINACAO CIDADANIA FOTOGRAFIA
IDEOLOGIA DIREITOS HUMANOS CHARGES
CULTURA RELIGIAO E CARTUNS
RELIGIOSIDADE
MUDANCA MOVIMENTOS TIRAS
SOCIAL, ETC SOCIAIS
MEIOS DE
COMUNICACAO DE
MASSA, ETC
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ANEXO A - PLANOS DE CURSO DA PROFESSORA MARGARIDA

60



E.E.E. Fundamental e Médio Bartolomeu Maracaja.
Sdo José dos Cordeiros - PB

Disciplina: Sociologia
Professora: :
Série: 1° ano

Plano de curso 2013
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Objetivo Geral

- [Explicar e compreender as tranformacdes que existem na sociedade.

Objetivos especificos

* Compreender as diferencas entre os discursos produzidos pelas
ciéncias sociais, a cerca da realidade e aqueles elaborados na esfera
do censo comum.

* Compreender e valorizar as diferentes manifestaces culturais de
género, etnias e segmentos sociais, e modo a preservar o direito a
diversidade.

* Construir elementos de analises que possibilitem a leitura critica das
situacdes da vida cotidiana.

Conteudos

* Poder e politica institucional da vida cotidiana.

* Natureza e cultura: diferencas e concepgoes.

* Metodologia da pesquisa em ciéncias sociais: metodologias e técnicas
da observacio da realidade social.

Metodologia

Aulas expositivas; discussoes, pesquisas, leitura de textos reflexivos,
seminarios.

Avaliacao

Notas parcial e bimestral, participacio em semindrios, comportamento.



E.E.E. Fundamental e Médio Bartolomeu Maragaji.
Sdo José dos Cordeiros - PB

Disciplina: Sociologia
Professora:
Série: 2° ano

Plano de curso 2013
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Objetivo Geral

» Estudar a sociedade e suas transformacoes.

Objetivos especificos

* Compreender as diferencas entre os discursos produzidos pelas
ciéncias sociais, a cerca da realidade e aqueles elaborados na esfera
do censo comum.

* Analisar e compreender o individuo na sociedade.

* Construir elementos de analises que possibilitem a leitura critica das
situacoes da vida cotidiana.

Conteudos

* Autores cléssicos do pensamento sociologico: Max Weber.
* Individuo e sociedade.

* Poder politico, cidadania e participacio.

* Temas atuais: preconceito, bullyng, drogas, etc.

Metodologia

Aulas expositivas; debates; pesquisas, dinimicas, leitura de textos
reflexivos.

Avaliacao

Notas parcial e bimestral, participacfio e seminarios.
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E.E.E. Fundamental e Médio Bartolomeu Maracaj4.
Sédo José dos Cordeiros - PB

Disciplina: Sociologia
Professora:
Série: 3° ano

Plano de curso 2013
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Objetivo Geral

- Explicar e compreender as tranformacdes que existem na sociedade.

Objetivos especificos

. Compreender as diferencas entre os discursos produzidos pelas
ciéncias sociais, a cerca da realidade e aqueles elaborados na esfera
do censo comum.

. Compreender e valorizar as diferentes manifestacdes culturais de
género, etnias e segmentos sociais, e modo a preservar o direito a
diversidade.

* Construir elementos de analises que possibilitem a leitura critica das
situacdes da vida cotidiana.

Conteudos

* Poder e politica institucional da vida cotidiana.

* Natureza e cultura: diferencas e concepgoes.

* Metodologia da pesquisa em ciéncias sociais: metodologias e técnicas
da observacio da realidade social.

Metodologia

Aulas expositivas; discussdes, pesquisas, leitura de textos reflexivos,
seminarios.

Avaliacao

Notas parcial e bimestral, participaciio em seminirios, comportamento.
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ANEXO B - PLANOS DE CURSO DA PROFESSORA ROSA
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E. E. DE E. FUNDAMENTAL E MEDIO SENADOR JOSE GAUDENCIO.
PROFESSORA:

COMPONENTE CURRICULAR: SOCIOLOGIA

SERIE: 12, 2° E 32 ANO DO ENSINO MEDIO TURMAS. A,B,C ANO: 2012
TURNOS: MANHA E TARDE

MODALIDADE E ENSINO: REGULAR

PLANO DE CURSO ANUAL

CARGA HORARIA: 41 HORAS AULA

NUMERO DE TURMAS: 09

CARGA HORARIA SEMANAL: 01 AULA

SERRA BRANCA, 2012.
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EMENTA PARA O CURSO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Profa. ~ Cientista Social (UFCG)

JusTiFicATIVA

O presente Plano de Curso tem por objetivo €Xpor quais as principais
tematicas a serem trabalhadas para o ensino de Sociologia no Ensino Médio, tendo
como perspectiva a interdisciplinaridade, a pedagogia de projetos, a eleicio de
temas para o exercicio da analise sociolégica, a educacio cientifica e a valorizagio

da identidade cultural brasileira,

A educacdo cientifica diz respeito ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias a0 acesso e gestio da informagio especializada. 0 dominio
de recursos tecnoldgicos possibilita ao aluno desenvolver o raciocinio légico e a
atitude de observagio critica da realidade. A mobilizacdo de habilidades
informacionais prepara o jovem para o mundo do trabalho além de oferecer pré-
requisitos para a vida universitaria. A Proposta inclui a organizagio da pesquisa de
opinido, oferece um primeiro contato com técnicas de apreensio da realidade e o

dominio preliminar da linguagem cientifica,

Na dimensio antropolégica a disciplina propicia ao educando reconhecer-se
como sujeito produtor de cultura, Ser4 evidenciado as etapas para a organizagio
de eventos culturais possibilitando aprendizagens relacionadas is atividades
profissionais no campo do lazer e da producdo artistica. A valorizacdo da
pluralidade cultural brasileira e de diversas identidades sociais possibilita a
divulgacio da “cultura da paz”, baseada na tolerédncia, nos direitos humanos e na

cidadania,

Pretende-se fornecer informagdes basicas para construir um repertério que
permita ao educando conhecer a ampla diversidade sécio cultural brasileira,
promover a superacdo de preconceitos e reconhecer a trajetéria particular dos
8rupos que compdem a sociedade. Pretende-se compreendermos elementos
cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a identidade prépria e a dos

outros Valorizar as manifestacées culturais de etnias, de modo a garantir o direito
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a diversidade, enquanto principio estético, politico e ético capaz de superar

conflitos e tensdes do mundo atual.

OBJETIVOS GERAIS

1+ Desenvolver a perspectiva sociol6gica, proporcionando a aprendizagem do
modo de pensar de uma 4rea do saber, reconhecendo a historicidade e o

carater provisério do conhecimento;

L Contribuir para a formag¢do humana problematizando a realidade préxima
dos educandos e o confronto com realidades culturalmente distantes;

L Promover a autonomia do educando para que continue aprendendo;

L Preparar o aluno para o mundo do trabalho, propiciando vivéncias de

atividades profissionais no campo das Ciéncias Sociais.

L Desenvolver conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania;

Apresentamos nos Quadro 1, 2 e 3 a relacdo de temas, objetivos, conteidos, para o

ensino de Sociologia em todo o ensino médio para o ano de 2012.
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QUADRO 1, REFERENTE AS TEMATICAS PARA 0 12 ANO DO ENSINO MEDIO.

QUADRO 1. TEMAS E CONTEUDOS DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA - 12, SERIE D0 ENSINO MEDIO

Tema 1: A SOCIOLOGIA COMO CIENCIA E SUA TRAJETORIA

Objetivos: Compreender a importincia da Sociologia no contexto da sociedade da. Apresentar
desde sua colocagdo como ciéncia, estudando a linha do tempo da insercio da sociologia na
educagdo, e quais as ciéncias que compdem as Ciéncias da Sociedade. Apresentando também

algumas possibilidades de inser¢do profissional do cientista social no mercado de trabalho.

Contetidos:
L Sociologia como ciéncia;
+ As disciplinas quem compdem as Ciéncias da Sociedade;
L Natureza e cultura;

1 Nogdo de estranhamento e desnaturalizacio;

Tema 2: INDIViDUO, CORPO E SOCIEDADE

Objetivos: Propiciar que o educando tome conhecimento de sua identidade comum a todos os
outros seres humanos, considerando a condicdo humana de ser ao mesmo tempo
individuo/sociedade/espécie. Oferecer aos alunos oportunidades de conhecimento de suas
origens como brasileiros e como participantes de grupos culturais especificos, abrindo-se assim

para o diadlogo com o outro. Identificar e valorizar a trajetdria particular dos grupos culturais da

comunidade do entorno.

Compreender a inscricdo da cultura sobre o corpo, analisando alguns estilos de producio

corporal. Identificar padroes de preconceito e discrimina¢do contra a produc¢do cultural de

grupos étnicos e segmentos sociais. Discutir temas de interesse dos alunos para a organizacio

de pesquisa de opiniao.

Contetidos:

L 0 individuo, sua histéria e a sociedade;

L 0 processo de socializacao;
L As relagdes entre o individuo e a sociedade (Comunidade, sociedade, cidadania, redes

sociais, interacdo e interatividade social).

Tema 3:Comunidade, Sociedade e Cidadania.

Objetivos: Trabalhar com o aluno as nogdes basicas de convivéncia em sociedade e suas
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. diversas nuances, o educando devera ter a habilidade de perceber que a convivéncia em
L
' sociedade é capacidade inerente ao ser humano, entretanto percebendo que esta ndo é estatica e

ou definitiva.

Contetidos:

L Sociabilidade e Socializacao;

L Contatos Sociais;

L 0 Isolamento Social;

L Bulling;

L AlImportincia da Comunicac3o;
| Interacdo e Interatividade Social;

. Processos Sociais;

4. CULTURA BRASILEIRA E IDENTIDADE NACIONAL

Objetivos: Possibilitar a criacao de um repertério basico que demonstre a ampla diversidade
sociocultural brasileira. Proporcionar aos educandos o reconhecimento de que s3o agentes €
protagonistas da construcio/reconstrucdo dos processos sociais. Valorizar as produgoes
coletivas. Favorecer o contato com elementos artisticos do patriménio cultural brasileiro.
Conhecer técnicas de organizacio de questionario. Conhecer ferramentas informatizadas para a

digitacdo dos questionarios de pesquisa.

nteddos:

| Identidade, raca, cultura popular, cultura erudita diversidade cultural, memdria,

patriménio cultural, cultura da paz, preconceito, questionario de pesquisa social

Recursos Pedagogicos:

L Aula Expositiva;

L Aula Dialogada;

L Leitura Dirigida e Complementar;
L Utilizagdo de Apostilas;

| Elaboracao de Resumos;
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1+ Debates;
L Miisicas;
+ Realizagdo de Pesquisa de Campo;

1L Apresentacdes de Semindrios.

RECURSOS DIDATICOS
+ Quadro de Giz;

L Retro -Projetor;

L Filmes;

1 Cd’s de musicas.

VALIACAO
L Realizagdo de Debate Sobre temas diversos
1L Realizacdo de Mine Seminirios;

+ Atividade Avaliativa Escrita (Prova);

L Trabalhos de pesquisa de campo, com parte escrita e exposigdes orais.
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QUADRO 2, REFERENTE AS TEMATICAS PARA 0 22 ANO DO ENSINO MEDIO.

QUADRO 2. TEMAS E CONTEIDOS DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA - 22, SERIE DO ENSINO MEDIO

Tema 1: TRABALHO E SOCIEDADE

Objetivos: Compreender as transformagbes no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificacio profissional tecnolégica. Percebendo a complexidade das relagées de produgio e
como caracteristica de cada sociedade. Discutir temas de interesse dos alunos para a

organizagdo de pesquisa de campo.

Conteiidos:
+ 0 trabalho nas diferentes sociedades;
+ 0 trabalho na sociedade moderna capitalista;

+ A questdo do trabalho no Brasil.

4+ Salério, Prego e Lucro

Tema 2: CLASSES SOCIAIS E ESTRATIFICACAO SOCIAL

Objetivos: Perceber as formas como a sociedade separa ou nao os individuos de acordo com
sua classe social, percebendo que classe social nem sempre esta relacionada a questio de

capital, mas também a questdes de etnia e cultura.

Conteudos:

L Estratificacdo Social;
4+ Tipos de Sociedades Estratificadas;

1 Mobilidade Social;

1 Conceito de Classe;

Tema 3: Estrutura social e as DESIGUALDADE SOCIAL NO BRASIL

Objetivos: Apresentar os principais conceitos e estatisticas para o estudo do fendmeno da
desigualdade, e as estruturas sociais existentes no Brasil. Conhecer técnicas para a redacdo

de relatérios e posters para apresentacao dos resultados da pesquisa de campo.

Contetidos:
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Desigualdade e riqueza;
Prestigio e poder;

Exclusido e inclusio Social;
Fome e coronelismo;
Violéncia, violéncia de género;

Bullying, distribuicio de renda;

L N

Exclusio social.

Tema 4: Direitos, Cidadania e Movimentos Sociais no Brasil

Objetivos: Conhecer alguns movimentos sociais no Brasil. Evidenciar a relacdo de poder
entre homens e mulheres introduzindo a nogio de género. Discutir temas de interesse dos

alunos para a organizacio de pesquisa de opinizo.

Contetidos: desigualdades sociais, movimentos populares, movimento operario, movimento

ambientalista, reforma agraria, feminismo, relacdes de género.

Recursos Pedagogicos:

1 Aula Expositiva;

1 Aula Dialogada;

Leitura Dirigida e Complementar;
Utilizacdo de Apostilas;
Elaborac¢ao de Resumos;

Debates;

Miusicas;

Realizacdo de Pesquisa de Campo;

Ll e i o SR

Apresentacdes de Seminarios.

RECURSOS DIDATICOS
L Quadro de Giz;
+ Retro -Projetor;

4+ Filmes;
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1 Cd's de musicas

AVALIACAO

L Realizacio de Debate Sobre temas diversos

1 Realizagao de Mine Semindérios;

1 Atividade Avaliativa Escrita (Prova);

L Trabalhos de pesquisa de campo, com parte escrita e exposi¢oes orais.
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QUADRO 3, REFERENTE AS TEMATICAS PARA 0 32 ANO DO ENSINO MEDIO.

QUADRO 3. TEMAS E CONTEUDOS DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA - 32. SERIE DO ENSINO
MEbio

Tema 1: AUGUSTE COMTE E EMILLE DURKLEIM ( O SURGIMENTO DA SOCIOLOGIA

POSITIVA)

Objetivos: Introdugio aos Classicos da sociologia, Compreendendo a
importincia da disciplina de Sociologia, bem como a importancia destes

socidlogos para a compreensdo do ser humano como produto do meio.

Contelidos:

.'_

Sociologia e positivismo ;
Fato Social;

Caracteristicas do Fato Social;
O Suicidio;

0 Aborto;

Consciéncia Coletiva;
Comunidade e sociedade

Durkleim e a Sociologia Cientifica;

Ll i S - I S ol

Método Sociolégico.

Tema 2: A Sociologia de Max Weber.

Objetivos: Compreender os conceitos basicos da sociologia de Max Weber,

percebendo o olhar do mesmo sobre os fatos sociais como agbes determinadas

por varias conseqiiéncias da sociedade.

Contendos:

L Acdo social;
1 Os tipos de a¢do social;
L Acdo social na escola;

4 Racismo e preconceito;

L Género e violéncia.
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Tema 3: A Sociologia De Karl Marx

Objetivos: Conhecer sobre os conceitos sociolégicos apresentados por Karl
Marx e a importdncia deste pensador para a compreensio da sociedade

moderna.

Contetidos:

+ As Classes Sociais

L Opressores e Oprimidos

O Capitalismo

0 Salério, O Trabalho, Valor e Lucro;
Cidadania;

Desemprego

Greves;

=

Pobreza e Exclus3o.

Tema 4: TEMAS DA ATUALIDADE NA POLITICA INTERNACIONAL

Objetivos: Discutir os principais temas da politica internacional na atualidade.
Conhecer técnicas para a redagdo de relatdrios e posters para apresentacio dos

resultados da pesquisa de opinido.

Contetidos: politica internacional, pesquisa de campo, relatdrio de pesquisa.

Recursos Pedagégicos:

4+ Aula Expositiva;

Aula Dialogada;

Leitura Dirigida e Complementar;
Utilizacdo de Apostilas;
Elaboragdo de Resumos;

Debates;

Musicas;

T ST O B T

Realizacdo de Pesquisa de Campo;

RECURSOS DIDATICOS
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L Quadro de Giz;
L Retro -Projetor;

4 Filmes;

L Cd’s de miisicas

AVALIACAO
+ Realizacio de Debate Sobre temas diversos
+ Realizagdo de Mine Semindrios;
+ Atividade Avaliativa Escrita (Prova);

L Trabalhos de pesquisa de campo, com parte escrita e exposi¢des orais.
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ANEXO C - PLANOS DE CURSO DA PROFESSORA ACUCENA
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PLANO DE ENSINO PARA O ENSINO MEDIO(SOCIOLOGIA)

PROGRAMA

1.0 Eixo Tematico: A sociologia como Ciéncia
-0 surgimento da Sociologia e a sua importancia para compreender o0 Homem na
Sociedade.
- O positivismo e a sua influéncia nas ciéncias modernas.
Karl Marx: (iniciagdo & sua teoria trabalhando os seus principais conceitos).
Emille Durkeeim (iniciag3o a sua teoria, trabalhando os seus principais conceitos)
-Max Weber( & sua teoria Teoria, trabalhando os seus principais conceitos).
Os socialistas Utdpicos (as diferencas entre o Consumismo, o Socialismo ciéntifico e
Real).
2.2 Eixo Tematico:Antropologia e Género.
-0 surgimento da Antropologia social os seus campos de pesquisa: 0s seus
principais conceitos e os ritos de passagem conteporaneos ;

2.3 Sociologia Conteporanea

Trabalhar os conceitos basicos dos sociélogos conteporaneos:Pierre Bourdiel;
Antony Guiddens; e Nobert Elias.

-Introduzir conhecimento sobre os fundadores da Sociologia no Brasil (Florestan
Fernandes,Antonio Candido,outros).

-Comentar sobre a importancia das importancia das principais obras de Octavio
lanni e José de Souza Martins,tedrico da sociologia rural no Brasil.

2.4-Eixo Temético:Trabalho,Economia e Consumo

Exploracdo e resisténcia:as organizagdes trabalhistas(o desmpenho crénico e 0
subemprego na economia globalizagdo).

3.Metodologia e recursos

Aulas expositivas documentarios de retropojetor de video Mapa

conceitual, debates ,data show e outros

4-Avaliagdo:continua e processual sera priorizada a sua participacdo o seu
envolvimento com aulas, o comprimento das tarefas e das provas escritas.



i° Bimestre

1 — O surgimento da
sociologia

2 — As teorias
sociolégicas na
compreensdo do
presente

i Bimestre

1 — Diversidade
cultural brasileira

Sociologia — 1° ane
2° Bimestre 3° Bimestre
3 - A produgdo 5 — A instituicio
sociolégica brasileira religiosa

4 — A institui¢do -

escalar

Sociologia — 2° ano
2° Bimestre 3° Bimestre
2 ~ Cultura: criagdo 3 — O processo de

ou apropriacio? trabalho e a
desigualdade social

4° Bimestre

6 — A instituigdo
familiar

4° Bimestre

4 — Globalizagdo
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1. Justificativa

A Sociologia busca compreender a sociedade, sua génese e transformacfio como
um processo aberto, ainda que historicamente condicionado e os multiplos fatores que
nelas intervém, como produtos das contradigdes que alimentam a agdo humant; a si
mesmo como protagonista agente social; e os processos sociais como orientadores da
dindmica da conflitualidade dos interesses dos diferentes grupos sociais. Diz-se que a
Sociologia Compreender o papel histérico das instituigdes de poder e dominagdo
associando-as as préticas das diferentes classes, estamentos, grupos € atores sociais. aos
principios éticos e culturais que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e
deveres da cidadania, a justi¢a e a distribuig@io dos beneficios econémicos no sentido de
uma interpretagdo critica do progresso civilizatério e da realizagdo da liberdade ¢
igualdade humana. ‘

Assim, ela pode se voltar para entender os principios das tecnologias
associadas ao conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura, entre as
quais as de planejamento, organizacéo, gestao, trabalho de equipe, considerando
o impacto das novas tecnologias de comunicagao e informagao nos processos de
producdo, para o desenvolvimento do conhecimento e da vida social.

Desse modo, compreender a importancia do ensino da Sociologia no Ensino
Médio ¢ entendé-la como um conhecimento que contribui para a formagdo do aluno.
Cabe a ela traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade. a economia, as
prticas sociais e culturais em condutas de indagagdo. indignagdo, analise,
problematizacio e protagonismo diante de situagdes novas. problemas ou questdes da
vida pessoal, social, politica, economica e cultural.

2. Objetivos

- Compreender o surgimento da Sociologia e sua relevancia para a compreensao do
comportamento humano ao longo da historia. ;

- Identificar os diferentes modelos de analise social que caracterizain os principais
autores da Sociologia. '

- Relacionar as principais teorias sociolégicas com os elementos da realidade

- Identificar a fungdo do Estado nos diferentes contextos histdricos e sociais

- Relacionar ideologias e modelos de pensamento social com as diferentes estruturas ¢
modelos de Estado presentes na historia.

- Perceber a presenca do Estado no cotidiano da sociedade contemporanea.

- Identificar e criticar determinadas préticas que ocorrem dentro do estado e que ndo
estdo a servico do bem comum.

- Propor solugdes para o estabelecimento de politicas publicas e de uma agdo do Estado
direcionada para o bem comum.

- Compreender como ocorrem as mudangas de pensamento e de estrutura das
institui¢des sociais

- Identificar as principais rupturas e transformagdes sociais ocorridas ao longo da
historia.

- Compreender o papel dos movimentos sociais na sociedade

- Identificar os principais conceitos da teoria marxista e relaciona-los com os elementos

da realidade
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3. Contetidos

1* SERIE

S o s B TG RO ek

R e

2* SERIE
1.
-
3.

4.
Social

o thnalo )

3* SERIE

—

2 -G R S

O que € sociologia: Contexto histérico do surgimento da Sociologia
Fundadores das Ciéncias Sociais
Durkheim e o fato Social
- Caracteristicas do Fato Social
Regras do método sociolbgico
Weber e a agfio social
Formas de agéo racional
Tipos ideais
Marx e as classes sociais
Materialismo dialético
Materialismo histérico

Nobert Elias e o conceito de configuragio

Pierre Bourdieu e o conceito de habitus

Estado e poder: O surgimento do Estado
Modelos de Estado: Absolutista, Liberal. Nacionalista e do Bem-Estar

democracia e participago
Democracia representativa
Democracia Participativa
Formas de Governo

Controle e participacdo popular

Reflexdes sobre a Politica brasileira
Clientelismo
Nepotismo
- Coronelismo
Corrupgéo
Mudanga social
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i . Fatores que proporcionam a Ruptura dos paradigmas e Estruturas

sociais

8. . Mudanga politica

9. Revolug#o, reforma e golpe De estado

10. . Movimentos sociais

11, Caracteristicas. tipos e ciclos De vida dos movimentos Sociais.
12. Manifesto do partido Comunista (marx)

4. Encaminhamento metodoldgico:

Tendo em vista os objetivos propostos na Diretriz Curricular de Sociologia as aulas
serdo no sentido de levar o aluno a questionar sua realidade, analisar, comparar. decidir.
planejar e expor ideias. bem como ouvir e respeitar as de outrem configurando um
sujeito critico e criativo. Igualmente, as atividades nas aulas ocorrerdo conforme o tema
a ser tratado exigir: a sensibilizagdo propriamente dita (através de um problema.
questionamentos dos préprios alunos, uso de textos e/ou filmes, etc.). aulas expositivas
(com abertura ao debate). estudo e reflexfo de textos de carater socioldgico que possam
dar margem 2 reflexdo. Redagdo e apresentagdo de trabalhos, em que os alunos
demonstrardo ou ndo a apreensdo dos temas e problemas investigados através da criagdo
de conceitos. Dessa forma. cremos estar caminhando em direcdo ao desenvolvimento de
valores importantes para a formaciio do estudante do ensino médio: solidariedade,
responsabilidade e compromisso pessoal.
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