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RESUMO

Este estudo objetivou discutir as contribuigdes da afetividade na relagdo professor-
aluno para o processo de ensino-aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Os objetivos da pesquisa centraram-se em analisar como a
afetividade na relacao professor-aluno contribui no desenvolvimento do processo de
aprendizagem; caracterizar a relagdo professor-aluno e as contribuigbes para o
processo de ensino-aprendizagem; identificar a compreensao dos professores
acerca da importancia da afetividade; descrever as contribuicdes da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Para efetivar tal trabalho, realizamos
observagcbes em sala de aula e entrevistas individuais com 04 professoras que
atuam no 2°, 3° 4° e 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, estadual,
da cidade de Cajazeiras-PB. Compreendemos ser relevante a afetividade na relagéo
professor-aluno para que o processo de ensino aconte¢ca de modo favoravel a
aprendizagem do educando e ao trabalho do professor, pois quando essa relagéao é
pautada pelo respeito, didlogo e afeto, facilita a interagdo entre alunos e professores,
bem como o desenvolvimento de ambos. Através das observacdes em sala de aula
e das entrevistas com as professoras pudemos compreender que a afetividade na
relacdo professor-aluno contribui de maneira significativa no processo de ensino-
aprendizagem e, desse modo, facilita tanto a aprendizagem dos discentes como o
trabalho diario do professor. Neste sentido, este estudo nos levou a refletir acerca do
importante papel do professor enquanto mediador do conhecimento junto aos alunos
e como este pode contribuir para facilitar a aprendizagem discente, transformando a
sala de aula num ambiente harmonioso, de dialogo e aprendizagem, considerando a
afetividade como fator importante para este processo.

Palavras-chave: Relagao professor-aluno. Afetividade. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

This study aimed to discuss the contributions of affectivity in the educational relation
between teacher and student to the teaching-learning process in the Initial Years of
Elementary School. The objectives of this research focused on analyzing how
affectivity in the teacher-student educational relation contributes to the development
of the learning process; to characterize the teacher-student educational relation and
the contributions to the teaching-learning process; to identify the teachers'
understanding about the importance of affectivity; to describe the contributions of
affectivity in the teaching-learning process of the students. To accomplish this work,
we carried out observations in the classroom and individual interviews with 04 female
teachers who work in the second, third and fourth years of Elementary School, in a
public and state school, from Cajazeiras-PB city. We understand that the affectivity is
very important in the teacher-student educational relation so that the teaching
process occurs favorably to the student's learning and the teacher’'s work, because
when this relation is guided by respect, dialogue and affection, it facilitates the
interaction between students and teachers, as well as the development of these
individuals. Through observations in the classrooms and interviews with the female
teachers, we can understand that affectivity in the educational relation between
teachers and students contributes significantly to the teaching-learning process and,
thus, facilitates both student learning and the teacher's daily work. In this sense, this
study allowed us to reflect on the important function of the teacher as mediator of
knowledge with students, and how this professional can contribute to facilitate the
student learning, transforming the classroom in a harmonious environment, as well
as in a dialogue and learning place, considering the affectivity as an important factor
for this process.

Keywords: Teacher-student educational relation. Affectivity. Teaching. Learning.
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1 INTRODUGAO

No pensamento educacional brasileiro, muito tem se discutido sobre o
processo de aprendizagem dos alunos na sua vida escolar, bem como os fatores
que influenciam positiva e negativamente para essa aprendizagem. A afetividade é
um desses fatores que pode estar presente na relacdo professor-aluno e contribuir
positivamente no sucesso da aprendizagem discente. Assim, consideramos a sua
importancia como objeto de estudo, tendo como referéncia as suas contribui¢cdes na
formacao integral dos discentes, embora tenhamos a consciéncia de que as
contribui¢des possam também se referir a aprendizagem dos docentes, pois como
afirma Paulo Freire (2011, p. 24) “Nao ha docéncia sem discéncia, [...] Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

A escolha pelo tema da afetividade na relacdo professor-aluno para esta
pesquisa se deu a partir do meu desejo de seguir a docéncia, entre os diversos
campos de atuagdo que sao ofertados para o pedagogo, e como futura docente
desejo ser movida por conhecimentos que possam influenciar positivamente no
processo de aprendizagem dos alunos, pois compreendo que a afetividade € um
fator importante no processo de ensino aprendizagem. Assim, no decorrer da
graduagao surgiram inquietagcbes intelectuais sobre como o vinculo afetivo é
construido na relagdo professor-aluno e como este implica na aprendizagem
discente.

Na escola, o professor tem um papel fundamental no processo de ensino, e
para que a sua pratica seja eficaz, € necessaria uma boa formagao. Tendo em vista
a questdo da afetividade como um fator relevante no processo de ensino
aprendizagem, € necessaria uma formagdo docente que leve em conta além da
dimensdo cognitiva, o afetivo nas praticas pedagodgicas, pois nem sempre o0s
professores sabem lidar com as emocgdes dos alunos em sala de aula, o que pode
ser resultado de uma formagdo que nédo teve a questdo da afetividade como
elemento relevante para atuacao do professor.

De acordo com Mahoney e Almeida (2007), nas atividades educacionais,
principalmente em sala de aula, ndo é s6 o cognitivo que deve ser considerado, mas
também o afetivo, e o investimento nesse aspecto favorece as relacdes

interpessoais, e, portanto, o acesso ao conhecimento.
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Nesse sentido, é relevante que a formacao docente possa debrugar-se sobre
a dimensdo afetiva, para que futuros professores tenham conhecimentos que a
afetividade desempenha um papel crucial no processo de ensino aprendizagem.

De acordo com alguns dos autores que escrevem sobre a afetividade, a
exemplo de Henri Wallon e Leite, podemos compreender que a afetividade se refere
a diversas emogdes que uma pessoa pode demonstrar diante de determinadas
situacdes, e se manifesta em sentimentos, valores e emog¢des em todos os campos
da vida. Nesta perspectiva, a afetividade vem sendo considerada por diversos
autores, tais como Rossoni, Almeida e Mahoney, entre outros, relevante para o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, visto que um bom
relacionamento entre professor e aluno estimula o educando a construir uma
aprendizagem significativa.

Acreditamos que a afetividade entre professor e aluno seja um fator
importante que motiva o aluno para construir a sua aprendizagem, assim como
facilita o trabalho do educador, pois quando os alunos se sentem motivados e
percebem que o professor acredita na sua capacidade de aprender, contribui de
forma positiva para a sua aprendizagem.

De acordo com Leite (2006), a afetividade se expressa em todas as
dimensdes do trabalho pedagogico desenvolvido em sala de aula. Na aprendizagem
escolar podemos dizer que a relagao professor-aluno necessita ser permeada de
afetividade, pois, de acordo com a teoria Walloniana, trabalhar a afetividade no ato
educacional, é saber lidar com as emog¢des, com a disciplina e com a postura do
conflito eu-outro.

Nesse contexto, a afetividade na relagdo professor-aluno exerce um papel
bastante importante na aprendizagem do aluno, considerando-se que a partir de um
relacionamento positivo entre professor e aluno, este tende a se sentir seguro e
estimulado para construir a sua aprendizagem, assim como facilita o trabalho do
educador que se sente mais estimulado a desenvolver suas atividades com os
educandos, criando um vinculo favoravel, no qual todos sentem-se parte desse
processo, construindo uma aprendizagem eficaz.

Neste sentido, consideramos a afetividade um fator basico no processo de
ensino-aprendizagem, fazendo-se necessario um vinculo afetivo nessa relagéo,
levando em conta que o professor desempenha um papel essencial, no qual, cabe a

ele ser motivador, ajudando o aluno acreditar em si, propiciando desenvolver suas
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habilidades e competéncias, e assim, construindo uma relacdo afetiva e uma
aprendizagem significativa.

Em relacdo a aprendizagem desenvolvida na escola, entendemos que esta
instituicdo € um espaco onde os alunos exercitam suas vivéncias e convivéncias e
comegam a construir, em parceria com os professores os seus valores de vida.
Neste sentido, é ideal que se proporcione momentos prazerosos de aprendizados,
onde o professor desperte no aluno a vontade de aprender, se envolvendo com o
mundo social de leitura e escrita, o que para Leite (2006, p.17) “implica em um
trabalho pedagogico direcionado para as dimensdes afetivas do processo”.

Considerando que a afetividade € de grande relevancia para a crianga no
processo de ensino-aprendizagem, este trabalho tem por finalidade refletir acerca
das contribuigcbes da afetividade na relagdo professor-aluno e como essa relagéao
interfere na aprendizagem dos educandos, tendo em vista que o afeto € um
sentimento positivo que proporciona a integragdo da crianga no cotidiano escolar e
contribui significativamente para a sua aprendizagem. Desse modo, elaboramos a
seguinte questdo de pesquisa, visando a construgcédo deste nosso estudo: como a
afetividade na relagédo professor-aluno contribui no processo de aprendizagem dos
alunos?

Nesse sentido, esta pesquisa contribui para a minha formacdo docente na
medida que me possibilita uma melhor compreensao sobre a importancia da
afetividade na relagado professor-aluno e as suas contribuicbes no processo de
aprendizagem, o que ira contribuir de forma relevante na minha vida profissional
como docente, assim como podera contribuir na vivéncia docente de outros
professores, ja que a afetividade na relagao professor-aluno vem sendo visto por
estudiosos como facilitador do processor de ensino-aprendizagem e um aspecto
importante na relagdo professor-aluno. Tendo em vista as contribuigbes da
afetividade na relacédo professor-aluno, este estudo podera contribuir para redugao
da evaséo escolar, que € um problema enfrentado no campo educacional.

Nesta perspectiva, este estudo tem como propdsito, analisar como a
afetividade na relagao professor-aluno contribui no desenvolvimento do processo de
aprendizagem; caracterizar a relagdo professor-aluno e as contribuigbes para o
processo de ensino-aprendizagem; identificar a compreensao dos professores
acerca da importancia da afetividade; descrever as contribuicdes da afetividade no

processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
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A pesquisa foi realizada em uma escola publica, estadual, localizada na
cidade de Cajazeiras — PB. Os sujeitos da pesquisa foram 04 professoras que atuam
no 2°, 3° 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, com idade entre 38 e 51 anos. Para
efetivacdo desta pesquisa foi utilizado como instrumento de coleta a observagao em
sala de aula e a entrevista individual com as professoras.

Este trabalho esta distribuido em cinco capitulos, organizado da seguinte
forma: No primeiro, apresentando a introdugao justificando a nossa escolha pela
tematica e a relevancia deste estudo.

No segundo, apresentamos a importancia da afetividade na relagéo
professor-aluno para o processo de ensino-aprendizagem, assim como o0 conceito
de afetividade segundo autores, como Wallon, Leite, Mahoney e Almeida, entre
outros, possibilitando compreender a importancia da afetividade no desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem e refletir sobre o papel do papel professor
enquanto mediador do conhecimento.

No terceiro capitulo, discorreremos sobre os procedimentos metodoldgicos
adotados nesta pesquisa, nele esta contido os instrumentos utilizados para coleta de
dados, o locus e os sujeitos da pesquisa e os procedimentos para a analise de
dados.

No quarto, apresentamos a analise dos dados, onde foram refletidas e
analisadas as respostas das professoras participantes desta pesquisa. Dessa forma,
organizamos os discursos das docentes a partir de trés eixos: Consideragdes
docente acerca da afetividade na sala de aula; As praticas docentes e a afetividade
no processo de ensino aprendizagem; A afetividade na relagao professor e aluno.

No quinto capitulo, apresentamos as consideragdes finais acerca deste
estudo, ressaltando a importancia para nossa formagao docente e vida profissional,
assim como, evidenciando a relevancia da afetividade na relagdo professor-aluno

para o processo de ensino aprendizagem.
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2 AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM DISCENTE

Refletir sobre a afetividade na relagdo professor-aluno é falar em dialogo,
emogoes, disciplina e a partir desses elementos, tais sujeitos possam construir uma
relagdo pautada em respeito e compreensdo, para que educador e educando
possam ser ouvidos, respeitados e valorizados, assim, facilitando o processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Leite (2006, p. 33), “ndo podemos restringir a
questao do processo ensino-aprendizagem apenas a dimensao cognitiva, dado que
a afetividade também é parte integrante do processo”.

A afetividade € uma das dimensdes mais relevantes no desenvolvimento das
pessoas, e esta constantemente presente na vivéncia das criangas. Segundo Leite
(2006, p. 15), “a questao da afetividade nas praticas pedagdgicas, desenvolvidas em
sala pelos professores, vem sendo crescentemente discutida”, pois estudos tem
direcionado o olhar para o comportamento humano na escola, considerando o afeto

como elemento central no processo de ensino-aprendizagem.

Na obra walloniana, a afetividade e a inteligéncia constituem um par
inseparavel na evolugdo psiquica, pois ambas tém fungdes bem
definidas e, quando integradas, permitem a crianga atingir niveis de
evolucdo cada vez mais elevados. (ALMEIDA, 1999, p. 51).

A afetividade, desse modo, esta presente em todas as areas da vida do ser
humano, e é de fundamental importancia para o desenvolvimento das pessoas, além
de ter um papel relevante no processo de aprendizagem, porque influencia o
desenvolvimento cognitivo. Esta afirmacgao se respalda no pensamento de Cordeiro
(2007), quando enfatiza que o processo de ensino e aprendizagem resulta de uma
relacédo social, de um conjunto de interagdes humanas, que n&o se podem resumir a
simples procedimentos técnicos isolados, no qual esse conjunto de relagdes pode
ser designado como a relagdo pedagogica, que engloba o conjunto de interagdes
que se institui entre o professor, os alunos e o conhecimento.

Ainda de acordo com esse autor (2007, p. 113) “aprender e ensinar s6 sao
possiveis pela intervencao do outro. Sdo, portanto, atividades que se desenvolvem
por meio de uma relagao”. E na relacdo professor-aluno, a afetividade € um fator
significativo que facilita o processo de ensino aprendizagem, ja que essa relagéao

necessita de respeito, dialogo, saber ouvir, € importante que o professor seja a
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peca-chave responsavel pelo ambiente acolhedor, estabelecendo vinculos,
facilitando o bem-estar do aluno.
De acordo com Mahoney e Almeida (2005, p. 26):

Na relacdo professor-aluno, o papel do professor é de mediador do
conhecimento. A forma como o professor se relaciona com o aluno
reflete nas relagbes do aluno com o conhecimento e nas relagdes
aluno-aluno; queira ou nao, o professor € um modelo, na sua forma
de relacionar-se, de expressar seus valores, na forma de resolver os
conflitos, na forma de falar e ouvir.

Nesse sentido, é perceptivel a grande importancia que devemos dar a forma
como o professor se relaciona com os seus alunos, e como a afetividade esta
presente nessa relagdo, pois segundo enfatiza Almeida (1999), na escola, as
relacbes afetivas s&o incontestaveis, ja que a mediagdo de conhecimento implica,
necessariamente, uma interagcao entre pessoas, assim sendo, na relacdo professor-
aluno, uma relagao de pessoa para pessoa, o afeto esta presente.

Segundo nos informa Libanéo (1994, p. 81), “qualquer atividade humana
praticada no ambiente em que vivemos pode levar a uma aprendizagem”, porém, no
processo de ensino é necessario clareza e seguranga do processo de
aprendizagem, em que consistem como as pessoas aprendem, e quais as condi¢coes
que o influenciam. Sendo assim, o referido autor conceitua a aprendizagem escolar

como:

Um processo de assimilacdo de determinados conhecimentos e
modos de agdo fisica e mental, organizados e orientados no
processo de ensino. Os resultados da aprendizagem se manifestam
em modificagdes na atividade externa e interna do sujeito, nas suas
relacbes com o ambiente fisico e mental. (LIBANEO, 1994, p. 83).

Para que haja uma aprendizagem significativa, € necessaria uma boa relagao
entre professor e aluno, baseada em dialogo, respeito e confianga, assim, fazendo
da sala de aula um espaco de construgao de conhecimento. Ao falar sobre a relagao
professor-aluno, Morales (1999) diz que essa relagdo pode se resumir em pelo
menos duas dimensdes: a primeira € o tipo de relagdo comunicagcdo mais pessoal: é
a relagdo em que o professor reconhece os éxitos, reforcar a autoconfianca dos
alunos, e mantem sempre uma atitude de cordialidade e de respeito. A segunda, a

orientagdo, € a apropriada para o estudo e o aprendizado, nesta, o professor cria e
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comunica uma estrutura que facilite o aprendizado dos alunos. Para o autor, € isso
que pode ser chamado de docéncia eficaz. Assim, quanto mais positiva for a relagao
professor-aluno, ha mais facilidades de se promover uma aprendizagem
significativa.

Nesse sentido, acerca da aprendizagem significativa, Mahoney, (1993, apud

LEITE, 2006, p.71) faz a seguinte afirmacao:

E a sensibilidade do professor, sua experiéncia, a sua vivéncia em
cada encontro, a sua atengcdo genuina, o seu ouvir lucido, a sua
motivagdo para compreender o outro que serdo os guias para decidir
0 como, 0 quanto & possivel aproximar-se dessas condigdes. A
funcdo da emocido educativa é a de abrir caminho para a
aprendizagem significativa, isto €, aquela aprendizagem que vai ao
encontro das necessidades, interesses e problemas reais das
criangas e que resulta em novos significados transformadores da sua
maneira de ser [...] possibilitando a descoberta de novas ideias.

Sendo assim, vimos 0 quanto € importante promover relagdes harmoniosas
em sala de aula, visto que a afetividade € necessaria na formacao docente para que
possa ser realidade em sala de aula, pois na aprendizagem significativa é relevante
relacionar o conteudo aprendido e o que o aluno ja sabe. Para Leite (2006, p. 36),
“planejar o ensino a partir do que o aluno ja sabe sobre o objeto em questéo,
aumenta as possibilidades de se desenvolver uma aprendizagem significativa”. O
que para o autor, resulta no sucesso da aprendizagem do aluno, tendo indiscutivel
implicagdes afetivas.

Desse modo, o afeto na relacdo do professor com os alunos, e vice-versa,
pode facilitar esses processos de aprendizagem de forma mais significativa,
contribuindo com o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos. De acordo
com Almeida (1999, p. 98):

[...] as relagbes afetivas entre seus membros sao fortes modelos de
aprendizagem para a crianga. Os adultos devem procurar saber lidar
com seus sentimentos, emogdes e paixdes, porque suas figuras sdo
espelhos de imitacdo e oposicao infantil. Além disso, um ambiente
equilibrado afetivamente proporciona a crianca estabilidade
emocional.

Nesse sentido, sabendo da importancia do meio para o desenvolvimento

afetivo, social e intelectual da crianca, € perceptivel a importancia de conviver em
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um ambiente familiar equilibrado e harmonioso para que possa desenvolver suas
emocgdes, e saber lidar com seus sentimentos com mais seguranga, para isso é
importante que a escola contribua complementando a familia para o
desenvolvimento da pessoa completa, segundo Almeida (1999) a escola como meio
social diferente da familia € um ambiente bastante propicio ao desenvolvimento da
crianga, ja que é diversificado, rico em interagcées e permite a crianga estabelecer
relagdes simétricas com entre parceiros da mesma idade e assimétricas com
adultos.

Segundo Wallon (1993, apud ALMEIDA, 1999), a afetividade tem um papel
imprescindivel no processo de desenvolvimento da personalidade, e este, por sua
vez, se constitui na alternancia dos dominios funcionais. Na concepg¢ao do autor, a
afetividade € uma das primeiras etapas que a crianga percorre, antes mesmo da
inteligéncia.

Dessa forma, percebemos a importancia que devemos dar a emog¢ao no
desenvolvimento da crianga. De acordo com o pensamento walloniano, o recém-
nascido antes mesmo de estabelecer relagdo com o meio, ja expressa significados
de afetividade que sdo manifestados inicialmente no comportamento, nos gestos
expressivos da crianga.

Assim, o meio social exerce uma grande influéncia do desenvolvimento das
criangcas e o0s vinculos afetivos tornam-se esséncias para o crescimento e
desenvolvimento integral da crianga.

A afetividade, de acordo com Almeida e Mahoney (2007, p.17):

Refere-se a capacidade do ser humano de ser afetado pelo mundo
externo e interno por meio de sensagdes ligadas a tonalidades
agradaveis ou desagradaveis. A teoria apresenta trés momentos
marcantes, sucessivos, na evolugdo da afetividade: emocéo,
sentimento e paixao. Os trés resultam de fatores organicos e sociais
e correspondem a configuragdes diferentes e resultantes de sua
integracao: nas emocgdes, ha o predominio da ativacao fisiolégica; no
sentimento, da ativagdo representacional; na paix&o, da ativagdo do
autocontrole.

Assim sendo, entendemos a afetividade como a capacidade do ser humano
de afetar e ser afetado pelo outro, por meio de sensagbes agradaveis ou

desagradaveis, fazendo-se necessario entendermos a evolugdo da afetividade:
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(emogado, sentimento e paixdo). Segundo Almeida e Mahoney (2007, p.18), a

emogao:

E a exteriorizacdo da afetividade, é sua express&o corporal, motora.
Tem um poder plastico, expressivo e contagioso; é o recurso de
ligacdo entre o organico e o social: estabelece os primeiros lagos
com o mundo humano e, através deste, com o mundo fisico e
cultural. As emogdes compdem sistemas de atitudes reveladas pelo
tonus (nivel de tensdo muscular), combinadas com as diferentes
situacoes [...].

Entendemos que a emogao, como a primeira fase da evolugao da afetividade
€ expressa de forma mais visivel. Para Wallon (1994, apud ALMEIDA 1999, p. 53) “é
a manifestacdo de um estado subjetivo com componentes fortemente organicos,
mais precisamente tonicos; é a expressao propria da afetividade”. E faz parte da
vida da crianca desde o seu nascimento, ela demonstra as suas emocdes através do
choro, de movimentos e risadas, expressando estado de bem-estar ou mal-estar.
Para Almeida e Mahoney (2007, p.18), o sentimento:

E a expressdo representacional da afetividade. Ndo implica reacées
instantaneas e diretas na emocido. Tende a reprimir, a impor
controles que quebrem a poténcia da emocido. Os sentimentos
podem ser expressos pela mimica e pela linguagem. O adulto tem
maiores recursos de expressao de sentimento: observa, reflete antes
de agir, sabe onde e como expressa-los, traduz intelectualmente
seus motivos e circunstancias.

Assim, percebemos que o sentimento, uma das formas de afetividade, se
revela de forma duradoura e mais dificil de ser identificado na crianga, porém, o
adulto tende a demonstrar com mais facilidade em determinadas situacdes.

Ja a paixao aparece na crianga de forma mais tardia, segundo Almeida (1999,
p. 54) “[...] a paixdo sO aparece quando a crianga tem a capacidade de
autocontrolar-se. Seu aparecimento ocorre apos os trés anos e através dela a
emocao pode ser contida”. Nesta perspectiva, de acordo com o pensamento de
Wallon (1994, apud ALMEIDA, 1999, p. 54), este afirma que:

A paixao pode ser viva e profunda na crianga. Mas com ela surge o
poder de tornar a emocgao silenciosa. Ela pressupde, portanto, para
se desenvolver, a capacidade de autocontrole e n&o se pode
antecipar a oposicao claramente sentida entre o ego e as outras
pessoas, cuja consciéncia ndo se produz antes dos trés anos. Entéo
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a crianga torna-se capaz de amadurecer secretamente frenéticos
ciumes, ligacdes afetivas exclusivas, ambi¢cbes mais ou menos
vagas, mas exigente.

Dessa forma, percebemos que a paixdo, uma das formas de representar a
relacdo afetiva, aparece de forma mais controlada, capaz de controlar uma
determinada situagao.

Mahoney (2004, p. 17) explica que o conjunto afetivo oferece para a
constituicdo da pessoa, as fungdes responsaveis pela emocgao, pelos sentimentos e
pela paixao, que sao os sinalizadores de como o ser humano é afetado pelo mundo
interno e externo. Para a autora “essas condigdes de ser afetado pelo mundo
estimula tanto os movimentos do corpo como a atividade mental”.

Na teoria walloniana a afetividade € o ponto de partida do desenvolvimento do
individuo, para o autor a afetividade se desenvolve em estagios, no qual indicam que
o motor, o afetivo e o cognitivo, estao integrados. A sequéncia de estagios propostos
por Wallon, citado por Mahoney (2000, p.13), podem ser caracterizados da seguinte
maneira:

O 1° estagio, Impulsivo Emocional (0 a 1 ano), se divide em duas fases, a
primeira: fase impulsiva motora (0 a 3 meses) onde a crianga expressa sua
afetividade por meio de movimentos desordenados voltados para a exploragdo do
proprio corpo, a fim de garantir a aproximagdo do outro e satisfazer suas
necessidades. Na segunda: fase emocional (3 a 12 meses), a crianga expressa
diferentes padrdes emocionais de acordo com as situagbes vivenciadas, por
exemplo: o medo, a alegria, a raiva, dentre outros. Assim, expressando seu estado
emocional de bem-estar ou mal-estar.

No 2° estagio, o Sensério Motor e Projetivo (1 a 3 anos), a crianga comega a
descobrir o mundo exterior, explorando o espaco fisico pelo agarrar, segurar,
apontar, andar, dentre outras. Através da fala e gestos a crianga comega a explorar
0s objetos e socializar com pessoas do seu convivio.

O 3° estagio, o Personalismo (3 a 6 anos), é a fase que a crianga se descobre
um ser singular, diferente das outras criangas e dos adultos, assim, construindo a
sua personalidade e a sua propria subjetividade. Nessa fase a crianga usa

insistentemente expressées como eu, meu, nao, entre outras.
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No 4° estagio, o Categorial (6 a 11 anos), a crianga ja consegue se diferenciar
dos outros e se volta para a exploragcdo mental do mundo fisico, percebendo a sua
individualidade em relagdo as coisas e as pessoas.

O 5° estagio, Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante), é a fase da
exploragdo de si mesmo, buscando uma identidade autbnoma, mediante atividades
de confronto, autoafirmacgao, questionamentos.

Neste sentido, compreendemos ser importante que os educadores
compreendam o processo de desenvolvimento das criangas, levando em conta os
aspectos cognitivos, motor e afetivo. Mahoney (2000, p. 9) afirma que: “[...] entender
o0 processo de desenvolvimento do aluno € indispensavel para a construcido do
conhecimento do professor”.

Considerando a afetividade como um fator significativo no desenvolvimento
das criangas, Leite (2006), considera que a questdo da afetividade nas praticas
pedagogicas, vem sendo crescentemente discutida em nosso meio, o que implica
num trabalho pedagdgico que leve em conta a dimensao afetiva.

Almeida (1999) chama atengao para a fragilidade da nogao de afeto por parte
dos professores, 0 que resulta muitas vezes em considerar afetiva apenas as
manifestagdes que envolvem o contato fisico, desconsiderando-se as necessidades
de um afeto mais cognitivo. Almeida ressalta que passar afeto ndo inclui apenas
beijar, abragar, mas também conhecer, ouvir, conversar, admirar a crianga. Para
esta autora, (1999, p.107), “na fase escolar, mais significativo que um beijo, € o
professor, por exemplo, identificar seu trabalho entre varios da sala. Revelar que a
conhece, demonstrar que se interessa por sua vida”.

Nesse sentido, o professor deve a todo momento manifestar afetividade com
seu aluno, no sentido de acolher, estar préximo do aluno, saber ouvir, acreditar no
seu potencial, o que ira favorecer o processo de ensino aprendizagem a medida que
o aluno se sente instigado a aprender e o professor motivado a ensinar.

Leite (2006), afirma que o professor afetuoso ndo € o mesmo que o professor
bonzinho, segundo o autor, a afetividade € demonstrada na organizagédo da aula, na
metodologia adotada pelo professor e no planejamento das atividades. Em
consonadncia com o pensamento do autor, consideramos que € relevante no
processo de aprendizagem que o professor demonstre seguranga nos conteudos
trabalhados, assim como o interesse pelo sucesso do aluno, isso ira motiva-los para

a construgéo da aprendizagem.
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Ainda segundo o pensamento de Leite (2006), as decisdes que facilitam o
processo de aprendizagem pelo aluno, aumentam também as possibilidades do
relacionamento entre o aluno e os objetos de conhecimento sejam afetivamente
positivas, porém, quando as decisdes de ensino sdo inadequadas, dificultam o
processo de aprendizagem e as dimensdes afetivas sdo negativas, assim tornando
os conteudos trabalhados aversivos a vida futura do aluno. Desse modo nos diz
Tassoni (2000, apud LEITE 2006, p. 28) que:

O que se diz, como se diz, em que momento e por qué — da mesma
forma que o que se faz, como se faz, em que momento e por qué —
afetam  profundamente as relagbes  professor-aluno e,
consequentemente, influenciam diretamente o processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, as proprias relagbes entre sujeito e objeto.
Nesse processo de inter-relagdo, o comportamento do professor, em
sala de aula, através de suas intencbes, crencgas, seus valores,
sentimentos e desejos, afeta cada aluno.

A partir dessa compreensao, vimos que as decisbes pedagdgicas dos
professores tém implicagdes diretas no aluno, assim como a dimensao afetiva esta
sempre presente no processo de ensino aprendizagem, afirmando-nos o quao é
importante esse entendimento para a pratica dos professores. A esse respeito,

Padua (2010, p. 28) afirma o seguinte:

O bom exemplo do professor € um grande estimulo para o aluno em
todos os aspectos que configuram a sua aprendizagem. Um
professor afetuoso, alegre, paciente, que gosta do que faz, € um
estimulo poderoso no processo de aprendizagem do aluno.

Nesse sentido, percebemos que o professor € um importante mediador no
processo de aprendizagem e quando ha uma boa relagao entre professor e aluno,
consequentemente havera um afeto positivo entre ambos, o que ira facilitar o
processo de aprendizagem do aluno, assim como a motivagdo e o compromisso do
professor.

Assim sendo, percebemos que as acdes exercidas pelos professores sao
significativas na formagéo da criancga, e a afetividade nesse processo ajuda na alta
estima dos alunos, ja que através do vinculo afetivo o professor transmite
seguranga, carinho e cuidados com os seus alunos, assim, facilitando e despertando

no aluno o interesse pelas atividades, resultando numa aprendizagem significativa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo discorreremos sobre os procedimentos metodoldgicos
adotados nesta pesquisa, com vistas a analisar as contribuicbes da afetividade na
relagédo professor-aluno no processo de ensino aprendizagem. Assim, apresentamos
as nossas escolhas metodoldgicas, descrevendo o I6cus da pesquisa,
caracterizando os sujeitos desse estudo, os instrumentos de coleta de dados e o
método de andlise dos dados coletados.

A pesquisa, Segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 139): “E um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e
se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais”.

Assim sendo, podemos considerar que a pesquisa possibilita ao pesquisador
ampliar seus conhecimentos acerca da tematica abordada, desenvolvendo um novo
olhar sobre o que foi estudado, o que pode contribuir para se produzir uma nova
visao da tematica para a area de estudo.

A pesquisa, na perspectiva qualitativa, conforme relata Gonsalves (2001, p.
68): “[...] preocupa-se com a compreensdo, com a interpretagdo do fenémeno,
considerando o significado que os outros ddo as suas praticas, o que impde ao
pesquisador uma abordagem hermenéutica”.

Mediante tal caracterizagdo, esta pesquisa € de natureza qualitativa, pois
temos o intuito de aprofundar a compreensao da tematica estudada, de acordo com
os objetivos que estabelecemos.

Nesse sentido, justificamos a nossa escolha pela pesquisa qualitativa, por ser
esta uma forma positiva para se entender a natureza do objeto estudado, visto que
este tipo de pesquisa, considerando-se o tema e os objetivos aqui estabelecidos,
possibilita uma maior compreensao da tematica abordada.

A presente pesquisa é caracterizada também como um estudo de natureza
exploratdrio e analitico, pois, de acordo com a concepcao de Gil, esse tipo de estudo
se adequa aos objetivos desta pesquisa, que visa conhecer e descrever como se
configuram as formas de afetividade na relagao professor-aluno em sala de aula no
que se refere a afetividade na relacéo professor e alunos. De acordo com esse autor
(2008, p. 27):
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Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado especialmente
quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre
ele formular hipéteses precisas e operacionalizaveis.

Além de ser de natureza exploratério e analitico, este estudo configura-se
também como uma pesquisa de campo, visto que essa possibilita ao pesquisador
um encontro mais direto com o objeto estudado, sendo possivel uma melhor
compreensao da tematica em questdo. Sobre a pesquisa de campo, Gonsalves
(2001, p. 67) diz que:

Denomina-se pesquisa de campo o tipo de pesquisa que pretende
buscar a informagado diretamente com a populagdo pesquisada. A
pesquisa de campo € aquela que exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o
fendbmeno ocorre — ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a
serem documentadas.

Desse modo, a pesquisa de campo permite um contato mais direto com o
l6cus da pesquisa e os participantes dela, possibilitando uma melhor compreensao
do objeto estudado.

3.1 Instrumentos de coleta de dados

Buscando alcangar os objetivos propostos, escolhemos utilizar como
instrumentos para coleta de dados a observagdo e a entrevista individual na
modalidade semiestruturada a partir de um roteiro de temas e questdes acerca do
objeto a ser investigado.

Tanto a observagdo como a entrevista foram realizadas apds autorizagao da
diretora da escola para realizagdo da pesquisa, e das professoras mediante o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), seguindo o procedimento exigido pelo
conselho de ética. Assim, garantimos a participagao voluntaria dos sujeitos. Sobre

tal termo, segundo Souza et al. (2013, p. 201):

Através do TCLE e de sua assinatura, o sujeito de pesquisa
reconhece que ele entende e aceita todos os aspectos do estudo,
incluindo os riscos e possiveis beneficios envolvidos. Ele prioriza a
garantia da autonomia através da auséncia de coerc¢ao, do respeito
através de uma explicacdo simples, clara e honesta e da
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possibilidade de recusa ou desisténcia do paciente, que podera
ocorrer em qualquer fase do estudo clinico.

A observacao é uma técnica relevante em qualquer processo de pesquisa,
visto que através da observagao € possivel um olhar mais atento diante do objeto
examinado. De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p.173):

A observacdo € uma técnica de coleta de dados para conseguir
informagbes e utiliza os sentidos na obtengdo de determinados
aspectos da realidade. Ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendbmenos que se deseja estudar.

Assim sendo, percebemos que a observacao se adequa a qualquer tipo de
pesquisa, e possibilita ao pesquisador adquirir informacdes de forma mais
espontanea. Dessa forma, optamos pela Observacdo Nao Participante. Sobre este
tipo de observagéo, Richardson (1985, p. 214), assinala que:

Nesse tipo de observacdo o investigador ndo toma parte dos
conhecimentos objeto de estudo como se fosse membro do grupo
observado, mas apenas atua como espectador atento. Baseado nos
objetivos da pesquisa, e através de seu roteiro de observacgéao, ele
procura ver e registrar o maximo de ocorréncias que interessa ao seu
trabalho.

Desse modo, a observag&o nos proporcionou um novo olhar acerca do objeto
estudado, ja que possibilita um contato direto com os sujeitos e com o Iécus da
pesquisa. Durante todo o periodo de observacdes em sala de aula, estavamos
atento a tudo que acontecia naquele ambiente com relagcdo as manifestagcdes de
afetividade na relagdo professor-aluno, e com o roteiro em maos, faziamos nossas
anotacdes, o0 que sera relevante para as nossas analises de dados.

A entrevista € uma técnica que facilita a comunicacao entre o entrevistador e
o entrevistado, tornando possivel compreender melhor o entendimento dos sujeitos,
através da proximidade e interagdo que a entrevista proporciona. Para Marconi e
Lakatos (2010, p. 178):

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacbes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversagdo de natureza profissional. E um
procedimento utilizado na investigacao social, para a coleta de dados
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ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema
social.

Desse modo, consideramos a entrevista como relevante para a coleta de
dados, sendo essa, um modo de comunicacgdo para a transmissao de informacgao de
uma pessoa para outra. Nessa perspectiva, concordamos com Fernandes (2013)
que a entrevista na modalidade semiestruturada proporciona maior flexibilidade ao
entrevistador, possibilitando que sejam exploradas outras questdes que surjam no
decorrer da entrevista. Segundo este autor (2013, p. 113), a entrevista

semiestruturada:

[..] fundamenta-se no fato de que, calcada numa flexibilidade
construida em torno de perguntas suscitadas a partir do préprio
discurso dos entrevistados sobre temas por eles colocados, essas
modalidades de entrevistas permitem dar vazdo ao pensamento e a
voz destes [...].

Nesse sentido, justificamos a nossa escolha pela entrevista na modalidade
semiestruturada por considerarmos que essa modalidade de entrevista proporciona
maior flexibilidade tanto ao entrevistador quanto ao entrevistado, assim,
proporcionando um dialogo que melhor compreenda o pensamento dos sujeitos da
pesquisa.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da nossa pesquisa foram 04 professoras de uma escola publica,
estadual, localizada na cidade de Cajazeiras — Paraiba. Atualmente, séo professoras
do 2° 3° 4° e 5° ano do Ensino Fundamental da respectiva escola e atuam no
periodo da manha.

No decorrer do texto as docentes entrevistadas serdo identificadas como:
Professora Orquidea, Professora Rosa, Professora Margarida e Professora
Violeta. Os nomes escolhidos sao ficticios, garantindo o anonimato das
participantes da pesquisa.

Segundo Gonsalves (2001, p. 69), os sujeitos da pesquisa, “[...] se refere ao

universo populacional que vocé privilegiara, as pessoas que fazem parte do
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fendmeno que vocé pretende desvelar”. Assim, elaboramos uma caracterizagéo das
docentes participantes desta pesquisa, que se configura da seguinte maneira:

e A professora Orquidea tem 47 anos, € casada, possui graduacdo em
Pedagogia, especializagdo em Metodologia do Ensino, Mestrado em Ciéncias
da Educacgao, e tem 23 anos de experiéncia docente e leciona no 5° ano.

e A professora Rosa tem 51 anos, é solteira, graduada em Pedagogia e tem 23
anos de experiéncia docente e leciona no 2° ano.

e A professora Margarida tem 38 anos, é casada, possui graduagdo em
Pedagogia, Especializagdo em Psicopedagogia, e tem 18 anos de experiéncia
docente e leciona no 3° ano.

e A professora Violeta tem 42 anos, casada, possui Magistério, e tem 20 anos
de experiéncia docente e leciona no 4° ano.

Das 04 professoras participantes desta pesquisa, apenas a professora Rosa
€ efetiva na escola, tendo ingressado na instituicdo através de concurso publico; as

demais sao contratadas e adentraram na instituicdo por outros meios.

3.3 Lécus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica que fica localizada na cidade
de Cajazeiras — Paraiba. Primeiramente, foi realizada na instituicdo, observagbes em
sala de aula com as turmas das docentes do 2° 3° 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental |, posteriormente ocorreu a entrevista individual com cada uma das
professoras.

A instituicdo onde foi realizada a pesquisa € publica, estadual e funciona nos
horarios, matutino, vespertino e noturno, trabalhando com as turmas de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, e Educagao de Jovens e Adultos (EJA). As turmas de 2°,
3°, 4° e 5° Ano pela manh3, e, 1°, 3°, 4° e 5° a tarde, e EJA (1° segmento) a noite.

A populacédo estudantil da escola é de 278 alunos, sendo 146 matriculados no
turno da manha, 108 alunos no turno da tarde e 24 no turno da noite. A estrutura
fisica € bem conservada e considerada boa para receber os alunos, sendo composta
por 01 Diretoria/Secretaria, 01 Biblioteca improvisada, 05 Salas de aula, 01 Sala de
informatica, 01 Cozinha, 01 Depdsito, 01 Dispensa, 01 Patio interno com area
coberta, 04 Banheiros, 01 Area externa descoberta, 01 Area descoberta externa

para recreagao.
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Para facilitar a pratica do professor, a referida escola disponibiliza recursos
didaticos que possibilitam inovacédo e dinamizacao das aulas, possui um laboratério
de informatica com 23 computadores, 03 notebooks, 02 caixas de som, 01
Copiadora, 02 impressoras, 02 datas show, 01 Maquina fotografica, 01 Micro
system, 01 Retroprojetor e jogos pedagogicos.

Para melhoria na qualidade da aprendizagem dos alunos sao realizados na
instituicdo diversos Programas, tais como: Programa Nacional de Alimentagao
Escolar (PNAE); Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) — Estadual/Federal;
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas (PROERD); Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);
Primeiro Saberes da Infancia (PPSI); Programa Nacional de Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC) e o Programa Saude na Escola (PSE).

Na escola sdo desenvolvidos projetos, tais como: As tecnologias e suas
contribui¢des no avango das habilidades de lingua portuguesa e matematica; Todos
juntos construindo uma cultura de paz; A historia e a cultura afro- brasileira e
indigena; Educacgao no transito; Valorizacdo do ser; As contribui¢des da tecnologia
no ensino aprendizagem; Vivenciando a inclusdo e a diversidade em agdo;
Desenvolvendo o raciocinio légico com os jogos matematicos; Leitura e escrita
prazer ou obrigagdo; Os livros paradidaticos e suas contribuicbes no
desenvolvimento da leitura e da compreensao textual; O despertar da paixao pela
leitura: uma busca pelo letramento; Técnicas facilitadoras no processo de
alfabetizac&o infantil; A dengue € um lixo; A educagdo em direitos humanos. Os
projetos s&o trabalhados por bimestre, e sdo finalizados com uma culminancia, onde
todas as turmas fazem apresentagcbes sobre a tematica trabalhada, sendo
apresentado para toda a escola e os pais dos alunos.

O corpo docente é formado por 15 professoras, a maioria com ensino
superior, dessas, 08 atuam do 1° ao 5° ano no Ensino Fundamental, 02 na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), 02 no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e 03 sao professoras readaptadas, (que por problemas de saude ndo podem
estar em sala de aula), que desenvolvem projetos na instituigdo. A formacéo
continuada das mesmas fica sob a responsabilidade da 92 Geréncia de Ensino, que
fica localizada do municipio de Cajazeiras-PB.

O planejamento educacional na instituicdo é realizado coletivamente e

semanalmente com o acompanhamento da gestdo e coordenagao pedagodgica. E as
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reunides com os familiares sao realizadas semestralmente, ou quando os
professores elencarem necessidades.

A escolha pela unidade escolar se deu por termos realizado o Estagio
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nessa instituicdo. Quanto
a escolha dos sujeitos da pesquisa, se deu por inquietagcbes em entender como a
afetividade na relacdo professor-aluno contribui no processo de ensino
aprendizagem, visto que o professor desempenha o papel de mediador do

conhecimento, propondo desafios e possibilidades ao aluno.

3.4 O tratamento dos dados

Com os dados coletados através das entrevistas individuais com as
professoras e as observacdes realizadas em sala de aula, nos propusemos a
problematizar e analisar os discursos das docentes a partir do método de analise
qualitativa. Para Gil (2002, p.133):

A analise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza
dos dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de
pesquisa e os pressupostos teodricos que nortearam a investigacgao.
Pode-se, no entanto, definir esse processo como uma sequéncia de
atividades, que envolve a redugdo dos dados, a categorizagdo
desses dados, sua interpretacao e a redagao do relatdrio.

Nessa perspectiva, para analisarmos os discursos das professoras,
elencamos as falas das docentes em trés toépicos, assim definidos: 1 -
Consideracdoes docentes acerca da afetividade na sala de aula; 2 - As praticas
docentes e a afetividade no processo de ensino aprendizagem; 3 - A afetividade na
relacédo professor e aluno, possibilitando assim, uma melhor compreenséo acerca da
tematica estudada.

Para processar e analisar os dados coletados, utilizamos o método de analise
de conteudo, desenvolvido na vertente de Laurence Bardin (1977), realizando as
analises de modo vertical (enunciagéo) e horizontal (tematica).

Segundo Bardin (1979, apud FERNADES, 2013, p.122), a anadlise de

conteudo é:
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Um conjunto de técnicas de analise de comunicacdo visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepgao destas mensagens.

Dessa forma, buscamos através desses procedimentos que nos
possibilitaram realizar a coleta de dados e a sua organizagdo, analisar e
compreender os discursos elaborados pelas docentes sobre a tematica abordada.
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4 ANALISE DE DADOS: RELAGAO PROFESSOR-ALUNO, AFETIVIDADE E
APRENDIZAGEM

Neste capitulo nos propomos a analisar os dados coletados através de
observacdes em sala de aula e entrevistas individual realizadas com 04 professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental, cujo intuito € compreender como a
afetividade na relacdo professor-aluno contribui no processo de ensino
aprendizagem. Nessas andlises dos dados coletados, as nossas consideracdes se
orientam nas idéias acerca do tema estudado apresentadas no referencial teorico.

Para a realizagdo da coleta de dados utilizamos como instrumentos a
observacado da rotina escolar com as turmas do 2° 3° 4° e 5° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade de Cajazeiras - PB, e entrevista
individual com 04 professoras, regentes das turmas nas quais fizemos a observagao.
No desenvolvimento das analises, essas quatro professoras serdao identificadas
pelos seguintes codinomes: Orquidea, Margarida, Rosa e Violeta, visando
salvaguardar a sua identificagao.

Todas as professoras se dispuseram a participar voluntariamente desta
pesquisa, € nos deixaram a vontade para realizagdo da observacdo e
posteriormente a entrevista. Assim, realizamos a observagdo desde a chegada dos
alunos na escola, posteriormente a acolhida na sala de aula, e durante todo
desenvolvimento da aula, assim como durante o recreio e na saida da sala de aula.

As professoras participantes desta pesquisa sao todas do sexo feminino, com
idade entre 38 a 51 anos, trés docentes sdo graduadas, tendo formacéo inicial em
Pedagogia. Uma nao possui graduacéo. Entre as graduadas, uma tem curso de
especializagao e outra tem curso de mestrado. Em relacdo ao tempo de exercicio
profissional, as professoras tém entre 18 a 23 anos de experiéncia docente.

Tanto a observacdo como a entrevista aconteceram apds autorizagdo da
diretora da escola, e da professora de sala, mediante um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, assim como o didlogo explicando os objetivos da pesquisa e a
importancia da participacdo das docentes.

A observacdo foi realizada nas turmas das professoras entrevistadas, no
intuito de identificar como se configuram os aspectos afetivos na relagao professor-
aluno na sala de aula. O que foi relevante para nossa pesquisa, pois possibilitou um

novo olhar acerca do nosso objeto de estudo.
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As entrevistas aconteceram posteriormente a observacao da rotina de cada
professor, sempre no final da aula, apos a saida dos alunos, a pedido das docentes.
Das professoras entrevistadas, 02 demonstravam preocupacg¢ao em falar acerca da
afetividade, demonstrando isso em frases como: “ndo sei se vou saber responder”,
“se eu nao souber responder? ”, entretanto, as outras demonstraram interesse em
participar da pesquisa e tranquilidade com relagao ao tema.

Para processar e analisar os dados coletados, utilizamos o método de analise
de conteudo, desenvolvido na vertente de Laurence Bardin (1977), realizando as
anadlises de modo vertical (enunciacdo) e horizontal (tematica), assim, sendo
possivel uma melhor compreensao da fala das docentes.

A partir das analises das entrevistas, percebemos que as professoras se
preocupam com a relacdo desenvolvida com os alunos e que a afetividade esta
presente na sala de aula como fator importante na relagdo professor-aluno
mediando de forma positiva o processo de aprendizagem.

Assim, as concep¢des das docentes, serdo problematizadas e analisadas
neste capitulo a partir de trés tépicos: 1 - Consideracdes docente acerca da
afetividade na sala de aula; 2 - As praticas docentes e a afetividade no processo de
ensino aprendizagem; 3 - A afetividade na relag&o professor e aluno.

4.1 Consideragoes docentes acerca da afetividade na sala de aula

Neste primeiro topico serdo discutidas as concepg¢des das docentes acerca do
tema afetividade e sua importancia no processo de ensino aprendizagem, bem como
acdes e expressdes que evidenciam afetividade na relagdo professor-aluno em sala
de aula, apontadas pelas professoras entrevistadas e pelas observacbdes que
realizamos.

Desse modo, iniciamos as entrevistas procurando identificar o conceito de
afetividade na concepgdo das docentes, e de acordo com o entendimento das
professoras, a maioria relacionam a afetividade ao carinho, ao amor, ao respeito, ao
ajudar ao outro; para elas, esses sao os elementos que constituem a afetividade.

As professoras consideram importante a afetividade na relacdo professor-
aluno para o processo de ensino aprendizagem, mas algumas demonstram pouco
entendimento sobre esta tematica, assim, sendo possivel percebermos através das

entrevistas, que a afetividade mesmo estando presente na sala de aula, muitas
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vezes € sentida, vivenciada, mas pouco pensada pelas docentes, o que pode ser o
resultado da formagao docente que nao tem evidenciado o tema “afetividade” com a
relevancia que merece.

Podemos observar que algumas professoras sentem dificuldade para falar
acerca da sua concepgao sobre afetividade. Assim sendo, a professora Margarida
respondeu sucintamente que a afetividade é “a relagdo entre o professor e o aluno”.

A professora Violeta entende afetividade como “a forma como os professores
tratam os alunos, com carinho, amor e respeito”. Do mesmo modo Rosa diz que a
afetividade é “amor, carinho, é ajudar ao outro de maneira afetiva”. Ja a professora
Orquidea, ao ser indagada sobre a afetividade, primeiro para e reflete, organizando
0 seu pensamento, e traz o seu entendimento, pontuando a afetividade em trés
dimensées: 1 - afetividade de um modo geral; 2 - afetividade nas relagcbes pessoais;
3 - afetividade na escola, na sala de aula e com os alunos.

Quanto a primeira dimensdo, a professora Orquidea diz o seguinte:
“Afetividade é... no meu entendimento, é vocé ter afeto por alguém, é gostar de algo,
ter prazer em estar com aquela pessoa”Na segunda dimens&o essa professora fala
das relagdes pessoais: “se tratando do ser humano, afetividade seria para mim,
carinho, respeito, compromisso, determinagéo, apresso, € um momento de..., como
eu posso dizer?..., € um momento de carinho, em que vocé vai compreender aquele
momento que esta vivendo com o outro, é vocé ter carisma, ter amor por algo ou por
alguém do seu holl de amizade, ou do seu convivio familiar’. E por ultimo a docente

fala da afetividade na relagao professor-aluno, destacando o seguinte:

Tratando de escola, de aluno, de sala de aula... eu ndo tenho nem
palavras para dizer! Mas eu resumo em amor, amor pelo que vocé
faz, amor pelo que vocé acredita, eu tenho o maior carinho pelos
meus alunos, pelo que eu fago, eu tenho maior afeto por eles, eu me
preocupo, eu procuro fazer o que estd ao meu alcance para manté-
los bem, para deixa-los bem e me sentir bem com isso, entédo
afetividade para mim, é carinho, compromisso, responsabilidade com
o outro.

Destacamos na fala da professora Orquidea que a docente traz no seu
conceito de afetividade fatores importantes que vao além do contato fisico e carinho.
E importante destacar a docente também se preocupa além do bem-estar dos

alunos com o seu bem-estar, isso € importante para os professores que exercem um
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arduo trabalho na sua pratica diaria, quando o educador se sente bem, os resultados
tanto para ele quanto para os educandos tendem a ser positivos.

De acordo com a fala das professoras, compreendemos que a afetividade é
relevante no processo de ensino aprendizagem, assim como é importante que os
professores reconhegcam a afetividade como parte deste processo, que pode ser
significativo no processo de aprendizagem, ja que afetamos e somos afetados a
todo momento por situagdes agradaveis ou desagradaveis.

Na sala de aula, sdo varios elementos que contribuem para uma boa relagao
entre professor e aluno, muitas vezes, um simples gesto do professor, uma palavra,
a intencionalidade do professor diante das atividades, a maneira de ser, tudo isso
afeta as relagdes professor-aluno em sala de aula, o que pode colaborar ou se opor
ao processo de aprendizagem dos educandos.

Assim, indagamos as docentes sobre as expressdes de afetividade entre
professor e alunos na sala de aula. As professoras entrevistadas responderam de
forma semelhante ao que, para elas, evidenciam a afetividade na relagao professor-
aluno na sala de aula, apontando assim: o didlogo, o carinho, o0 respeito, o
compromisso, a boa comunicagao, a confiangca que os alunos sentem no professor,
como formas de expressar a afetividade.

Para a professora Rosa, a afetividade é indispensavel na sala de aula, ela
afirma isso dizendo: “na sala de aula tem que ter essa afetividade, de maneira
calorosa, a pessoa conversando com eles [os alunos], tratando ndo com tanta
rigidez, mas de maneira afetiva’. Essa professora ainda aponta o dialogo como a
atitude que evidencia a afetividade na relacdo professor-aluno, ao dizer que: "o
dialogo e uma boa comunicagdo com os alunos, fazem a afetividade acontecer’.

Nessa mesma linha de pensamento, a professora Violeta também aponta a
importancia do dialogo como forma de expressdo da afetividade, diz: “Com o
dialogo, eu acho, vocé dialogando com os seus alunos, saber falar com eles,
também é uma forma de carinho”. A professora diz também que a afetividade se
expressa pela confianga que o aluno tem no professor, pela forma de se expressar,
e através de gestos carinhosos como um abrago e um beijo.

A professora Orquidea considera o respeito como indispensavel para uma
boa relacado professor-aluno e para que a afetividade aconteca. Tal respeito deve ser

mutuo, entre professor e alunos. Para a professora, a boa relacdo que mantém com
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os alunos se deve a essa relacdo reciproca construida entre ambos, no qual a

docente destaca ter conquistado o respeito dos alunos. Esta relata o seguinte:

[...] eu tenho certo respeito, e isso eu também tenho conquistado dos
meus alunos para comigo, eles sdo assim, muito carinhosos,
afetuosos comigo, e ndo ha uma relagdo de queixas, de dissabores,
s6 de alegrias, de amor, de respeito, de responsabilidade. Porque
assim, para existir afetividade vocé tem que gostar e ter respeito por
aquela pessoa, entdo a nossa interagdo entre aluno e professor,
professor e aluno € muito boa, a nossa relagéo € 6tima, nao tenho do
gque me queixar.

Nessa mesma perspectiva, de maneira mais sucinta, a professora Margarida
remete as manifestacbes de afetividade ao respeito e ao modo como se da a
interagdo professor-aluno, destacando a conquista e a reciprocidade necessaria
nesta relagdao, devendo haver respeito tanto do professor com o aluno e vice-versa,
essa docente afirma o seguinte: “Afravés do respeito, da maneira que o aluno trata o
professor e o professor trata o aluno, dessa maneira a gente pode perceber que o
aluno gosta do professor e o professor gosta do aluno”.

No discurso da professora Margarida, percebemos que ela remete a
afetividade apenas ao gostar. Para a docente, através do respeito existente nesta
relagcdo, € possivel perceber se ha uma boa relacdo entre professor e aluno.
Entretanto, destacamos que o respeito é indispensavel na pratica docente, levando
em conta as turmas heterogéneas e as diferengas individuais de cada aluno, deve
existir uma relacao reciproca de respeito, como questao ética do trabalho docente.
Assim, nao devemos pensar que deve existir respeito apenas com quem gostamos,
mas com quem nos relacionamos, principalmente quando se refere ao ambiente de
sala de aula.

De acordo com a fala das professoras citadas, & perceptivel que elas dao
importancia ao aspecto afetivo nas suas praticas pedagogicas, assim como se
preocupam com a relagao que estabelecem com os seus alunos. Tais consideragdes
podem ser pensadas com relagao as afirmacgdes feitas por Prandrini (2004), quando
esta diz ser importante que o professor reconhegca que nio trabalha apenas com
fungcdes e conteudo cognitivo, mas que ha sempre a presenga de condi¢des
organicas e afetivas que colaboram ou se opéem ao processo de aprendizagem.

Durante as observagdes em sala de aula destacamos de forma positiva a

pratica da professora Orquidea, a medida que era perceptivel 0 amor que ela sentia
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pelo seu trabalho e o carinho pelos alunos, isso era visivel pelo entusiasmo com que
ela desenvolvia o seu trabalho, com bom humor, paciéncia, sempre dialogando com
os alunos, e dando espaco para os educandos falarem e serem ouvidos, além disso,
outro fator que se destacou na aula da professora, foi o seu tom de voz, sempre
baixo, mesmo quando os alunos ficavam desatentos e conversando entre si, ela ndo
alterava a voz, apenas encarava-os. Desse modo, os proprios alunos percebiam que
aquela era a forma da professora chamar a atencado deles, e focavam a atencgao
novamente na aula.

Outro fator que destacamos como importante nas aulas da professora
Orquidea, € que ela demonstrava acreditar na capacidade dos alunos. Durante uma
aula, na qual estavamos observando, ela destaca no inicio das atividades a seguinte
frase: “vocé é capaz!”, e em seguida explicou a importancia da frase comentando
com os alunos que todos eram capazes de aprender; aquilo estimulava os alunos a
acreditar em si mesmo, o que pode resultar na aprendizagem dos educandos e na
satisfacdo da docente. Essa perspectiva salientada por esta professora encontra
fundamento em Leite (2006, p. 297), quando diz: “O fato de o professor instigar o
aluno, desejando que avance em sua aprendizagem, implica a presenga da
afetividade no processo. As trocas, os didlogos e os questionamentos s&o
importantes componentes dessa relagao”.

Diante das observagdes em sala de aula e dos discursos das professoras,
percebemos que a afetividade vai além do contato fisico, como abragar e beijar,
pois, quando existe um vinculo afetivo, ha melhor interagéo entre professor e aluno,
tornando a sala de aula um ambiente acolhedor e favoravel a aprendizagem, pois
onde as relagdes interpessoais sao positivas aumentam as chances de sucesso

escolar.

4.2 As praticas docentes e a afetividade no processo de ensino aprendizagem

Nesse item s&o descritos os discursos das professoras sobre as contribuigcdes
da afetividade na relagdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem,
bem como as estratégias desenvolvidas pelas docentes para facilitar a afetividade
com o0s seus alunos, assim, levando em conta que a afetividade entre professor e
alunos exige uma relagao reciproca entre ambos, é importante que va beneficiar

tanto a aprendizagem dos educandos quanto para o trabalho dos docentes.
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No que diz respeito a importancia da afetividade para o processo de
aprendizagem, todas as professoras consideram que a afetividade facilita o
processo de ensino aprendizagem, e apontam que quando ha uma boa relagao
entre professor e alunos, esta contribui significativamente no processo de
aprendizagem dos educandos. Ao serem indagadas se a afetividade facilita o
processo de aprendizagem, as professoras respondem o seguinte:

A professora Margarida: “Eu acho que sim, porque quando o aluno gosta, facilita
mais a aprendizagem”.

Professora Violeta: “Sim, e muito. Porque sem ela fica dificil”.

Professora Rosa: “Sim. Porque, vocé sabe, quando a pessoa vai com carinho com a
outra pessoa, aquilo ali se sensibiliza e a crianga pode entender e desenvolver
aquela aprendizagem”.

A professora Orquidea, além de afirmar com seguranga a importancia e as
contribuicbes da afetividade no processo de ensino aprendizagem, pontua os
beneficios de uma boa relagéo entre professor e aluno e o quanto isso é significativo
na aprendizagem do educando. Entretanto, segundo a docente, a nao existéncia
desse vinculo afetivo, dificulta o processo de ensino aprendizagem para ambos.
Quando indagada se a afetividade facilita o processo de ensino aprendizagem,
respondeu:

Com certeza. Quando o aluno tem certo afeto pelo professor e o
professor também tem certo carinho e afetividade pelo seu aluno, o
desenvolvimento desse aluno é bem mais daquele que é excluido,
vamos dizer assim, que esta recantado, que ndo tem muita
aproximagao com o professor. Por qué? Vocé vé que aquele aluno
tem certa aversdo com aquele professor, quando ambos tém
aproximacao tudo flui, tudo se desenvolve bem.

De acordo com o pensamento das professoras acima evidenciado, essas
destacam a afetividade entre professor e alunos, e vice-versa, como elemento de
fundamental importancia para a aprendizagem dos educandos, considerando que
essa interacao tem forte influéncia no sucesso do aluno.

Ha inumeras formas do professor promover a afetividade na relacdo com os
seus alunos, visando facilitar a aprendizagem dos educandos e a sua pratica
docente. O afeto que deve existir nesta relagao deve ir além do carinho, despertando

nos alunos o gosto pela aprendizagem, produzido pelos sentimentos que o professor
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transmite em sala e pela intencionalidade da sua pratica docente. Esses elementos
sdo importantes para o processo de aprendizagem. Para tanto se faz importante e
necessario uma formacdo que capacite os docentes para promoverem essa

formacao integral das criangas. Quanto a formacéo, Leite (2006, p. 42) assinala que:

A atuagdo pedagogica, necessariamente, precisa ser planejada,
organizada e transformada em objeto de reflexdo, no sentido de
buscar ndo sé o avango cognitivo dos alunos, mas propiciar as
condicbes afetivas que contribuam para o estabelecimento de
vinculos positivos entre os alunos e os conteudos escolares.

Ao indagarmos as professoras se elas desenvolviam alguma estratégia para
desenvolver a afetividade com os seus alunos, todas as docentes afirmaram que a
desenvolvem através da amizade que constroem com eles, ouvindo-os, como
também através de dindmicas e trabalhos em grupo e pela forma de falar com os
alunos. No discurso das professoras, elas dizem o seguinte:

Margarida: “Eu percebo essa afetividade quando eu fago dindmica, quando eu
trabalho em grupo com os alunos, eu percebo o comportamento deles, a mudanca
que tem entre eles”. A professora Margarida destaca na sua fala que a afetividade é
proporcionada na relagao aluno-aluno, por meio de dinamicas e trabalho em grupo,
ja que aponta as mudancgas entre eles como fator positivo.

Professora Violeta: “O que eu desenvolvo é a amizade que eu tenho com eles,
deixo eles aberto para falar o que sente, e eu escuto o que eles tém para me falar
também, as vezes eles vém contar até problemas que esta acontecendo em casa,
eu me sinto assim, amiga deles”. Percebemos no discurso da professora Violeta
que ela tenta manter uma boa relacdo com os alunos, quando da espacgo para eles
falarem e serem ouvidos. Para a docente isso € uma forma de facilitar a afetividade
com os alunos, a qual ela chama de amizade, porém, consideramos como um
dialogo para facilitar a relagdo entre ambos e o processo de ensino aprendizagem, ja
que a relagdo professor-aluno € uma relacdo profissional, tendo a intengcdo de
facilitar a aprendizagem.

Professora Orquidea: “Sim. Eu me mexo de todos os lados, entre elas, eu fago
meditacdo com eles para que eles possam se concentrar e trabalhar a mente, né,
trabalhar o seu equilibrio, e isso esta surtindo efeito, gragas a Deus”.

Destacamos que a meditacdo € um meio de controlar melhor as emocdes

negativas, e essa pratica tem seus beneficios na sala de aula, j4 que segundo
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estudos publicados pela revista Mente e Cérebro — Julho 2015, favorece a
capacidade de concentragdo e consequentemente de aprendizagem, além de ajudar
a perceber melhor as proprias emocdes e a lidar com elas. Tal fato demonstra uma
inovagcdo na aula da professora, que como ela mesma relata, vem trazendo
beneficios.

Um aspecto que destacamos na fala da professora Rosa, foi que ela chamou
atengdo para o uso do grito na sala de aula como um comportamento negativo, e
explica que por sua experiéncia, ja percebeu que os gritos dificultam a
aprendizagem dos alunos, e diz que mesmo quando os alunos estdo agitados ela
tenta ndo elevar a voz, o que demostra uma preocupacado da professora com a
aprendizagem dos educandos.

Sabemos que o bom relacionamento entre professor e aluno implica em
respeito entre ambos, saber falar e ouvir, mas muitas vezes o professor usa o grito
como estratégia para chamar a atengcdo dos alunos, ou até intimida-los, entretanto
nem sempre isso acontece. Podemos pensar que se o professor pede siléncio
gritando, os alunos também tendem a repetir o comportamento do professor,
alterando também a voz, ja que o comportamento do docente influi e referencia os
atos dos discentes. Por outro lado, sabemos dos problemas enfrentados pelos
docentes em sua pratica diaria, o que resulta muitas vezes em estresse, disturbios
da voz, entre outros problemas, que podem ser acarretados devido as mas
condic¢des de trabalho no geral, resultando no adoecimento docente.

Quando perguntamos a professora Rosa se ela desenvolve alguma estratégia
para facilitar a afetividade com os seus alunos, ela respondeu o seguinte:
“‘Desenvolvo. [...] quando eu vejo que eles estdo bem agitados eu chego
devagarzinho na carteira, ‘por favor faga siléncio, vamos prestar atencdo’, porque se
a gente for gritar, eu ja senti isso, se vocé falar mais alto, dificulta essa
aprendizagem’.

Durante as observacdes, percebemos nas aulas da professora Rosa o
interesse da docente em promover nas criangas o gosto pelo conteudo ensinado e
consequentemente a aprendizagem. Essa professora se esfor¢ava para as criangas
gostarem das atividades, além de estar sempre motivando os alunos, demonstrando
acreditar na capacidade deles. Durante a aula, a professora estava sempre

circulando pela classe, sempre dando atenc&o aos alunos, em especial aqueles com
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dificuldade nas atividades, o que consideramos como uma dimensao afetiva na
pratica pedagodgica.

Consideramos importante destacar que das professoras entrevistadas,
observamos que a professora Rosa era a Unica que esperava os alunos na porta da
sala, e acolhiam-os com abragos e beijos carinhosos, alguns chegavam tristes ou
com raiva e ela sempre perguntava bem-humorada, o que estava acontecendo, e se
estava tudo bem com os alunos.

Desse modo, percebemos o quanto €& importante uma boa relagdo entre
professor e aluno na sala de aula, € nessa interacdo que o educador desperta no
educando o gosto pela aprendizagem. Quando a relagao professor-aluno acontece
embasada por fatores positivos, tais como: o afeto, o respeito, o didlogo, a
confianga, é evidente que esses elementos irdo facilitar tanto o aprendizado do
aluno como o trabalho do professor. Referente a esse ponto, podemos entender
melhor a partir de Morales (1999), quando afirma que uma boa relagdo entre
professor e aluno reflete tanto na aprendizagem dos alunos, como na satisfagao

pessoal e profissional dos professores.

4.3 A afetividade na relagao professor e aluno

Com o objetivo de conhecer como se manifesta a afetividade na relagao
professor-aluno em sala de aula e a importancia desta relagdo para o processo de
ensino-aprendizagem na concepgdo das docentes, buscamos através das
perguntas, um dialogo com as professoras, em que as mesmas relatam como
acontece essa afetividade, e elenca contribuicbes desta relacdo para a
aprendizagem dos discentes.

Diante das respostas das professoras entrevistadas, € possivel destacar que
elas frisam o cuidado, a atengao, as brincadeiras, beijos, abragos, o comportamento,
o respeito e o didlogo como formas de demonstrar afetividade com seus alunos.

Neste sentido, referente ao modo como os professores demonstram
afetividade com os seus alunos, a professora Orquidea traz elementos importantes
da afetividade, que vao além do que costumamos conceituar como afetividade no

senso comum. A docente diz o seguinte:
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Eu demostro através das minhas atitudes, das minhas ag¢des, nao
sou aquela professora pegajosa, mas sou aquela professora
cuidadora, eu gosto de cuidar dos meus alunos, tenho zelo com eles,
€ me preocupo com eles, por isso que ndo precisa esta de beijinhos
e abraginhos, mas se preocupar com eles, da atencao, porque a
maioria dos nossos alunos precisa de atengao.

Essa diz ndo ser uma professora pegajosa, do tipo que fica abragando e
beijando os alunos, pois a sua afetividade com os alunos se manifesta a partir da
preocupagao que tem com a aprendizagem dos discentes, do cuidado, zelo e a
atencdo aos alunos, pois reconhece que a maioria dos alunos precisa de atengao,
essa concepgao de afetividade € significativamente importante para o processo de
ensino e aprendizagem, considerando-se que essa percepc¢ao da afetividade esta
diretamente vinculada a profissionalidade do professor, ou seja, aquilo que é
especifico do seu trabalho.

A professora Margarida afirma demonstrar afetividade com os seus alunos da
seguinte forma: “Através de gestos, comportamento, respeito”. A professora Violeta
diz: “Em forma de brincadeiras, é... ouvir eles, abragando, beijando”. Ja a professora
Rosa demonstra afetividade pela maneira como fala com os alunos. Para ela, néo
elevar a voz, falar sempre baixinho com os alunos € uma forma de afetividade, e
esta facilita a aprendizagem dos educandos. Tendo em vista as consequéncias para
a saude do professor que se utiliza do grito e elevagédo do tom de voz para chamar a
atencao dos alunos e impor disciplina, falar baixo € um ato de afetividade com os
alunos e consigo mesma, pois o professor precisa cuidar de sua saude para exercer
a sua profissao de forma positiva e gratificante.

Além da questdo do tom de voz, essa professora demonstra uma
preocupagao com a aprendizagem discente, pois procura uma maneira de chamar a
atencdo dos alunos para prestarem atencao as atividades que estdo realizando, a
professora Rosa diz o seguinte: “[...] quando eu vejo que eles estdo bem agitados eu
procuro chegar até eles baixinho e peco para eles fazerem siléncio, prestar atengéo,
procurar, €, se ligar ao conteudo que eles estdo trabalhando”.

Durante as observagdes podemos perceber como estes fatores apontados
pelas docentes se configuram e sao relevantes na relagdo professor-aluno.
Compreendemos que os alunos se espelham muito no comportamento dos
professores, pois, em uma das turmas que estdvamos observando, a professora

sempre chamava a atengdo dos alunos com um tom de voz muito alto e com gritos,
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e os alunos repetiam esse comportamento, alterando a voz com a professora e com
os colegas de sala; isso atrapalhava o desenvolvimento das atividades pedagogicas.

Os professores, de modo geral, sabem que ndo é trabalho facil lidar com
turmas numerosas de alunos. As turmas que observamos, nas quais, as que as
professoras participantes desta pesquisa lecionam, tém em média de 30 a 42 alunos
por sala, cada um com sua individualidade, muitos trazem problemas do convivio
familiar que afetam o seu comportamento e dos seus colegas, bem como o
desenvolvimento em sala de aula. No caso, o professor como mediador do
conhecimento precisa estar preparado para lidar com todas essas adversidades e
com as emogdes dos alunos, pois tudo isso afeta o desenvolvimento da sua
aprendizagem. Para Colombo (2006, p.175), “[...] as dimensdes afetivas presentes
na relagado professor-aluno sdo de fundamental importancia para o sucesso da
crianga no processo de ensino-aprendizagem, e para a construgdo do
conhecimento”.

Percebemos que quando o professor se preocupa com a aprendizagem dos
alunos, com os conteudos a serem trabalhados, assim como a metodologia usada, o
seu comportamento e 0 modo de se expressar em sala, tudo isso contribui na
relacdo professor-aluno e consequentemente no processo de ensino-aprendizagem.
Destacamos isso com base nas observacdes, pois um fato que nos chamou
atencao, foi que a turma que a professora tinha mais dificuldade no desenvolvimento
das atividades por conta da indisciplina dos alunos, que foi mencionado acima, era a
turma que tinha um menor numero de alunos, por outro lado, a turma da professora
Orquidea, na qual ela sempre mantinha um tom de voz baixo, e conseguia chamar a
atencao dos alunos s6 pelo olhar, era a turma mais numerosa da escola.

Tudo isso nos faz refletir sobre tudo que afeta o comportamento dos alunos, o
que podemos fazer para contribuir com a constru¢do de um ambiente harmonioso
em sala de aula, que facilite a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos docentes.
Desse modo, podemos apontar que uma boa relacéo professor-aluno, uma aula bem
planejada, o incentivo do professor aos alunos, tudo isso sao fatores que facilitam a
relacdo dos alunos com o conhecimento. Neste sentido, Leite (2006, p.12) relata
que:

O conhecimento que o professor tem do contelido a ser ensinado e o
modo como ele se relaciona com esse conteudo fazem diferenga na
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relagdo de ensino; como fazem diferenga os modos de planejar,
interagir, a as formas de avaliar. Permeando todas essas acgoes,
intengdes e relagdes, a dimensao afetiva € condicdo fundamental.
Afeto e cognigdo estéo intrinsecamente imbricados.

Durante a entrevista perguntamos as professoras se os alunos lhe tratam com
afetividade, e como eles a demonstram. Todas as docentes afirmam que sentem
que os alunos lhe tratam com afetividade, isso é perceptivel para elas, pelo carinho
que os educandos expressam quando falam “eu te amo”, pela confianca que sentem
nas docentes pela troca de segredos, pela forma de agir com elas e pelo respeito.

De acordo com a professora Margarida, além do respeito e da interagao entre
ambos, os alunos entenderem o que ela esta transmitindo € uma forma de
afetividade. “Eu acho que eles tratam, a partir do momento que eles tdo me
respeitando, que tdo entendendo o que eu estou transmitindo para eles,da maneira
que eles chegam e da um bom dia, como eles se relacionam comigo, entdo eu acho
que esta tendo afetividade”.

A professora Violeta relata que os alunos manifestam afetividade pelo modo
de agir com ela, o que demonstra que existe uma interagdo positiva entre professor
e alunos, a professora diz o seguinte: “Eles me tratam com muita afetividade pela
forma deles agir comigo”.

Para Rosa a crianca é naturalmente afetiva, “[...] a crianca sempre tem esse
lado afetivo, mesmo que vocé as vezes fale grosseiro, mas ela vem... é, de um jeito
que vai, faz com que, como se nao tivesse acontecido nada”.

A professora Orquidea relata como os seus alunos demonstram afetividade
com ela, e como é gratificante essas expressdes de carinho. “Eles demonstram pela
forma de se expressar, pelo carinho que eles falam que... s6 em eles falar, dizer ‘tia,
eu amo a senhora, que a senhora é a melhor professora do mundo”, e eu respondo
que ha professores melhores do que eu, e eles dizem “ndo tia, para nos, nesse
momento, a senhora esta sendo a melhor professora”, entdo assim, isso € muito
gratificante, entao eu sinto, vocé sente aquele olhar de contemplagéo, de ver que eu
sou importante para eles naquele momento, e a troca de experiéncia, a troca de
segredos, de coisas que eles passam em casa e confidencia comigo, eles tem, eles
sentem a vontade com isso, entdo isso € muito gratificante, eu vejo que eles gostam

muito de mim”.
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De acordo com a fala das professoras, existe um vinculo afetivo na relacao
destas docentes com os alunos, e vice-versa que permeia o0 processo de ensino
aprendizagem. Dessa forma, percebemos na fala da professora Orquidea que é
gratificante aos professores o0s gestos carinhosos dos alunos, sentir que é
importante para o aluno, assim como a troca de experiéncia vivenciada com o0s
discentes. Consideramos importante quando a professora destaca essa troca de
experiéncia entre professor e aluno no processo de ensino aprendizagem, como diz
Paulo Freire (2011, p.24) “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender”.

Finalizando a entrevista, perguntamos as professoras sobre a importancia da
relagdo professor-aluno no processo de ensino aprendizagem. As docentes
entrevistadas na sua totalidade, responderam com seguranga que consideram de
grande relevancia e apontam que quando essa relagdo é positiva, facilita a
aprendizagem dos alunos. Nos seus discursos, as docentes dizem o seguinte:
Professora Margarida: “E muito importante, porque se o aluno gosta do professor
facilita mais a aprendizagem dele, ele vai ter mais entusiasmo para vir para a escola,
para aprender o que eu estou passando, entao é muito importante”.

Professora Rosa: “E de grande importancia [...] vocé falando com afetividade, com
carinho, chamando atengéo deles, eu acho que a aprendizagem caminha melhor”.

A Professora Violeta considera muito importante a relacdo professor-aluno,
pois para que acontega o processo de ensino aprendizagem, € necessario tanto o
professor como o aluno, ambos se complementam. Diz a professora: “Muito
importante. Porque se néo tiver o aluno como vai ter o professor, e se nao tiver o
professor como vai ter aluno né? E muito importante”.

Assim, de acordo com o entendimento das professoras, a afetividade deve ser
tomada como um importante instrumento na relagado professor aluno para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, pois, segundo as docentes quando o aluno gosta
do professor e vice-versa, esse gostar influencia positivamente a aprendizagem.
Nessa perspectiva, temos a fala da professora Orquidea, que se refere a relacao
professor-aluno como um elemento fundamental do processo de aprendizagem,
além disso, a professora fala acerca da importancia do aluno gostar do professor
enquanto profissional, e relata os beneficios de quando essa relagao é positiva. A

docente faz a seguinte afirmacao:
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Olha, isso é um dos temas categoricos, fundamental no processo de
aprendizagem, porque? Porque a relagdo tem que ser uma relagdo
de amizade. Uma relacdo boa, uma relagdo de confianca e de
respeito, que se nao existe confianga de teu aluno para contigo, néo
rende, o aluno ndo aprende, porque o aluno, ele quer se distanciar
de tu, porque ele ndo gosta, ela ndo tem carinho, ele ndo nutri
nenhum sentimento por vocé, e a partir do momento que ele comega
a gostar de vocé enquanto pessoa, enquanto profissional, enquanto
professora, tudo flui, tudo é um motivo de aprendizagem, [...] quando
ele realmente gosta, quando ele realmente tem confianga, tem
respeito, existe aquele elo afetivo, agora quando nédo existe nada
disso, fica dificil até uma aproximagdo com o aluno.

Desse modo, percebemos a relevancia de uma relacdo positiva entre
professor e aluno para o processo de ensino aprendizagem, considerando que a
afetividade se encontra nos mais variados momentos do trabalho pedagdgico em
sala de aula, podendo assim contribuir com o desenvolvimento do aspecto cognitivo.

Portanto, o professor enquanto mediador do conhecimento tem o importante
papel de promover o vinculo afetivo com os seus alunos, tornando a sala de aula um
espaco de aprendizagem e humanizagdo. Entendemos assim que o aspecto afetivo
pode contribuir significativamente com o desenvolvimento cognitivo, assim
facilitando a aprendizagem discente.

Olhando para o conteudo das falas das professoras entrevistadas, das
observacbes que realizamos, bem como as anadlises que nos foi possivel
desenvolver neste capitulo, percebemos o importante papel que o professor exerce,
bem como seus constantes desafios frente a sala de aula. Desse modo, acreditamos
que a construgcao de vinculos afetivos na relacdo professor-aluno € necessaria e um
importante instrumento para o processo de ensino e aprendizagem, a medida que

facilita a aprendizagem discente.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

As transformagdes que vém ocorrendo no ambito da economia, da politica,
da cultura e da ciéncia tém produzido mudancas no campo educacional, e neste
aumenta cada vez mais a exigéncia quanto a formacdo e as habilidades
pedagogicas dos profissionais da educagdo. No campo educacional, a relagao
professor-aluno também tem mudado e vem se tornando mais dinamica, complexa e
reflexiva. Com isso, o papel do professor passa por transformagdes que exigem
deste profissional novas praticas quanto ao seu papel de mediador do processo de
ensino aprendizagem.

A realizagao deste trabalho se pautou pelas nossas inquietagdes em entender
como a afetividade na relagdo professor-aluno contribui no processo de
aprendizagem discente. Assim, objetivamos caracterizar a relagdo professor-aluno e
as contribuicbes para o processo de ensino-aprendizagem; identificar a
compreensao dos professores acerca da importancia da afetividade e descrever as
contribui¢cdes da afetividade no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Para alcangarmos nossos objetivos neste trabalho realizamos observacgdes
em sala de aula e entrevistas individuais com professoras que lecionam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, além do aporte tedrico de autores como Wallon,
Leite, Mahoney e Almeida, entre outros, assim, ampliando a nossa visao acerca do
nosso objeto de estudo.

Desse modo, este estudo nos possibilitou perceber o quanto € importante a
afetividade na relagéo professor-aluno, e como esta se manifesta na sala de aula e
esta implicada no desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem. Assim, é
possivel afirmar que a afetividade contribui de maneira significativa no processo de
ensino aprendizagem podendo facilitar tanto a aprendizagem dos discente como o
trabalho diario do professor.

Ao longo deste trabalho, além de aprimorarmos 0s nossos conhecimentos
acerca do nosso objeto de estudo, também surgiram inquietacbes sobre o que
implica positivamente e negativamente na aprendizagem discente, e os desafios do
trabalho docente, bem como a sua responsabilidade frente a sala de aula, o que nos
torna enquanto futuros docentes, profissionais mais reflexivos, conscientes do nosso
importante papel enquanto mediador do conhecimento e comprometidos com a

aprendizagem discente, buscando sempre facilitar o processo de ensino e
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aprendizagem a partir do aspecto afetivo e da relagdo professor-aluno, abordado
neste estudo.

Dessa forma, este estudo nos proporcionou um novo olhar para a escola, a
sala de aula e para a relagao professor-aluno, haja vista o importante papel que a
instituicdo escolar representa, ndo apenas de ensinar a ler e escrever, mas formar
cidadéos reflexivos, responsaveis e comprometidos. Nessa perspectiva, salientamos
a importancia do aspecto afetivo para potencializar as possibilidades de se
conseguir éxito no trabalho almejado em sala de aula.

Nesse sentido, é necessario que o docente enquanto mediador do processo
de ensino aprendizagem facilite esse vinculo afetivo com os alunos, que venha
favorecer a aprendizagem dos mesmos e a sua pratica, pois sabemos que nao é
facil o trabalho docente, fazendo-se necessario uma formagdo que embase o
professor para a formagéao integral da crianga.

Percebemos ao longo das entrevistas que algumas professoras entrevistadas,
ainda que fagam parte de uma amostragem pequena, ndo tém um conhecimento
elaborado e refletido sobre a importancia da afetividade, embora ela seja sentida e
vivenciada na sala de aula, o que nos leva a refletir sobre a necessidade e
relevancia do tema “afetividade” na formagéo docente.

Através das observagdes realizadas em sala de aula e das entrevistas,
percebemos que os professores participantes desta pesquisa dao importancia ao
aspecto afetivo na sala de aula e se preocupam com a relagao estabelecida com os
alunos, assim como constatamos manifestacdes de afetividade nas suas praticas
pedagogicas. Isso € importante, pois quando o processo de ensino aprendizagem
acontece embasado por fatores positivos, ha grandes chances de sucesso escolar.

Desse modo, os resultados deste estudo evidenciam a afetividade como
instrumento fundamental no processo de aprendizagem, o que vai além do contato
fisico e carinho, visto que essa afetividade corresponde ao respeito reciproco que
deve existir entre professor e alunos, ao diadlogo, a atengdo docente aos alunos nas
atividades e nas dificuldades de aprendizagem ao incentivo do professor como
aluno, a preocupagdo com a aprendizagem do discente, entre outros fatores que s&o
relevantes ao processo de ensino aprendizagem.

Assim, ressaltamos a importancia do professor considerar a afetividade como

instrumento do processo de aprendizagem, podendo, desse modo, proporcionar
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momentos de aprendizagem em que o aluno sinta-se instigado a estar na sala de
aula e, consequentemente, desenvolver sua aprendizagem.

Portanto, esperamos que esta pesquisa traga contribuicbes sobre a
importancia da afetividade no processo de ensino aprendizagem para o trabalho
docente, possibilitando entender como os aspectos afetivos se configuram na pratica
pedagogica, ja que para nos foi relevante para refletirmos o importante papel que
tem o professor neste processo, e como ele é espelho para os alunos, o que

contribuira de forma significativa na nossa pratica docente.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UECG p
W UFCG - Campus de Cajazeiras - P8
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado Participante,

A presente pesquisa intitulada: A AFETIVIDADE NA RELACAO
PROFESSOR-ALUNO: implicagdes no processo de aprendizagem discente, tem
como principal objetivo analisar como a afetividade na relagdo professor-aluno
contribui no desenvolvimento do processo de aprendizagem discente.

A pesquisa sera realizada por meio de observacdo e entrevista. Sua
identidade sera mantida em sigilo, bem como sua instituicdo. Os procedimentos
previstos, para esta pesquisa, ndo envolvem qualquer desconforto para os
participantes.

Sua participagcado € valiosa para o desenvolvimento da pesquisa e para a

producao de conhecimentos na area da Educacao.
Atenciosamente,

Maria de Fatima Lopes Pedroza
Aluna do Curso de Licenciatura em Pedagogia/UFCG/CFP/UAE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

51

Discuti com a Pesquisadora Maria de Fatima Lopes Pedroza, aluna do Curso

de Pedagogia, sobre a minha decisdo de participar deste estudo voluntariamente.

Ficaram claros, para mim, quais sao os propositos da pesquisa, os procedimentos a

serem utilizados e a garantia de confidencialidade.

Cajazeiras/PB, / 12017

Maria de Fatima Lopes Pedroza

Pesquisadora

Assinatura do participante da pesquisa

RG.:
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APENDICE C - ROTEIRO PARA OBSERVAGAO

A relagéo professor-aluno na sala de aula. (O que observar nessa relagao que
se refere a afetividade?).

As manifestagdes de afetividade em sala de aula (Ha troca de afetos entre o
professor e os alunos? Como se da essa troca? Ha demonstracdo de
carinhos com gestos e palavras?)

Os professores escutam os alunos com atengcdo? Demonstram se importar
com a vida desses?)

Como os alunos se comportam em relagéo aos professores?

E perceptivel a afetividade na relagéo professor-aluno, entre ambos?

Como é o acolhimento dos alunos na chegada a escola e na chegada a sala
de aula?

Como se da a relacdo entre professores e alunos na hora do recreio?

Como se da a relacao entre professores e alunos na hora da saida?

Como se lidam com as dificuldades de aprendizagem?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

1 - Para vocé, o que é a afetividade?

2 - Na sala de aula, como se expressa a afetividade entre professor e alunos?

3 - Quais as atitudes que podem evidenciar a afetividade entre professor e aluno
dentro da sala de aula?

4 - Vocé considera que a afetividade facilita o processo de aprendizagem? Como?

5 — Vocé desenvolve algumas estratégias para facilitar a afetividade com os seus
alunos?

6 -. Como vocé demonstra afetividade com seus alunos?

7 — Vocé sente que os alunos lhe tratam com afetividade? Como eles demonstram a
sua afetividade com vocé?

8 - Na sua opinido, qual a importancia da relacéo professor-aluno, no processo de

aprendizagem?



