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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € analisar as implicacdes socioculturais e educacionais acerca das
questdes dos negros nos espacos académicos. Toma como referéncia, a experiéncia de cinco
estudantes negros da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus de
Cajazeiras/PB. O estudo € uma pesquisa etnogrifica, de modo a proporcionar uma imersao
nas vivéncias desses sujeitos nos espacos académicos. Para isso, utiliza procedimentos
investigativos como a observagdo participante e a realiza¢do de entrevistas semi-estruturadas.
Os resultados da pesquisa apontam que a universidade se constitui como uma instituicao
contraditoria, onde a persisténcia de préticas racistas e discriminatérias coexiste com um
limitado, mas importante, fomento das discussdes sobre a temadtica étnicorracial no curriculo
formal. A universidade surge, ainda, como um espaco relevante na vida dos universitdrios
negros, uma vez que, através de “taticas” de grupalidade e de afirmagdo identitéria,
(re)significam seu cotidiano académico, a partir de politicas afirmativas de exaltacdo e de
resisténcia negra.

Palavras—chave: Educacdo. Universidade. Identidade. Questdes étnicorraciais. Resisténcia
negra



ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the sociocultural and educational implications of black
issues in academic spaces. It takes as reference, the experience of five black students of the
Federal University of Campina Grande (UFCG), Campus of Cajazeiras / PB. The study is an
ethnographic research, in order to provide an immersion in the experiences of these subjects
in academic spaces. To do so, it uses investigative procedures such as participant observation
and semi-structured interviews. The research results point out that the university constitutes a
contradictory institution, where the persistence of racist and discriminatory practices coexists
with a limited, but important, fomentation of the discussions about the ethnic-racial theme in
the formal curriculum. The university also appears as a relevant space in the life of black
university students, since, through "tactics" of group identity and identity affirmation, (re)
signify their academic daily life, based on affirmative policies of exaltation and black
resistance .

Keywords: Education. University. Identity. Ethnic and social issues. Black resistance
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INTRODUCAO

Ser negro na universidade é ser forte! E ter forca!
E manter a cabeca erguida sabe!

Nao ter que baixar, ndo! Em nenhum momento!
Ser preto é dificil em qualquer lugar!

[...]

E uma coisa sentida!

Ndo é uma coisa que vocé consegue ver!

E uma coisa que vocé sente!

[...]

E sentir coisas maravilhosas e é sentir todos os baques.
(Maria, 20 anos).

Esta pesquisa surge no contexto da problematica sobre a insercdo da populacdo negra
nas universidades brasileira. Chamo de “problematica”, em virtude dos resquicios de exclusdo
e opressdo que tem o processo do escravismo como elemento fundante e estruturante da
sociedade brasileira, pois ser negro(a) no espaco universitario e “em qualquer lugar” foi e
ainda ¢ sinonimo de resisténcia, sendo preciso “ser forte” para lutar.

As palavras de Maria (20 anos) anunciam que € na vivéncia cotidiana que se
experimenta o peso historico de ser negro(a), como € nela, também, que se experimenta o
orgulho de descender daqueles e daquelas que nunca desistiram de se libertar, daqueles e
daquelas que morreram lutando para que hoje o negro(a) fale de suas experiéncias; fale dos
“baques” e também de “coisas maravilhosas”; fale de suas vitorias e de seus sonhos.

Assim, esta pesquisa fala do que ¢ “sentido” por um grupo de universitarios negros.
Fala dos seus percursos, nos quais “ndo baixar a cabeg¢a” foi uma forma de sobreviver as
adversidades, dentro e fora dos espacos universitarios. Fala da experiéncia de “ser negro” na
universidade, mais especificamente, na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) —
campus de Cajazeiras/PB.

Com a politica de cotas raciais para o ingresso de pessoas autodeclaradas negras nas
universidades publicas brasileiras, ao mesmo tempo em que se tem a inser¢ao dos negros nas
universidades e aumenta-se, no campo da pesquisa, o nimero de estudos académicos
relacionados a populacdo afro-brasileira, vale questionamentos sobre como se dao as

implicacdes educacionais e socioculturais apds a ampliagdo do acesso desses novos sujeitos,
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o(a)s negro(a)s, aos espacos académicos? Como essa populacdo, historicamente excluida,

991

percebe, se apropria e/ou cria “taticas”" de resisténcia étnica nos ambientes universitarios?

A partir desses questionamentos, esta pesquisa busca compreender as experiéncias de
alguns alunos(as) negro(as) da UFCG/CFP, no contexto da insercdo e das vivéncias, no tempo
presente, no ambito dos espacos académicos. Para isso analiso seus percursos
socioecondmicos, com énfase na vida escolar da educacdo bdsica até a inser¢do na
universidade; suas percepcdes sobre “ser negro”, em especial, nos espagos académicos e o
significado que a universidade tem em suas vidas. Busco, também, compreender as “taticas”
de afirmacdo, resisténcia e lutas, desenvolvidas por universitarios negros, que os levam a
afirmar-se como negros nos espacos da universidade. Assim, a abordagem de categorias de
analises como “identidade”, “etnia”, “raga”, “racismo” sdo necessarias para o alcance dos
objetivos propostos.

A identidade ¢ compreendida como um “[...] processo de constru¢do de significado
com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, (0)s qual(ais) prevalece(m) sobre outra fonte de significado”. (CASTELLS,
1999, p. 22).

A categoria “etnia” € compreendida neste trabalho como “um conjunto de individuos
que, histérica ou mitologicamente, t€m um ancestral comum, t€m uma lingua em comum,
uma mesma religido ou cosmovisdo, uma mesma cultura e moram geograficamente num
mesmo territério” (MUNANGA, 2000, p. 28-29).

A categoria “raga” ¢ entendida neste trabalho em seu conceito socioldgico, ou seja,
“raca” enquanto conceito de diferenciacdo entre grupos pautado em aspectos genéticos nao
existe, mas essa diferenciacio entre grupos no plano sociolégico permanece existente através
da representacdo que os grupos fazem entre si e que estdo relacionados a elementos

fenotipicos, ou seja,

[...] no imagindrio e na representacdo coletivos de diversas populacdes
contemporaneas existem ainda raga ficticia e outras construidas a partir das
diferencas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios morfolégicos. E a
partir dessas ragas ficticias ou ‘ragas sociais’ que se produzem e se mantém
os racismos populares (MUNANGA, 2000, p. 22).

1 O termo “tatica” é compreendido a partir de Michael de Certeau (1998) no livro “A invengéo do cotidiano”. O
autor entende por “tdticas” as formas como grupos que ndo sdo detentores de poderes na sociedade encontram
para se organizarem. Essa organizacdo se d4 de uma forma 4gil, subvertendo a ordem imposta e se reapropriando
dos espacos.
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O racismo, como elemento estruturante da sociedade brasileira é pensado a partir do

processo de desenvolvimento do escravismo é compreendido como

[...] uma ideologia essencialista que postula a divisdo em grandes grupos
chamados ragas contrastadas que t€m caracteristicas fisicas hereditdrias
comuns, sendo essa Ultima suporte das caracteristicas psicoldgicas, morais,
intelectuais e estéticas que se situam numa escala de valores desiguais
(MUNANGA, 2000, p. 24).

Para fins de melhor compreensdo dessas categorias, que em suas definicdes podem até
ser confundidas ou talvez ndo serem tdo bem compreendidas, tomo mais uma vez as analises
do Antropdlogo Kabengele Munanga sobre as categorias “etnia”, “raga” e “racismo” para

trazer o seguinte esclarecimento:

A maioria dos pesquisadores brasileiros que atuam na area das relacdes
raciais e interétnicas recorre com mais frequéncia ao conceito de racga. Eles
empregam ainda este conceito, ndo mais para afirmar sua realidade
biolégica, mas sim para explicar o racismo, na mediada em que este
fendmeno continua a se basear em crenca na existéncia das ragas
hierarquizadas, ragas ficticias ainda resistentes nas representacdes mentais e
no imagindrio coletivo de todos os povos e sociedades contemporaneas.
Alguns fogem do conceito de raca e o substituem pelo conceito de etnia,
considerado como um léxico mais comodo que de raga, em termos de ‘fala
politicamente correta’. Esta substitui¢do ndo muda em nada a realidade do
racismo, pois nao destrdi a relagdo hierarquizada entre culturas diferente que
¢ um dos componentes do racismo (MUNANGA, 2000, p. 29).

Nesta pesquisa, esse processo de identificacdo dos sujeitos como negros(as) aparece
diretamente relacionado com o campo de pertencimento a um “grupo social” e a experiéncias
de grupalidade, em que as identidades individuais s@o constituidas a partir do contato com
outros sujeitos também identificados como negros(as), ou seja, sdo dois processo de

constru¢do de identidade que fazem parte de um todo. Para José Machado Pais,

Os grupos sociais, como uma das formas de afiliacdo sociais entre
pessoas[...] afirmam-se por que buscam expressar e legitimar
identidades, numa luta pela significagdo. Com efeito, as identidades
grupais entrecruzam-se com identidades pessoais em um processo de
identificacdo que refletem a intersec¢do de um ‘eu’ com um ‘nds’, em
contraposi¢ao com outros olhados como ‘eles’ (PAIS, 2008, p. 209).

O “eu” e o “nés”, diz respeito a constituicdo, pelos sujeitos desta pesquisa, de um

grupo de negros - “os negdo” - como é de costume o cumprimento entre os sujeitos



15

colaboradores desta pesquisa: “- E ai negdo!?”. Dessa maneira “negdo” surge aqui como uma
categoria €mica central, por entender que ela estd carregada de sentidos e significados
relevantes aos propdsitos da pesquisa. Entre outras coisas o trabalho mostra como essa relagao
de grupalidade cria diferenciagdes, fronteiras, entre quem € negro(a) e quem ndo é negro(a).

Ao surgirem essas inquietudes, aparecem questionamentos sobre a universidade e sua
relacdo com os sujeitos que se identificam como afrodescendentes/negros. Na sociedade
brasileira, a universidade, como institui¢ao historicamente excludente e, portanto, exclusiva
ao segmento social branco e elitizado, parece ainda mostrar-se pouco engajada com essa
temdtica, de modo que, por muitas das vezes, busca suprimir esses sujeitos a outras
identidades.

E partindo desses questionamentos que o objetivo do trabalho é analisar as
implicacdes acerca das questdes dos negros nos espacos académicos, mais especificamente,
no Centro de Formacdo de Professores (CFP) da UFCG. O estudo € uma pesquisa etnogréfica,
de modo que isso proporciona uma imersao nas vivéncias dos universitirios negros na
universidade como também traz uma série de procedimentos que auxiliam na captacdo da
realidade observada. No caso deste trabalho isso se deu através das observacdes participantes,
do uso do didrio de campo e da realizacio de entrevistas semi-estruturadas, que me
proporcionaram compreender o processo formativo e suas experiéncias na universidade, além
do curriculo formal instituido.

Assim, compreendo que a universidade enquanto espaco formacdo que ndo se
restringe somente a sala de aula, mas as conversas e debates nos corredores, no Restaurante
Universitdrio (RU), na residéncia universitdria e nos centros académicos. O que me faz
afirmar que o processo formativo na universidade € tanto formal como informal, ou seja, “a
educagdo ndo é apenas conscientizagio. E consciéncia das determinacdes — é agdo histdrica,
isto €, capacidade de se impor, de se autodeterminar” (GADOTTI, 1998, p. 24).

Nesse sentido as discussdes e andlises no trabalho estdo dispostas da seguinte forma:
No capitulo II intitulado “Uma etnografia com universitdrios negros na UFCG” ¢ dividido
em cinco topicos, no primeiro apresento os pontos de partida da pesquisa em que estdo
inseridos, minhas vivéncias antes da universidade e durante o meu processo formativo
enquanto universitario. No segundo tépico discuto os aspectos metodoldgicos da pesquisa,
apresentando como a pesquisa qualitativa no caso a etnografia se estrutura no processo de

coleta e analise de dados.
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No terceiro topico fagco a apresentacdo do locus da pesquisa no caso a UFCG, campus
Cajazeira, apresentando como se estrutura o campus, os alunos(as) que nele estudam e a
dinamica que eles tem nos variados espacos da universidade. Fago também descricio da
regido geogrifica em que se localiza a universidade apresentado os aspectos econdmicos e
culturais do sertdo paraibano e os aspectos educacionais da cidade de Cajazeiras. No quarto
tépico do capitulo fagco uma apresentacdo preliminar dos sujeitos apontando quem sio e
quantos sdo. No quinto e dltimo tépico do capitulo apresento o meu percurso durante a
observacao participante, apontando os percal¢os apresentados no inicio do trabalho como
também todo o processo de vivéncia como os sujeitos até o desenvolvimento das entrevistas.

No capitulo III intitulado: “Elementos empiricos, historicos e culturais étnicorracial
negro” mergulho na descricdo da historia de vida dos sujeitos apresentando o local
socioecondmico, o percurso da vida escolar antes da universidade, e a inser¢do desses sujeitos
na universidade relacionado ao processo de construcdo de suas identidades negras.

No capitulo IV intitulado: “Universidade e Etnia: exclusdo, apropriacdo e resisténcia
negra” discuto inicialmente a universidade como um espaco que historicamente negou o
acesso dos negros(as), processo que na visao dos sujeitos da pesquisa se perpetua até os dais
atuais, mas que devido ao fomento de politicas publicas conquistada através do empenho do
movimentos negros tem se buscado reverter esse processo de exclusdo através do empenho na
constru¢cdo de uma identidade negra politizada.

Nesse capitulo também analiso a universidade como um espaco que mesmo de forma
muito timida tem auxiliado para que os negros consigam de identificar como tal. Esse
processo se da principalmente pelo curriculo formal em que algumas disciplinas buscam
fomentar discussdes sobre a temdtica da diversidade e étnicorracial, nos poucos projetos de
extensdo e pesquisas que tratam da temadtica, € nos eventos esporddicos em que sdao
fomentadas discussoes que contribuem para o empoderamento desses sujeitos.

Analiso também o processo de grupalidade desses sujeitos que se representa através do
grupo dos “nego da residéncia”, um grupo de amigos negros que além de morarem na
residéncia universitaria, compartilham vivencias e experiéncias relacionadas as problematicas
raciais e sociais na universidade. Essa grupalidade também se desenvolve através de signos
atribuidos aos participantes do grupo no caso o termo “negdo”. Esse termo ao tornar-se uma
categoria €émica no trabalho é carregado de significados que na fala dos sujeitos expressam

contradi¢cdes, mas que se voltam para uma forma de exaltacio e valorizacdo do ser negro(a).
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Espero que todos que leiam este trabalho possam construir um novo olhar sobre o
processo educativo na universidade, compreendo que o espago de formagdo universitiria ndo
se limita somente a sala de aula, mas a vivéncia em coletividade nos mais variados locais da
academia. Espero também que este trabalho traga elucida¢des no que diz respeito aos desafios
e as possibilidades de ser negro na universidade, a partir de processos de afirmacdo e

exaltacdo de sua identidade étnica.
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2 UMA ETNOGRAFIA COM UNIVERSITARIOS NEGROS NA UFCG

Neste capitulo apresento o percurso etnografico da pesquisa. Desse modo, o capitulo
se inicia com os apontamentos acerca dos pontos de partida da pesquisa, ou seja, as
motivacdes e experiéncias que me levaram a me empenhar na realizacdo desse estudo. Fago
uma andlise dos aspectos metodolégicos da pesquisa, que se faz sobre os preceitos da
etnografia, descrevendo o locus e uma breve apresentacdo dos sujeitos. Trago também a

descric@o do processo de desenvolvimento da observagao participante.

2.1 O(s) ponto(s) de partida da pesquisa

Os pontos de partida dessa pesquisa entdo além das experiéncias vividas na
universidade. Esses surgem no rememorar da minha histéria de vida, enquanto estudante
negro em uma escola estadual na cidade de Barro cidade localizada no Cariri cearense.

Nessas reflexdes de um passado marcado principalmente por momentos de rebeldia
de um garoto negro e sertanejo que me surge os estimulos para o desenvolvimento desse
trabalho, pois durante todo o meu processo de formacdo na educacdo bdsica, me deparava
com situacdes adversas em que se perpetuava multiplas formas de racismo.

No ensino médio especificamente, época em que estava adentrando a adolescéncia,
periodo esse em que € comum para grande parte dos adolescentes quererem se relacionar com
outras pessoas, foi 0 momento em que comegava a sentir na pele os efeitos da diferenciagcdo
por aspectos fenotipicos em nossa sociedade, posto que, devido ao fato de ter tracos
caracteristicos negro me sentia menos interessante do que outros colegas de turma que
detinham tracos caracteristicos de pessoas brancas, algo que ndo era percebido pelas pessoas
que conviviam comigo.

Essa diferenciacdo se tornou ainda mais nitida quando nesse periodo escolar me
deparei com casos explicitos de racismo e discriminagdo racial em que os apelidos e agressoes
estavam se tornando algo comum no meu cotidiano escolar. Deste modo, esses problemas
durante um periodo da minha vida me levavam a uma negacdo enquanto negro. Essas
experiéncias me trouxeram frustracdes que afetaram a minha autoestima, o que me fazia
procurar alternativas de me tornar branco, com o intuito de ser respeitado pelos colegas e nao

sofrer com as piadas, agressoes e discriminacoes.
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Ao atingir a maioridade, adentrei no ensino superior. Nesse periodo vinha passando
por um processo de transformacdes na minha vida entre elas mudancas estéticas como deixar
barbas e cabelos crescerem, como também de pensamento ideolégico politico que buscava
construir, pois vislumbrava a universidade como um espago de liberdade. Contudo essas
mudancas inicialmente ndo estavam relacionadas a questdes étnicas/raciais, mas sim ao heavy
metal, estilo musical que desde a adolescéncia ouvia pelo fato de algumas bandas em suas
letras trazerem fortes criticas a sociedade.

Nesse sentido, quando comecei a frequentar espacos culturais na cidade de Cajazeiras,
a exemplo, o Nucleo de Extensdao Cultural da UFCG (NEC), construi uma rede de relacdes
fecundas com vadrias pessoas, entre esses sujeitos que participavam de movimentos sociais e
estudantil e que em suas pautas militavam em prol da luta dos negros como também das
mulheres e l1ésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais - LGBT.

A partir do contato com esses sujeitos comecei a ver a universidade como um espaco
favoravel para lutas politica a favor de causas sociais, e isso se fortalecia ainda mais quando
comecei a estudar, no curso de Pedagogia, disciplinas como Sociologia da Educacdo. Essa
disciplina me trouxe vdrias reflexdes inerente ao desenvolvimento do capitalismo a sua
complexificacdo na sociedade global e a exclusdo sociocultural que isso vem acarretando na
educacdo.

Durante a metade do curso especificamente no quinto periodo em 2014, na disciplina
de Arte e Educacdo, me deparei com discussdes referentes a arte afrobrasileira e africana.
Nesse periodo também tive a oportunidade de participar de um evento na cidade de Fortaleza
— CE intitulado Memorias do Baoba que discutia especificamente tematicas afrobrasileira e
africana.

Nesse evento estive presente em oficinas e mesas redondas que me fizeram refletir o
quanto € belo a cultura dos descendentes dos povos africanos em nosso pafs, como também o
quanto € sério e complexo os problemas raciais na sociedade brasileira. A partir dessas
experiéncias me veio o interesse e impulso de estudar as complexidades inerentes a questdao
do negro na sociedade brasileira o que contribuiu significativamente na minha identificacdo e
positivacdo da minha identidade enquanto negro.

Em términos do ano de 2014 tive a oportunidade de participar do projeto de extensao
“Quilombolas e Cultura Negra no Alto Sertio Paraibano™. No projeto, mediante os estudos

desenvolvidos e os debates que faziamos em grupo, me focava ainda mais em estudar as

2 O projeto nesse perfodo era coordenado pelas Professoras Risomar Alves dos Santos, Stella Médrcia de Morais
Santiago e Ane Cristine Herminio Cunha.
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problemadticas do negro como também construir um forte laco de amizade com a professora
Risomar, mulher negra sempre envolvida na luta e defesa do negro e que me deu grande apoio
nos meus estudos.

Foi a partir desses estudos que me surgiram questionamentos e inquietagdes referentes
ao meu processo de formacdo no curso de Pedagogia. Essas inquietacdes se acentuaram
quando tive o contato com a disciplina Educagdo, Cultura e Diversidade que focava em
discussdes acerca da temadtica étnico racial, entre elas das populacdes afrobrasileiras.

Nessas disciplinas percebi que os debates realizados sobre a problemadtica do negro(a)
na sociedade brasileira ndo chamavam tanto a atencdo dos colegas. Ou seja, ficava nitido que
poucos colegas tentavam compreender a importincia da temdtica da histéria da Africa e
afrobrasileira para a educacdo, o que deixava transparecer que muitos niao se reconheciam
enquanto sujeitos de um processo histdrico, cujas populagdes negras tiveram efetiva
participacdo e importancia.

A partir dessas percep¢des me veio reflexdes sobre como € complexo a relacdo dos
sujeitos auto identificados negros(as) com a universidade, principalmente pelo fato de ja ter
sido vitima de racismo e de perceber que na universidade, principalmente em um Centro de
Formacao de Professores, como a tematica etnicorracial ainda é pouco debatida e quando isso
se faz e de forma muito esporadica e restrita.

Ao tempo em que me surgia essas questdes comecei também a refletir sobre como as
pessoas que se auto identificam negro/negras ve€ém a universidade e a sua relagdo com as
questdes étnicorracial negra, pois ouvia colegas relatarem sobre conflitos em sala pelo fato se
identificarem como negros e de defenderem politicas publicas que garantem o acesso dessa
populacdo na universidade.

Foi ao refletir sobre essas questdes que me veio o interesse de desenvolver esse
estudo, buscando analisar como o fato de ser negro na universidade se relaciona com o
processo de formacdo desses sujeitos, pois, acredito que assumir tal identidade € adentrar a
um campo politico cultural de conflitos que reflete diretamente na formacao desses sujeitos.

Portanto, essa pesquisa se entrelagca diretamente com o meu processo de identificacao
enquanto negro, pois as reflexdes que fiz diante das experi€ncias contribuiram para me
reconhecer como sujeito negro.

Assim, a pesquisa aqui proposta aprofunda-se com leituras tedricas referentes ao negro
e suas organizacOes politicas no Brasil durante o século XX. Nessas leituras me surgiram

indagacoes e reflexdes acerca das medidas adotadas por essas organizagdes negras, que
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estavam relacionadas com a valorizacdo de uma identidade negra positiva, pois esses sujeitos
por mais que estivessem “libertos” traziam fortes resquicios de inferioridade, que lhe foram
impostos durante os quase quatro séculos de escravismo.

Ao analisar esses trabalhos de valorizacdo de uma identidade negra promovidas pelos
movimentos negros, comecei a perceber que por mais que estejamos no século XXI tais
medidas ainda sdo prioridade na sociedade brasileira, principalmente pelo fato de que as
organizagdes negras junto ao Estado brasileiro vém conseguindo a garantia de direitos, através
do fomento de politicas publicas nos ambitos municipais, estaduais e federal. Essas politicas,
contudo, por mais que nio estejam sendo efetivadas de forma abrangente, tem causado
grandes incomodos a uma parcela da populagcdo brasileira que ainda vive ofuscada com o
discurso de uma “democracia racial™, e que tais medidas direcionadas para os negros s6
criariam uma segregacgao explicita em nosso pais.

Quando percebo que os discursos contra as politicas para a populacdo negra ganham
espaco na sociedade civil, apreendo que essas posturas buscam conservar o status quo de uma
sociedade racista que ainda busca suplantar o sujeito negro para que 0 mesmo se negue como
tal e busque se branquear. Esse processo de deslegitimacdo dos direitos do negro cria assim
uma negacao da negritude ou de uma identidade negra.

Contudo, os sujeitos auto identificados negros(as) em meio a esse campo de batalha
simbdlica buscam, na maioria das vezes, se contrapor a negacdo de sua identidade através da
valorizacdo de simbolos que reportam a uma cultura afrobrasileira/africana ou por meio de
uma identidade politica negra que busca se contrapor mais fortemente aos discursos de
conformacdo de uma sociedade ndo racista, defendido principalmente por uma elite
privilegiada de nosso pais.

Ao fazer essa andlise mediante o que vinha sendo estudado sobre a problematica de ser
negro e a realidade que nos circunda, surgem questionamentos sobre a representacdo da
identidade negra no espaco universitdrio, a partir da necessidade de compreender como essa
representacao afeta o processo de formagao do negro(a). Com isso, cria-se percepcdes acerca
do espaco universitirio e sua relacdo como os sujeitos negros, os quais buscam se firmar
nesse local expressando ou representando sua identidade, e que tal postura causa reacdes no
coletivo e, que ao meu ver, essas reacdes poderiam vir a interferir nos sujeitos auto

identificados negros(as) de forma positiva ou negativa.

3 Ideologia que sustentou o discurso de que o Brasil por ser uma sociedade mestica néo teria racismo. Para uma
melhor compreensdo ver Guimaraes (2012).
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Entretanto, os questionamentos acerca da identidade desses sujeitos ndo se limitavam
somente a suas relacdes com o coletivo e como isso interfere no seu processo de formacao.
Me surgiu também questionamentos sobre como esses sujeitos individualmente se percebem
enquanto negro, mediante os simbolos identitdrios que utilizam para afirmar essa identidade.
Ou seja, questiono se esses simbolos buscam a positivacdo de uma identidade ou se estdo
sendo adotados mediante a inddstria da moda, que vem tornando a estética negra algo exdtico

e nicho de mercado, que foge a construciao de uma identidade negra positiva.

2.2 Aspectos metodolégicos da pesquisa

O trabalho cientifico como produto essencial do meio académico tem o espaco social
como estrutura base para se compreender as problemdticas inerentes a ele. A pesquisa
cientifica, portanto, “é requerida quando ndo se dispde de informagdo suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informacgao disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema” (GIL, 2002, p. 17).
Partindo disso, serd apontado o percurso metodologico da pesquisa proposta.

O tipo de pesquisa que utilizo para o desenvolvimento do trabalho € a pesquisa
qualitativa, tendo em vista que esse tipo de pesquisa procura se aprofundar em aspectos
subjetivos da realidade dos sujeitos, “ou seja, ela trabalha com o universo dos significados dos
motivos, das apari¢des, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2009, p. 21).
Classifico a pesquisa qualitativa dessa forma pelo fato dela estd voltada para a realidade social
subjetiva dos sujeitos, que dificilmente podera ser quantificada, mas que pode ser analisada a
partir das concepgdes tedricas do pesquisador.

Em relacdo ao método utilizado na pesquisa para a coleta dos dados foi o método
etnografico. Esse método € uma forma do pesquisador adentrar na vida dos sujeitos
pesquisados, podendo assim compartilhar “seu horizonte, ndao para permanecer 14 ou mesmo
para atestar a l6gica de sua vis@o de mundo, mas para, seguindo-os até onde seja possivel,
numa verdadeira relagdo de troca [...]” (MAGNANI. 2009, p. 135). Ou seja, esse método “[...]
consiste num mergulho profundo e prolongado na vida cotidiana desses outros que queremos
apreender e compreender” (URIARTE, 2012, p. 5).

A escolha desse método déd-se pelo fato dele proporcionar uma compreensao mais
aprofundada das implicacdes das representacdes das identidades que os sujeitos das pesquisas

fazem no ambiente universitdrio, tendo em vista que dessa forma ndo ird simplesmente falar
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dos sujeitos da pesquisa, mas sim, falar com eles trazendo suas concep¢des de representacao

identitdria e como eles a percebem na sua vivéncia nos varios espacos da universidade.

2.3 A pesquisa qualitativa e a escolha pela etnografia

As ciéncias sociais surgem em meio ao apogeu do pensamento positivista, no qual as
andlises sociais estavam atreladas, mesmo que de forma indireta ao pensamento positivista.
As pesquisas assim se desenvolviam nao levando em consideracdo as subjetividades dos
sujeitos, mas sim a quantidade de sujeitos participantes.

Contudo, esse modelo de pesquisa na segunda metade do século XX comecou a
questionar o modelo de ciéncia positivista que hierarquizava as ci€ncias e colocava as ciéncias
sociais como dependente de outras como a matemadtica, a biologia etc. Esses questionamentos

assim partiram de pesquisadores que

[...] influenciados pelo idealismo de Kant, reagiram criticamente ao modelo
positivista de conhecimento aplicado as ciéncias sociais, acreditando que o
estudo da realidade social através de métodos de outras ci€ncias poderia
destruir a prépria esséncia desta realidade, ja que esquecia a dimensdo de
liberdade e individualidade do ser humano (GOLDENBERG, 2004, p.18).

Desse modo, no percurso histérico do desenvolvimento das ci€ncias sociais durante os
anos de 1930 na Escola de Chicago nos Estados Unidos, no departamento de Sociologia e
Antropologia, onde as pesquisas qualitativas comec¢am a ganhar relevancia (GOLDENBERG,
2004).

Esse tipo de pesquisa, contudo, € objeto de muitas criticas, sendo considerado por
muitos pesquisadores como um tipo de pesquisa desprovido, de um rigor tedrico e
metodoldgico, e que ndo constrdi resultados que possam ser validados, uma vez que esses
partem de uma andlise subjetiva.

Portanto, o trabalho com esse tipo de pesquisa deve partir primeiramente da
explicitacdo e explicacdo de todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, para assim
evitar a parcialidade como também argumentos de uma pesquisa neutra, pois ndo existe
objetividade nesse tipo de pesquisa (GOLDENBERG, 2004). E é em se tratando da ndo
existéncia de uma objetividade no trabalho qualitativo que Goldenberg, a partir da anélise dos
estudos de Pierre Bourdieu aborda a necessidade de se buscar uma objetivacdo nesse tipo de

pesquisa que € definido como
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[...] o esfor¢o controlado de conter a subjetividade. Trata-se de um esforco
porque nao € possivel realiza-lo plenamente, mas € essencial conservar-se
esta meta, para nio fazer do objeto construido um objeto inventado. A
simples escolha de um objeto j4 significa um julgamento de valor na medida
em que ele € privilegiado como mais significativo entre tantos outros sujeitos
a pesquisa (GOLDENBERG, 2004, p.45).

Deste modo, o pesquisador ndo pode contar simplesmente com uma andlise superficial
acerca de sua atuacd@o no trabalho de campo, devendo estar ciente dos problemas que podem
incidir sobre suas percepcdes dos sujeitos. Ai, cabe ao pesquisador ndo somente especificar
seu percurso na pesquisa, mas também estd munido de um rigor tedrico que possa favorecer
no reconhecimento dos limites e possibilidades de sua pesquisa.

As andlises sobre identidade que desenvolvo no trabalho, tem como apoio tedrico
autores dos Estudos Culturais. Essa base tedrica tem como uma de suas metodologias de
trabalho de campo a etnografia.

O método de pesquisa etnografica e seus instrumentos sdo sem sombra de duvida a
base dos trabalhos de antropologia, contudo, os mesmos t€m sido utilizados por vdrias outras
areas das ciéncias sociais, entre elas a Educacdo, € a partir dessas afirmacdes que Carmem

Licia Guimaraes de Mattos aponta que

A partir dos anos 80 e até os dias atuais, alguns instrumentos etnograficos
passaram a ser frequentemente utilizados em pesquisas educacionais, por
isso vale a pena citar alguns, sdo eles: observacdo participante, entrevista,
imagens de video, histéria de vida, questionarios, dentre outros (MATTOS,
2011, p. 31).

Nesse sentido, para os pesquisadores que adotam o método etnografico, o mesmo “[...]
trabalha essencialmente com problemas de ‘traducdo’ e justificacdo, ndo procurando
propriamente a ‘verdade objectiva’, mas a compreensdo do significado mais profundo dos
discursos e das representagdes sociais e culturais” (BAPTISTA, 2009, p. 457).

A busca desses significados é mediada por estudos tedricos que antecedem o trabalho
de campo, e que o pesquisador através de um olhar atento procura identificar essa relacdo
entre teoria e pratica na dindmica sociocultural que ele estd observando e analisando.
Portanto, “[...] a relagdo entre a teoria e a etnografia ¢ caracterizada como uma relagcao
imbricada na qual ndo é possivel uma distingdo. Assim sendo, poderiamos chamar essa ndo
separacdo de praxis na pesquisa etnografica” (MATTOS, 2011, p. 37).

Nas tultimas décadas, no Brasil, muitas pesquisas em educacdo veem desenvolvendo

etnografias em espacos educacionais, escolares e nio escolares, de modo a captar nuangas dos
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processos educativos sobre a perspectiva da pesquisa qualitativa com &énfase no campo
antropoldgico. A escolha dessa metodologia neste trabalho se dd pela necessidade de
desvendar as questdes acerca das experiéncias de universitirios negros no cotidiano

académico, o que vai ao encontro dos pressupostos tedricos apresentados.

2.4 O locus da pesquisa: espagos formais e informais da universidade

A UFCG, campus de Cajazeiras, surgiu em 2002 com o desmembramento da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). O campus fica localizada na regido do sertdo
paraibano, no semidrido nordestino, local peculiar em suas caracteristicas climaticas de fauna
e flora, pois durante grande parte do ano o sertdo conserva elevadas temperaturas e uma
paisagem cinzenta de plantas secas que perdem suas folhas para conservarem melhor dgua
durante os longos periodos de estiagem, e que reaviva a cada ano com as primeiras chuvas.

Um sertdo que ndo € exuberante com suas grandes industrias, desenvolvendo uma
economia que tem como as suas principais bases a criacdo de gado e bode como também a
agricultura de subsisténcia com a plantacio de milho e feijao.

Na cultura, o sertdo se liga fortemente a realidade dos sertanejos e tem como uma de
suas principais caracteristicas as bandas cabagais, os encontros de violeiros que sdo eximios
poetas populares que com suas violas cantam causos e as belezas da terra, as bandas de forr
pé de serra e as varias festas religiosas como a festa de Nossa Senhora do Rosario na cidade
de Pombal que traz consigo a beleza dos congos e pontdes, dancas trazidas pelos africanos.

Os centros urbanos das cidades sertanejas em sua grande maioria sdo pequenas cidades
de casas baixas que tiveram seu surgimento nas proximidades de fontes de 4gua como acudes,
rios e riachos. Contudo, hoje existe cidades com grandes aglomeragdes de pessoas como as
cidades de Cajazeiras, Sousa e Patos, que ja se encontram em rapido processo de
verticalizac@o de suas dreas urbanas.

Assim, a UFCG se localiza na zona norte da cidade de Cajazeiras no bairro Casas
Populares, em uma regido de monte de onde pode-se ter uma vista privilegiada de uma parte
da cidade, e tem como uma de suas principais vias de acesso a tdo conhecida Estrada do
Amor. Nas proximidades do campus também pode-se localizar dois loteamentos o que denota
que essa institui¢do tem favorecido o crescimento urbano da cidade.

A cidade de Cajazeiras tem uma populacio estimada de 62.187 habitantes para o ano

de 2017, segundo os dados do IBGE. Em se tratando dos aspectos educacionais, do senso de
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2010 apresenta como taxa de escolarizacdo, de 6 a 14 anos de idade, uma porcentagem de
97,2%, e possui IDEB nos anos iniciais do Ensino Fundamental de 4,4 e dos anos finais do
Ensino Fundamental 3, sendo esses dados do levantamento do IDEB do ano de 2015.

O campus da Universidade ¢ um local amplo, tendo assim quatro centrais de aulas
com prédios de primeiro andar sendo que um desses prédios € especifico para as aulas dos
alunos do ensino médio coordenados pela Escola Técnica de Saide de Cajazeiras (ETSC). O
campus também dispde de um auditério para eventos, de uma biblioteca, e por trds desta o
Laboratério de Praticas Docente. Ao lado do laboratério localiza-se o gindsio poliesportivo da
instituicdo e em suas proximidades as residéncias universitdrias masculina e feminina.

Em se tratando dos cursos, a instituicdo dispde onze cursos de graduacdo, entre 0s
quais nove sdo cursos de licenciatura (Pedagogia, Letras Inglés, Letras Portugués, Historia,
Geografia, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia) e dois sdo de bacharelado na édrea da
saide (Enfermagem e Medicina). Na Universidade também existe cursos técnicos que
também sdo coordenados pela (ETSC).

Os alunos que nesses cursos estudam tem como seus espacos de conversas e de
convivéncia os poucos bancos localizados na frente a Central de Aulas 1 (CAl). Como
também a cantina universitdria que € localiza entre 0 CA1 e o CA2, e bancos que se localizam
na frente do auditério. Outros espacos de convivéncias sdo os centros académicos onde a
grande maioria esta situado préximo a cantina universitdria.

Assim os discentes que estudam na UFCG advém de varias cidades circunvizinhas a
Cajazeiras: (Santa Helena, Sao Jodo do Rio do Peixe, Cachoeira dos fndios, Sao José de
Piranhas, Nazarezinho e Bom Jesus), como também dos Estados mais préximos que sido o
Ceard, Rio Grande do Norte e Pernambuco o que torna a universidade um espago para além
da cidade. Um local onde varias pessoas advindas do sertdo, de outras regides do Nordeste e
do Brasil se encontram. Contudo a maioria dos alunos ndo residem na cidade e se utilizam de
transporte para fazer o trajeto de suas cidades até a universidade indo e vindo todos os dias.

Vivenciando as relagdes no espago universitdrio me fez perceber que o movimento
pendular de sujeitos cria uma dindmica em que os alunos ndo vivenciam o0 espago
universitario de uma forma mais intensa, mas sim, aglomeram-se na frente dos blocos de aula
em horérios especificos que sdo antes das sete da manha, hora em que se iniciam as aulas, no
intervalo as nove e quarenta onde se encontram na cantina para lancharem e baterem um
papo. Ao final das aulas, a maioria dos alunos concentram-se proximo do CAl,

especificamente na calgada do prédio, local onde e encoberto pela sombra de grandes drvores
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e nos bancos localizados do outro lado da central de aulas, ou ficam sentados nos corredores
em frente as pequenas salas onde se encontra a coordenacao do curso de Historia, a secretaria
do centro e a sala da direcdo.

Nos espacos delimitados para a pesquisa, esses se restringiram principalmente a
residéncia universitaria masculina. Um apartamento composto por quinze quartos, uma sala
de informética e de estudo que fica no primeiro andar e uma cozinha coletiva localizada no
andar térreo e tendo em suas dependéncias aproximadamente sessenta (60) residentes®, que se
organizam em quatro pessoas por quarto.

A residéncia € um espaco plural pois recebe estudantes de vérias cidades do sertdo
como também do Nordeste e até mesmo de outras regides do pais. Contudo por ser um local
plural a residéncia também se configura como um local de grupos e consequentemente de
conflitos que em sua grande maioria estdo relacionados com posicionamentos politicos ou a
questdes de respeito ao diverso.

E € nesse espaco de grupos que convive os “nego da residéncia” um grupo de colegas
que além de conviverem juntos no mesmo espaco, compartilham experi€ncias e vivéncias,
que se ddo quase que sempre em longas conversas no quarto 07, pois existe algo em comum a
todos: serem negros(a), residentes, estudantes universitdrios e advindos de classe social
economicamente menos favorecida.

O quarto 07 ou quarto dos “misticos”, como € conhecido pela maioria das pessoas que
por ele transita, € um espaco pequeno assim como todos os quartos da residéncia, tendo duas
beliches, um guarda roupa, uma mesa para estudo e uma unica cadeira. Nesse espaco pequeno
e singelo € onde ocorre incontdveis momentos de troca de experiéncias, onde os amigos
chegam sem baterem na porta e adentram ao quarto, sentam-se nas camas ou no chao e ali se
envolvem em longas conversar ou simplesmente param para ouvir musicas. Na maioria das
vezes as conversas sempre se direcionam para discussdes de critica a universidade e os seus
varios problemas estruturais, como também a longas andlises de conjuntura ou sobre os
problemas da educacdo. E um espaco intenso de discussdes e de aprendizados, pois os que 14
se encontram, dividem suas visdes de mundo, experiéncias de vida e seus sonhos para o

futuro.

4Como sido comumente conhecido(a)s o(a)s aluno(a)s que participam do Programa de Residéncia Universitdria
do Governo Federal. O Programa oferece moradia e alimentacdo a aluno(a)s de baixa renda que ndo tem
condicdes de custear moradia e alimentagc@o. Entre os critérios da selecdo do Programa estdo a exigéncia da
renda familiar do(a) aluno(a) ser de no minimo um saldrio e minimo por pessoa e ndo residir na cidade onde se
localiza o campus.
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Além do quarto 07, outro local onde os “nego da residéncia” se encontram para ouvir
musica e baterem papo € a laje da residéncia, um local amplo e arejado devido a ceramica
colocada no piso e onde existe lavanderias com algumas paias fixadas na parede e uma
coberta de telhas. Na longa extensdo da laje também se encontram alguns varais feitos com
fios ou cordas que se entrelacam e sdo amarrados em um cano metal que € colocado encima
de uma pequena parede de protecdo que circunscreve toda drea da laje. E nesse local que os
“nego da residéncia” as vezes ficam observando a paisagem das luzes da cidade de Cajazeiras
ao anoitecer, o que as vezes culmina em reflexdes sobre a vida, a sociedade ou simplesmente
sentam-se no chao e colocam uma miusica para ouvir, muitas vezes musicas com teor de
critica social que falam dos problemas dos negros(as), das mulheres, dos homossexuais. A
laje, como o quarto 07, sdo locais dos sujeitos se encontrarem, se reconhecerem e se
fortalecerem enquanto grupo.

Na dindmica da Universidade apds o término da aula do hordrio da manha retinem-se
na maioria das vezes em uma mesma mesa do RU na hora do almog¢o onde as conversas e
discussoes ndo sdo muito diferentes das que ocorrem no quarto 07 ou na laje. Sao sujeitos que
no espaco universitirio sdo movidos pela inquietacio, pelas discussdes sobre os problemas
sociais sobre os sonhos de tentar mudar a realidade com que se encontram.

Ao término do almogo alguns retornam juntos para a residéncia ou vao para o Centro
Académico de Histdria ou de Pedagogia, onde durante a tarde estudam ou tiram um tempo
para descansar ao frescor de um ar-condicionado, j4 que os quarto da residéncia sdo muito
quentes durante a tarde.

Os eventos promovidos na universidade principalmente os relacionados a questdes
étnicorraciais sao espagos importantes onde os sujeitos negros(as) dialogam e expde suas
vivéncias e concepgdes de mundo como no dia do encerramento do projeto “Cultura Negra e
Quilombola no Alto Sertdo Paraibano”. Um evento que em sua culminancia reuniu os
integrantes de trés comunidades de remanescentes de quilombo no auditério central da
universidade em que foi exibido um video documentério sobre essas comunidades que tinha

sido um dos resultados finais do projeto°.

5> O video documentdrio retrata a histéria e as manifestagdes culturais de trés comunidades de remanescente de
quilombo no sertdo paraibano. A narrativa do video segue uma linha de apresentagcdo em que € exposto
primeiramente a histéria das comunidades através de entrevistas com as pessoas idosas, em seguida é
apresentado as manifestagdes culturais praticadas nessas comunidades como os potdes, danca tradicional das
comunidades dos Danieis (comunidade rural) e dos Rufinos (comunidade urbana) localizadas no municipio de
Pombal/PB, e a banda cabagal da comunidade dos Quarenta (comunidade urbana) localizada na cidade de

Triunfo/PB. A parte final do video explora a produgao de artesanato em barro na comunidade dos Danieis.
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Eu, como participante do projeto, estava compondo a mesa junto aos representantes da
comunidade e a coordenadora. Ao fim da exibicdo do documentdrio foi aberta a fala para as
pessoas que ali estavam assistindo expressarem suas percepcdes acerca do documentario.
Nesse momento, os “nego da residéncia” fizeram suas ponderacdes que se direcionavam para
a importancia de que o evento ali realizado estava dialogando com as comunidades e com
sociedade. Assim apontavam a satisfacdo que estavam em ver uma mesa composta por negros
falando de suas realidades de vida.

E em espacos como esse que se mostra um pertencimento a uma causa coletiva em que
as individualidades dos sujeitos se unem em prol de um bem comum, ou seja, naquele
momento a luta politica aglutinava vdrias identidades negras, varios modos de ser negro na

luta de emancipacgdo desses sujeitos.

2.5 Os sujeitos

Os sujeitos da pesquisa s@o cinco aluno(a)s de cursos de licenciatura e que também
sdo residentes da instituicdo, entre esses, quatro sdo do sexo masculino e um do sexo
feminino. Esta, ndo faz parte da observacdo participante pelo fato de ter ingressado na
universidade no periodo letivo da fase final do trabalho de campo, portanto, participou
somente da entrevista semi-estruturada. Para fins éticos, os nomes dos sujeitos utilizados na
pesquisa serdo ficticios, sendo identificados por Maria, Carlos, José, Antonio e Cicero.

O critério de escolha desses sujeitos se deu em virtude dos mesmos se identificarem
como negros(as) e de adotarem posturas, atitudes e comportamentos de afirmacdo da
identidade negra no seu cotidiano. Seja através dos seus cabelos black power, ou por gostarem
de musicas que preservam elementos da cultura africana, afrobrasileira e afroamericana, seja
pelas intervengdes tanto nos espagos coletivos quanto nos momentos da informalidade do
ambiente académico. Contudo, os sujeitos compartilham de histérias de vida que apresentam
especificidades, pois tiveram experiéncias diferenciadas em suas constituicdes como

negros(as), denotando que

O individuo tem um valor em si mesmo, por si mesmo, tudo se torna
significativo em funcdo da maneira como ele elabora subjetivamente a
realidade 2 sua volta. E a sua experiéncia individual que é relevante,
atravessando fronteiras fisicas e simbodlicas de sua rede de parentes,
comunidade, etc. (VELHO, 1980, p.19).
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Aponto essas percep¢des acerca desses sujeitos da pesquisa pelo fato dos mesmos
fazerem parte de um circulo comum de amizade, e de morarem no mesmo espaco, a
residéncia universitaria. Participarem, também, de atividades relacionadas ao movimento
estudantil, em que buscam discutir questdes relacionadas a cultura afrobrasileira, o racismo
etc.

No préximo capitulo serd feito uma apresentacdo mais aprofundada dos sujeitos, em
que descrevo uma parte de suas historias de vida, com €nfase nos percursos escolares até o

momento de insercao no espaco académico.

2.6 A observagao participante e as entrevistas semi-estruturadas

“Estou deitado numa cama no quarto 07 da residéncia universitdria masculina me
questionando como irei criar um estranhamento dos sujeitos da pesquisa para fazer minhas
descri¢oes”. E nesse momento de duvidas e incertezas de como iria desenvolver a observagio
participante, principalmente para criar um olhar de estranhamento em relacdo ao campus
universitario um local que antes da pesquisa era comum aos meus olhos, que dei os primeiros
passos para o desenvolvimento deste trabalho com a escrita do didrio de campo que € “um dos
instrumentos mais importantes para quem quer fazer uma pesquisa de campo, pois, ao
registrar o contato em que os dados sdo obtidos, permite captar informacdes que entrevistas,
documentos e outros ndo transmitem” (SANTOS, 2016, p. 123).

Desse modo, no dia dez de marco de dois mil e dezessete iniciei as observagdes de
campo que duraram aproximadamente sete meses que ndo se deu de forma dificultosa devido
ao fato de morar na residéncia universitdria a aproximadamente trés anos e meio, e por ela ser
localizada no campus universitario. Isso, portanto, trouxe a facilidade de transitar nos espacos,
0 que me proporcionou selecionar mais facilmente os sujeitos que iriam fazer parte da
pesquisa.

Inicialmente, procurei ficar em locais estratégicos da universidade, onde o fluxo de
estudantes era maior. Portanto, selecionei o prédio da central de aulas, o conhecido CA1l, além
dos arredores do centro académico de Pedagogia, que fica localizado proximo as cantinas da
universidade, cuja presenca de estudantes é maior principalmente no hordrio do intervalo das
aulas. Sentado em bancos ou cal¢cadas, com o meu didrio de campo em maos, observava
atentamente as pessoas que transitavam, e tentava perceber quais sujeitos se identificariam

como negros, para que assim eu as convidasse a participar da pesquisa.
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Hoje a noite, por volta das 20:40, sai da biblioteca e fui fazer uma
observacdo no campus. Fui em direcdo a cantina passando em frente ao
CA1l. No caminho encontrei um amigo de Geografia, conversamos um
pouco e depois fui a cantina comprar um café. Na cantina, nada me chamou
a atencdo nas pessoas que ld estavam. Sai do local e fiquei sentado em um
canteiro que fica entre o CAl e o CAPED (Centro Académico de
Pedagogia). Um amigo do curso de histéria que vinha passando se
aproximou para me cumprimentar, comegou a conversar. Ao tempo em que
isso ocorria, percebi que pela calcada do CAPED passava uma mulher negra
de cabelos curtos cacheados. Nao sei se essa mulher se identifica como negra
(Diério de Campo 21 de marco 2017).

Com as dividas que me surgiam sobre os sujeitos que observava no campus percebi
que a pesquisa ficaria limitada por dois motivos. O primeiro era o curto tempo que tinha para
criar uma aproximacdo com essas pessoas, o segundo motivo era o fato dessas pessoas ndao
terem uma vivéncia no espago universitario, j& que UFCG localiza-se a em uma regido
interiorana e tem a maior parte dos seus alunos advindos de cidades circunvizinhas e se
deslocam para a cidade simplesmente para assistirem aula. Essa peculiaridade me deixou
preocupado com relagdo a observagdo participante que iria desenvolver, pois esta, “ndo
consiste simplesmente em olhar aleatoriamente determinado fendmeno, ela deve ser
sistemdtica para cumprir os fins da investigacdo e para ndo perder o foco dos objetos
propostos no estudo” (LOPES, 2016, p.151). Essa preocupagdo me levou a indagar como
fazer uma observagdo sistemadtica se a vivéncia com as pessoas se limitaria a um curto espaco
de tempo antes das aulas, no intervalo e no final das aulas, portanto, a um tnico horério do
dia, o que limitaria meu tempo em contato com essas pessoas.

Foi a partir do levantamento desse problema que julguei atrapalhar o desenvolvimento
da pesquisa que decidi convidar alguns colegas residentes para participarem da pesquisa. O
convite foi feito principalmente porque j4 mantinha contato intimo com os sujeitos de modo
que sabia que se identificavam como negros. Outro fator importante é que ja compartilhava de
uma vivéncia com esses sujeitos em varios espacos da universidade.

As observacdes ocorreram em varios espacos da universidade, mas os locais em que
pude ter uma maior percep¢ao das relacdes identitdrias foram: a laje da residéncia, o quarto
07, os espacos em que os sujeitos compartilhavam suas percepgdes da realidade e o gosto por
atributos culturais, em especial, aqueles que se mostravam estd diretamente relacionado com

«

as identidades negras. Foram nesses locais que minhas aten¢des se concentraram, pois, “a

participacao limita o foco de aten¢@o devido ao filtro cultural do pesquisador e isso vai dar o
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tom da pesquisa, da andlise e da interpretacdo dos dados. O pesquisador dd mais aten¢do ao
que lhe € mais familiar e de maior interesse” (MATTOS, 2011, p. 39).

Desse modo, nesses espacos as conversas e discussdes sobre questdes étnicorraciais
eram quase inevitdveis, jd que esses amigos por saberem que estudo a temdtica sempre
comentavam comigo sobre experiéncias que estavam passando em sala de aula ou em espagos
informais da universidade. Em meio a isso procurava observar elementos relacionados ao
ambito cultural, principalmente o da musica elemento sempre presente nos momentos de
descontra¢do em grupo ou individual. Observei assim que dentre vérios estilos de musica que
ouviam sempre estava presente algum estilos de “musica negra”®: rap, soul, maracatu, coco

de roda, samba entre outros estilos musicais que estdo ligados a cultura afrobrasileira.

Agora a noite subi na laje da residéncia e estavam 14 Cicero, Carlos e um
outro colega. Carlos estava cantando uma misica de capoeira para Cicero e
ele ficava fazendo o ritmo da misica na boca. O ritmo era um samba.
Depois de Carlos parar de cantar nosso colega colocou uma miisica do Tim
Maia para tocar no celular e Cicero ficou dancando e cantando (Didrio de
Campo 10 de margo de 2017).

E nesses espacos de coletividade como nos encontros na laje para ouvir musicas que
estdo diretamente relacionadas com a cultura negra, que esses sujeitos buscam reafirmar sua
identidade, principalmente porque as identidades ndo sdo algo nato, elas se constituem de uma
dindmica relacional com o outro.

Ao tempo em que isso ocorria, percebi como a universidade se tornou para eles um
local de mudancas de percep¢cdes do mundo, ou seja, para eles a universidade tem um
significado muito maior do que um espago de ensino e pesquisa, a universidade se tornou um
espaco de afirmacdo identitiria e de conflitos politicos, relacionados a essa afirmacdo
enquanto negros(as). Pude compreender que por mais que eles ouvissem varios estilos de
“musica negra” ou se interessassem por outras praticas culturais de origem afro-brasileira, a

exemplo das religides de matriz africana, essas praticas culturais nio estdo desvencilhadas de

um viés politico e da necessidade afirmarem-se como negros(as).

Estou na laje com Antdnio e Cicero. Comegamos a discutir sobre questdes
étnicorraciais e Antdnio comentou que iria fazer um trabalho sobre curriculo
com uma intervengdo curricular sobre a questdo étnicorracial. Entretanto
Antbénio comentou que a professora da disciplina tinha falado que ndo
abordasse as questdes étnicorraciais porque ja era algo muito discutido.

6 O termo “musica negra” aqui utilizado ndo se refere a uma musica de origem africana essencialista, mas sim, as
musicas tocadas pelos afrodescendentes que passaram por um processo de hibridizag¢do cultural.
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Antdnio mostrou-se indignado com o comentdrio da professora (Didrio de
Campo, 13 de margo de 2017).

Hoje por volta do meio dia, Anténio chegou no quarto em que moro na
residéncia vestido em uma blusa preta com uma frase em vermelho escrito
“Negros no poder” (Diario de Campo, 5 de maio de 2017).

A afirmacado desses sujeitos também passa pelo processo de buscar serem vistos no
espaco universitidrio como negros, como também de tentarem promover espacos de discussoes
ou atuarem na militdncia a partir das oportunidades que surgem em propostas de atividades
académicas.

Ao término dos trabalhos em campo, comecei a organizar o questiondrio da entrevista
com base nas percepcdes que construi nas observacdes. Foi nesse periodo também que fui
questionado pelo meu orientador sobre o fato de ter somente homens participando da
pesquisa, uma limitacdo apontada por ele e que se justificava pelo motivo de ndo conhecer
nenhuma aluna negra, que se identificasse como negra e que tivesse uma vivéncia na
universidade foi entdo que, no periodo de desenvolvimento das entrevistas, tive a
oportunidade de conhecer uma recente aluna da universidade, que ja militava em sua cidade
enquanto negra, participando de um coletivo e fazendo outras atividades. Decidi convida-la a
participar do trabalho que estava desenvolvendo e a mesma foi muito solicita, aceitando
participar das entrevistas que iriam ser feitas.

A organizacdo do roteiro de entrevista se deu mediante a elaboragdo das perguntas
baseadas em aspectos que seriam necessdrios para ter uma compreensdo aprofundada da vida
dos sujeitos. Tudo isso se processou a partir de apontamentos registrados no didrio de campo,
que julguei serem melhor explorados, mas que isso sé seria possivel a partir das entrevistas,

pois essas

[...] sao fundamentais quando se precisa/deseja mapear préticas, crengas,
valores e sistemas classificatérios de universos sociais especificos, mais ou
menos bem delimitados, em que os conflitos e contradicdes ndo estejam
claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informacdes consistentes que lhe
permitam descrever e compreender a légica que preside as relagdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE,2004, p. 215).
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Foi entdo que organizei o roteiro com quatorze perguntas (Apéndice 01), dividas em
aspectos relacionados a vida pessoal dos sujeitos, como a familia, a classe social, a auto
identificacdo étnicorracial. A segunda parte da entrevista buscava tratar da vida escolar e
académica dos sujeitos, da educacdo bdsica a inser¢do no ensino superior e, por fim, com as
questdes sobre as implicacdes entre a universidade e as questdes étnicorraciais. A estruturagdao

do roteiro dessa forma se coaduna com os apontamentos de Rosélia Duarte, de que

[...] tomar depoimentos como fonte de investigacdo implica extrair daquilo
que € subjetivo e pessoal neles o que nos permite pensar a dimensio
coletiva, isto é, que nos permite compreender a 16gica das relagdes que se
estabelecem (estabeleceram) no interior dos grupos sociais dos quais o
entrevistado participa (participou), em um determinado tempo e lugar
(DUARTE, 2004, p. 219).

Dessa maneira, a entrevista semi-estruturada

[...] € conduzida de uma forma mais aberta e menos intrusiva, como se fosse
uma conversa ou uma troca de informagdes. Seu objetivo € compreender o
mundo do respondente. Por isso, é geralmente orientada por tdépicos e
questdes pertinentes a pesquisa ao invés de seguir um rol de perguntas pré-
determinadas (REES; MELLO, 2011, p. 39).

Esse tipo de entrevista, portanto, favorece que o pesquisador etndgrafo venha a
interferir na conversa, de modo a chamar os sujeitos da pesquisa para reflexdes com relacao
as perguntas, criando novos questionamentos em relacio ao tema abordado. Esse
procedimento também favorece ao entrevistador retomar as perguntas, no caso de os
entrevistados fugirem do assunto abordado.

A primeira entrevista que realizei tive o suporte do meu orientador, que quis estar
presente para dar apoio, de modo que pudesse compreender como a entrevista se torna algo
fluido, e que as repostas feitas pelos entrevistados se torna um gatilho para outras perguntas
nao contidas no roteiro, o que faz com que se possa entender melhor a realidade dos sujeitos.
Essa entrevista foi realizada em uma sala da central de aulas I, e teve a duragdo média de
quarenta minutos.

As outras quatro entrevistas foram realizadas na sala do Nicleo de Estudos
Afrobrasileiros, Indigena e de Geénero (NEABIG) se desenvolvendo conforme a
disponibilidade dos sujeitos em relagdo ao horario e o dia. Para tanto, foram apresentadas aos

sujeitos do que se travava a entrevista € como a mesma iria ocorrer, ou seja, como estava
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organizado o roteiro, além de apontar os pontos contidos no Termo de Consentimento Livre

(TCL) (Apéndice 02).
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3 ELEMENTOS EMPIRICOS, HISTORICOS E CULTURAIS NEGRO

Quem sdo esses negro(a)s? Como se veem? Quais seus contextos socioecondémicos?
Como foram seus percursos de vida escolar? Como adentraram o espaco académico? Foi
buscando conhecer essas dimensdes da vida dos sujeitos da pesquisa que esses
questionamentos se fizeram necessdrios. Assim, abordo a constituicdo de suas identidades
étnica a partir de duas perspectivas: a empirica, microssocial, por meio de uma dimensao

pessoal e a histérico-cultural, em uma abordagem social, macrossocial.

3.1 Percursos de vida de estudantes universitarios negros

Neste topico, trago as questdes socializadas pelos sujeitos durante as entrevistas semi-
estruturadas. Trata-se de um breve relato de seus percursos de vida, no qual socializam
experiéncias, obstaculos, sonhos e lutas. Elementos que constituem suas trajetdrias. O intuito

€ o de captar a constitui¢do de suas identidades como negros(a).

3.1.1 Uma “mulher preta feminista” entre “os negdo”.

“Respeitem as mulheres pretas que vivem nesta sociedade! ™.

Maria (20 anos)

E reivindicando o respeito as “mulheres pretas” que Maria (20 anos) se posiciona em
meio aos problemas do racismo e do machismo. Nascida no interior do Rio Grande do Norte,
na cidade Santa Cruz, reside em um bairro periférico, onde mora com o pai, a mae € o irmao.

Desde a infincia conviveu com a segregacdo socioecondmica e racial comum em
nosso pais, sendo que em sua cidade a segregacdo se impde a partir de uma ponte que separa a
periferia dos bairros de classe média alta. Essa ponte também € o local em que ela passava
para ir a escola, que se localizava em outro bairro.

Contudo, o bairro em que mora, mesmo sendo localizado em uma regido de periferia,
¢ um local onde se encontra “uma galera muito massa, os poetas, os misicos, os compositores
da cidade, a galera que movimenta”, comenta. Pessoas que através da cultura expde os seus

problemas e a marginalizacdo a que sao submetidos.
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Na escola publica em que estudou, conviveu com realidades diferentes das que
presenciava em seu bairro, com criangas que tinham outros modos de vida, o que a levou a
reconhecer que por mais que morasse em uma periferia, teve uma “vida de privilégios”.
Também, foi nesse espago escolar onde presenciou os efeitos do racismo principalmente

relacionados ao seu cabelo que era alisado, o que lhe provocava questionamentos.

Quando vocé é preto nessa sociedade; quando vocé nasce; quando vocé é
uma crianca que sai da sua zona, comega a sentir, a ouvir, a ver olhares,
porque as pessoas falam mesmo. E vocé sendo crianga, com aquela confusio
na cabega, sem saber o que estd acontecendo. O porqué daquilo estd
acontecendo. O porqué de vocé ndo poder usar seu cabelo (Maria 20 anos).

Contudo, ela sabe que sua mae sé alisava o seu cabelo buscando protegé-la dos
deboches e sofrimentos que também sofreu durante o periodo em que estudava, o que a
forcava a alisar o cabelo até mesmo com um pente de ferro quente.

Maria (20 anos) na adolescéncia continuou a alisar o cabelo para ver se “entrava no
padrdo”, pois nesse periodo ainda ndo se aceitava enquanto mulher negra, ndo aceitando ser
chamada de preta. Tais negacdes poderiam se da pelo fato da cor preta ficar sendo atribuida a
coisas ruins.

Assim, aos dezesseis anos (16) adentrou em um processo de transi¢cao no qual buscou
se reconhecer e se aceitar como negra, sO que ainda insistindo em deixar o cabelo liso, algo
que s6 veio ser mudado ao final do seu processo de aceitagdo. Enquanto “mulher preta”

decidiu deixar o cabelo em sua estética natural.

Essa coisa do cabelo foi a finalizacao dessa transi¢do. Eu costumo dizer que
quando eu assumi meu cabelo de verdade, foi quando eu ja estava segura do
que eu era. Eu ja estava consciente que eu poderia ser quem eu era e que eu
ndo ia mais me maltratar tanto. Justamente por isso! Porque quando vocg se
reconhece como preto e vai para a sociedade, ai piora! A situacdo piora,
porque ai é como eu disse: quando vocé é quem vocé é, quando vocé d4 a
cara a tapa, af a enxurrada vem pra cima de vocé (Maria, 20 anos).

E nesse periodo de aceitagdo como “mulher preta” que Maria (20 anos) t€ém novas
experiéncias com a estética. Relata que certa vez ao tentar selecdo para jovem aprendiz em
uma empresa, foi desclassificada por ndo atender ao padrio estético que a empresa queria.

Ap0s passar por todo processo de selecdo, de responder as perguntas na entrevista, em uma
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mesa redonda, sentada ao lado de uma “branca”, foi informada que a “empresa ndo te aceita
porque vocé ndo segue a estética que a empresa pede”, afirma Maria (20 anos).

E em meio a esse processo de constitui¢do como “mulher preta” que Maria (20 anos)
se fortalece e se orgulha de ser a mulher e vai se revoltando e ganhando for¢a a cada
“enxurrada” de preconceito que sofre. Assim, ao terminar o ensino médio passou um ano
fazendo trabalhos voluntdrios em sua cidade, nos quais ia para as escolas fazer rodas de
conversas sobre negritude.

Hoje Maria (20 anos) € aluna do curso de Histéria da UFCG, curso que decidiu seguir
em virtude do desejo de ser professora. Nesse percurso de seguir seus sonhos, ao chegar ao
campus da UFCG/CFP teve um estranhamento inicial pela pouca quantidade de alunos
negros(as) em sua sala, como também na instituicdo. Desse modo, no primeiro contato que
teve com os colegas de sala se sentiu um pouco temerosa. Isso se deu em grande parte pelas
posicdes politicas que alguns colegas de turma adotam, como também pelas postagens feitas
no grupo de WhatsApp’ da turma, onde alguns “machos escrotos” propagavam discursos
machistas.

Assim, no primeiro dia de aula, ao se apresentar para turma, falou a partir de seu local
identitario, como “mulher negra feminista” o que parece ter impactado alguns colegas. Isso a
fez perceber o quanto seria dificil sua trajetdria na universidade, o que a levou a pensar em
voltar para casa.

Foi nesse mesmo periodo, de inicio das aulas, que ocorria a Semana de Histéria® no
campus, momento esse que Maria (20 anos) sentiu-se lisonjeada por participar de um evento
voltado para cultura, etnias e comunidades. Foi nesse evento que durante uma mesa redonda
ao disponibilizarem o microfone para perguntas dos participantes, Maria (20 anos) pediu a
fala. Inicialmente se apresentou pelo nome e complementou afirmando que € mulher negra e
em seguida agradeceu a oportunidade de estar participando de um evento como aquele.

Maria (20 anos) faz questao de sempre se afirmar como mulher negra publicamente.
Essa atitude dar-se principalmente por ela ter conviccdo de que “o preto ndo tem voz e a
mulher preta ndo tem voz em lugar nenhum! Ela tem que ir conquistando! ™. Assim, na luta
pela conquista de espacos, Maria (20 anos) se une a outros negros(as) que convivem e

transitam no espago universitdrio, criando uma identidade coletiva que se firma a partir da

7 E um aplicativo utilizado para envio de mensagens de texto instantaneamente, videos, fotos e dudios através de
conexdo com a internet. Esse aplicativo € usualmente utilizado em celulares.

8 A Semana Nacional de Histéria de UFCG/CFP é um evento realizado anualmente € em sua IX teve como
temdtica Novas epistemes: espaco, comunidades e etnias, ou seja, buscou discutir questdes relacionadas a grupos
socialmente e culturalmente marginalizado na sociedade brasileira.
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experiéncia pessoal de cada um e cada uma. E nesse contexto que Maria (20 anos) surge como

uma “mulher preta feminista” entre “os negdo’.

3.1.2 “Envolvido com a miisica’: os percursos de Carlos

Natural do municipio do Barro/CE, cidade localizada no interior do Ceard, mais
precisamente na Regido do Cariri, Carlos (23 anos) construiu uma trajetéria de vida cheia de
descobertas e de problemas, como de costume de uma grande parte dos jovens de “classe
pobre”, como ele mesmo se define.

Sua familia como a maioria dos arranjos familiares de nossa sociedade, se estrutura em
um modelo de familia nuclear, da qual sua mae € responsavel pela manuten¢do da casa e seu
pai, agricultor, trabalha plantando em terras arrendadas de terceiros e nos momentos vagos
trabalha como autonomo. Em sua casa também reside o seu tio que trabalha como gari e o seu
avo, aposentado.

Na sua vida escolar, durante o Ensino Fundamental, sofreu com agressdes na escola
chegando a sofrer agressoes fisicas dos colegas. Momentos que em sua mente, tudo se torna
“embacado” ao tentar lembrar-se desses fatos. Apesar das adversidades, as recordacdes da
escola sdo suavizadas ao rememorar o prazer que sentia por estudar, como também as
“turmas” com quem andava.

No ensino médio, comenta, teve momentos conturbados em sua vida, principalmente
em virtude de problemas com o dlcool, o que estava relacionado aos envolvimentos com
pessoas, a “viver um negocio depressivo”. Contudo mesmo sem tirar boas notas nos estudos,
esses se tornaram construtivo, criando interesse principalmente pela drea de cédlculo. Fora da
escola foi se envolvendo com a musica e comecou a aprender a tocar violao.

Assim, em sua preparacdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
almejava entrar em um curso de musica, desejo que se intensificou quando durante ao ensino
médio, a partir de um projeto financiado pelo governo do Estado do Ceard, pode ir duas vezes
ao Festival de Jazz e Blues na cidade de Guaramiranga no Estado do Ceard. La, pdde
participar de oficinas que lhes proporcionaram uma maior dedicacdo com a musica,
especificamente o violdo. Tendo também comecgado nesse periodo a dar aulas de musica a
criangas em escolas, no projeto Mais Educacdo do Governo Federal, e na igreja da qual,

naquele periodo, fazia parte.
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Desse modo, devido ao seu envolvimento com a primeira das sete artes, fez a sua
inscricdo no Sistema de Sele¢do Unificada - SISU para o curso de musica, mas ndo obteve
nota suficiente para aprovacdo. Na segunda abertura do SISU optou pelo curso de Pedagogia,
sendo aprovado e adentrando na Universidade no ano de 2014. A escolha do curso teve como
um dos motivos o fato de ja ministrar aulas para criangas.

Nesse periodo, Carlos (23 anos) conciliava os estudos com o trabalho de professor de
violdo. E foi nessa relacdo que comegou a construir uma nova visao sobre o aprendizado das
criangas.

Seu primeiro contato com o curso foi um momento de questionamentos, pois era um
dos trés homens que compunham a turma, sendo essa composta majoritariamente por
mulheres, em sua grande maioria, com experiéncia na docéncia, o que o deixou bastante
“acanhado”, mas o forgou a procurar conhecer a Universidade.

Foi nesse movimento de conhecer a Universidade e de construir relacdes com outros
sujeitos que lhe foi proporcionado espagos de fortalecimento do seu pertencimento enquanto

negro, que se deu na sua relagcdo com grupos como também nas discussdes em sala de aula.

A Universidade me possibilitou ter acesso a essas discussdes. Por qué? Pelas
pessoas né? Por conviver aqui dentro né? Pelas relacdes que eu consegui ter
e manter até hoje e algumas vezes também até dentro da sala de aula, mas
ela se deu de diversas formas, dentro da sala de aula, nos livros né? A
questdo da sala de aula principalmente nas aulas de sociologia onde a
professora trouxe varios textos né? Sobre as politicas étnicorraciais a
professora Mariana Moreira. E af eu estudei também por fora em outros
textos né? Eu estudei também esse parecer onde foram feitos resumos,
fichamentos, eu comecei também a ver videos € a andar também com o
Antdnio que sempre a gente estava conversando sobre isso (Carlos, 23 anos).

Hoje residente na Universidade, € morador do quarto 07, onde se juntou ao grupo dos
“negos da residéncia”, e ndo diferente dos outros colegas com quem divide os espagos da
Universidade, criou uma rotina que € muito comum para 0os que moram na residéncia. Assim,
no periodo da manha, as vezes fica estudando no quarto, pois esse se encontra vazio pelo fato
dos companheiros de quarto estudarem nesse hordrio. Quando ndo, vai para o Centro
Académico (CA) de Pedagogia ou sai para fazer suas vendas de perfumes no campus, pois
hoje tem como uma de suas fontes de renda a venda de produtos através de uma empresa de
marketing multinivel.

No horédrio do almoco junta-se a outros colegas na mesa do RU onde compartilha os

acontecimentos do dia, o que finda por gerar rodas de didlogos nas quais as situagdes vividas
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no cotidiano da Universidade sdo problematizadas, teorizadas e discutidas em grupo. Ao
término do almocgo, quando ndo fica no CA de Pedagogia, retorna para residéncia para
descansar. E nesse momento que as vezes, vao chegando ao quarto 07, vérios colegas, e em
meio a isso discutem sobre a vida, a sociedade a Universidade etc., muitas vezes, ao som de
musicas. Essa dindmica na vivéncia e no fluxo de pessoas no quarto 07 se tornou algo

rotineiro, onde musicas ¢ discussdes se misturam no cotidiano dos “negos da residéncia”.

3.1.3 José e o black power como “resisténcia negra”

José (26 anos) € um escritor de poesia popular e, também, natural da cidade do
Barro/CE. Contudo, diferente de Carlos (23 anos), nasceu e viveu grande parte da sua infancia
e adolescéncia na zona rural. Como de costume de grande parte das familias de zona rural de
algumas décadas atrés, sua familia € composta por pai, mae e nove filhos.

Seus pais, hoje aposentados como agricultores rurais, ndo tiveram acesso a educagao
escolar, o que os fez levar uma vida voltada para o trabalho no campo, sendo nesse percurso
que, residindo na cidade de Abaiara, municipio do cariri cearense, mudaram-se para o Barro,
onde trabalharam em terras arrendadas. Depois de algum tempo, seus pais, com a ajuda dos
filhos que viajaram para a regido sudeste em busca de melhores condi¢des de vida,
compraram um terreno no qual construiram a casa que residem até hoje.

A vida escolar de José (26 anos) enquanto aluno de escola publica e rural foi muito
conturbada, principalmente pelo fato de ter que ficar migrando de escola o que o “atrapalhou
em algumas relacoes”. Associado ao problema da migracdo de escola, estava as péssimas
condi¢cdes de infraestrutura das instituicdes que estudou durante toda a educacdo bdsica,
principalmente por nao ter materiais didaticos, ou uma quadra para esportes, como também o0s
problemas relacionados a gestdo da escola que ficava a mercé dos grupos politicos, ou seja,
“muda o grupo politico, muda tudo na escola’.

No entanto, como toda histéria de vida escolar ndo é marcada somente por momentos
problematicos, apesar das péssimas condi¢des da escola, teve bons professores com quem até
hoje mantem relacdes de amizade.

Em meio aos percal¢os de sua formacao escolar, no ano de dois mil e doze (2012),
José (26 anos) comegou sua trajetoria no ensino superior no curso de Histéria da UFCG/CFP,
do qual € aluno concluinte. Na UFCG ¢, também, morador na residéncia universitdria

masculina. Para ele,



42

A insercdo na Universidade foi um aprender cotidiano, porque eu ndo tinha
contato, nem imaginava como € que era a Universidade. Entdo, eu posso
dizer que eu entrei achando que ia ser algo mais parecido com o que eu via
antes. Algo mais burocritico, mas eu me surpreendi no sentido de que aqui a
gente aprende a constituir autonomia. A gente aprende a caminhar por si, a
forca mesmo né? Ter contato com linguagens académicas. Eu posso dizer
que a universidade pra mim contribui demais, porque eu vivi a Universidade.
Eu apenas ndo assisti aula, certo? Na universidade eu participei de
militincias; de momentos de conversas; de eventos. Ter contato mais
préoximo com professores, ndo s6 fora da universidade. Isso me leva a
construir hoje uma visao diferente do que eu tinha de Universidade (José, 26
anos).

Foi nesse processo de viver a universidade, que extrapolou sua vida académica para
além das relagdes em sala de aula o levando a construir sua identidade como negro e
educador, dois aspectos forte de sua vida académica que se entrelacam e o dao possibilidade
de pensar a sua atuagdo profissional como futuro educador.

Como educador empenha-se em trabalhar o ensino de histéria a partir de “novas
linguagens, linguagens artisticas e poesia popular”, elementos que estio relacionado com sua
historia de vida, pois muito antes de adentrar a universidade fazia algumas composicdes de
musicas. Ap0ds entrar na universidade dedicou-se a producgdo de poesias de cordel que o levou
a promover oficinas sobre cordel tanto na Universidade como em escolas.

Na Universidade, José (26 anos) também fortalece sua identidade a partir de uma rede
de sociabilidade que construiu com os “negos da residéncia”, grupo de amigos do qual faz
parte. Esse processo de identificagdo faz com que traga consigo, especialmente na estética,
elementos que afirmam ainda mais sua negritude, e o leva a orgulhar-se dela.

Outro dia, na residéncia, enquanto nos organizdvamos para o jantar no RU, José (26
anos) decidiu desmanchar as mechas dos cachos do seu cabelo, fazendo um penteado black
power. Saimos da residéncia em direcdo ao RU e nas proximidades do ginésio poliesportivo,
nos encontramos com Cicero (26 anos) que ja voltava do RU. Ao perceber o penteado de José
(26 anos) comentou: “Resisténcia negra!”. José (26 anos), no momento, abriu um sorriso

timido e reafirmou a fala do amigo: “Resisténcia negra!”.

3.1.4 Antonio: militancia negra e a educacdo na universidade

“O poder negro!”. Anuncia o letreiro da camisa de Antonio (23 anos) em espacos

diversos da UFCG. Natural da cidade de Varzea Alegre localizada no cariri cearense, onde
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era morador de “zona periférica”. Antdnio (23 anos) advém de uma familia pobre composta
pelos pais e dois irmdos. A renda de sua familia se resume ao trabalho autdbnomo do pai como
pedreiro e os ganhos que a sua mde tem com o pequeno saldo de belezas que criou em casa,
onde trabalha fazendo escova, chapinha, entre outras atividades comuns em saldes.

Em meio a realidade de jovem de periferia, ndo teve tanta cobranga dos seus pais com
estudos, principalmente, a da mde que sempre o ajudou, mas que nunca a ouviu falar coisas
como: “vamos fazer sua tarefa hoje”, mesmo assim considera que um dos fatores
responsaveis por essa auséncia de sua mae é o fato de ela ndo ter tido acesso a educacdo
escolar.

Com a auséncia desse acompanhamento, “matava aula” para ficar na rua jogando bola
com 0s amigos, ou simplesmente para sair com eles. Assim levou a vida escolar na
adolescéncia. No entanto, mesmo com as fugas da escola, Antonio (23 anos) gostava de
estudar. Quando adentrou ao ensino médio, entre o primeiro e segundo ano, lhe veio o

2

questionamento sobre “o que é que eu vou fazer quando acabar isso daqui? . Esse
questionamento lhe acompanhou até o terceiro ano do ensino médio, periodo em que decidiu
que iria estudar em uma Universidade.

No mesmo periodo em que cursava o terceiro ano do ensino médio, se submeteu a uma
selecdo para participar de um cursinho grétis financiado pelo governo do Estado do Ceara,
que seria ministrado na escola onde estudava. Para o ingresso no cursinho, escreveu uma
redacdo na qual justificava o porqué deveria participar do cursinho, buscando destacar, em seu
texto, a vontade de estudar e os problemas socioecondmicos com os quais vivia desde a
infancia. Nessa época, procurou conciliar as aulas da escola com as aulas do cursinho.

Ao terminar o terceiro ano do Ensino Médio, prestou selecio de vestibular para o
curso de Geografia na Universidade Regional do Cariri (URCA) no qual foi aprovado, mas
nao efetuou a matricula. Nesse mesmo ano comecou a trabalhar de garcom o que o distanciou
dos estudos. Contudo, uma de suas professoras ao vé-lo naquele emprego o chamou para
conversar e o aconselhou a retornar aos estudos. “Se ndo fosse essa conversa da professora...
ela ter me pegado e ter me levado na escola e, “Vamos conversar! Vem aqui comigo! ”. Se
ndo fosse essa conversa, eu acho que eu teria continuado trabalhando la”. Desse modo, apds
um ano trabalhando de garcom decidiu largar o emprego.

No ano de dois mil e treze (2013) prestou vestibular para o curso de Sistema de
Informacdo na Faculdade de Juazeiro do Norte (FIN). Depois de um ano nesse curso, desistiu

do mesmo, pois seu desejo era estudar em uma Universidade Publica. Junto a isso a incerteza
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se iria conseguir um emprego apds a conclusdo do curso para pagar o Programa de
Financiamento Estudantil (FIES) também colaborou para a desisténcia. Foi entdo que decidiu
utilizar sua nota do ENEM para pleitear uma vaga na UFCG campus de Cajazeira, no curso de
Pedagogia, no qual foi aprovado.

Mesmo sem saber a localizacdo da cidade de Cajazeiras e sem ter o total apoio dos
pais, que achavam que ele desistiria do curso como ja tinha ocorrido anteriormente, largou
tudo em sua cidade e comecou sua trajetéria como estudante em uma Universidade Publica,
local no qual se encontrou, principalmente em virtude da identificacdo que construiu com o
curso e com a educagdo. Como afirma: “Eu acho que meu lugar era aqui mesmo, sabe? Me
encontrei, na verdade, na educacdo! Ser professor! No outro curso que eu fazia era tudo de
forma mecdnica, sabe!? Muitas vezes eu ndo gostava. Eu me identifiquei com a educagdo.

Com a possibilidade de concretizacdo do desejo de adentrar no ensino superior publico
surgiu a dificuldade para permanecer na Universidade, pois precisava da garantia de moradia
e alimentacdo, o que o levou a participar da selec@o para as residéncias universitarias onde foi
aceito.

Ao adentrar na residéncia construiu sua rede de amizades se tornando parte do grupo
dos “negos da residéncia” pois foi no contato com outros sujeitos, como também no acesso a
discussdes em sala de aula que Antdnio (23 anos) foi se reconhecendo como negro. Antes se
identificava como “moreno, moreninho, moreno claro, pardo”. E também em meio a esse
processo de identificagdo no qual estdo correlacionados as experiéncias em grupo € o acesso a
discussoes tedricas em sala que Antdnio (23 anos) se constréi como militante negro, ocasido

em que reconhece a importancia do estudo para constru¢do de uma militancia.

Eu ndo tinha a base tedrica por trds da questdo da militdncia porque a
militincia ndo se dd somente pela militdncia, é necessdrio ter uma
fundamentacg@o tedrica, ter a base tedrica. E a partir de estudos de leituras
mesmo que eu fiz, ao entrono do meu objetivo, de indicacdes eu pude ir me
engajando. (Antonio, 23 anos).

A militancia, portanto, se torna um dos fatores crucias em seu percurso como aluno
negro, o motivando em suas publicagcdes e estudos, como também o levou a se envolver com
movimento estudantil tornando-o presidente do centro académico do seu curso. Através dessa
representatividade, tem buscado fomentar discussdes no ambito politico que também estejam
relacionadas as questdes étnicorraicias, por compreender a importancia do aspecto politico na

formacao do pedagogo.
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Entdo, eu vi que tanto a questdo da nossa formacao vai exigir vdrias dreas, a
questdo técnica, a questdo cientifica, a questdo humana e a politica, todas
vao estar envolvidas. E essa questdo do centro académico, eu vi que nosso
curso estava sem representatividade, sem estudante pra representar o curso.
E eu achei importante a gente reativar o espago. Abrir o espaco, na verdade,
pra haver esse didlogo, pra discutir também questdes como a gente estd
idealizando, as questdes étnicorraciais na Universidade (Antonio, 23 anos).

E nesse envolvimento com a militdncia negra e com o ensino que Antdnio (23 anos)
continua sua jornada na Universidade, vislumbrando em sua atuacdo na escola, como

educador, lutar contra as formas de opressdao que afligem a populag¢do negra brasileira.

3.1.5 De “confusoes’ a afirmacoes: as construcdes de Cicero

Cicero (26 anos) € aluno do curso de Histdria e natural de Patos/PB, municipio
localizado no Sertdao Paraibano. Segundo ele, sua familia tem uma organizagao nuclear, sendo
composta por ele, duas irmas, o pai, que é pedreiro, e a mae, que trabalha nos afazeres
domésticos, o que o leva a se reconhecer como pobre. Atualmente, o que ele gosta de fazer é
estudar, de modo que ver o estudo ndo como uma obriga¢do imposta pela Universidade, mas
um gosto que ele criou. Considera o curso de Histéria como um divisor de dguas na sua vida,
ajudando-o a compreender diversas questdes por ele vivenciadas antes de adentrar no ensino
superior. Questdes essas que define como “uma confusdao”.

Ao rememorar as lembrangas da vida escolar na infincia e o percurso que fez até a
adolescéncia, aciona o gatilho da “confusdo” a qual nao consegue expressar de forma clara em
palavras, mas que possivelmente estava relacionada com a auséncia de suporte por parte da
escola durante a formacao na educacdo bésica.

Tais fatores se mostram nitidos em sua trajetoria de vida, quando em dois mil e nove
(2009) prestou selecdo de vestibular para Artes Cénicas na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) e em decorréncia das “confusoes” e medos decorrentes da experiéncia da vida escolar
a “universidade se tornou um negocio muito grande, assustador”, fazendo-o desistir do sonho
de ser ator. A desisténcia da universidade, resultou em trés anos afastado dos estudos e em
mais confusdes em sua vida, principalmente, pelo sentimento de culpa que carregava. Desse

modo comenta:

Quando eu terminei o ensino médio passei trés anos de interrupg¢do pra
depois vim pra UFCG. E nesses anos sempre me veio uma questdo: Que
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porra! Vocé acaba se culpando, carrega uma culpa sozinho. A de que ndo
marcou...porque nao teve interesse meu. Af a culpa ndo é compartilhada € s6
sua (Cicero, 26 anos).

Essa culpa estava relacionada principalmente as cobrangas pelo fato de estar ficando
mais velho e de ndo ter conseguido nem uma efetivacdo profissional, nem adentrar na
universidade.

E em meio a essas vdrias cobrangas que Cicero (26 anos) ao conversar com um amigo
que estudava na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFIC), em Cajazeiras, foi
“construindo um espaco imagindrio” da cidade: “Pow, ¢ um cendrio ideal”, mas esse ideal
estava relacionado a necessidade de fuga, de distanciamento para tentar entender a sua
realidade em Patos. Nesse mesmo periodo tanto o seu amigo que morava em Cajazeiras como
outros o incentivaram a cursar Historia, pois 0 viam com vocagdo para a drea, principalmente,
pelas conversas que compartilhavam. Algumas pessoas também afirmavam que ele tinha
vocagdo para Jornalismo, pela forma como falava da sociedade, sendo que chegou a pesquisar
sobre o curso, mas desistiu dessa possibilidade, optando por cursar Historia. “Ndo! Eu vou
para o curso de Historia! Vou cursar Historia”.

Em dois mil e treze (2013), Cicero (26 anos) comega sua trajetéria como estudante
universitario, momento esse no qual, junto a felicidade, a “confusdo” trazida da escola que se
refletia em sua dificuldade de compreender os assuntos abordados em sala. Mesmo assim, deu
continuidade a sua trajetéria de buscar se inserir efetivamente no espaco universitario. As
necessidades estruturais e econdmicas o fizeram tornar-se residente universitario.

Hoje, Cicero (26 anos) é aluno do curso de Historia e ao fazer esse movimento de
rememorar sua histéria de vida antes da universidade e entendé-la como uma confusao,
reconhece a importancia da universidade em proporcionar subsidios para conseguir analisar as
“confusoes” de sua vida e retirar a culpa de si préprio. Esse processo sé foi possivel através
dos conhecimentos proporcionados pela Universidade. Desse modo reflete o significado da

universidade para sua vida:

Assim, eu me afirmei dentro da universidade! Eu me descobri dentro da
universidade! Entdo a universidade sempre vai ser esse espaco de retorno a
minha casa, seja em qual for a institui¢do, mas sempre que eu entrar numa
universidade, sempre vou estar sendo recebido dentro da minha casa, porque
foi aqui que eu me constitui. (Cicero, 26 anos).

Contudo a universidade também se tornou o local de lhe proporcionar novas

confusdes, principalmente as relacionadas a constitui¢do de sua identidade, pois mesmo sendo
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morador do quarto 07 da residéncia e de compartilhar sua vivéncia como parte dos “negos da
residéncia” nao se reconhece como negro, sobretudo por no ter os tragos fenotipicos que sao
usualmente utilizados para identificar uma pessoa como negra.

No tépico que segue, faco uma andlise dos elementos histéricos e culturais da
constituicdo da identidade negra no Brasil e como esses se entrelacam com a forma que esses

sujeitos representam suas identidades na universidade.

3.2 “Eu Sou Negro”: aspectos histérico-culturais e a significacdo de “luta” e “resisténcia”

como identidade étnica

A construgdo do que € ser negro na sociedade moderna, € atravessado por momentos
de opressdao e desumanizacdo do negro(a), processo de assimilagdo e apagamento desse
sujeito da sociedade como também de processo de resisténcia e ressignificacdo sociocultural
do que € ser negro.

E compreendendo esses processos histéricos que o capitulo versa inicialmente sobre
aspectos historicos e culturais da construcdo identitdria étnica no Brasil, processo esse que se
entrelaca com o idedrio de constituicao de uma identidade nacional moderna o que denotava a
necessidade de um branqueamento da sociedade brasileira no final do século XIX inicio do
século XX.

Em seguida busco analisar o significado de ser negro(a) no tempo presente com base
nas falas dos sujeitos participantes da pesquisa. Falas essas que sdo carregadas de uma
compreensdo politica e histérico cultural do que € ser negro e que se relacionam-se com a
necessidade de resistir e de lutar como elementos esséncias na constitui¢ao dessa identidade

negra/afrobrsileira.

3.2.1 Aspectos histérico-culturais da construcdo identitdria étnica no Brasil

A sociedade brasileira historicamente foi se constituindo como uma sociedade
pluriétnica, processo esse que tem sua génese com a coloniza¢do portuguesa em nosso pais e
o processo de escraviza¢do dos indios e em seguida o rapto dos povos africanos para também
serem escravizados em nosso territério. E a partir desse contato de grupos étnico que estava
relacionado ao processo de escravismo, que no final do século XIX, principalmente apds a

abolicdo da escravatura, comega a se propagar as ideias de uma sociedade brasileira mestica.
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A construcdo do ser negro ou da raga negra no Brasil estd diretamente relacionado ao
escravismo negro e junto a ele a insercio do racismo em nosso pais. E nesse periodo que a
economia brasileira se sustentou inicialmente a base do sangue dos africanos aqui
escravizados. Esses sujeitos com base na cultura da época ndo eram considerados seres
humanos civilizados sendo colocados como simples peca na manutencdo da estrutura
escravista.

Tais fatores de degradacdo desses sujeitos se sustentavam principalmente a partir de
discursos religiosos principalmente da Igreja Catdlica da época, que os condenavam pela sua
descendéncia, o que se tornou um dos pilares de sustentacao do processo de escravismo. Junto
a isso se somou a cor da pele desses sujeitos como também o local de onde foram raptados. E
nesse processo que comeca a constituir uma identidade para o negro(a) no Brasil e em outros
paises que tiveram a manuten¢do de sua economia a partir do escravismo negro(a).

Essa construcdo, entretanto, ganha relevincia e novos olhares apds a abolicdo da
escravidao no Brasil em 1888, no século XIX, periodo em que surge uma nova perspectiva de
racismo e de raca negra em nosso pais sustentado a partir do discurso de alguns intelectuais
brasileiro da época. Esse discurso estava calcado nas ci€ncias bioldgicas que naquele periodo
ganhava forte respaldo na Europa com a criagdo de vdrias teorias raciolégicas que
influenciaram diretamente no Brasil.

A classe intelectual brasileira, a partir dos avangos das ciéncias bioldgicas, legitimou a
superioridade de uma raca branca sobre as populacdes negras e mesticas (mulatos), que
constituiam um contingente considerdvel da populagdo brasileira e que segundo eles deveriam
ser controlados, pois sendo que “para além dos problemas mais prementes relativos a
substituicdo da mao-de-obra ou mesmo a conservacdo de uma hierarquia social bastante
rigida, parecia preciso estabelecer critérios diferenciados de cidadania”( SCHWARCZ, 1993,
p-18).

Esses critérios de diferenciacio de cidadania se firmavam pelos interesses de
formacdo de um novo projeto politico de desenvolvimento de nossa sociedade e nele se
relacionou a disseminacdo dessas teorias que tinham como objetivo a dissolu¢@o da populagdo
negra em detrimento de um branqueamento da nossa populacdo, discurso que estava
fortemente fundamentado em teorias como o Darwinismo Social e a Eugenia. Ou seja, essas
teorias cientificas trouxeram uma perspectiva de andlise do desenvolvimento das sociedades
que estava relacionado a evolucdo das racas e que era determinante no desenvolvimento da

humanidade



49

Esses tedricos entendiam assim, o processo evolutivo da espécie como um
aprimoramento de vérias racas de forma isolada, sendo que a branca estava em superioridade
no processo de evolucio da espécie humana, o que constituindo o que (GUIMARAES, 2004),
conceitua como “racismo moderno”.

Esse discurso cientifico além de criar a categorizacao de vdrias racas e lhes atribuirem
niveis diferentes de civilidade e valores morais, tratou também de condenar a miscigenacao
entre essas racas pois a entendia como elemento que iria gerar seres humanos mais fracos que

herdariam as carateristicas negativas de seus antecessores. Ou seja,

[...] a mistura de raga na versdo poligenista apontava para um fendmeno
recente. Os mesticos exemplificavam segundo essa ultima interpretacdo, a
diferenca fundamental entre as ragas e personificavam a ‘degeneracdo’ que
poderia advir do cruzamento de ‘espécies diversas’ (SCHWARCZ,1993,
p.74).

Todo esse processo de constru¢do de concepcdes cientificas que se difundia no
mundo, interferiu fortemente na classe intelectual brasileira e de forma peculiar, pois, essas
teorias condenavam a mesticagem e o Brasil nesse mesmo periodo jd se encontrava com um
grande contingente de pessoas mestigas.

Atrelado a essa questdo tem-se o fator de que nesse momento também comeca a
constituir o idedrio de uma nacao brasileira, j4 que um ano apds aboli¢do da escraviddo, se
tem a proclamacao da republica. Portanto, nessa necessidade de formac¢do de uma nacao e de
uma identidade nacional, a problematica racial recai tanto sobre os negros, como também
sobre os mulatos/mesticos, pois a inser¢do de teorias racioldgicas viam a miscigenacdo o
fracasso das ragas e isso condenava a nossa sociedade.

Contudo, isso fez com que esses intelectuais brasileiros adotassem um discurso de que
0s “mesticos” estariam em um processo de transicdo e que em algum dia o Brasil se tornaria
um pais completamente branco, ou seja, ¢ empreendido em nosso pais um processo de
branqueamento atrelado a uma ideia de civilizagdo e modernizagdo da sociedade brasileira.

Um dos momentos importantes da historia do Brasil onde se pode conferir o empenho
da assimilacao dos “mesti¢os” na sociedade brasileira como um elemento transitério para uma
raca civilizada branca, é opusculo defendido pelo entdo diretor do museu nacional do Rio de
Janeiro, Jodo Batista Lacerda. Esse intelectual foi um dos representantes do Brasil no primeiro
congresso de racas realizado em Paris em 1911, cujo escrito condenou os negros como uma

raca incivilizada e responsaveis pelo o atraso do Brasil:
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O negro, quase completamente selvagem, comprado dos feitores africanos e
transportado a costa do Brasil pelos traficantes portugueses até a metade do
ultimo século, chegava aqui no estado de mais completo embrutecimento no
qual é possivel decair uma raca humana (LACERDA, 1911 apud
SCHWARCZ, 2011, p. 235).

Nesse sentido, ao passo que condenava os negros como uma raga ndo civilizada,
assimilava os “mesti¢os” como algo positivo para o desenvolvimento futuro da sociedade
brasileira, de modo que buscou ressaltar a importancia que os mesticos tinham em nosso pais,

os qualificando como seres

[...] ‘intensamente inteligentes’ e teriam ‘disposi¢do para as letras, para a
ciéncia e para a politica’. Muitos deles teriam, inclusive, gerado
descendentes que se tornaram proeminentes politicos, poetas, pintores,
escultores, musicos, advogados, médicos e engenheiros, com reconhecido
dominio técnico e habilidade profissional (LACERDA, 1911 apud
SANTOS; SOUZA, 2012, p. 754).

Lacerda também defendia que o mestico, pelo fato de ser uma raga transitoria, estaria
inserido no seio de uma sociedade onde supostamente nao havia segregagdo de ragas, e tinha a

liberdade de se unir ao branco:

Essa tendéncia inata do mesti¢o, privando-o de qualidades préprias de uma
raca fixamente constituida, tem um valor considerdvel nas transformacdes
que sofrem, durante o curso dos anos, as popula¢des misturadas, nas quais os
cruzamentos ndo obedecem a regras sociais precisas; nas quais 0s mesti¢os
tém toda a liberdade de se unir aos brancos, criando produtos que se
aproximam cada vez mais do branco que do negro (LACERDA, 1911 apud
SCHWARCZ, 2011, p. 235).

Esse processo de assimilacdo dos “mesticos” se entrelaca ao idedrio de uma elite
branca que em seu projeto de construcao de uma identidade nacional, que via com o progresso
da nacdo o fim das populacdes negras, criando assim um forte discurso racista na sociedade
brasileira que se implanta no imagindrio social. E esse préprio discurso e que também cria
uma recusa as caracteristicas fenotipicas do negro como elementos de diferenciacio social,
fazendo com que os mesticos neguem sua identidade.

O socidlogo cubano Carlo Moore ao analisar a constituicio dos sistemas das
sociedades conceituadas por ele como “pigmentocraticas” (MOORE, 2007), discute sobre a

assimila¢do dos “mesti¢os” nessas sociedades pelas classes dominantes brancas, assim como
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se constituia a sociedade brasileira no final do século XIX e na primeira metade do século

XX. Segundo ele:

Geralmente, esses ‘mesticos’ recusam as aliangas, julgadas socialmente
improdutivas, com o segmento fragilizado do qual emergiram. Assim, ao se
identificar e se relacionar quase exclusivamente com o segmento sociorracial
dominante, tanto psicoldgica como social e biologicamente, essas novas
‘populagdes fenotipicas’ reforcam a ordem sist€émica prevalecente (MOORE,
2007, p.261).

No decorrer do percurso histérico do nosso pais, ja nos anos trinta do século XX, o
processo de assimilagdo dos mesti¢os na sociedade comecga a se modificar, de modo que as
perspectivas eugenistas e do Darwinismo social, que conceituavam a raga como algo
bioldgico, comecgaram a serem superadas pela concepg¢do culturalista de raca, onde os mulatos
que compunham a sociedade brasileira foram introduzidos na dindmica social a partir de seus
elementos culturais. Tal perspectiva pretendia mostrar para todo o mundo que o Brasil,
diferente de outros paises, onde foram inseridas populagdes Afro-diaspdricas, vivia em uma
“democracia racial”. O termo, segundo alguns estudiosos, tem como seu propagador o

socidlogo Gilberto Freyre. Contudo, Guimarades aponta que

Freyre ndo pode ser responsabilizado integralmente, nem pelas ideias nem
pelo seu rétulo, ainda que fosse o principal inspirador da ‘democracia racial’,
evitou no mais das vezes nomeé-la assim, tendo-a conservado ademais com
um significado bastante peculiar (GUIMARAES, 2012, p.139).

Nesse sentido o que quero trazer a tona ¢ que a concepc¢ao de “democracia racial” que
se forjou no Brasil, se torna elemento importante para se pensar a identidade brasileira e suas
implicacdes raciais, pois a concepg¢ao de cultura mestica, em que as relagdes raciais tornaram-
se mais “brandas”, favorece a constituicdo de uma racismo que ndo estd escancarado na
sociedade, mas que mesmo assim existe, pois alguns sujeitos que descendem dos povos
africanos, guardam caracteristicas estéticas de seus antepassados.

Ou seja, no Brasil onde o preconceito é de marca e ndo de origem (NOGUEIRA,
20006), as praticas racistas recaem principalmente sobre os sujeitos que guardam essas marcas,
contudo, essas praticas buscam ser minimizadas pelo discurso da mesticagem e da
“democracia racial” o que causam uma dissolucdo das fronteiras raciais e serve como

elemento para a integracio simbélica do negro a sociedade brasileira (GUIMARAES, 2012).
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Esse processo, entretanto, ndo foi frutifero no que diz respeito a por um fim as praticas
de racismo e discriminagao racial para como o negro(a) o que o levou a ser contestado pelos
movimento negros, que em contra partida ao discurso de construc¢do histérica do negro(a)
como algo negativo, procurou superar essa constru¢do com a valorizagdo das praticas
culturais negras, como também adentrar a esfera politica com o intuito de fomentar politicas
publicas que pudessem diminuir ou erradicar as vdrias formas de exclusdo que estdo
submetidos os negros(as) brasileiros.

Desse modo, movimentos como a Frente Negra Brasileira, o Teatro Experimental do
Negro (TEN), e o Movimento Negro Unificado (MNU), tiveram e tem papel fundamental na
luta para dar novo significado ao negro(a) na sociedade brasileira, e seus pensamentos e
discursos ecoam até o tempo presente como forma dos negros(as) se organizarem na luta
contra o racismo e a discriminag¢ao racial.

Essa sintese histdrica sobre o desenvolvimento do racismo na sociedade brasileira
buscou demonstrar o quanto a constru¢ao do que € negro em nossa sociedade esta relacionada
com o imagindrio social com a permanéncia de elementos histéricos, de modo a criar uma
diferenciacdo de quem € negro e quem € branco. A partir disso, o percurso deste trabalho
segue analisando o significado de ser negro para os sujeitos da pesquisa, de modo a explorar

suas concepgoes.

Acho que € lutar pela causa né? Lutar pelas pessoas que nfo tem essa
consciéncia como eu vejo muitas pessoas aqui dentro da universidade
mesmo, que sdo negras, tem todos os tragos a pele escura, mas se negam,
negam suas origens, ndo se reconhecem na verdade enquanto negros. E a
militincia também, minha militdncia também esta envolvida nisso, alertar
essas pessoas, assim como eu abri meus olhos para essa questdo (Antdnio,
23 anos) (grifos meus).

As concepgdes sobre o significado de ser negro(a) estdo diretamente relacionadas aos
multiplos elementos das experiéncias de vida desses sujeitos. Elas - as experiéncias -
contribuem para que eles deem significados a sua identidade negra.

Também explicita-se que essas identidades ou os significados que atribuem ao ser
negro(a), constroem-se em meio a relagdes que mantem com outros sujeitos que se
identificam como negros(as) e que se estruturam através da troca de conhecimento,
contribuindo para a afirmacao e significacao de ser negro(a).

Desse modo, a significado do que € negro, em um primeiro momento estd relacionado

a racializacao da cor preta. Isso ocorrer devido a relacdo entre uma sociedade que é mestiga,
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mas que atribui um local socioecondmico diferenciados dependendo da graduacdo de cor de
pele e outros atributos fenotipicos, o que faz lembrar que essas distingdes estdo relacionadas
principalmente a uma ideologia racista que historicamente existe em nossa sociedade e que
ganhou forca no final do século XIX como explorado anteriormente. Ideologia que mesmo
perdendo a sua validade cientifica, tem servido de base para estruturacio social e cultura da
sociedade brasileira (GUIMARAES, 1995).

E através da permanéncia desses atributos bioldgicos racialista na constituicdo da
sociedade e da cultura, que se cria no discurso da sociedade um local pertencente aos sujeitos
que dentem tanto caracteristica fenotipicas negras e que estdo em uma posi¢ao desfavorecida

ou marginalizada. O que denota a entender que o negro(a) enquanto uma raga

[...] € uma categoria discursiva e ndo uma categoria bioldgica. Isto é, ela € a
categoria organizadora daquelas formas de falar, daqueles sistemas de
representacdo e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo,
freqiientemente ponto especifico, de diferengas em termos de caracteristicas
fisicas - cor da pele, textura do cabelo, caracteristicas fisicas e corporais, etc.
-como marcas simbdlicas, a fim de diferenciar socialmente um grupo de
outro (HALL, 2014, p. 63).

Outro fator que também contribui na construcao de um significado do que € ser negro,
€ o posto por Antonio (23 anos) em que exprime o reconhecimento de um passado de lutas.
Em vista disso, os movimentos de resisténcia negra existente na sociedade brasileira, e em
outras partes do mundo tornam-se parametros para a valorizacdo e positivagdo de uma
identidade negra:

Portanto, a forma como esses sujeitos refletem sobre o significado de ser negro, vai
estar diretamente relacionado com a forma que eles se percebem na universidade, um espaco
que no percurso da histéria brasileira negou o acesso desses sujeitos, e seu discurso serviu no
inicio do século XX para legitimar as segregacdes socio raciais que hoje € vivida pela

populacdo negra brasileira.

3.2.2 “Fu sou Negro!”: “Politica”, “luta’ e “Resisténcia” como identidade étnica

Eu sou negro! Me identifico como negro! Pra mim é mais que o fenotipico, é
mais que um cabelo crespo, cacheado! E todo um conjunto de valores e de
reconhecimento de lutas histéricas que eu agrego na constitui¢do da minha
identidade. Entao, sou negro, mas nao por ter a pele com mais melanina, nao
apenas por ter o cabelo mais enrolado. Sou negro porque também tenho parte
numa luta histdrica, social e cultural (José, 26 anos) (grifos meus).
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As identidades ndo sdo construidas somente por imposi¢des na dinamica de relagdes
de poder na sociedade, ou pela troca cultural dos sujeitos em meio a uma sociedade global.
Elas também se constituem como pontos de resisténcia a opressdes que persistem
historicamente em nossa sociedade. E nesse sentido, que a forma como José (26 anos)
expressa a constituicdo de sua identidade pode ser compreendida como uma identidade de

resisténcia que na concepg¢do de Castell (1999, p. 25) € um tipo de identidade que

[...] leva a formacio de comunas, ou comunidades, segundo Etzioni. E
provavel que seja esse o tipo mais importante de constru¢do de identidade
em nossa sociedade. Ela d4 origem a formas definidas com clareza pela
histéria, geografia ou biologia, facilitando assim a ‘essencializag¢do’ dos
limites da resisténcia.

Ou seja, nessa forma de reconhecimento, busca-se criar significados essencialistas
para a identidade que € constituida pelos grupos a partir de uma histéria comum de lutas,

como também pelo fato de compartilhar caracteristicas fenotipicas comuns. Portanto,

O essencialismo pode fundamentar suas afirmacgdes tanto na histéria quanto
na biologia; por exemplo, certos movimentos podem buscar algumas
certezas e afirmacgdes da identidade apelando seja a ‘verdade’ fixa de um
passado partilhado, seja a ‘verdades’ bioldgicas. O corpo é um dos
envolvidos no estabelecimento das fronteiras que definem quem nds somos,
servindo de fundamento para a identidade [...] (WOODWAR, 2014, p. 15).

Muitas criticas sdo feitas por tedricos pds-moderno a esse tipo representacdo da
identidade, por entender que as identidades no tempo presente se estruturam como formas de
discursos criados e recriados na sociedade, o que retira seu carater essencialista, junto a isso
essas identidades culturais sdo hibridas, pois sdo submetidas ao processo de globalizacdo em
que a cultura negra se insere em um fluxo global de trocas simbdlicas e materiais.

Entretanto, o reconhecimento de que as identidades na modernidade global sdo
hibridas ndo passa despercebido por esses sujeitos em seus processos de identificacdo. De
modo que, ao tempo em que compreende essa dindmica nas identidades moderna, evocam
uma identidade que é essencialista como forma de superar o fetichismo ou a marginaliza¢ao
como que € colocado simbolos identitarios negros(as), o que pode soar até mesmo como uma
forma de apropriacdo cultural e que estéd relacionado principalmente ao peso do discurso de

marginalizacdo a que foi submetido o negro(a).
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E existe uma apropriacdo sim! Eu acho que minha dependéncia a cultura ela
ndo € estatica, ela € dindmica, ela € coletiva, os elementos vdo se misturando,
vao criando € novas culturas, mas dentro dessas afirmacdes culturais, existe
também o peso do discurso. Entdo, por exemplo, pra eu negro colocar um
Dread € muito comum alguém passar na rua e dizer que € sujo, ja uma
pessoa branca, uma pessoa que se diz “ ha eu tenho um estilo mais
alternativo e tudo”, aquilo vai ser até um tanto exdtico né? Entfo, existe sim
a apropria¢do, por que também existe o peso do discurso que caracterizam o0s
sujeitos (José, 26 anos) (grifos meus).

Carlos (23 anos) em suas reflexdes traz outra forma de se compreender a identidade

negra e o significado a ela atribuido:

Ser negro é primeiramente um posicionamento é politico, porque de certa
forma vocé ird sofrer diversos tipos de pressodes, e também vocé vai ter que
ter consciéncia de que toda sua etnia, sua classe passou durante todo esse
tempo de escraviddo. E também vendo a minha familia, todos eles vieram...
se eu for fazer uma regressdo mais pra traz ainda a gente vai ver que alguns
tem muitos tragos quilombolas, por exemplo, o meu avd ele é negro tem
todas as caracteristicas de afrodescendente. E outra coisa, ser negro é uma
questdo de se valorizar também. Eu dizer assim “eu sou negro” é uma
questdo de se autovalorizar, por que tem muita gente que diz “ha eu nao sou
muito negro né? Aquela coisa” mas se a gente for olhar, todo os brasileiros
eles sdo negros né? Porque eles t€ém alguma parte neles assim... por que se a
gente for ver, eu acho que sé o pessoal 14 do Sul ndo se misturou tanto né?
Eles ficaram sé mais na deles (Carlos, 23 anos) (grifos meus).

A afirmacdo de que ser negro(a) é um posicionamento politico e um dos fatores que
tornam-se importante na constru¢do de uma identidade negra. Identidade essa que se estrutura
coadunando os aspectos culturais, ideoldgicos e raciais na constituicdo da negritude
(MUNAGA, 2009). E ao tomar uma postura que 0s negros(as) se organizam enquanto grupo
que busca estratégias para ter acesso a espago historicamente negados, como também de
garantir que elementos relacionados a cultua afrobrasileira tenham relevéancia na sociedade.

Entretanto, o processo de uma identidade politica negra como valoriza¢do de negritude
cria problemdtica em que segundo (MUNANGA, 2009) o mesti¢o vai se encontrar em meio a
uma situagcdo de ambivaléncia em que a Unica forma de se identificar como negro fica restrita
a critérios ideoldgicos, como € o caso de Cicero (26 anos)

7

Pra mim hoje é muito dificil né? Porque, por esses fatores, esses
condicionantes da sociedade né? Fles foram me levando a entender que eu
era pardo. Uma proximidade com indigena por causa de elementos presentes
na minha familia né? O que se conta pra mim sobre a histéria da familia,
mas, hd uma dificuldade hoje pra mim numa identifica¢do étnica justamente
por isso, porque, entendo e compreendo esse termo pardo quase uma rejeicao
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a uma cor e quase uma afirmagdo a outra e a0 mesmo tempo também no
meio de tantas discussdes sobre etnia também eu tenho, ndo sei se a palavra
¢é receio, mas nao sei como fosse eu me identificar hoje como preto e como
os grupos étnicos perceberiam essa minha afirmacido preta. Entdo, eu nao
tenho hoje uma maturidade pra me identificar e isso se torna tdo dificil
quando vocé vai responder a algum questiondrio, a galera pede ali, trava
mesmo assim, na hora de saber (Cicero, 26 anos) (grifos meus).

Esse significado de negro(a) também estd relacionado ao processo de opressdao que
esses sujeitos sofrem na sociedade. Desse modo a forma como internalizam essas opressoes
que podem ser experi€éncias com o racismo e a discrimina¢do, podem levéa-los a se
reconhecerem sendo que, isso ndo se d4 somente de forma individual, mas no contato com
outros negros(as), na troca de vivéncia que pode contribuir na constru¢do de uma identidade
negra positiva que se estrutura na resisténcia e no orgulho em ser negro(a). Esses
apontamentos sdo perceptiveis na fala de Maria (20 anos) quando questionada sobre o

significado de ser negra:

Resisténcia. Eu tenho maior orgulho da mulher que eu sou! Da mulher que
eu estou me tornando! Da mulher preta que eu estou me tornando. Como eu
ja falei foi um processo muito doloroso, mas, que eu vejo diariamente que
cada dia, cada situagdo que eu passo, cada preto que eu encontro que eu
curto e que eu tenho contato, eu sinto mais orgulho, sabe? Eu acho que os
prestos estdo se vendo mais, apesar de ser bem menos do que deveria ser.
Mas, a galera agora td comecando a ter esse contato, ter essa abertura de
conversar, de entender os outros pretos. Eu acho que € resisténcia a cada dia,
é uma coisa dolorosa, muito pesada, mas eu tenho muito orgulho de ser preta
na sociedade, eu tenho muito orgulho de chegar e falar — “Eu sou preta sim!
Eu sou uma mulher negra!” — e que tenho hoje meu espago de fala, e que
hoje as pessoas me escutam. (Maria 20 anos) (grifos meus).

Percebo nas falas desses sujeitos que elas s@o carregadas principalmente de um
discurso politico que se desenvolve na contramio da histdria oficial, pois se volta para uma
historia de luta e resisténcia do negro(a) em nosso pais que se intensificou principalmente a
partir da segunda metade do século XX. E partindo dessa afirmativa que, trago uma exposi¢ao
de como as organizag¢des negras atuaram na promog¢ao de uma politica de identidade em nosso
pais. Tendo em vista que esse discurso reverbera com muita intensidade nas exposi¢des que
os sujeitos fizeram.

O movimento negro no Brasil foi de fundamental importancia para a valorizacio e
constru¢do de uma identidade afrobrasileira positiva, indo de encontro a politica

assimilacinonista empregada pelo Estado brasileiro. E em meio a esse processo de resisténcia
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que surgiu influenciados pelas ideias do pan-africanismo’ o TEN, fundado em 1944 e que
tinha como principais lideres Abdias do Nascimento e Guerreiro Ramos e o MNU.

Ao sintetizar as ideias dos dois movimentos supracitados, aponto elementos que foram
indispensaveis na constitui¢cao da identidade afrobrasileira. Analisando primeiramente o TEN.
Essa organizacdo desenvolveu uma politica que buscou inserir o negro na sociedade brasileira
e combater o racismo. Contudo, ndo rompeu inicialmente com discurso de “democracia
racial”’, uma vez que se fixava nos seus discursos a nega¢do de elementos de matrizes
africanas, entre eles as religides afrobrasileiras.

A partir do contato das liderancas do TEN com pensamento de “negritude”!”

que “se
adensou em fins de 1949, por ocasido da visita do filésofo e escritor Albert Camus ao Rio de
Janeiro” (BARBOSA, 2013, p. 174), passou a se constituir, uma ideia de defesa da identidade
afrobrasileira, em contrapartida ao vigente discurso de “democracia racial”. Kabengele

Munanga ao refletir sobre o surgimento do TEN e os objetivos dessa entidade aponta que

O Teatro Experimental Negro nasceu para contestar essa discriminacio,
formar atores e dramaturgos negros, e resgatar uma tradi¢do cultural cujo
valor foi sempre negado ou relegado aos ridiculos padrdes culturais
brasileiros: a heranca africana em sua expressdo brasileira, ou seja, a
africanidade brasileira [...] reivindicava o reconhecimento do valor
civilizatério da heranca africana e da personalidade afro-brasileira. Assumia
e trabalhava sua identidade especifica, exigindo para que a diferencas
deixasse de ser degradada em desigualdade (MUNANGA, 2016, p.117).

Ap6s a instauracdo do regime ditatorial no Brasil o TEN adentra a um processo de
hiato ficando impedidos de promover suas atividades, principalmente pelo fato de seu
principal dirigente ser mandado para o exilio. Ou seja, “o golpe militar de 1964 representou
uma derrota, ainda que tempordria, para a luta politica dos negros. Ele desarticulou uma
coalizdo de forcas que palmilhava no enfrentamento do “preconceito de cor” no pais”
(DOMINGUES, 2007, p. 111).

Com o término da ditadura militar e processo de redemocratizagdo do Brasil, o

movimento negro comeg¢a a ganhar forca novamente adentrando na arena politica. E nesse

9 O pan-africanismo foi um movimento que surgiu na Africa e em paises onde ocorreu a didspora dos povos
africanos. Tem seu inicio por volta do século XVIII e se estende durante uma parte do século XX. Esse
movimento se desenvolveu na forma de um pensamento filoséfico e politico, que defendia a unido dos povos
africanos em prol da libertacdo do continente africano como também da valoriza¢dao de uma identidade africana e
afrodescendente.

10 Movimento literdrio sistematizado na Franca por estudantes negros (Antilhanos e Africanos) que buscavamo
regate da identidade cultural do povo negro. Esse movimento tem como principais exponentes Aimé Cesdrie,
Léon Damas e Léopold Sédar Senghor.
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momento que se tem o surgimento do MNU em 1978, movimento que intensificou a luta
contra o discurso da “democracia racial”, como também propds a valorizacdo da cultura
afrobrasilera e da identidade negra.

O MNU surge em meio a influéncia de uma série de lutas que aconteciam no mundo
naquele periodo a exemplo da luta dos negros por direitos civis nos Estados Unidos e dos
movimentos de libertacdo de alguns paises africanos de lingua portuguesa. Essas influéncias
externas refletiram na organizacdo desse movimento, que se estruturou num plano politico de

atuacao desenvolvido em torno de trés eixos de atuacdo e combate:

[...] a) a dentincia do racismo, da discriminacdo racial e do preconceito de
que eram vitimas os negros brasileiros; b) a dendncia do mito da democracia
racial como ideologia que impedia a acdo antirracista; c) a busca de
constru¢do de uma identidade racial positiva através do afro-centrismo e do
quilombismo, que procuram resgatar a heranga africana no Brasil (invencao
de uma cultura negra) (GUIMARAES, 2012, p. 168).

Além desses eixos de atuacdo o MNU foi importante no processo de ressignificacio
do negro, o que faria com que os negros se aceitassem a partir de sua condi¢do racial e a
vissem ndo como algo negativo ou pejorativo, mas como algo positivo e que estava

relacionado a uma descendéncia africana. Como aponta o historiador Petronio Domingues

Para incentivar o negro a assumir sua condi¢éo racial, o MNU resolveu néo
s6 despojar o termo ‘negro’ de sua conotagdo pejorativa, mas o adotou
oficialmente para designar todos os descendentes de africanos escravizados
no pais. Assim, ele deixou de ser considerado ofensivo e passou a ser usado
com orgulho pelos ativistas, o que ndo acontecia tempos atrds. O termo
‘homem de cor’, por sua vez, foi praticamente proscrito (DOMINGES, 2007,
p-115).

A proposta de luta do MNU adentrou outros espacos no decorrer do processo histdrico
brasileiro, principalmente, no final do século XX e inicio do século XXI. Entre esses lugares
de luta podemos apontar os espacos voltados as politicas publicas educacionais, tendo em
vista que a educacio esteve e permanece nas pautas dos movimentos negros que constituiram
a histéria do Brasil.

Nesse sentido, compreendo que o conjunto de propostas de lutas do movimento negro
reverbera até o tempo presente, principalmente a partir do ano de 2003, época em que o
consegue a partir de lutas no campo politico, garantir a inser¢do socioecondmica € a

valorizagdo cultural do negro(a).
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E em meio ao apogeu dessas vitdrias que as suas propostas de lutas, e a politica de
identidade sistematizada historicamente pelo movimento negro moderno se popularizam e
adentram as universidades com mais intensidade, e sendo apropriadas pelos negros(as) que
nelas se inserem e servindo como fator importante na constru¢ao de uma identidade politizada
que faz com que esses sujeitos se reconhecam ainda mais como negros(as) e busquem se
apropriar dos conhecimentos que historicamente lhes foram negados de terem acesso.

Portanto, as identidades negras no tempo presente se estruturam a partir de um
processo histérico de luta e valorizacdo encampado pelos movimentos negros. E nesse
processo que se insere o trabalho de politizacao da ragca enquanto construto social que foi por
muito tampo atribuido significados negativos. Junto a isso soma-se a constru¢do de uma

identidade negra que € politizada, fator que estd diretamente relacionado ao que os

conhecimentos que os movimentos negros sistematicamente produziram.
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4 UNIVERSIDADE E ETNIA: EXCLUSAO, APROPRIACAO E RESISTENCIA
NEGRA

Neste capitulo farei uma breve andlise do processo histérico de exclusdo do negro a
educagdo escolar, em especial a universidade. A abordagem privilegia suas implicacdes no
tempo presente, a partir da forma como os sujeitos da pesquisa percebem e vivenciam suas
experiéncias na UFCG, campus de Cajazeiras. Trés aspectos ganham destaques: a
Universidade como institui¢do ainda conservadora, ou seja, como espago de exclusdo, e por
vezes, de estranhamentos da cultura e da epistemologia africana e afrodescendente; a
Universidade como espaco de apropriacdo e garantia de direitos pela populacdo negra, com
destaque para a incipiente politica de inser¢do das questdes €tnicas no curriculo formal, nos
campos de pesquisa, da extensdo e do ensino; e a Universidade como espaco/tempo de
resisténcia negra e afirmacdo identitdria, com énfase nas sociabilidades e estratégias de
resisténcia de universitarios negros.

Observo também como a universidade ainda se apresenta como um espaco de exclusio
e vivéncias de preconceitos e discriminacdes raciais. Aqui, 0S universitarios negros se inserem
e conseguem senti-la como uma instituicdo que ainda conserva preceitos e praticas
discriminatérias. No entanto, o acesso a Universidade surge como um elemento extremamente
relevante na vida desses sujeitos, na medida em que a apropriacdo desse espaco, pela
populacdo negra, torna-se fecunda para a construcdo da identidade negra a partir de uma
perspectiva positiva.

Por dltimo, e ndo menos importante, o espaco universitario surge como local de
resisténcia, um campo de disputa ideoldgica e politica. “Os negdo”, ou “os nego da
residéncia”, como sdo apontados por alguns, vdo nos chamar para perceber que a
Universidade continua se afirmando, para além do instituido e da formalidade, como um

campo de formacao plural e fértil de transformacdo e subversdo social.

4.1 A universidade e a questdo étnicorracial negra

Hoje pela manha estava sentado na frente do CAl, conversando com os
colegas do curso quando avistei Antonio, e um grupo de amigos sentados em
frente ao prédio do antigo DCE. Chegando 14 comecamos a conversar sobre
varios assuntos, entretanto, o momento que me chamou mais atencdo foi
quando Antdnio comentou sobre uma discussio que ele teve em sala, em que
alguns colegas se colocaram contra as cotas raciais argumentando segundo
ele que os negros estavam tomando o espaco dos brancos na sociedade, e
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que as cotas era o atestado de incompeténcia dos negros. Antdnio ao relatar
esse acontecimento disse que ficou tio revoltado com a posi¢do dos colegas
o que o fez sair da sala (Diario de Campo, 28 de marco de 2017).

Carlos me relatou que ao passar por um grupo de alunos feras do curso de
Historia, percebeu que eles faziam brincadeiras/piadas de cunho racista.
Carlos falou que sentiu vontade de ir até o grupo e os reprimi-los pelas
brincadeiras pejorativas. Ele ndo me falou quais eram as piadas que ouviu
dos alunos (Didrio de Campo, 29 de maio de 2017) (grifos meus).

A universidade enquanto espago que ndo estd isolado da sociedade, guardam em sua
dindmica plural, discursos e posturas que buscam conservar o stus quo de uma sociedade que
ainda vive as faldcias dos discursos de uma “democracia racial” e que vai de encontro a forma
como 0s sujeitos negros(as) vivenciam o espaco universitdrio e constréi em suas relagoes
interpessoais. Em meio a isso se deparam com discursos como os apontados pelo sujeito, que
ndo sdo submetidos a uma andlise critica por aqueles que os propagam.

Desse modo, a forma como sujeito identificado negro(a) absorve essas posturas,
interfere diretamente no modo como vao se relacionar como o espaco universitdrio. Ou, seja,
0s negros ao perceberem atitudes que vao de encontro a suas formas de sociabilidades
relacionadas com as suas identidades, privam-se ou evadem de espagos necessdrios para a
suas formagdes como a sala de aula. Veem também a necessidade de entrarem em conflito
com outros sujeitos buscando combater discursos racista feitos como brincadeiras, mas que
continuam a difundir um discurso de inferioridade do negro(a) na sociedade brasileira.

As problematicas inerentes a como esses sujeitos percebem e vivenciam a dificuldade
de ser negro(a) na universidade se tornaram ainda mais nitidas quando refletem como € ser

negro na universidade:

E pesado, nio é muito diferente da sociedade ndo, é como eu j4 disse, a
gente escuta muita coisa, a gente passa por muita coisa, s6 que de uma forma
sutil e as vezes a pessoa que deixar passar despercebido, mas ndo passa, vocé
fica martelando aquilo, é ser forte, e ter forca, manter a cabeca erguida
sabe!? Nao ter que baixar ndo, em nenhum momento. Ser preto é dificil em
qualquer lugar € algo que da raiva conseguir explicar com palavras o que é
ser preto. Eu jamais vou conseguir e da algo feito, que € ser preto, porque é
sentido, é uma coisa sentida, ndo é uma coisa que vocé consegue ver, € uma
coisa que vocé sente. E sentir coisas maravilhosas e € sentir todos os baques
(Maria, 20 anos) (grifos meu)

Ser negro na universidade reflete justamente a ascensdo da classe negra, do
pessoal negro ou dos negros, ao conhecimento, sistematicamente falando e
organizado pela humanidade até os dias de hoje, né? Entdo ser negro na
universidade € trazer ndo s6 uma pessoa, mas ¢ representar toda uma classe.
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Ser negro dentro da universidade é adquirir conhecimentos necessarios, né?
E mobilizar esse conhecimento para que traga luta em prol dessa pratica, né?
O negro na universidade é ganhar espago (Carlos, 23 anos) (grifos meus).

Ser negro na universidade € estar em espagos onde a maioria € branca isso é
visivel, né? E acima de tudo, ser negro na universidade, é compreender que
nosso povo existe, estou num espaco de resisténcia, estou num espago que
nao foi pensado para mim. E ser negro na universidade € ocupar esse espaco
que é meu por direito (José, 26 anos) (grifos meus).

Para se compreender as falas desses sujeitos que esbocam uma forte compreensao
critica da realidade social e educacional brasileira em se tratando da discriminacao racial, e do
racismo, farei uma recapitulacao historica das lutas dessa populacio que reverbera fortemente
nos discursos desses sujeitos. Discurso esses que afirmam o espago universitirio como um
local que historicamente ndo foi construido para o negro(a) e que conserva nos sujeitos que
nele transitam, os discursos racistas e discriminatdrios, o que evoca a necessidade desse
espaco se tornar um espago de resisténcia para o negro(a).

Desse modo, € necessdrio compreender que as populacdes negras em nosso pais foram
historicamente negadas de terem acesso as vdrias institui¢des que aqui surgiram. Tal privacdo
deveu-se principalmente ao fato de que durante o periodo escravocrata esses sujeitos foram
assimilados unicamente como mercadoria e peca fundamental para a manutencdo do sistema
escravista, destituidos assim de sua humanidade e de qualquer direito enquanto cidadao.

Entre as instituicdes que aqui se desenvolveram e que eram privadas ao acesso das
populacdes negras escravizadas, se tem a escola, espaco que lhes eram negados através de
Leis. Entre essas Leis podemos apontar a reforma constitucional Couto Ferraz na qual “pelo
Regulamento de 1854, o ensino primdrio na Corte seria obrigatério, com matricula entre cinco
e 15 anos, vedada aos escravos” (PEREZ, 2010, p. 11). Ou seja, “[...] os africanos
escravizados estavam impedidos de aprender a ler e escrever, de cursar escolas quando estas
existiam, embora a alguns fosse concedido, a alto preco, o privilégio, se fossem escravos em
fazendas de padres jesuitas” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 135).

Esse processo de exclusdo dos negros dos sistemas de ensino, ndao diferente do que
ocorria nas escolas normais, também ocorreu na universidade brasileira, destinada a uma
pequena elite branca. Ou seja, uma instituicdo que “[...] foi criada ndo para atender as
necessidades fundamentais da realidade da qual era e € parte, mas pensada e aceita como um

bem cultural oferecido a minorias|...]”. (FAVERO, 2006, p. 19).
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Ao apontar o surgimento da universidade em nossa andlise estou tomando como
instituicdes primeiras, os institutos histéricos e as faculdades de Direito e Medicina.
Instituicdes que no desenvolvimento do que se entendia como ciéncia em nosso pais,
propagavam um saber cientifico fomentaram discurso eurocéntricos de superioridade entre
racas e contribuiram para a inferiorizacio e segregacdo do negro(a) em nossa sociedade.

Essas institui¢des, portanto, desde o seu surgimento além de serem pensadas a partir
de um modelo de universidade europeia, difundia um discurso cientifico que buscava
justificar uma supremacia branca.

No entanto, ao tempo em que isso ocorria algumas entidades negras comecam a se
organizar e vislumbrar na educacdo uma forma de garantir a inser¢do do negro no novo
modelo de sociedade que se estrutura no Brasil. Entre essas primeiras instituicdes que surgem
no inicio do século XX, destacam-se a Imprensa Negra e a Frente Negra brasileira. Ja na
segunda metade do século no periodo de redemocratizacdo brasileira apds a ditadura civil
militar, é fundado em 1978 o MNU, entidade que foi de fundamental importancia no
alinhamento das demandas da populacdo negra brasileira com a politica do Estado brasileiro.

Desse modo, no que trate sobre educacao, essa entidade atuou procurando desconstruir
o imagindrio racista propagado na sociedade e que refletia diretamente na composicao
curricular, principalmente no livro Didatico como também na inser¢do de novas tematicas
direcionadas ao negro no curriculo escolar. Petronio Domingues ao analisar esse investimento

aponta que estes se davam

[...] com proposi¢des fundadas na revisdo dos contetidos preconceituosos dos
livros didaticos; na capacitacdo de professores para desenvolver uma
pedagogia interétnica; na reavaliagdo do papel do negro na histéria do Brasil
e, por fim, erigiu-se a bandeira da inclusdo do ensino da histéria da Africa
nos curriculos escolares. Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma
literatura ‘negra’ em detrimento a literatura de base eurocéntrica (CRUZ,
1989 apud DOMINGUES, 2007, p.115-116).

No entanto, muitas dessas propostas educacionais que foram iniciativas do préprio
MNU, no caso, a inser¢do da Histéria do negro no Brasil e da Histéria do continente africano
no curriculo das escolas publicas, no Brasil, s6 foram implementadas apds a III Conferéncia
Mundial das NacOes Unidas contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, realizada em Durban, Africa do Sul no ano de 2001. Nesse periodo é
que o governo brasileiro junto aos movimentos sociais, entre eles o movimento negro,

empenha-se em promover uma série de medidas com o intuito reparar as populacdes negras
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pelos descasos a que foram submetidas no processo histérico de nossa sociedade, investindo

na promocgao de acOes afirmativas que se constitui em

[...] politicas publicas que pretendem corrigir desigualdades
socioecondmicas procedentes de discriminacdo, atual ou histérica, sofrida
por algum grupo de pessoas. Para tanto, concedem-se vantagens
competitivas para membros de certos grupos que vivenciam uma situacio de
inferioridade a fim de que, num futuro estipulado, esta situacdo seja
revertida. Assim, as politicas de ac¢do afirmativa buscam, por meio de um
tratamento temporariamente diferenciado, promover a equidade entre os
grupos que compdem a sociedade (BERNARDINO, 2002, p. 256-257).

Entre as acdes afirmativas promovidas pelo governo brasileiro, direcionadas para a
populacdo afrobrasileira, se destacou a politica de cotas raciais para o ingresso de negros nas
universidades publicas. Uma medida que apesar da adesdo de muitos militantes e intelectuais,
também se tornou alvo de muitas criticas, principalmente no que diz respeito a justificativa de
que tal medida estaria desconsiderando uma parte da populagdo que é branca, mas que se
encontram em condi¢des de vulnerabilidade socioecondmicas.

Entretanto, em meio a esse processo de exclusdo, como reflete (MUNANGA, 2003,
p.119), “o branco pobre ¢ discriminado pela condi¢do socioecondmica, ja o negro pobre sofre
uma dupla discrimina¢do, uma pela cor e outra pela condi¢do socioecondmica”. Argumenta

ainda que

Numa sociedade racista, na qual os comportamentos racistas difundidos no
tecido social e na cultura escapam do controle social, a cota obrigatéria
confirma-se, pela experi€ncia vivida pelos paises que a praticaram, como
uma garantia de acesso e permanéncia nos espagos e setores da sociedade até
hoje majoritariamente reservados a ‘casta’ branca da sociedade (idem,
p-120).

No bojo do processo da implementagdo de agdes afirmativas, destaco outra medida de
substancial importancia para as populagdes negra, que foi a implementacdo da Lei 10.639/96
que posteriormente foi modificada para a Lei 11.645/2008, alterando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), tornando obrigatério o ensino da Histéria afrobrasileira e africana
nos curriculos escolares.

A Lei 10.639/ 11.645, e as cotas raciais para do acesso dos negros(as) ao ensino
superior publico fez com que os cursos de formacdo de professores inserissem em seus

curriculos discussdes sobre as questdes étnicorraciais. Nesse ponto, tanto a tematica
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afrobrasileira se fixa nos cursos de formagao de professores, como também se tem um grande
nimero de sujeitos autodeclarado negros.

Em se tratando das mudancas curriculares do ensino superior que foram estabelecidas
se tem as do Parecer CNE/CP 003/2004 que regulamentou a implementacio da Lei
10.639/2003 para o Ensino de Histéria da Africa e Afrobrasileira nos curriculos escolares, e

que preconizou que as institui¢des de ensino superior precisariam providenciar:

- Introducio, nos cursos de formagdo de professores e de outros profissionais
da educacdo: de andlises das relacdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminac¢des, intolerancia,
preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade,
diferenca, multiculturalismo; de praticas pedagégicas, de materiais e de
textos didéticos, na perspectiva da reeducacdo das relacdes étnico-raciais e
do ensino e aprendizagem da Histéria e cultura dos Afro-brasileiros e dos
Africanos.

- Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacio Infantil, os anos
iniciais e finais da Educa¢do Fundamental, Educacio Média, Educagdo de
Jovens e Adultos, como de processos de formacdo continuada de
professores, inclusive de docentes no Ensino Superior.

- Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,
nos conteidos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos que
ministra, de Educacio das Rela¢es Etnico-Raciais, de conhecimentos de
matriz africana e/ou que dizem respeito a populacdo negra. Por exemplo: em
Medicina, entre outras questdes, estudo da anemia falciforme, da
problemadtica da pressao alta; em Matematica, contribui¢des de raiz africana,
identificadas e descritas pela Etno-Matemadtica; em Filosofia, estudo da
filosofia tradicional africana e de contribui¢des de filésofos africanos e
afrodescendentes da atualidade (BRASIL, 2004).

Esses fatores de mudanca curricular nesse sentido se relacionariam diretamente com as
politicas de agdes afirmativas principalmente a implementacdo das Lei 10.639/11.645 que fez
com que se introduzisse mesmo que de forma limitada as discussdes sobre diversidade entre
elas étnicorracias no curriculo académico e a implementacdo das cotas que garantiu o acesso
das populacdes negras ao Ensino Superior. Entretanto essas politicas por ndo ser colada em
pratica de forma efetiva com discursdes aprofundadas em novos campos de saberes como
preconizado no parecer supracitado, fica limitado a garantir somente permanéncia material
desses sujeitos auto identificados negros.

Desse modo, a politica de cotas por mais importante que seja na garantia do acesso do
sujeito auto declarado negro a universidade, ainda esti limitada a garantir a ascensao
econOmica do sujeito negro na sociedade através de uma formacgdo académica, sendo que os

aspectos culturais e os saberes epistemoldgicos africanos ainda sdo pouco valorizados nas
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universidades. Dayane Brito Reis Santos em sua Tese ao fazer uma andlise sobre a garantia da

permanéncia de negros na universidade, afirma que

[...] sendo assim, entendemos que a permanéncia na Universidade € de dois
tipos. Uma permanéncia € associada as condi¢des materiais de existéncia na
Universidade, denominada por nés Permanéncia material e outra ligada a
condi¢des simbodlicas de existéncia na Universidade. Antes vale dizer que
entendemos por condi¢des simbdlicas a possibilidade que os individuos t€m
de identificar-se com o grupo, ser reconhecido e de pertencer a ele (REIS,
2009, p.70-71).

Nos discursos dos sujeitos da pesquisa percebo apontamentos diferentes que
constituem um todo de elementos que agridem os negros(as) no espaco académico. Entre eles
ficam perceptivel a perpetuacdo de preconceitos e discriminagdes arraigados na sociedade e
que se manifestam no espaco académico. Contudo, muitos sio feitos, ndo de forma
inconsciente, mas “ de uma forma sutil ” o que denota que a reproducdo de praticas
discriminatdrias nesse espagos também esté relacionado a intencionalidade de inferiorizar ou

ridicularizar o sujeito negro(a). A esse respeito José Jorge de Carvalho salienta que

Apesar das especificidades do modo como € representada, a realidade racial
da academia ndo difere muito da realidade racial vigente em outras dreas da
sociedade, mormente no que tange as estratégias utilizadas para a sua
reproducdo ‘informal’, que seria uma das caracteristicas principais do estilo
de racismo brasileiro. No caso da academia, 0s mecanismos mais
comumente ativados que acabam por dar continuidade a pritica da
segregacdo racial sdo: a postergacdo da discussdo, o siléncio sobre os
conflitos raciais, a censura discursiva quando o tema irrompe e o disfarce
para evitar posicionamentos claros (CARVALHO, 2006, p. 95).

O que faz com que esses sujeitos sempre percebam a universidade como um espaco de
resisténcia, resisténcia essa que € fruto da forma como esses sujeitos se constituem
intelectualmente na universidade e que fica explicito nas suas respostas.

Desse modo, o acesso e a apropriacdo desse conhecimento pelos negros(as) pode
refletir tanto na ascensdo desses sujeitos, como também na garantia de que outros negros
possam ter acesso a esse conhecimento. Outra problematica que surge, é que o conhecimento
académico por muito tempo se perpetuou como algo livre de atributos de uma identidade
racial, entretanto apds a implementacdo das cotas raciais surge uma crise epistemoldgica em
que € colocado em questionamento a neutralidade desse conhecimento (CARVALHO, 2006).

Portanto, a juncdo de se identificar como negro(as) e de buscar ter acesso ao

conhecimento, pode contribuir para que esses sujeitos possam olhar o espago académico nao
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como algo dado ou simplesmente que foi garantido o seu acesso através de boas agdes
politicas que se configuraram como Leis de garantia de acesso, mas sim, que o direito de estar
nesse espago foi conquistado através de lutas histéricas.

O acesso ao conhecimento também se torna um fator primordial na identifica¢do
desses sujeitos, pois, muitos s6 comecaram realmente a se reconhecer como negros, apos

terem acesso as discussoes fomentadas na universidade.

4.2 A universidade na constituicao da identidade afrobrasilieira/negra: a experiéncia da UFCG

em Cajazeiras.

As falas que seguem foram transcritas das entrevistas e trazem as reflexdes dos

sujeitos quando questionados em que momento comegaram a se reconhecer como negros(as):

Aqui na universidade na verdade, me reconheci como negro, e tipo, houve
pessoas a minha volta sabe? Tanto dentro da sala de aula como fora, sempre
houve pessoas que me ajudaram a me encontrar na verdade enguanto
militante, enquanto negro. E muitos deles foram outros negros também, né?
Tanto aqui como na minha cidade também me ajudaram na verdade a
construir essa visdo, estou construindo porque eu ndo tenho ainda uma
estrada pronta e acabada, € uma construgdo, e essa construcao esta se dando
gradativamente, todos os dias eu consigo adquirir algo novo, ter novas visdes
sobre o que € ser negro, o que € a militdncia negra, é basicamente isso.

L]
A questdo de movimento dos movimentos sociais entendeu? Na verdade, eu
nfo tinha a base tedrica por tras da questdo da militincia porque a militincia
nio se da somente pela militAncia, é necessario ter uma fundamentacio
tedrica, ter a base tedrica. E a partir de estudos de leituras mesmo que eu fiz,
ao_entorno do meu objetivo, de indicacdes eu pude ir me engajando. O
proprio estudo da sociologia por exemplo, me ajudou muito também, estudar
a sociologia, estudar o contexto social, estudar as relacOes sociais, todas
essas questdes me ajudaram a construir essa visao.

[...]
A sociologia, eu comecei estudando no P1 — [primeiro periodo] na verdade
aqui no curso né? Ai no ensino médio eu estudei sociologia
superficialmente, aprendi poucas coisas. E aqui na universidade eu paguei
tr€s disciplinas de sociologia e fui monitor trés vezes, e agora t6 sendo a
quarta, que € uma drea que eu gosto (Antdnio, 23 anos).

Bom, € as influéncias da academia, o contato com amigos né? Amigos
que pensam de uma forma parecida, ne? A troca de ideias, o
intercambio de ideias ndo acontece somente na sala de aula, que
também acontece nos corredores, nas rodas de conversa, € mais isso
mesmo de ser negro na teoria, na pratica, que sente na pele a
repressido, que sente na pele o peso dos olhares né? Sentido e
percebendo. Entdo, me identificar como negro foi quando eu percebi
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que realmente existe um padrdo imposto pela sociedade, e que a
sociedade ndo foi pensada para sujeitos com o meu fendtipo.

[...]
Fora da universidade eu ndo tive esses espacos. A universidade
proporcionou esse espago, mas partiu muito do meu interesse buscar
€sses espagos.

[...]
— Eu acho que a universidade contribui sim! Mas vai depender muito
dos sujeitos, por que, a instituicdo ela nos recebe e cobra que noés
tenhamos essa identidade, sé que isso ndo € trabalhado no curriculo
escolar do ensino bdsico, € a gente chega na academia nos cobrando
uma postura critica da realidade quando na verdade muitas vezes nao
reconhecemos 0 nosso papel nessa realidade. Entdo, a universidade
poderia se preparar mais no sentido de intender que os sujeitos que
entram aqui ndo tiveram essas questdes colocadas no ensino bdsico.
Entdo a universidade poderia ser mais receptiva nesse trabalho de
fazer introducdo a esse pensamento. Introdugdo a facilitar que o
sujeito entenda sua identidade, que o sujeito crie suas referéncias
culturais (José, 26 anos).

Bom, eu assim, eu sempre me coloquei com né? Preto, negro, isso é
fato. Mas, a partir dos meus estudos, depois que eu comecei a estudar
a fundo isso é que foi abrindo mais a minha mente em relacdo a esse
posicionamento, a essa conscientizacao.

[...]
A universidade, vamos supor, ela me possibilitou ter acesso a essas
discussdes pelas pessoas né? Por conviver aqui dentro né? Pelas
relacOes que eu consegui ter ¢ manter até hoje e algumas vezes
também até dentro da sala de aula, mas ela se deu de diversas formas,
dentro da sala de aula, nos livros né? A questdo da sala de aula
principalmente nas aulas de sociologia onde a professora trouxe varios
textos né? Sobre as politicas étnicorraciais a professora Mariana
Moreira. E ai eu estudei também por fora em outros textos né? Eu
estudei também esse parecer onde foram feitos resumos, fichamentos,
eu comecei também a ver videos e a andar também com o Antdnio
que sempre a gente estava conversando sobre isso. (Carlos, 23 anos)
(grifos meus).

Entre os aspectos apontados pelos sujeitos, observo que na formacao escolar eles nao
tiveram acesso a conhecimentos ou a processos pedagdgicos que os levassem a se reconhecer
como negros(as) ja que s trazem essas contribuicdes a partir do momento que adentram a
universidade. Isso denota que a educacdo basica dos mesmos, foi um processo que nao
contribuiu para que esses sujeitos se reconhecessem enquanto negros(as), fazendo com que
adentrassem ao ensino superior com duvidas sobre suas identidades étnicas como negros(as).
Duvidas essas que suponho estar relacionadas, principalmente a imagem negativa de

marginalizacdo  atribuida ao negro(a) na sociedade e que sdo reforcadas nas escolas, na



69

maioria das vezes. Isso tétm como causas, a formacdo deficitdria dos professores em se
tratando das questdes étnicorraciais, como também de preconceitos arreigados a eles com
relac@o a cultura afrobrasileira ou pela estereotipa¢do e exotismo como que ainda é tratado o

negro no livro Didético. Ou seja,

A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espacos que interferem
na construcdo da identidade negra. O olhar lancado sobre o negro e sua
cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas
quanto pode estigmatizd-las, discriminé-las, segregi-las e até mesmo negi-
las (GOMES, 2002, p.39).

Nos discursos dos sujeitos desta pesquisa, principalmente, na fala de José (26 anos),
percebo que o acesso ou reconhecimento dessa identidade negra por parte da escola o foi
negado, algo que € comum se levado em consideracdo que s6 em dois mil e trés (2003) vem
ser promulgada uma Lei que obriga as escolas a trabalharem e historia e cultura afrobrasilira
em seus curriculos.

Vale ainda ressaltar que mesmo sendo garantida na esfera politica a obrigatoriedade
dessas discussdes pouco tem sido colocada em préatica nas escolas, principalmente devido a
fatores como um grande contingente de professores com formacao deficitaria, e a gama de
preconceitos que alguns professores carregam principalmente em se tratando da religiosidade
afrobrasileira. O que mostra o quanto complexo e dificultoso se torna trabalhar a valorizagao e
positivagao da identidade negra/afrobrasileira na educacao.

Nesse percurso, ao ter acesso ao ensino superior, esses sujeitos tiveram acesso a
discussdes em disciplinas que contribuiram na constituicio de suas identidades. Como
também se deu pela rede de sociabilidade que criam com outros sujeitos que se identificam
como negros(as).

Esse processo s6 é possivel, principalmente pelo interesse desses sujeitos em se
permitirem compreender a problematica racial que disciplinas como Sociologia entre outras,
que a partir do engajamento dos professores que as ministram, buscam fomentar discussoes
que consideravelmente vao agregar uma maior compreensao da realidade social brasileira e as
questdes de classe social e raca.

Junto a formacgdo tedrica desses sujeitos, tem-se a rede de sociabilidade, elemento
importante na constru¢do das identidades, que se ddo tanto no processo de construcdo de

grupos com outros sujeitos que se identificam como negros(as), como no processo de
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diferenciacdo dos que ndo sdo negros, ou dos que ndo compartilham simbolos e visdes de

mundos do grupo negro(a). Como bem aponta a autora Nilma Lino Gomes:

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contririo, € negociada
durante a vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente
interior, com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade
socialmente derivada sdo formadas em didlogo aberto. Estas dependem de
maneira vital das relacdes dialégicas estabelecidas com os outros. Esse é um
movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitdrio e, por isso,

diz respeito, também, a constru¢do da identidade negra (GOMES, 2002,
p-39).

Portanto, € no didlogo com outros negros(as) que esses sujeitos se fortalecem e se
constroem tanto individualmente como coletivamente. Junto a isso, se soma os conflitos que
esses sujeitos se deparam tanto em sala de aula como nos espacos informais é que vao

interferir na forma como eles se reconhecem.

Se faz necessdrio vocé ter a fundamentacdo tedrica, se faz necessario vocé
ter o didlogo, mas se for pra haver alguma mudanga, a gente vai mudar a
partir da academia, porque que ndo € discutido a questio étnicorraciais? Por
que ndo ¢é falado sobre negro? E a partir dessa fundamentagao tedrica que eu
digo, a questdo da militincia eu vejo que isso é importante pra gente em
coletividade (Ant6nio, 23 anos).

Entretanto, vale ressaltar que por mais que a universidade tenha se tornado o espaco
onde esses sujeitos se reconheceram enquanto negros (as), isso nao tem ocorrido por interesse
da instituicdo como um todo em seus espacgos burocréticos deliberativo. Esse processo como
salientado na fala dos sujeitos, tem se limitado a pratica de alguns professores em sala de aula,
ou nas redes de sociabilidades construidas.

E em meio ao processo de construgio dessa identidade negra e a relagdo com a forma
como a universidade vem tratando dessas questdes, que esses sujeitos negro(a)s buscam
compreender e chamar a aten¢do da universidade para propor alternativas em que se possa
fomentar espacos de discussdes sobre a problemadtica racial na sociedade brasileira e dentro da

propria universidade. Isso pode ser percebido nos relatos que seguem:

Antdnio agora pela manhd estava me relatando que ontem ao participar de
um evento sobre inclusdo aqui na universidade, pediu a palavra para
questionar a mesa sobre como trabalhar a conscientizacdo dos alunos sobre
as politicas de agdes afirmativas, pois muitos alunos da sala em que ele
estuda se colocam contra a politica de cotas (Didrio de Campo, 10 de Junho
de 2017).
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4.2.1 “Fica limitado”: a insercao das questdes étnicorraciais negras na UFCG

Foi buscando ampliar essa problemdtica inerente a relacdo sujeitos negros(as) e
universidade que também procurei investigar as percepcdes dos sujeitos da pesquisa acerca de
como a universidade vem abordando no curriculo formal as questdes étnicorraciais, sendo que

obtive as seguintes reflexdes:

Entdo, o que acontece né, estamos em um centro de formacio de
professores e que fala tanto em interdisciplinaridade € ndo vemos os
tratamentos das questdes étnicas de forma igual para as dreas, para
todas as dreas. E muito comum essas discussdes serem colocadas mais
nos cursos de humanas e educagao sendo que o problema do racismo
ele abarca todas as areas do saber. Fica limitado?

Fica limitado, apenas humanas e educacio discutem questdes étnicas
né? Estamos em um centro de formagdo de professores e os
professores vado trabalhar com sujeitos de realidades diferentes de
contextos heterogéneos, entdo por que ndo debater essas questdes com
uma amplitude maior, j& que aqui estamos sendo preparados para
atuar em uma realidade de diferentes contextos (José, 26 anos).

Eu acho ainda que td muito frio essa discussdo aqui dentro, sabe? Assim, é
que pra que a universidade se mobilize pra discutir isso. A iniciativa € mais
dos docentes, né? E de pessoas que chamam discentes, e discentes que
contactam mais docentes pra que haja mais essa questdo. A universidade, no
sentido do corpo institucional, nos seus departamentos, nas suas unidades,
ela deveria mobilizar mais momentos e espacos de discussdo das questoes
étnicorraciais. Ela deveria também promover mais, né? Ta muito frio isso
aqui ainda, t4 muito frio! Alguns professores é que chamam essas questdes
pra discussdo, e alguns alunos movidos por essa fagulha que algum professor
trouxe é que vai procurar pesquisar mais. Precisa de mais movimento pra
comecar essas discussdes e a conscientizacdo das pessoas no geral (Carlos,
23 anos).

E carente, é muito carente, tem uma caréncia extrema! E como eu falei, a
gente tem que para de querer discutir esses assuntos de discutir sobre mulher
preta apenas quando tiver um evento, quando tiver uma mesa. Eu acho que
tem que estimular cada vez mais e a gente ndo tem, eu acho que tem um ou
dois, trés projetos, as vezes tem uma professora que cola com os alunos, mas
se depender da universidade eu acho que a gente ndo tem muita forca ndo, a
gente ndo tem uma representatividade, sabe? (Maria, 20 anos).

As falas dos sujeitos denotam uma limitagdo das discussdes étnicorraciais que partem
de trés aspectos. O primeiro € a estrutura curricular dos cursos e o segundo a ndo ampliagdo e

mobilizacido desse debate por parte do corpo institucional da universidade que se estenderia
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para os seus funciondrios, no caso os servidores terceirizados e os concursados. O terceiro € a
pouca quantidade de projetos na institui¢do que abordam essa temaética.

Em se tratando do curriculo formal, os tnicos cursos que tem disciplinas especificas
sobre as questdes étnicorraicias sdo os cursos de Pedagogia que estd como o seu Projetos
Politicos de Curso (PPC) em reformulagdo, Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Quimica e
Fisica e Histéria, que inseriu em seu curriculo uma disciplina para tratar da Histéria da Africa.
Desse modo, ficam carentes dessas discussdes, os cursos de licenciatura em Letras Inglés e
Portugués, o curso de Geografia e os cursos da drea de sadde: Medicina, Enfermagem,
Técnico de Enfermagem e Sadde bucal.

Partindo dessa selecdo entre os cursos que t€ém e os que ndo t€m disciplinas que tratem
da temadtica étnico, tive acesso aos (PPC) dos cursos, e busquei fazer uma pequena anélise dos
objetivos dessa disciplina. Desses seis cursos ndo tive acesso ao PPC dos cursos de
Matemadtica e Quimica que ndo estdo disponiveis no site da universidade, encontrando-se
apenas os fluxogramas dos respectivos cursos em que se estrutura como componente
curricular a disciplina de “Educacgado Etnicorracial e Diversidade” (Anexo ).

Desse modo, no curriculo do curso de Historia existe a disciplina em “Tdpicos
Especiais em Histéria da Africa” que se encontra no eixo de disciplinas complementares e
tem como objetivo: “Analisar as interconexoes sociais, politicas, econdmicas e culturais entre
América, Europa e Africa” (BRASIL, 2008). O que denota que as discussdes referentes a
questdo afrobrasileira no curso se restringem somente a uma andlise dos processos historicos
das relagdes Africa, América e Europa e que isso ndo se amplia para o preconizado na Lei
10.639/11.645, no caso o ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana.

No curso de Pedagogia as discussdes ficam restritas a uma tnica disciplina intitulada
“Educacdo Cultura e Diversidade” (Anexo II). Essa disciplina tem como objetivo: “favorecer
aquisicdo de conhecimentos enfocando a relacao entre educagdo, cultura, género e etnia numa
sociedade pluriétnica e contribuir para a formagdo de um educador comprometido com a
constru¢do de uma sociedade democratica e plural” (BRASIL, 2009).

Tendo em vista o proposto nos objetivos da disciplina percebo que se torna limitado as
discussoes acerca das questdes de diversidade étnica, principalmente porque esta € feita em
parte da disciplina que tem uma carga hordria de sessenta horas (60hs) e ainda é dividia para
se ter discussdes acerca das questdes de gé€nero, que também se tornam limitadas. Como

mesmo aponta Antdnio (23 anos):
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Pouquissimo né? Vocé pega o curso de pedagogia tem uma disciplina que é
Educacdo, Cultura e Diversidade e essa disciplina € dividida em mddulos em
unidades onde uma das unidades trata das questdes étnicorraciais, e as
discussdes mesmo fora da universidade sdo poucas € existe sim, a professora
Risomar, por exemplo, com o grupo de estudos. Mas pouquissimo (Antdnio,
23 anos) (grifos meus).

No curso de Ciéncias Bioldgicas, os estudos sdo feitos na disciplina “Educacio
Etnicorracial e Diversidade”. A disciplina tem uma carga hordria de sessenta horas (60hs) e se

encontra no quadro de disciplinas optativas e tem como objetivos:

Conhecer as relacdes entre educagdo, cultura, género e etnia numa
sociedade pluriétnica; Demonstrar comprometimento com a construgcdo de
uma sociedade democritica e plural; Conhecer as diversas necessidades
educacionais no contexto dos povos que formam o Povo Brasileiro: suas
diversidades na identidade; Contribuir para a compreensdo dos modos de
vida dos povos da cidade e do campo e sua formacgdo histérica até suas
condi¢des de vida no Brasil contemporaneo (BRASIL, 2011).

Nessa disciplina o trabalho de se ampliar a discussao torna-se limitado por trés fatores.
O primeiro € que a disciplina, por ser de carater optativo, estd junta as demais disciplinas
optativas que se direcionam para assuntos mais especifico das Ciéncias Biolégica, podendo
ocasionar uma falta de interesses dos alunos em cursar a disciplina “Educacio Etnicorracial e
Diversidade”. O segundo fator é o mesmo problema observado no curso de Pedagogia, ou
seja, existe uma unica disciplina para tratar de assuntos referentes a etnia e género, dois
campos com andlises tedricas especificas e que devido a essa limitacdo de organizacdo
curricular pode proporcionar uma discussdo superficial acerca das tematicas.

O terceiro fator corresponde aos objetivos das disciplinas que se expdem a discutir a
temaética étnicorracial de forma mais global, ou seja, ndo existe um direcionamento especifico
para as questdes das contribuicdes dos sabres africanos para a édrea da Biologia,
principalmente em se tratando do uso de ervas medicinais relacionados a fitoterapia, entre
outros assuntos.

No curriculo do curso de Fisica também inseriu a disciplina “Educacio Etnicorracial
de Diversidade”. Uma disciplina de sessenta horas (60hs) e que faz parte dos componentes
complementares obrigatério do curso e de responsabilidade da Unidade Académica de
Educacido (UAE) do curso de Pedagogia. A disciplina tem como objetivo fazer com que os

educandos possam
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Conhecer as relagdes entre educacdo, cultura, gé€nero e etnia numa sociedade
pluriétnica; demonstrar comprometimento com a constru¢io de uma
sociedade democritica e plural; conhecer as diversas necessidades
educacionais no contexto dos povos que formam o Povo Brasileiro: suas
diversidades na identidade; Contribuir para a compreensdo dos modos de
vida dos povos da cidade e do campo e sua formacgdo histérica até suas
condig¢des de vida no Brasil contemporaneo (BRASIL, 2011).

Compreende-se a partir dos objetivos da disciplina que ela se encontra com 0s mesmos
problemas que as outras jd analisadas. Ou seja, tem uma limitacdo na implementacdo desses
estudos, pois busca discutir tanto género como questdes étnicas, com também ndo tem o
direcionamento dessas questdes dentro do ensino de Fisica.

Em se tratando das atividades de extensdo desenvolvidas na universidade aponto o
projeto intitulado Quilombolas e cultura negra no alto sertdo paraibano que ficou em vigeu
durante os anos de 2015 e 2016 e que estava na fase de encerramento no periodo de
desenvolvimento dos trabalhos de campo da pesquisa. Esse projeto teve como objetivo fazer
um trabalho de valorizac¢do da cultura de trés comunidades de remanescentes de quilombo do
alto sertdo paraibano, através da gravacdo de um video documentirio que seria
disponibilizado para as escolas de rede estadual e municipal como forma de um instrumento
pedagdgico para se discutir as questdes étnicorraciais na escola.

As comunidades em que foram desenvolvidas as atividades forma a comunidade dos
Danieis, comunidade localizada na zona urbana da cidade de Pombal/PB, A comunidade dos
Rufinos, localizada na zona rural do municipio de Pombal e a comunidade dos Quarentas que
¢ uma comunidade urbana e que se localiza na cidade de Triunfo/PB.

O trabalho nessas comunidades se deu mediante visitas semanais nas comunidades em
que se foram feitas oficinas de valorizacdo da identidade quilombola, como também fazer
entrevistas filmadas com os integrantes da comunidade principalmente os mais velhos, como
forma de resgatar a histéria desses grupos.

Durante o desenvolvimento do projeto também foram feitas filmagens das
manifestacoes culturais dessas comunidades, principalmente durante a festa de Nossa Senhora
do Rosério na cidade de Pombal e a festa do Menino Deus na cidade de Triunfo que foram
copiladas como parte do video documentdrio. Esse projeto fez parte do unico espago
institucionalizado da universidade que trata das questdes de diversidade, o NEABIG. O
nicleo se estrutura como um espaco direcionado para pesquisas que tratem de questdes
relacionadas a diversidade étnicorracial em ter elas as relacionadas aos negros(as), de género

e sexualidade.
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No campo da pesquisa principalmente de Trabalhos de Conclusdao de Curso (TCC),
compreendo que a temdtica tem sido abordada por poucos alunos, e esses que se interessam
em abordar a temdtica € a pequena quantidade de alunos auto identificado negros(as).

Desse modo, a universidade vive o problema de propiciar discussdes sobre as questdes
étnicorraciais em disciplinas com uma carga hordria limitada para a ampliacdo das andlises
dessa temdtica e que ndo atende a todos os cursos do campus. Como também no ambito dos
projetos de extensdo em pesquisa e em TCC.

A limitacdo também se desenvolve acerca da promocdao de discussdes sobre as
problemadticas que assolam o negro(a) em nossa sociedade em alguns eventos que ocorrem de
forma esporéddica na universidade e que foram relatados pelos sujeitos quando questionados

se ja tinham participado de eventos que tratasse da temdtica étnicorracial na Universidade.

J4, eu s6 nao pude participar de projeto de extensdo com essa finalidade, mas
participei de momentos especificos, rodas de conversas que debatiam a
temdtica, eventos que debatiam a temdtica. E um momento muito
significativo foi ter tido a oportunidade de as comunidades quilombolas, de
visitar, de conversar, de perceber de como ele se organizam enquanto
comunidade e como eles se reconhecem enquanto negros quilombolas, entdo
o contato com esses grupos foi de fundamental importincia, por que me
trouxe novos olhares (José, 26 anos).

Ja na verdade, o semindrio de Educacdo, Cultura e diversidade, a semana do
incluir também. Sempre que posso, que traz a discussdo eu vou 14 pego o
microfone e falo mesmo. A semana de Histéria também, eu levei um artigo
sobre o movimento hip-hop, a questdo do negro, a questdo do negro nos
Estados Unidos (Antdnio, 23anos).

Eu vou citar agqui um espaco que recentemente, o primeiro semindrio de
Educacio, Cultura e diversidade né? Foram feitos tudo junto né? E a minha
experiéncia foi incrivel principalmente em que a universidade trouxe as
comunidades quilombolas para aqui pra dentro da universidade né? Pra
mostrar trazendo o documentdrio do projeto que foi nessas comunidades,
revivendo a suas tradi¢des. Isso foi muito importante para o conhecimento
da universidade, das pessoas que estdo aqui dentro. Isso também gerou o
fomento 14 dentro das salas, eu creio que dentro das outras salas também por
que dentro da minha sala a gente passou a discutir mais ao pessoal citar mais
aquele momento né? Isso foi muito importante o pessoal da minha sala
comecando a citar em outras ocasides a comunidade do Danieis eles citando,
o pessoal da minha sala “ndo, a comunidade dos Danieis” € isso, eles
citando, af a gente vai discutindo sobre isso né? (Carlos, 23 anos).

Nos dias quatro e cinco de Julho de 2017 foi realizado na UFCG campus Cajazeiras o
primeiro semindrio de “Educacdo, Cultura e Diversidade”. Esse evento teve como objetivo

fazer o encerramento do Projeto de Extensdo “Quilombolas e cultura negra no alto sertdo
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paraibano” que fez parte do NEABGI com a exibicao do video documentario como resultado
final do projeto. No semindrio, foi lancado, também, do projeto de Extensdo “Educacdo
Sexual e Cidadania”. O evento foi realizado no auditério central do CFP.

As atividades no evento se desenvolveram nos turnos da manha e da noite. E ficaram
intercalando entre a exibi¢cdo do documentdrio em um turno e mesa redonda sobre sexualidade
em outro hordrio. Entretanto o momento marcante relatado pelos sujeitos ocorreu no ultimo
dia do evento no periodo da noite.

Estavam presentes na ocasido alunos de varios cursos da instituicao e varios membros
das comunidades quilombolas que vieram prestigiar a exibi¢do do documentério, participar da
composi¢do da mesa e se apresentarem com a danca tradicional das duas comunidades de
Pombal.

O clima no auditério, minutos antes de comecar as atividades do semindrio, era de
descontragdo com miusica ao vivo voz e violdo que durou aproximadamente quarenta minutos.
Ao término da apresentacdo musical um dos organizadores fez a considerag¢des de abertura em
que apontava a importancia do evento para a universidade e em seguida anunciou a
apresentacao do grupo os Potdes da cidade de Pombal um grupo de danca tradicional e que é
constituido por integrantes das comunidades dos “Rufinos” e do “Danieis”

O grupo, ao ser apresentado, entrou no auditério ao toque de um acordeom, uma
zabumba, pandeiro, tridngulo, caixa e pifano. Desciam os degraus do auditério enfileirados.
Vestiam camisas bem chamativas nas cores vermelho e azul feitas em um tecido que fazia
cintilar ainda mais as cores de suas roupas. Vestiam calcas brancas como forma de destacar as
cores das camisas. Os integrantes também portavam chapéus e balancavam os maracds!! em
suas maos.

A banda se concentrou na lateral esquerda do palco na parte de baixo enquanto os
dancarinos ficaram em cima formando duas filas perpendiculares com o mestre do grupo com
um apito na boca a frente das duas filas como um regente. A banda comecou a tocar uma
marchinha e o mestre com uma apitada deu sinal para que os dancgarinos comecassem a
dancar. Ao término da apresentagdo ovacionaram Nossa Senhora do Rosdrio e o publico
presente no auditério. Em seguida um represente da comunidade do Danieis subiu ao palco do
auditdrio e agradeceu a todos e todas que estavam prestigiando o evento e a apresentacao.

Ao fim da fala do integrante da comunidade, o mestre de cerimdnia do evento,

agradeceu o grupo pela apresentacdo e comecou a convidar as pessoas para comporem a

1 Espécie de chocalho fabricado de zinco em formato de um losango com um cabo de madeira e fitas coloridas
amarradas na ponta.
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mesa. Chamou inicialmente a professora coordenadora'’? do projeto e fez uma breve
apresentacdo de sua carreira académica, em seguida me chamou para compor a mesa
enquanto representante dos estudantes que participaram do projeto e depois convidou os
representantes das trés comunidades de remanescentes quilombolas para comporem a mesa.

A mesa apresentou o objetivo do projeto e o video documentdrio que seria exibido. A
presidenta da comunidade dos Rufinos fez suas consideracdes e o mesmo procedimento foi
seguido para os representantes das comunidades dos Quarenta e dos Danieis. A conclusdo da
fala dos representantes o microfone foi passado para mim para que eu expusesse minhas
percepgOes acere da experiéncia no projeto. Quando terminei a minha fala a professora
coordenadora do projeto fez mais algumas consideragdes e fomos exibir o documentario. Ao
término do documentdrio o microfone ficou disponivel para que as pessoas expusessem suas
consideragdes e questionamentos a mesa, momento €sse em que os “negdo’” expuseram a
felicidade de estarem participando de um evento em que a mesa era composta somente por
negro(as). Falaram também da importancia do didlogo entre a universidade e as comunidade e
movimentos sociais, € apontaram problemadticas inerentes a caréncia de maiores discussoes
sobre as questdes étnicorraciais e a importancia para a formacao docente.

Outro evento que também ocorreu na universidade durante a fase final das
observagdes em campo, foi a IX Semana Nacional de Histéria como apontado por Maria (20
anos). Esse evento diferente das outras edi¢des, veio com o tema “Novas Epistemes: Espaco,
Comunidade e Etnias”, ou seja, o evento procurou tratar de questdes relacionadas aos
movimentos sociais, grupos étnicos, refugiados, entre outras problematica.

Entre as atividades da programacdo do evento, tive a oportunidade de participar da
conferéncia em que contou com a participagdo de uma professora da USP, que tratou de sua
pesquisa sobre comunidades da Africa Subsaariana. Na ocasido quando foi disponibilizado o
microfone para fala, Maria (20 anos) exp0s sua alegria de logo que adentrou a universidade
poder estar participando de um evento que deu visibilidade para tratar de questdes relacionas

ao negro(a).

4.3 “Os nego da residéncia”: grupalidade e identidade étnica na UFCG

“Vocé estd andando com aqueles nego da residéncia?” Esse foi o questionamento que

um aluno do curso de Enfermagem fez para sua colega de sala que simpatiza com os “nego da

12 A coordenadora do NEABIG e do projeto de extenséo é a Prof* Dr* Risomar Alves dos Santos.
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residéncia”. Ele estava incomodado de vé-la andando com um grupo de negros(as) que
moram na residéncia da universitdria.

Esse trecho da afirmacao do aluno foi transcrito do meu didrio de campo no dia seis
(06) de abril de 2017. Esse relato serve de base para afirmamos que é reconhecido na
universidade um grupo ou coletivo de sujeitos que se auto identificam negros(as).

Esses sujeitos ao se encontrarem no dia-dia da universidade e criam uma forma de se
reconhecerem e de se diferenciarem das demais pessoas do espaco universitario, € que esta
relacionado em reconhecer o outro com o “negdo” termo que ¢ observado nos discursos
quando se cumprimentam nos corredores da universidade com um “E ai negdo?!”. Um
cumprimento que para eles € carregado de significados variados que convergem na direcao de
uma identidade negra como também se desenvolve em uma contradi¢do na forma como

alguns significam o termo.

4.3.1 “Os negao” como construgdo coletiva: grupalidade e afetividade

2

E uma coisa marcante, tipo, emociona também porque a gente ver
toda uma afetividade nessas relagdes cria um vinculo aqui dentro, cria
uma familia na verdade. Tipo o negdo o Marcos me chama de negao,
eu chamo ele de negdo. E tipo lhe colocando 14 encima sabe? Pra
gente € assim, “Bora ld negdo!”. (Antonio, 23 anos)

Em grupos de amizade, justamente se for de pessoas que
compartilham de ideias semelhantes, o termo negdo € usado como
algo positivo, uma autoafirmacdo de dizer que eu sou, que eu me
identifico. De falar negdo, chamar outra pessoa de negdo porque
aquela pessoa também se identifica e aquela pessoa também tem
ideias afins. Acaba sendo restrito a grupos de afinidade porque ndo sé
depende de quem fala, depende também de quem escuta. Entdo, acaba
sendo uma afirmativa positiva, de afirmacio, de ser, de pertencer
(José, 26 anos) (grifos meus).

O processo de grupalidade e afetividade como exposto nas falas dos sujeitos, sdo
elementos essenciais na constituicdo de uma identidade cultural que se estrutura em um
processo de identificacdo e diferenciagdo.

Desse modo, para compreender como “os negdo” se constitui em um fator de
identificacdo de um grupo e esta relacionado a aspectos da subjetividade individual através da
afetividade, é necessario compreender que o processo de construcdo das identidades como ja
mencionado é relacional. E a partir desse entendimento que se pode tracar uma percepgao

acerca dos discursos desses sujeitos que buscam a partir de relacdes afetivas descontruir os
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atributos negativos construidos para o negro, como também evoca uma necessidade
engajamento politico.

Lembrar aqui que esses sujeitos ndo expressaram verbalmente, em momento algum da
pesquisa, a consciéncia de uma grupalidade, da forma¢do de um grupo étnico. No entanto,
essa grupalidade esteve presente nos elementos subjetivos durante os diversos momentos de
observacdo da pesquisa e tornaram-se mais perceptiveis ainda nas entrevistas. A grupalidade
aqui ndo se constitui pela formalidade tradicional, mas pelas vivéncias cotidianas
compartilhadas que t€ém como referencial a identidade étnica e o compartilhamento do espago
universitario.

A constru¢do simbdlica de grupos e a sua relacdo de afeto, cria os primeiros pontos
que dizem quem pertence e quem ndo pertence ao grupo dos “negdo” e que estao relacionados
a aspectos como “compartilhar de ideias semelhantes” e ‘“exaltacdo do ser negro”,
“afirmagdo de ser e pertencer”. O que significa que a “condi¢do sine qua non para existéncia
da identidade € haver a alteridade, [...] a constru¢do da identidade cultural deve ser
compreendida e analisada, como um processo, uma dindmica relacional de identidade e
diferenca” (SANTOS, 2011, p. 146).

O grupo desse modo € fator determinante na constru¢do de signos de identificacdo
como ¢ o caso do “negdo”, e torna-se o principal elemento para que se possa olhar o outro
como um sujeito que compartilha da mesma realidade social enquanto negros(as) e que assim
buscam se valorizar. Desse modo, as identidades desses sujeitos formam-se na diferenciagdo
que se estruturam através dos sistemas simbdlicos que compartilham enquanto negros(as), ou
por meio da exclusdo social a que foram submetidos. Entdo, é a partir dessa nocdo de
diferenciagdo que se criam sistemas classificatérios (WOODWARD, 2014) que no caso dos
sujeitos da pesquisa se desenvolvem por meio do cumprimento do outro como “negdo”. E

nesse sentido que se pode entender que

O social e o simbdlico referem-se a dois processos diferentes, mas cada um
deles é necessdrio para a construcdo e a manutencdo das identidades. A
marcacio simbdlica é o meio pelo qual damos sentido a praticas e a relagdes
sociais, definindo, por exemplo, quem é excluido e quem é incluido. E por
meio da diferenciagdo social que essas classificagcdes de diferenca sdo
‘vividas’ nas relacdes sociais (WOODWARD, 2014, p.14).

Portanto, a forma como a sociedade historicamente construiu uma imagem negativa do
negro(a) ao ser compreendida por esses sujeitos € colocado sobre um processo de

ressignificacdo. Ou seja, ser chamado de “negdo” por muito tempo teve um significado
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pejorativo o que levava a uma negacio da aceitacdo de uma identidade negra, os sujeitos desta
pesquisa, em suas relacdes trazem um novo significado simbdlico para o termo, como também
o torna um elemento importante no processo de socializagao e afetividade. Esse processo se
relaciona com o segundo ponto da construgdo do que ¢ ser “negdo” que ¢ o empoderamento

do negro e a exaltacdo de ser nego(a).

4.3.2 “Negros ao topo! Negros no topo! ”’: empoderamento e exaltacao

E como uma forma de se reconhecer, né? E também como uma forma de nos
tratar com certa intimidade. E colocar o que a gente tem de nossa coisa em
comum de ser negro, de ser negdo como algo comum entre nés e que seja
elevado isso como algo tanto como natural essa nossa igualdade entre nés de
sermos negao como também de nos emponderar. Chamar o outro de negio é
porque ele € um negro grande, um negrdo! E algo que a gente considera
bastante, uma pessoa que a gente considera bastante, sabe? E isso ai. Ser
chamado de neg@o é ser chamado daquilo que eu sou! Eu chamar os outros é
eu reconhecer como ele é. Chamar outro camarada, outro passa de negio
também, € como eu tinha falado antes, considerd-lo sabe? Considerd-lo
como tal e além disso o valorizar né? O valorizar no sentido de que isso ndo
é algo negativo, mas sim, positivo porque nds somos os camaradas, os
negdes! E o que eu sinto com isso é porque eu me sinto massa, porque ao
invés de vir alguém de fora e me falar que isso é algo negativo, ou algo
pejorativo para me falar alguma coisa pra me rebaixar, tem os passa que faz
é considerar isso que é algo que é grande pra gente né? E colocar a nossa
condig¢do, nés como negdes como a galera do topo. Negdo até costuma dizer
“negros ao topo! Negros no topo!”, entdo, é isso ai (Carlos, 23 anos) (grifos
meus).

E uma coisa jd naturalizada dentro do discurso, da fala, e assim, eu nio vou
saber responder agora pesando ela assim a terminologia em si né? A palavra,
o significado, estrutura, pensando tudo isso ai, mas é uma significacio
mesmo né? Mas pensando na significacdo da relacdo, da relacdo em grupo, é
essa coisa de mais préxima mesmo, negdo no sentido de ser um esse sujeito
bem afirmado sabe!? Essa discussio dessa relacio que eu falei que eu
aprendi a me constituir junto com esses amigos, entdo desse grupo de amigos
todos que sdo negros, que se afirmam dessa forma e tem essa identidade
chamam de negéo, e é mais nessa exaltacdo de contemplagdo, uma forma de
elogiar como é grande essa questdo da afirmac¢do da admirag@o a essa forca
de combate mesmo no caso, porque é uma afirmagcdo que tem que ser
afirmada através de conflito, é um conflito, € um conflito na universidade,
em casa, na sociedade, enfim, em todos os espacos. Pra mim a questdo do
negdo é aumentar! E uma palavra no aumentativo! Ela aumenta. Ela exalta,
elevando a figura nesse sentido da sua forca de afirmacdo dentro desses
espacos. (Cicero, 26 anos) (grifos meus).
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2 ¢

As palavras “positivacdo”, “empoderamento” e exaltacdo com a frase “negos no topo!
”,sa0 fatores que para serem compreendidos € preciso ser levado em consideragdo todo o
discurso de negatividade que historicamente foi atribuido ao negro na sociedade brasileira.

Desse modo, esse processo de empoderamento parte primeiramente do
reconhecimento de uma memoria histérica construida a partir de lugares de onde vieram e
lugares conquistados que remontam a um passado comum enquanto negros(as). Junto ao
reconhecimento desse passado se constitui os elementos de base projetiva que se distanciam
da realidade atual. E nesse movimento de revisitar o passado e projetar o futuro com a selecio
de memorias que se voltam para a negritude que atua os militantes negros (MUNANGA,

2009). Sendo que essa necessidade se da devido ao fato de que

O negro tem problemas especificos que s6 ele sozinho pode resolver, embora
possa contar com a solidariedade dos membros conscientes da sociedade.
Entre seus problemas especificos estd, entre outros a alienacdo do corpo, de
sua cor, de sua cultura e de sua histéria e consequentemente sua
‘inferiorizacdo’ e baixa estima; a falta de conscientizagao histdrica e politica,
etc (idem, p.19).

E reconhecendo esses problemas especificos do negro(a) que se compreende a
necessidade de uma exaltacio e de uma positivacdo. E a partir desses elementos que o
“negdo” se torna um fator de autoestima, de construir nesse termo um contra discurso de
reconhecimento de problemas especificos que historicamente vem afligindo a populagdo
negra/ afro-brasileira, mas, também, de ressignificagdo do que € ser negro(a) na sociedade.

E também a partir desse reconhecimento que se desenvolve outra problematica que € a

relac@o entre o significado simbdlico do que € ser negro e a sua materialidade na pele escura.

Ou seja, a relagdo cor/raga negra e com a permanéncia dos construtos bioldgicos de raga e cor.

4.3.3 “Ser negdo”: “relagoes”, “vinculos”, “espirito de preto” e negritude

Sobre a relagdo do termo “negdo” com fatores fenotipicos, especialmente com a cor da

pele, surgiram as seguintes questoes:

Marcos: - Se tiver um branco participando do grupo, ele é chamado de negéo
também?

Anténio: - Tem um branco, um rapazinho do ensino médio, que ele anda
com a gente € ele é branco, totalmente branco, s6 que o espirito dele é de
preto sabe?

Marcos: - Por qué?
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Antonio: - Pelos posicionamentos dele, a ideologia, o que ele fala, o cara é
branco, mas diz “‘eu ndo gosto de ser branco, eu queria ser negro”

Marcos: - Mas vocés chamam ele de negdo?

Antoénio: - Nao! A gente ndo chama ele de negdo ndo [risadas] por que ele
ndo € negdo! (Antbnio, 23 anos).

Existe assim uma contradicdo, ou um conflito, sobre o que é ser negro, pois mostra
que “ser negro” politicamente falando pode até ndo estd relacionado exclusivamente ao
fenotipico, mas no dmbito da identidade, da auto identificacdo, de olhar o outro como igual,
semelhante, ainda estd, no imagindrio, relacionado a cor da pele e ndo somente a uma questao
ideoldgica, a um posicionamento politico. Ele afirma que pra “ser negdo” nio basta ter “uma
afetividade nessas relagoes [...] um vinculo”, nem “espirito de preto”, pois se ndo tiver a pele
preta, “ndo € negdo”.

Esses construtos do que € ser “negdo” e a sua relagdo ndo somente com elementos
historicos de resisténcia e reconhecimento historico de lutas, € parte do processo historico de
construcdo da relacdo entre raca e cor na sociedade brasileira, ou seja, se for levado em
consideragdo aspectos genéticos, qualquer sujeito que detenha sangue de descendéncia
africana é considerado negro(a), como € o caso da realidade dos Estados Unidos.

Neste pais a forte politica contrdria a miscigenagdo contribui na constru¢do de
categorias fechadas de racas que estdo pautadas em uma descendéncia genética em que, quem
tem sangue de descendentes europeu branco € considerado branco, e quem tem sangue de
descendente africano negro, € considerado negro (NOGUEIRA, 2006).

No Brasil, essa distingdo entre quem € negro(a) e branco(a), se dilui através da
cromatologia da pele, ou seja, quem detém uma gradagdo de cor de pele escura é considerado
negro(a) ja as pessoas que tem uma gradacdo de cor mais clara, é considerado branco. Esse
fator como ja mencionado anteriormente no trabalho estd relacionado com uma forma de
racializacdo da cor.

No pensamento cientifico académico esse processo trouxe novas conceituagdes acerca
do processo de discrimina¢do racial ou do racismo levando “os socidlogos aceitaram
amplamente a idéia segundo a qual no Brasil, e na América Latina em geral, ndo havia
preconceito racial, mas apenas "preconceito de cor" ” (GUIMARAES, 1995, p. 33).

Entretanto, esse processo ndo € algo tdo simples de se compreender. A marca¢do do
que é 0 “negdo” e as contradi¢des que ele apresenta entre o ser negro(a) esté relacionado nao
somente ao fenotipico mas ao reconhecimento e pertencimento a uma histéria de luta e a uma

cultura afrobrasileira, € a0 mesmo tempo se materializa nas relagdes de grupalidade através da
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distingdo da cor da pele em que somente os sujeitos com pele escura sao chamados de
“negdo”.

O processo de distin¢do de quem € o negro na sociedade brasileira, estar diretamente
relacionado com a imposicdo de um processo ideoldgico racista que se inseriu no senso
comum e fez com que os sujeitos que exprimissem na pele uma relacdo de descendéncia
africana fossem tidos como inferiores, feios ou de ma indole moral em detrimento daqueles
que por deterem a cor da pele clara fossem lhes atribuidos valores de beleza e ou de boa
indole moral gerando conflitos e barreiras identitdrias, pois, [...] é no terreno do senso comum
que a hegemonia cultural € produzida, perdida e se torna objeto de lutas” (HALL, 2003, p.

341). E nesse processo também que

[...] o racismo dificulta o didlogo entre os diferentes grupos que
compde a sociedade brasileira, pois cria fronteiras simbdlicas rigidas,
estabelecendo binarismo identitarios, ou seja, uma identidade do que é
‘ser negro’ contraposta ao que ¢ ‘ser branco’, baseadas em
esteredtipos negativos para os primeiros € positivos para os ultimos. O
racismo € assim uma forma de negagcdo ou de e mistificacdo da
alteridade da populacdo negra, fixando-a em esteredtipos, atribuindo-
lhe uma esséncia de inferioridade e maldade, ndo reconhecendo suas
diferencas [...] (FERNANDES, 2016, p. 106). (grifos meu).

Partindo desse processo de alteridade que esses sujeitos criam uma sociabilidade e

uma grupalidade afetiva e de resisténcia.

meio complexo né? Porque vocé tem que ter a confianga, vocé tem que saber
que vocé ta 14 ndo por brincadeira, vamos ter as horas de brincar, mas vamos
ter as horas sérias, vamos ter as horas de debater, vamos ter as horas de
conversar, vamos ter a hora de pegar o microfone pra falar o que pensa. Isso
aqui os negrdes é quem fazem né, todos! E eu fico muito feliz quando eu
vejo isso (Antdnio, 23 anos).(grifos meus).

Desse modo, o racismo ao tempo que cria uma distin¢d@o racial na sociedade em que
atribui locais diferenciados para quem é branco e quem e negro, também favorece uma forma
de unido entre os negros(as) € que estd assentada na negacdo que esses sofrem na sociedade.

Em se tratado dos “negdo” esse processo fica explicito na fala de José (26 anos).

Precisa ser negro pra ser chamado de negio?

Sim, sim, porque no nosso caso sim! A gente ndo tem o habito de chamar
uma pessoa branca de negro, e também ninguém precisa se auto afirmar ou
se afirmar branco porque o peso social e histérico € outro, entdo no nosso
caso chamar de negdo a gente chama realmente quem é negro. (José, 26
anos).
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Destarte, na dinamica de vida desses sujeitos, essas ideologias racistas adentram
também ao modo que eles desenvolvem suas relagdes no espaco académico, distinguindo
através da cor quem € e quem nao € parte desse grupo negro. Entretanto, tratar aspectos
sociais, culturais e histéricos como bioldgicos como fica nitidos na problemdtica que surge
entorno do “negdo” pode contribuir na permanéncia do racismo cientifico, que mesmo
desmitificado continua a fazer parte das representacdes e discursos de que € e ndo € negro na

sociedade brasileira. Pois como aponta Stuart Hall

O momento essencializante é fraco porque naturaliza e des-historiciza a

diferenca, confunde o que é histérico e cultural com o que € natural,
biolégico e genético. No momento em que o significante "negro" é arrancado
de seu encaixe histdrico, cultural e politico, e é alojado em uma categoria
racial biologicamente constituida, valorizamos, pela inversdo, a prépria base
do racismo que estamos tentando desconstruir (HALL, 2003, p.345).

Desse modo, as questdes referentes a criacdo de fronteiras identitdrias se torna algo
problemadtico na constituicdo das identidades negras coletivas e individuais, o que denota a
necessidade de um aprofundamento nessa discursdo na busca de se criar alternativas de luta
politico racial que estejam na contramao da permanéncia desses constructos raciais bioldgicos
e essencialistas e se coloquem acima de binaridade entre negros(as) e brancos(as), ideologias
que se estruturaram como parte fundante da sociedade moderna.

A partir do exposto, entendo que a universidade aparece, nesta pesquisa, cOmo um
espaco institucional de contradi¢do, assim como a sociedade como um todo, uma vez que,
inicialmente, identifico as percep¢des dos sujeitos sobre a universidade como uma espaco de
exclusdo, que historicamente negou o acesso do negro(a). Isso denota que eles tém uma
consciéncia critica acerca da exclusdo étnicorracial na sociedade brasileira, com também
conseguem perceber os reflexos dessa estruturacdo social a partir de preceitos racistas e
discriminatérios dentro do espaco académico. Como exemplo, os relatos de piadas racistas
nos corredores da universidade, que pelo teor podem ser interpretadas como atos
discriminatdrios, pejorativos, mas que sao naturalizadas nos discursos de alguns sujeitos.

No entanto, ao tempo em que esses sujeitos percebem a permanéncia de aspectos de
exclusdo do negro(a), que estao pautados em discursos naturalizados na sociedade, também
reconhecem o papel da universidade como motor propulsor na constru¢do de uma identidade
negra politizada, pois a universidade aparece como espago que oportuniza a esses sujeitos a

apropriacdo dos conhecimentos cientificos sistematizados historicamente e ao
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desenvolvimento de uma visdo critica, tendo em vista que sdo elementos essenciais para o
seu empoderamento. Isso contribui significativamente no processo de formagdo da
consciéncia politica identitdria como negros(as).

Apesar de limitados, os espacos de fomentos de discussdes sobre questdes
étnicorraciais, de racismo, politicas publicas de a¢Oes afirmativas, entre outras, se configuram
em algumas disciplinas que abordam questdes sobre diversidade, entre elas as relacionadas ao
negro(a). Os poucos projetos de extensdo e pesquisa que tratam dessa temdtica, como também
os eventos esporadicos, sdo considerados importantes para as discussdes pertinentes sobre os
negros(as), ou seja, para formacgdo e constru¢cdo de identidade negra desses sujeitos.

Outra dimensdo relevante observada estd na possibilidade dos espacos académicos
proporcionarem a vivéncia da grupalidade, da coletividade, que como “tatica” (CERTEAU,
1998) de se impor as opressoes € aos discursos que buscam negar as conquistas e lutas negras.

A constituicdo de um grupo também se torna importante ao tempo em que esses
sujeitos, em suas relacdes no espagco académico, criam barreiras identitdrias entre quem € e
quem nao € negro(a), processo esse que se d4 a partir da constru¢do do “negdo”, uma forma
de cumprimento, de auto-identificacdo, que preserva uma dualidade entre um modo de
afirmar quem é e quem nao € negro, tomando como premissa a cor da pele, ou como um
termo que foge ao aspecto da racializacdo da cor preta e se direciona no sentido de criar uma
positivacdo, uma valorizagdo do negro(a). O “negdo”, aqui, traz um significado de
engrandecimento do negro(a), de elogio, de exaltacao, que é compartilhado em vérios espagos
da universidade, como forma de afirmar para os demais que ali transitam, a existéncia de

negros que se identificam como negros na universidade.



86

CONSIDERACOES

O processo de desenvolvimento deste trabalho foi algo que teve momentos de
incertezas ¢ de medo, principalmente por eu ser um “marinheiro de primeira viagem” na
pesquisa etnogréafica. Um tipo de pesquisa que me fez rememorar meu passado e nele ir
revendo todos os motivos da minha histéria de vida como estudante negro, que foi uma das
motivagdes para me debrucar sobre o desafio de desenvolvé-la

Desse modo, as histdrias de vida dos estudantes negros me trouxeram a compreensao
de que elas trazem muitos elementos em comum, que sdo substanciais para entender os seus
percursos e posicdes na universidade, especialmente, na constituicdo coletiva de um grupo de
estudantes que tem como referéncia a identidade étnica, ou seja, o fato da auto identificacdo
como negros(as), “os negdo”.

Advindos de uma classe social desfavorecida economicamente, ou “pobre”, como
afirmaram alguns, de modo que as dificuldades socioecondmicas os acompanharam durante
toda a vida, reverberando, principalmente, em problemas nos seus percursos de formagdo
escolar. Conforme relatado em suas histdrias de vida, eles ndo tiveram uma educagdo, nem
familiar e nem escolar, que proporcionasse experiéncias reflexivas e criticas de auto
reconhecimento e valorizacdo da identidade negra. Experiéncias que viabilizassem o contato
positivo com suas ancestralidades, com conhecimentos sistematizados que os levassem a
reconhecer o processo histérico e de luta implementado pelo movimento negro na histdria
brasileira.

No entanto, esse processo de reconhecimento como negro(a) ocorre somente quando
esses sujeitos adentram ao ensino superior e vivenciam experiéncias de reflexdes diversas a
partir do acesso a conhecimentos tedricos e discussodes politicas sobre a sociedade e o mundo.
Reflexdes estas que os oportunizaram a perceber a necessidade de lutar pela inser¢do do negro
na sociedade brasileira de forma democrética e igualitria, como também a combater os varios
estigmas sociais que historicamente formam atribuidos a populacio negra.

O movimento negro brasileiro historicamente desenvolveu uma politica de valoriza¢io
do negro, na qual seus discursos e posturas, sempre buscaram ir de encontro a histéria oficial
brasileira, procurando, assim, desmitificar os grandes mitos de um redentor branco que se
compadeceu dos negros(as), como também de um Brasil onde nado existe racismo, de acordo

com a perspectiva da “democracia racial”.
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Toda essa politica de atuacdo contra o racismo e a discriminagao, reverbera na forma
como esses sujeitos percebem a universidade como um local de resisténcia, de luta e de
constru¢do de uma identidade negra, e, acima de tudo, politizada. Desse modo, analisam o
espaco universitdrio ndo como um local neutro, progressista e livre de preconceitos e racismo,
mas como um local conquistado e, por esse motivo, um campo de disputa, de lutas e de
afirmacdes.

Observo que um passo inicial para a autorepresentagdo e afirmacdo da identidade
negra na universidade, parte do processo de conhecimento a construcdo, histérico e cultural,
acerca do negro na sociedade brasileira, para, em seguida, ou paralelo a isso, desconstruir e/ou
desestruturar esses discursos, criando assim a possibilidade de que os negros consigam se
orgulhar de quem sdo e superar os estigmas negativos atribuidos historicamente a essa
populacdo pela sociedade brasileira.

Assim, a instituicdo “universidade” surge como um espaco de contradi¢des, pois,
como analisado neste trabalho, ela historicamente ndo foi pensada para os negros(as), assim
como, ndo esta dissociada da realidade social, permanecendo, ainda, em sua dindmica interna,
posturas racistas e preconceituosas, muitas vezes, naturalizadas no cotidiano académico.
Ainda s3o proferidos, em rodas de conversas, em forma de piadas e “brincadeiras”, ou de
forma consciente e até agressiva. Por vezes, ocorrem de forma “sutil” como afirmou Maria
(20 anos).

Como exemplo, ocorrem momentos bastante conflituosos na universidade quando o
debate aborda as politicas afirmativas ou reparatdrias, em especial, as politicas de cotas
raciais. Uma discussdo que geralmente apresenta posicdes contrdrias, surgindo discursos
radicais. Discursos esses que, por ndo serem feitos de uma forma critica, tendem atribuir a
exclusdo dos negros a eles mesmos, com afirmativas de que as cotas atestam a inferioridade
dos negros, ou que eles estdo “tomando o lugar de outros”, principalmente de pessoas brancas
e pobres.

Em meio a esses embates os sujeitos negros(as) por entenderem que ainda sao poucas
as pessoas na universidade que se identificam como negros(as) e que militam em favor da
igualdade racial, as vezes evadem das aulas nas quais essas discussodes sdo postas. Uma forma
de demonstrar indignacio a determinadas posturas de colegas, como relatado neste trabalho. E
nesses ambientes de conflitos e de permanéncias de alguns preceitos racistas e

discriminatdrios que a universidade se torna um espaco de exclusdo, mas também de
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resisténcia, de apropriacdo e de constru¢do de uma identidade negra, ou seja, um espago de
contradicdo.

Essa contradicdo fica evidente quando analiso a universidade como um espaco de
constru¢do de uma identidade negra. Processo esse que estd relacionado primeiramente a Lei
10.639/2003 e em seguida a iniciativa pessoal de alguns professores de promoverem
discussdes sobre a temdtica étnicorracial em suas aulas, como exemplo, da disciplina de
Sociologia da educagdo, citada pelos sujeitos da pesquisa.

Outro fator estd relacionado ao curriculo formal dos cursos de licenciatura. Alguns
cursos da UFCG, campus de Cajazeiras, mesmo com limitacdes, colocaram em sua estrutura
curricular disciplina especifica para tratar de questdes relacionadas a diversidade, sendo uma
unica disciplina para tratar de assuntos relacionados a negros(as), indigenas, género e
sexualidade.

Nesse sentindo, por mais que se tenha o fomento dessas discussdes, a partir de uma
disciplina, essa ainda torna-se superficial por ndo haver uma disciplina especifica para a
abordagem especifica e unica sobre as questdes étnicorraciais, o que poderia levar a um
aprofundamento da temdtica, oferecendo condi¢Oes para se pensar estratégias metodologicas
de trabalho com essa temdtica no ambiente escolar.

No ambito da promogdo de projetos de extensdo, a abordagem da temadtica
étnicorracial na UFCG fica limitada a poucos projetos, ou nenhum. O tltimo projeto de
extensdo a tratar dessa questdo foi o “Quilombolas e cultura negra no alto sertdo paraibano”
que no periodo desta pesquisa estava em fase de encerramento. O projeto era vinculado ao
NEABIG, o tnico espago institucionalizado da UFCG direcionado especificamente ao
fomento dessas discussdes. Vale lembrar que NEABIG s6 veio existir na UFCG a partir de
2013, de maneira que, por muito tempo, ndo existiu um espaco especifico no cdmpus voltado
para questdes de diversidades, principalmente, de diversidades étnicorracias entre elas a
negra. Isso também me traz a percep¢ao de que ainda é minimo o quantitativo de docentes que
estudam e/ou trabalham essas discussdes, de modo a criarem projetos de extensdo voltados
para o trato dessas questdes na universidade.

Em se tratando do fomento de pesquisas, principalmente nos TCC, mesmo sem ter
acesso a dados quantitativos que me levassem ao nimero de trabalhos produzidos sobre a
temdtica étnicorracial, compreendo que esses ainda sdo uma pequena quantidade,

principalmente se levarmos em consideracdo que a maioria do(a)s aluno(a)s que buscam
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trabalhar essas questdes em seus TCC, sdao aquele(a)s que se identificam como negros e esses
ainda s@o um nimero reduzido na universidade.

As limitacdes também se apresentam na promoc¢ao de eventos especificos que tratem
dessa temadtica, como observado no periodo da pesquisa, de modo que os sujeitos da pesquisa,
ao serem questionados sobre eventos que participaram e que tratavam dessas questoes,
apontaram somente dois eventos. Compreendo, desse modo, que é percebendo essa caréncia
de espacos de discussdo sobre negritude, que esses sujeitos se voltam na constru¢do de um
grupo que compartilha de sentimentos parecidos, principalmente em se tratando das questdes
de racismo, discriminac¢iao, como também de militdncia, empoderamento e exaltacao.

Somando-se a essa caréncia de espacos na universidade, onde o(a)s universitdrio(a)s
negro(a)s pudessem se empoderar e se identificar como negros(as), surge como “tatica” a
dindmica da grupalidade, ou seja, da constituicio de grupos. Neste trabalho, trato
especificamente, dos “negos da residéncia”, um coletivo que, através da troca de experiéncias
e de vivéncias, de conhecimento entre si, se fortalece e constréi uma dindmica de afirmacao e
exaltagdo da identidade negra. Os “negos da residéncia” voltam-se, principalmente, para a
militincia, na afirmativa de uma identidade negra politizada.

E também nesse processo de constru¢io de uma identidade que é individual, mas que
perpassa pelo processo de coletividade, que esses sujeitos constroem simbolos identitarios que
os distinguem dos outros como € o caso do ‘“negdo”, um termo que, nas percep¢oes
individuais de cada sujeito, se torna contraditdrio, pois se relaciona a aspectos de manuten¢do
de racializacdo da cor preta, construindo uma barreira identitdria de quem é de quem nao €
negro e a aspectos de empoderamento e exaltacdo que buscam superar todo o contexto
histérico de negativacdo que foi atribuido ao negro(a).

Assim, a contradicdo se estabelece pelo fato de que ser negro(a) na sociedade
brasileira estd relacionado a atributos fenotipicos como € o caso da cor da pele, o que de
algum modo recorre em um risco, principalmente por manter viva a perspectiva do racismo
cientifico ao atribuir conceitos negativos aqueles que det€ém a pele escura ou tragos
fenotipicos que reportem a uma descendéncia africana. Esse racismo, mesmo deslegitimado
no ambito cientifico, ainda permanece existente no discurso e no imagindrio social.

Em contraposi¢ao a isso, 0 “negdo” também denota a ressignificacao de um termo que
por muito tempo foi visto como pejorativo e que nas relagdes desses sujeitos se torna um
simbolo de exaltacdo, de engrandecimento do negro, como também se transforma em uma

forma de afirmacdo, principalmente porque é proferido entre esses universitirios negros,
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como um cumprimento permeado de “afetividade”, de “exaltacdo”, de “resisténcia”, nos mais
variados espacgos da universidade e fora dela.

Portanto, nos percursos do trabalho ficou perceptivel que a universidade, como
institui¢do educativa de formagdo, ndo estd restrita exclusivamente ao seu curriculo formal,
aos espacos de ensino-aprendizagem, mas na inter-relacdo entre o formal e o informal. As
discussdes tedricas em salas de aulas, os projetos, os eventos, as pesquisas sdo acoes
académicas importantes e necessdrias para a formacdo dos sujeitos, mas nio sdo as tnicas.

Outra dimensao do processo formativo, tdo importante quanto os processos formais de
ensino-aprendizagem, sdo as vivéncias coletivas cotidianas nos mais variados espagos da
universidade, aquelas acionadas no cotidiano, entre os pares e/ou nao pares. No caso dos
“negdo”, nas conversas na laje, no quarto 07, no RU, nos bancos dos patios etc. Aqui, a
dimensao formativa ¢ acionada nas conversas informais, na “troca de ideias”, nas informacdes
mobilizadas pela estética corporal, pelos gostos musicais, ou seja, no black power de José (26
anos), nas mensagens das blusas de Anténio (23 anos), no reggae do som da laje etc.
Experiéncias vividas com intensidade pelos sujeitos da pesquisa, por residirem dentro do
proprio campus, 0 que proporciona uma vivéncia mais intensa, cotidiana. No entanto, essas
vivéncias coletivas ndo estdo restritas a esses, podendo se estender aos demais.

Desse modo, no campo da discussdo étnicorracial ou da negritude, a universidade é
um espaco que propicia a seus alunos variadas relagdes e aprendizados por processos
formativos diversos. A universidade, neste sentido, € percebida como um espago/tempo de
afirmacdo da identidade negra, de exaltagdo do “negdo”, de “mulher preta feminista”. Um
espaco dindmico que pode potencializar o ativismo negro, a valorizacdo da negritude e uma

educacdo, de fato, transformadora da sociedade e do mundo.
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APENDICES



ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

REFLEXOES PESSOAIS:

1. Eu gostaria que vocé se apresentasse para mim como se tivesse se apresentando para
alguém que ndo conhecesse. (Onde nasceu? Sua idade? Como € sua familia? (Qual a
profissdo dos seus pais? Qual sua classe social? O que gosta de fazer? O que estuda?
Quais sdo os seus planos para o futuro?)

2. Qual a sua etnia? (Como vocé se identifica com relag@o a sua origem €étnica?)

3. O que isso significa para vocé? O que €, para vocé, ser negro?

4. Quando vocé passou a se ver como negro?

5. Como vocé chegou a conclusdo com relacdo a sua auto-identificacdo étnica (negra)?
(Quais os fatores e experiéncias lhe levaram a essa auto-identificacdo?)

6. Como vocé expressa sua negritude? Em quais elementos de seu cotidiano vocé
representa a sua negritude? No ambito politico (militdncia), no ambito cultural
(musica, danga, estética) outros?

A VIDA ESCOLAR E A UNIVERSIDADE:

1. Como foi sua vida na escola? (Antes de entrar na Universidade)

2. Porque vocé estd na Universidade?

3. Como foi sua inser¢do na Universidade?

4. O que significa a Universidade na sua vida?

5. Como € ser negro na Universidade?

6. Como vocé ver o modo que a universidade lida com as questdes étnicas?

7. Qual sua opinido sobre as cotas raciais na Universidade?

8. Vocé ja participou de alguma atividade aqui na UFCG que abordasse as questdes
étnicorraciais? Qual? Como foi essa experiéncia?



Universidade Federal Centro de Formacao de Professores

de Campina Grande Unidade Acadéemica de Fducacao
Campus de Cajazeiras - PB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conforme Resolu¢ao do CNS/ No. 466/2012).

Esta pesquisa intitula-se, “ E ai negdo!? ”: Exclusdo, Apropriacao e Resisténcia negra
na Universidade Federal de Campina Grande — Campus de Cajazeiras/PB e serd desenvolvida
por Jodao Marcos de Souza Rodrigues, graduanda/o em Pedagogia pela Unidade Académica de
Educagdo (UAE), do Centro de Formacdo de Professores (CFP), da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras — PB, sob orientagdo da/o Profa. José Martins
Joca. Tem como objetivo principal o de analisar como alunos(as) negro(as) da UFCG
representam suas identidades étnicas de origem afrobrasileira no espago universitdrio. A
participacao dos alunos € voluntdria, portanto, ndo serd obrigatdria a esses sujeitos fornecerem
informacgdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelas pesquisadoras. Caso ndo
participe, ou resolver a qualquer momento desistir de participar, ndo havera nenhum dano e
prejuizo, nem haverd modificagdo no percurso desta pesquisa.

Esta pesquisa terd a duracdo de 4 (quatro) meses e para o seu desenvolvimento serdo
utilizadas as técnicas de entrevista semi-estruturada acerca do objeto de estudo da pesquisa,
em seguida, serdo feitos os procedimentos de tratamento dos dados coletados, apds esta etapa,
serd feito um retorno aos sujeitos participantes para conferéncia do conteido e confirmacao
do seu devido uso na pesquisa.

Os riscos que envolvem esta pesquisa estdo de acordo com a Resolu¢ao do CNS/ No.
466/2012, sendo minimos e previsiveis, no entendimento de que, por se tratar de seres
humanos, revocar alguns conceitos que envolvem riscos € que podem trazer questdes que leve
0s sujeitos a se sentirem inseguros, mas, estes terdo autonomia para decidir se continua ou se
interrompe a sua participacao.

Os beneficios desta pesquisa estdo de acordo com a Resolu¢cdo do CNS/ No. 466/2012,
podendo, portanto, indicar trilhas diferenciadas para a melhoria da qualidade do ensino
universitdrio, como l6cus de produgdo do conhecimento, que se faz legitimar pelas sendas das

competéncias da formacao do sujeito social e que, em outra dimensao, podera servir como um



material didatico de referéncia e estimulo ao professor na compreensdo e valorizagdo do
sujeito autoidentificado negro no espaco académico.

Assim, solicito a sua permissao, para apresentar os resultados deste estudo em eventos
cientificos. Nisso, serd garantida a privacidade dos dados e informacdes fornecidas, que se
manterdo em cardter confidencial. Por ocasido da publicacdo dos resultados, o nome e/ou
imagens dos sujeitos envolvidos serd/ao mantida/os em sigilo. A pesquisadora responsavel
estard a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer
etapa da pesquisa. Fica registrado também, que tenho conhecimento de que essas
informacdes, dados e/ou material serdo usadas pela responsdvel da pesquisa, com propdsitos
de divulgéd-los em meios cientificos especializados.

Eu, , declaro

que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento para participacdo na pesquisa
e para a publicacdo dos resultados. Estou ciente e acuso recebimento de uma cépia deste

documento.

Cajazeiras, de de

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Assinatura da Pesquisador(a)

Contatos da pesquisa:

UAE/CFP/UFCG - endereco
Fone: (83) Fax: (83) E-mail:

E-mail: marcosjm13@hotmail.com  Fone: (83) 99647-0140
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a historia. Rio de Janeiro: Marco Zero/Anpuh, 1934.

MARTINS, Maria do Carmo. A Histéria prescrita e disciplinada nos curriculos escolares: quem
legitima esses saberes? Braganga Paulista: Edust, 2002,

MUNOZ, Maria Carmen Gonzélez. La ensenanza de la historia em nivel médio: situacion, tendencias y
inovaciones. Madrid: Anaya, 2002.

NADALI Elza. A escola publica contempordnea: os curriculos oficiais de histéria e o ensino tematico.
Revista brasileira de historia, Sdo Paulo, v. 6, n. 11, p. 99-116, set. 1985/fev. 1986.

PIAGET, J. A nocédo de tempo na crianca. Rio de Janeiwro: Record, 1975.

POZO, J.I. Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morar, 1989.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.

SERRANO, Jonathas. Metodologia da histéria na aula priméaria. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1917.

SILVA FILHO, Osmar Luiz da. Pesquisa e ensino de histéria: a retorica das partes e o lugar do
conhecimento. In FERREIRA Carlos Augusto Lima (Org.) Ensino de historia. Salvador: Quarteto, 2004,
pp. 103-145.

& TOPICOS ESPECIAIS EM HISTORIA DA AFRICA

————

CARGA HORARIA: 60 horas | CREDITOS: 04 PRE-REQUISITO: ndo ha pré-requisito

EMENTA:

A época pré-colonial. O expansionismo europeu € a penetragdo na Africa. O trafico de escravos. A

conexdo Brasil-Africa. A expansdo imperialista. A partilha da Africa e sua descolonizacdo. A Africa
contemporanea.

OBJETIVO:

Analisar as interconexdes sociais, politicas, econdmicas e culturais entre América, Europa e Africa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BRUNSCHWIG, Henri. A partilha da Africa negra. Sdo Paulo: s/ed., 1971.

THORNTON, John. A Africa e os africanos na formaciio do mundo atlintico. 2. ed. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2004,

VENANCIO, Renato Pinto, DEL PRIORE, Mary. Ancestrais: uma introdugdo a histéria da Africa
atlantica. 5. ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CARDOSO, Ciro Flamarion. A afro-américa: a escraviddo no novo mundo. 3. ed. Sfo Paulo: Brasiliense,
1982.

. Capitalismo e escraviddo no Brasil meridional: o negro na sociedade
escravocrata do Rio Grande do Sul. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

CARVALHO, Rui Moreira de. Compreender Africa teorias e praticas de gestiio. Rio de Janeiro: FGV,
2005.

CASCUDO, Fernando Luiz da Camara. Angola a guerra dos traidos. Rio de Janeiro: Bloch, 1979.
COSTA, Emilia Viotti da. A abolicdo. Sdo Paulo: Global, 1956.

. Coroas de gldria, lagrimas de sangue: a rebelido dos escravos de Demerara
em 1823. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1993.

FONSECA, Luis Anselmo. A escravidio, o clero e o abolicionismo. Recife: Fundagdo Joaquim Nabuco,
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FREYRE, Gilberto. Casa-Grande & Senzala. 21. ed. Sdo Paulo: Difel, 1981,

. Olinda: 2° guia prético, histérico e sentimental de cidade brasileira. Rio de Janeiro:
José Olympio, 1980,

GORENDER, Jacob. O escravismo colonial. 3. ed. S#o Paulo: Atica, 1980.

LUNA, Luiz. O negro na luta contra a escraviddo. 2. ed. Rio de Janeiro: Catedra, 1976.
MAESTRI, Mario. Breve histéria da escravidio. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1986.
MALHEIRO, Perdi¢@o. A escravidido no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1976.

MORAES, Evaristo. A escravidio africana no Brasil: das origens a extincdo. Brasilia: UNB, 1998.

SILVA, Alberto da Costa e. Um rio chamado atlantico: a Africa no Brasil € o Brasil na Africa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2003.

VERGER, Pierre. Fluxo e refluxo: o trafico de escravos entre o golfo do Berrin e a Bahia de todos os
santos — dos séculos XVII a XIX. Sdo Paulo: Corrupio, 1987.
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Y TOrICcOS ESPECIAIS EM HISTORIA ORIENTAL

e ———y

' CARGA HORARIA: 45 horas | CREDITOS: 03 PRE-REQUISITO: ndo ha pré-requisito

SEENEE e el —= — — _J =

e — = — = e

EMENTA:

Ementa aberta sob responsabilidade de professor proponente. Disciplina sujeita a aprovagio do Plano de
Curso pelo Colegiado do Curso a cada periodo.

)._

e = = ———— — Sl —

OBJETIVO:

A SER DEFINIDO DE ACORDO COM A EMENTA PROPOSTA PELO PROFESSOR.

———r= — e — —— — — — —

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Depende do enfoque dado pelo docente.

e —— e e O — — —— e — — — = S S ——

S Toricos ESPECIAIS EM HISTORIA DO BRASIL

| CARGA HORARIA: 45 horas | CREDITOS: 03 | PRE-REQUISITO: ndo hd pré-requisito

e — —— —_ m— - s e = —— —== — ===

EMENTA:

-Ementa aberta sob responsabilidade de professor proponente. Disciplina sujeita a aprovagdo do Plano de
Curso pelo Colegiado do Curso a cada periodo.

——— — - —— = = — - ST — —

OBJETIVO:

A SER DEFINIDO DE ACORDO COM A EMENTA PROPOSTA PELO PROFESSOR.

e B i e = - — —=

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Depende do enfoque dado pelo docente.
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% CONSTRUCAO DO ESPACO BRASILEIRO

CARGA HORARIA: 45 horas | CREDITOS: 03 | PRE-REQUISITO: néio hd pré-requisito

— i e = = — L

EMENTA

O conceito de regido. As regides brasileiras. Regides naturais. Divisdo sécio-econdmica. Divisio do Brasil
considerando as redes técnicas. Construgdo da Identidade Nacional. ReglonalizagGes do espago brasileiro.




EDUCAGAO, CULTURA E DIVERSIDADE — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA
Educacao, cultura e sociedade brasileira. Conceito de género, etnia e sua pluralidade
na sociedade. As diferentes etnias e géneros presentes no contexto da sala de aula.

Racismos, machismos e intolerancia.

OBJETIVOS
- favorecer aquisicao de conhecimentos enfocando a relagdo entre educagao, cultura,

género e etnia numa sociedade pluriétnica;

- contribuir para a formacgao de um educador comprometido com a construgao de uma

sociedade democratica e plural.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CHAUI, M. de S. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. 4. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1989.

CHALUH, Laura Noemi. Educacédo e diversidade: um projeto pedagogico na escola.
Campinas: Alinea, 2006.

FORQUIN., J. C. Escola e cultura. Porto Alegre, Artmed, 1993.

VISTA MINHA PELE. Direcao Joel Zito Araujo. Coordenagao Geral: Hedio Silva Jr,
Maria Aparecida Silva Bento, Bel Santos. Argumento: Maria Aparecida Silva Bento.
Fotos: Cleumo Segond. Sdo Paulo: Centro de Estudos das Relagbes de Trabalho e

Desigualdades — CEERT< S/D.

QUANTO VALE OU E POR QUILO. Direcdo Sérgio Bianchi. Produgdo Agravo
Producdes cinematograficas S/C Ltda. Interpretes: Ana Carbatti; Claudia Mello; Herso
Capri; Caco Ciocler e outros. Roteiro: Educardo Benain, Nilton Canito E Sergio
Bianchi. (Colaboradora: Sabina anzuategui). Sao Paulo, Brasil, 2005.

LOURO, Guacira Lopes. O curriculo e as diferengas sexuais e de género. In: COSTA,
Marisa Vorraber. (Org.) O Curriculo nos limiares do contemporaneo. 2 ed. Rio de

Janeiro: DP&A, 1999.

MATTOS, Regiane Augusta de. Histéria e Cultura afro-brasileira. Sao Paulo:
Contexto, 2007.

ROSEMBERG, Fulvia. Educacao infantil, Género e Raga. In: GUIMARAES, Antonio
Sergio; HUNTLEY, Lynn. (Orgs.) Tirando a Mascara: ensaios sobre o racismo no
Brasil. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000. p. 127-164.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRAMOVIWICZ, Anete: BARBOSA, Lucia M. de A; SILVERIO, Valter (Orgs.)
Educacdo como pratica da diferenga. Campinas: Armazém do Ipé (Autores

Associados), 2006.



Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldogicas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

COMPONENTE CURRICULAR: EDUCACAO ETNICORRACIAL | CODIGO:

| E DIVERSIDADE ,
CARGA HORARIA: 60h | CREDITOS: 04 | PRE-REQUISITO: Nenhum
UNIDADE CURRICULAR: UAE NATUREZA: Disciplina Optativa

EMENTA: Desenvolvimento de estudos relacionados com a formacdo do Povo
| Brasileiro, em especial os Afrodescendentes e os Indigenas. As condi¢Ges historicas e
materiais em que se ddo as vidas dos Afrodescendentes e dos Indigenas no Brasil
| Contemporéneo. O sentido da inclusfo educacional dos Afrodescendentes e dos povos
| Indigenas. A Educacdo dos Povos do Campo.

F

l OBJETIVOS:
e (Conhecer as relagdes entre educacdo, cultura, género e etnia numa sociedade
pluriétnica
e Demonstrar comprometimento com a constru¢io de uma sociedade democratica |
e plural

e Conhecer as diversas necessidades educacionais no contexto dos povos que
formam o Povo Brasileiro: suas diversidades na identidade

o Contribuir para a compreensdo dos modos de vida dos povos da cidade e do
campo € sua formac¢do histérica até suas condi¢gdes de vida no Brasil
contemporaneo.

|
b

BIBLIOGRAFIA BASICA

|

ALBUQUERQUE, W. R. O jogo da dissimulag¢iio: abolicio e cidadania negra no
Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2009.

| |

| ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. (Orgs.). Por uma educacio do |
| campo. Petropolis: Vozes, 2004.

BERGAMASCHI, M. A. Povos indigenas e educacgio. Porto Alegre: Mediacio, 2008.
|

BRASIL. CNE/CEB. Parecer N°© 14/1999. Diretrizes Curriculares Nacionais da
| Educag¢do Escolar Indigena. Relator: Kuno Paulo Rhoden. Didrio Oficial da Uniio,
Brasilia, Se¢do I, p. 12, 19 out. 1999.

BRASIL. CNE/CEB. Parecer N° 36/2001. Diretrizes Operacionais para a Educagio




UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

CURSO DE FISICA — LICENCIATURA

_——— —

COMPONENTE CURRICULAR COMPLEMENTAR OBRIGATORIO

CooeS . T e e
XXXXXXXXXKXXK EDUCAQAO ETNICORRACIAL E DIVERSIDADE ;‘
CREDITOS: 04 “CARGA HORA’ RIA: 60 horas I

PRE-REQUISITO: NAO REQUER

UNIDADE RESPONSAVEL: UAE/CFP/UFCG

OBJETIVOS — AO TERMINO DO COMPONENTE CURRICULAR, O LICENCIANDO
OU A LICENCIANDA DEVE SER CAPAZ DE:

> conhecer as relagdoes entre educacao, cultura, género e etnia numa sociedade
plurietnica;

» demonstrar comprometimento com a construcdo de uma sociedade
democratica e plural;

» conhecer as diversas necessidades educacionais no contexto dos povos que
formam o Povo Brasileiro: suas diversidades na identidade:

» Contribuir para a compreensao dos modos de vida dos povos da cidade e do

campo e sua formagao historica até suas condicdes de vida no Brasil
contemporaneo.
EMENTA ' B

Desenvolvimento de estudos relacionados com a formacdo do Povo Brasileiro, em
especial os Afrodescendentes e os Indigenas. As condicOes histdoricas e materiais em
que se dao as vidas dos Afrodescendentes e dos Indigenas no Brasil Contemporaneo.
O sentido da inclusao educacional dos Afrodescendentes e dos povos Indigenas. A
Educacao dos Povos do Campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de. O jogo da dissimulacdo: abolicdo e cidadania
negra no Brasil. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009.
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ARROYO, Miguel Gonzalez, CALDART, Roseli Salete, MOLINA, Monica Castagna
(Orgs.). Por uma educacgao do campo. Petropolis: Vozes, 2004.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Povos indigenas e educagao. Porto Alegre:
Mediacgao, 2008,

BRASIL. CNE/CEB. Parecer N° 14/1999. Diretrizes Curriculares Nacionais da
“ducacao Escolar Indigena. Relator: Kuno Paulo Rhoden. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, Secao I, p. 12, 19 out. 1999,

BRASIL., CNE/CEB. Parecer N° 36/2001. Diretrizes Operacionais para a Eduéagé‘o
Basica nas Escolas do Campo. Relatora: Edla de Araljo Lira Soares.

BRASIL. CNE/CEB. Resolucdo N° 1 /2002 Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo Diario Oficial da Unido, Brasilia, Segao I, p. 32, 09
abr. 2002.

BRASIL. CNE/CEB. Resolucdo N° 3 /1999 Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas do Campo Diario Oficial da Unido, Brasilia, Secao I, p. 58, 14
dez. 1999.

BRASIL. Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Ftnico-Raciais e para o Ensino
de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 22
de junho de 2004, Secao I, p.11.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do movimento Sem Terra. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2004.

CARBONI, Florence, MAESTRI, Mario. A linguagem escravizada: lingua, historia.
Poder e |luta de classes. S3o Paulo: Expressao Popular, 2003.

COSTA, Cristina. Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade. 2. ed. Sao Paulo:
Moderna, 1998.

FERNANDES, Florestan. A integragdo do negro na sociedade de classes. Rio de
Janeiro: Globo, 2008. 2 volumes.

GIORDANI, Mario Curtis. Histéria da Africa. Petropolis: Vozes, 2006.

GUIMARAES, Elione Silva. Multiplos viveres de Afrodescendentes. Sao Paulo:
Annablume, 2006. |

b

HERNANDESZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita a historia
contemporanea. Sao Paulo: Selo Negro., 2005,

IANNI, Octdvio. A sociedade global. 8. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,
1999.

MATTOS, Regiane Augusta de. Historia e cultura afro-brasileira. Sao Paulo:
Contexto, 2007/.

QUEIROZ, Sonia. Pé preto no barro branco: a lingua dos negros da Tabatinga.
Belo Horizonte: UFMG, 1998.

RICARDO, Carlos Alberto. Povos indigenas no Brasil (2001 — 2005). Sao Paulo:
Socioambiental, 2006.




