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RESUMO

Apresentamos neste estudo uma reflexdo acerca das concepgdes e praticas de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola publica em
Cajazeiras PB, adotando como temdtica central a avaliacdo da aprendizagem. Neste
sentido, serd evidenciado como se constitui as concep¢des das professoras acerca da
avaliag¢do da aprendizagem, problematizando sobre suas préticas avaliativas no contexto
escolar. Nosso objetivo central € analisar as priticas de avaliacdo da aprendizagem
compreendidas e materializadas por docentes dos anos iniciais do ensino fundamental
de uma escola publica em Cajazeiras PB. Apresenta-se como problemdtica: em que
perspectiva os professores dos anos iniciais do ensino fundamental compreendem e
praticam a avaliac@o no contexto de sala de aula? Teoricamente nos fundamentamos dos
tedricos como: Luckesi (2018, 1977, 1992), Vasconcellos (2014), Hoffmann (2007,
2000, 1996, 1991), Esteban (2003), entre outros. J4 enquanto percurso metodolégico,
foi realizado um levantamento bibliografico, e pesquisa de campo de cardter qualitativo.
A coleta dos dados deu-se a partir da observacdo sistemdtica e da entrevista
semiestruturada, respaldadas pela analise de conteudo de Bardin (1977), a qual busca
considerar todo o contexto, ou seja, a partir das entrevistas obtidas, analisar o universo
de significados no sentido de objetivar racionalidades nas falas das depoentes. Diante a
pesquisa realizada,

os resultados obtidos apresentam as concepgoes atribuidas das professoras a avaliacdo
da aprendizagem como processos de conhecimentos adquiridos em sua formacao inicial
e suas vivéncias escolares durante a educacio bdsica, evidenciando que suas praticas
profissionais ndo se constituem totalmente dos seus entendimentos sobre avaliaco.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Formagdo docente. Anos iniciais do
ensino fundamental. Concepgdes e préticas avaliativas.



ABSTRACT

We present in this study a reflection about conceptions and teachers’ practices from the
initial years in an elementary public school located in Cajazeiras PB, Adopting the
learning evaluation like the central theme. In this sense, it will be evident how teachers’
conceptions about the learning evaluation are constituted, problematizing about their
evaluative practices in the school context. Our main objective is to analyze the learning
evaluation practices understood and materialized by teachers from the initial years in an
elementary public school in Cajazeiras PB. Do we present like problematic: in what
perspective do teachers in the early years of elementary school understand and practice
evaluation in the classroom context? Theoretically, we were supported by theorists such
as Luckesi (2018, 1977, 1992), Vasconcellos (2014), Hoffmann (2007, 2000, 1996,
1991), Esteban (2003), among others. As a methodological way was made bibliographic
survey and field research of qualitative character. Data collection was performed based
on systematic observation and semi-structured interviews, supported by Bardin's content
Analysis (1977), Which seeks to consider the whole context, that is, from the interviews
obtained, analyze the universe of meanings in order to objectify rationalities attributed
in the statements of the interviewees. Before research carried out, the obtained results
present the attributed conceptions of the teachers to the evaluation of learning as
processes of knowledge acquired in their initial formation and their school experiences
during basic education, evidencing that their professional practices do not constitute
totally from their understandings about evaluation.

Keywords: Learning evaluation. Teacher formation. Initial years of elementary school.
Conceptions and evaluation practices.
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1 INTRODUCAO

A partir das mudangas socioecondmicas, culturais, tecnoldgicas, sociais e
educacionais, novas adequacdes foram sendo pensadas e articuladas a avaliacdo da
aprendizagem, pratica esta que desde sua constituicao veio sendo trabalhada em um viés
classificatério com reproducdes de praticas tradicionalistas. Desse modo, compreender
as praticas de avaliacdo a quais os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental
sao direcionados torna-se necessario, ficando evidente que nos discursos encontrados
por professores e alunos a avaliagdo apresenta certo “medo”, quando encontra-se
relacionada a “provas”.

O presente trabalho apresenta como objetivo geral: analisar as praticas de
avaliacdo da aprendizagem compreendidas e materializadas por docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental de uma escola publica em Cajazeiras PB. Para tanto,
estabelecemos como objetivos especificos: compreender as concepgdes de avaliacdo da
aprendizagem dos docentes; identificar as praticas avaliativas de aprendizagem adotadas
pelos docentes; investigar se hd influencias das concep¢Oes presentes nas praticas
avaliativas dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental.

O interesse em pesquisar o tema surgiu na fase da disciplina Estdgio
Supervisionado em Educacdo Infantil, a partir da qual foi possivel estagiar em uma
creche municipal em Marizépolis-PB. Neste periodo, estava sendo o primeiro contato
com a sala de aula. Inicialmente, houve o periodo de observacdo com duracdo de 1
(uma) semana e depois o periodo de intervencdo, que durou 15 dias.

Aos poucos, o embasamento tedrico acerca da temdtica foi sendo aprimorado
com leituras, participacdo em eventos e debates, surgindo o questionamento de como €
constituido o processo de avaliacdo das criangas na educacdo infantil, j& que esta prética
nio ¢é sistematizada como um ato formal, observacdes estas percebidas durante o
estdgio. Também foi considerado se isso ocasionaria alguma dificuldade para sua
insercdo nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista que nesta etapa o
aluno necessita ter uma nota como forma de promocao de sua aprendizagem.

Nesse intuito, o interesse para o desenvolvimento deste trabalho se concretizou
ao cursar a disciplina “Avaliagdo da Aprendizagem”, no quinto periodo do semestre

letivo 2017.1, do curso de pedagogia/CFP/UFCG. A partir das discussdes dos textos, foi
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adquirindo melhores compreensdes tedricas com relagdo a temadtica e sua relevancia no
contexto escolar.

A temdtica avaliacdo da aprendizagem ¢é bastante atual, complexa, e pouco
discutida, tendo em vista que sdo restritos os eventos que abordam seu real sentido.
Pautada em um entendimento mais elaborado e coerente de sua construcdo no cotidiano
escolar, sdao necessdrios estudos ampliados nesse campo de pesquisa. Nessa perspectiva,
objetivamente delimitamos como problemadtica: em que perspectiva os professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, de uma escola publica em Cajazeiras PB,
compreendem e praticam a avaliacdo da aprendizagem no contexto de sala de aula?

Sendo assim, € necessdrio refletir sobre o real sentido da avaliagdo da
aprendizagem, a fim de entender suas multiplas dimensOes e as questdes relativas ao
ensino-aprendizagem. Pois, como afirma Esteban (2003), a pratica da avaliacdo em seu
modelo tedrico estd preocupada integralmente com o desenvolvimento dos alunos,
fugindo dos aspectos de um modelo de exame objetivo, classificatdrio e excludente.

Com base nessas perspectivas, ao decorrer deste trabalho serdo enfatizados os
diversos conceitos que sdo encontrados na avaliagdo da aprendizagem, evidenciando
que suas contribui¢cdes auxiliam tanto no trabalho do professor, quanto apresentam
significados para melhor desenvolvimento de uma avaliacdo. Tais como: avaliacdo
formativa ou continua, mediadora, diagndstica e emancipatdria.

Diante do exposto, a concretizagdo deste estudo contribui para maior
aprofundamento cientifico em relacdo ao tema pesquisado, colaborando assim para
melhores entendimentos sobre o processo de avaliacdo ofertado nas escolas, e sua
relevancia para o processo de ensino-aprendizagem. Nessa dimensdo, permitiu-se
investigar acerca do processo de Avaliagdo da aprendizagem segundo as concepcoes das
professoras nos anos iniciais do ensino fundamental.

Sendo relevante por acreditar que os objetivos inicialmente propostos a serem
alcangados possibilitaram repensar a estrutura avaliativa em busca de dar sentidos
diferentes ao que vem sendo efetivado nos espacos escolares, especificamente nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Além do mais, enquanto pesquisadora € que com a investigacdo dessa temética
possa problematizar, questionar e investigar sobre os sentidos que a avaliacdo vem
adquirindo no contexto escolar. Tendo em vista a finalidade de aprimorar a concepg¢ao e

pratica da avaliagdo como um todo, vislumbra-se que, através da educacgdo se efetive um
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processo pautado na aprendizagem significativa, contemplando os conhecimentos
prévios adquiridos na vivéncia cotidiana dos alunos, e a partir de um estimulo
possibilite a articulacio de novos conhecimentos, ideias e saberes na aprendizagem.
(AUSUBEL, 1968).

Este trabalho monografico estd estruturado a partir de quatro capitulos que
sintetizam a organizacdo dessa pesquisa. Como ponto de partida, a leitura e reflexdes
das obras ajudaram a enriquecer este estudo, que estd fundamentado em tedricos como:
Luckesi (2018, 1977, 1992), Vasconcellos (2014), Esteban (2012, 2003), Hoffmann
(2008, 2003,1998), Perrenoud (1999), entre outros, como também os estudos foram
realizados com base em documentos legais dos quais serdo destacadas a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Lei n° 9.394/1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Inicialmente serd apresentado a introducdo, onde serd enfatizado sobre a
proposta inicial da pesquisa, bem como os autores que foram utilizados como aporte
para a fundamentacgdo do referencial tedrico.

O primeiro capitulo apresenta o referencial tedrico, buscando fundamentar as
principais abordagens que materializam a investigacdo do estudo, apresentando como
subtdpicos: Marcos Legais: um olhar reflexivo sobre avaliagdo, Formag¢ao Docente e a
avaliacdo, explorando os tipos de avaliacdo. Discutindo, problematizando e
contextualizando a relevancia da temadtica para a sociedade, em busca de ter
conhecimentos aprofundados sobre a avaliagdo da aprendizagem.

O segundo capitulo discute o percurso metodolégico desenvolvido, apresentando
os procedimentos adotados para nortear a presente pesquisa, bem como a descri¢ao dos
instrumentos de coleta de dados, colaboradores, locus da pesquisa e as formas de
analise.

O terceiro capitulo apresenta a andlise dos dados obtidos a partir da execucao
dos procedimentos metodolégicos utilizados em campo, realizando uma discussdo a
partir do problema de pesquisa e dos objetivos geral e especificos adotados para a
materializacdo do estudo.

O quarto capitulo contard com as consideracdes finais da pesquisa, permitindo
apresentar os resultados finais obtidos durante a pesquisa, que serdo ressaltados mais a

frente, bem como explanar se os objetivos propostos inicialmente foram atendidos.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA HISTORIA DA EDUCACAO: UMA
ABORDAGEM TEORICA

Antes de dar inicio a discussdo acerca da avaliacdo da aprendizagem,
compreendemos ser relevante apresentar o percurso histérico da educagdo a fim de
construir um embasamento tedrico para uma melhor apreensido do que se busca abordar
neste estudo. Diante disso, acreditamos que para tornar esse processo de construcdo de
conhecimentos e saberes acerca da avalicdo mais didatico, é necessdria a realizacdo de
uma explanagdo das praticas avaliativas que foram elaboradas e desenvolvidas durante
anos, bem como as influéncias destas na constru¢do da avaliacgdo na
contemporaneidade.

Desse modo, ao discorrer sobre a histéria da educagdo brasileira, procuramos em
tal ponto ressaltar o histérico da avaliacdo da aprendizagem, apresentando os aspectos
tedricos/metodoldgicos dessa prética, para que, assim, possamos realizar uma leitura
distinta dos modelos de avaliacdo que se tinha para o modelo atual, com o intuito
principal de analisar e entender toda a constru¢cdo que foi se estabelecendo entre
avancos e/ou possibilidades em relagc@o a esse assunto.

A educagdo, durante muito tempo, foi fonte de conhecimento restrita a
determinados grupos; “[...] era, portanto, a um limitado grupo de pessoas pertencentes a
classe dominante que estava destinada a educacdo escolarizada” (ROMANELLI, 1986,
p-33), visto que naquela época da Idade Média era considerada como uma “arma” de
poder que poucos podiam ter acesso. Dessa forma, era ofertada através de um tutor que
representava o nucleo de deten¢do do saber, e assim foi mantida por muito tempo, onde
muitos ndo se viam parte integrada dessa sociedade.

Na época do Renascimento, por volta de meados do século XVI até o XVIII, que
foi se estabelecendo o inicio do surgimento dos primeiros colégios, em que uma nova
imagem da educacdo foi se estabelecendo. (ARANHA,2006). O interesse pela educagao
nessa época era intensificado, e através dela uma nova forma de emancipagdo do povo
foi identificada.

Nesse dado momento histérico, a educacdo brasileira foi ministrada pelos
jesuitas, da Companhia de Jesus, os primeiros educadores na época do periodo colonial
brasileiro, com um modelo de sociedade que estava em formacao de desenvolvimento

social e econdmico.
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Os jesuitas contribuiram nos registros histéricos na educagdo, por

desenvolverem um trabalho que, na concepcdo de Aranha (2006, p. 129):

[...] os jesuitas mostravam-se bastante exigentes, recomendando a
repeticdo dos exercicios para facilitar a memorizacao. Nessa atividade
eram auxiliados pelos melhores alunos, chamados decurides,
responsdveis por nove colegas, de quem tomavam as licdes de cor,
recolhiam os exercicios e marcavam em um caderno os erros e as
faltas diversas. Aos sdbados as classes inferiores repetiam as licdes da
semana toda: vem dai a expressdo sabatina, usada durante muito
tempo para indicar a avaliagdo. Para as classes mais adiantadas,
organizavam torneios de erudi¢do.

Os registros apontam que neste momento histérico as acdes pedagdgicas
realizadas eram desenvolvidas através de aulas expositivas e repetitivas, nas quais oS
alunos aprendiam os conteidos em sala de aula, tinham que decorar e reproduzir tal
como foi repassado pelo professor, priorizando, assim, o uso de atividades por meio da
memorizagdo. Nesse sentido, os alunos que conseguiam desempenhar essas atividades
com éxito se destacavam em sala de aula como os mais inteligentes.

No periodo do Renascimento, a religido recebia bastante énfase. Dessa maneira,
a educacdo se tornou um novo caminho para propaga-la, e efetivd-la ao povo de fé, na
qual “educar tornava-se questdo de moda e uma exigéncia, conforme a nova concep¢ao
de ser humano”. (ARANHA, 2006, p. 125). Assim, as influéncias dos jesuitas ndo
foram apenas religiosas; as atividades educacionais passaram a ocupar a tarefa mais
importante, com o intuito de catequizar em razado da fé.

Com o passar dos anos mudangas ocorreram ao método de ensino dos jesuitas
que com o inicio da Reforma Pombalina, novas propostas ocorreram e foi quando o
ensino passou a ser ministrado por responsabilidade da Coroa Portuguesa. Porém, ¢é
relevante destacar a forte influ€ncia e importancia do ensino jesuitico, que contribuiu de
forma significativa e formou inimeras geragdes de estudantes.

Nesse momento de transicio dos jesuitas para a Reforma Pombalina, do
Marqués de Pombal, enraizados a uma concep¢io de pedagogia tradicionalista’, a
avaliacdo era reproduzida em um viés autoritdrio, remetido a praticas pedagogicas
constituidas de acordo com o modelo de sociedade existente. De acordo com Luckesi

(1997, p.28):

1 o . ~ . ~ .
Prética esta que visava uma formacdo puramente moral e intelectual para a conservagdo em sociedade.
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Nessa perspectiva de entendimento, € certo que o atual exercicio da
avaliacdo escolar ndo estd sendo efetuado gratuitamente. Estd a
servico de uma pedagogia, que nada mais € do que uma concepg¢io
tedrica da educacdo, que, por sua vez, traduz uma concepg¢ao tedrica
da sociedade. O que pode estar ocorrendo € que, hoje, se exercite a
atual pratica da avaliagdo da aprendizagem escolar- ingénua e
inconscientemente- como se ela ndo estivesse a servico de um modelo
teorico de sociedade e de educagdo, como se ela fosse uma atividade
neutra.

Assim, podemos perceber que desde o seu estabelecimento a avaliacdo veio
sendo trabalhada através do método de decorar os contetidos. Neste sentido, o campo da
avaliagdo da aprendizagem foi perfazendo-se em um caminho longo e com mitos
construidos historicamente, evidenciando priticas pedagdgicas enraizadas, cuja

preocupacio era apenas selecionar e classificar os sujeitos.

A visdo de avaliacdo, nesta perspectiva de medi¢do, é uma préatica

evidente nas escolas. Entretanto, € importante frisarmos que nos
respectivos séculos isso se dava em decorréncia da avaliacdo ser
realizada, apenas com o objetivo de classificar e selecionar. Isso
porque o cardter pedagdgico da avaliacdo, no sentido de consolidacdo
da aprendizagem, ainda ndo havia sido pensado/refletido e discutido.
(CARVALHO, 2012, p. 4-5).

Face ao exposto, notamos que os conceitos e ideias pouco se modificaram, ja
que atualmente encontramos equivocos exercidos na pratica avaliativa, muitas vezes
recorrentes a promocdao do estudante, remetidos a execucdo de provas e exames. Por
esse motivo, durante anos discutia-se principalmente acerca da avaliacdo da
aprendizagem preocupada apenas com a criacdo de testes avaliativos, que limita o
processo de avaliac@o a aspectos quantitativos.

Nessa acepcdo, observamos que na época atual é possivel encontrar nas
institui¢cdes educacionais praticas avaliativas trabalhadas em um viés tradicionalista,
reforcando cada vez mais a figura do professor enquanto detentor do saber, e o discente
como o ser em que serd depositado todo conhecimento, acdes estas que foram
construidas e reproduzidas na época de uma pedagogia tradicionalista. Esse tipo de
pratica remete a resultados cujos objetivos sejam imediatos, redirecionados em valores
quantificdveis; no entanto, ndo oferecem subsidios suficientes para obtencdo da
aprendizagem, fragilizando, assim, o rendimento escolar do discente, bem como o

processo de ensino-aprendizagem.



17

Nesta perspectiva, a pratica da avaliacdo da aprendizagem torna-se um
instrumento fundamental por possibilitar informag¢des sobre como estd sendo realizado
o processo de ensino-aprendizagem dos educandos, e ndo apenas desempenhar uma
fungao para classifica-lo em aprovado ou reprovado.

Na concepcao de Luckesi (1992, p. 73),

A avalia¢do da aprendizagem que pode ser definida, neste contexto,
como a avaliacdo da aprendizagem pelo esfor¢o aparece aqui, como o
instrumento de controle do processo de constru¢do do ser humano
sabio e moralmente correto; sabedoria e moralidade adquiridas através
do entendimento dos fundamentos das normas do bem agir, através do
conhecimento, assim como de multiplos e intermitentes exercicios.

O conceito avaliativo encontrado no diciondrio Aurélio é apontado como “sf.1.
Ato ou efeito de avaliar. 2. Valor determinado pelos avaliadores.” (FERREIRA, 2001,
p.77). Evidencia-se que sua estruturagdo tem um valor referente a avaliar algo, ou
alguém, com medicao associativa por notas.

E a partir desse entendimento que estudiosos tais como Luckesi (2018),
Hoffmann (1996), concentraram seus tempos de estudos e aprendizagens em apresentar
as qualificacdes e diferencas entre a avaliagdo da aprendizagem e a verificacdo enquanto

prova/exame.

O termo verificar provém etimologicamente do latim- verum facere- e
significa “fazer verdadeiro”. Contudo, o conceito verificagdo emerge
das determinacgdes da conduta de, intencionalmente, buscar “ver se
algo ¢ isso mesmo...”, investigar a verdade de alguma coisa”
(LUCKES]I, 1997, p. 92).

Esses apontamentos possibilitam refletir acerca do que vem sendo reproduzido
em sala de aula, em que o professor ainda encontra-se bastante limitado a execugdo do
exames/provas como forma de avaliacdo tnica e determinante, nas quais busca-se
verificar e qualificar o aluno através da nota, reduzindo esse processo muitas vezes
apenas a nimeros quantificaveis que classificam os educandos em “bons” ou “ruins”.

Nesse sentido, quando restringimos a pritica da avaliacdo a aplicacdo de
exame, ndo produzimos o conhecimento significativo no educando e ndo o colocamos
no centro da aprendizagem, fazendo com que ele possa entender o seu
desenvolvimento, e assim avancar na busca de corrigir o que foi considerado erro.

O mesmo autor ainda afirma:
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A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que
ultrapassa a obten¢@o da configuracdo do objeto, exigindo decisdo do
que fazer ante ou com ele. A verificacdo € uma agdo que “congela” o
objeto; a avaliacdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha
dindmica de acdo. (LUCKESI, 1997, p. 93).

Logo, vale ressaltar que por ser a avaliacio um instrumento transformador,
constituido em um fazer pedagdgico que busca a transformacdo dos educandos, ndo
deve ser instituida com a fun¢@o apenas enquanto exame, classificando por nota, e que
ndo possibilite a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, desconsiderando
assim todo percurso de constru¢ao do conhecimento.

E possivel notar com estas evidéncias que a avaliacio da aprendizagem, em seu
modelo tedrico, ¢ um meio e ndo um fim em si mesma, compreendida na juncdo de
articulacdo entre o planejamento e execucdo de ensino, em prol de melhorias na
aprendizagem.

Assim, Luckesi (1997, p. 42) nos leva a refletir que,

Para que a avaliagdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro
papel de instrumento dialético de diagndstico para o crescimento, terd
de se situar e estar a servico de uma pedagogia que esteja preocupada
com a transformacdo social e ndo com a sua conservacdo. A avaliacio
deixard de ser autoritdria se o modelo social e a concepgdo tedrico-
pratica da educacio também ndo forem autoritérios.

A partir da pratica da avaliagdo da aprendizagem, conseguimos instituir
subsidios praticos e tedricos, com um mecanismo de autonomia, crescimento e
transforma¢do do educando. Podemos analisar, de modo mais detalhado, o dilema
avaliativo que ainda € praticado nas escolas.

Compreendendo o atual exercicio da avaliacdo da aprendizagem e ressaltando as
diferencas existentes entre a avaliagdo versus exame, € possivel perceber que a
avaliacdo ainda vem sendo trabalhada nas escolas em um viés tradicionalista. Vale
observar que esse modelo predominante refor¢ca cada vez mais praticas excludentes e
classificatorias, em detrimento de uma oferta de avaliacdo capaz de priorizar a inclusao
do/a educando/a no centro da aprendizagem.

Dessa forma, torna-se preciso e fundamental mudancas na perspectiva de avaliar
de acordo com as necessidades encontradas pelo docente no processo de ensino

aprendizagem, e entender que o seu processo estd para além da execug¢do de uma prova
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em sala de aula, sendo sua efetivacio necessdaria e indispensavel parar fornecer
informacdes que ainda nao foram obtidas.
Por conseguinte, apresentaremos as Leis que institucionalizam a avaliacdo no

contexto escolar.

2.1 Marcos Legais: um olhar reflexivo sobre avaliacao

Em linhas gerais, ao se estudar o processo avaliativo, faz-se necessario pensar
toda construgdo tedrica pautada sobre a avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar
e as contribuicdes que ele traz ao desenvolvimento e aprendizado dos educandos.
Embora encontre-se respaldado nas Leis e Diretrizes Nacionais da Educagdo —
constituidas pelos seguintes documentos: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
Constituicdo Federal (CF), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo
Infantil (RCNEI) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € imprescindivel
conhecer as praticas avaliativas encontradas nelas, a fim de analisar sua
institucionalizac@o para além de algo apenas normativo.

O primeiro documento analisado foi a Constituicdo Federal Brasileira (1988),
que no capitulo III, da se¢@o I, no art. 205, afirma: “A educagdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL,1988, p. 123). Ao realizar uma leitura
atenta no referido documento, identifica-se que existem lacunas concernentes a
explicitacdo acerca da avaliacdo da aprendizagem, sendo encontrado apenas incisos que
se referem sobre a formacdo inicial e continuada dos professores. Sendo assim, a
abordagem dada a avaliacdo nos documentos oficiais ainda € vaga, reafirmando a
necessidade e a importincia de um maior detalhamento para o entendimento da
efetivacao das concepgdes e praticas avaliativas.

A constituicdo Federal de (1988) preconiza que a formacdo de professores

necessita contemplar:

V - valorizac¢do dos profissionais da educagédo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
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concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacao
dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006).

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n° 53, de 2006). (BRASIL, 1988, p. 123).

Enfatizando a relevancia deste documento, a LDB (9.394/1996) versa ao que se
refere a avaliagao do rendimento escolar que a “avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, terd prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.
(BRASIL,1996).

Levando em consideracdo a interpretacdo desta Lei, o desenvolvimento integral
dos educandos adquiridos durante o processo de aprendizagem deve se sobressair em
relacdo aos aspectos quantitativos, porém ainda € comum encontrar nas instituicoes
escolares a predominéncia dos aspectos quantitativos (notas) sobre os qualitativos.

Convém enfatizarmos também a normatizacdo que versa sobre o ECA (1994),
em seu capitulo IV, art. 53, que condiz o direito a educagao:

A crianga e o adolescente t&ém direito a educacio, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes: I — igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; II — direito de ser
respeitado por seus educadores; III — direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instincias escolares superiores; IV —
direito de organizac@o e participacdo em entidades estudantis; V —

acesso a escola ptiblica e gratuita préxima de sua residéncia.(
BRASIL, 1990, p. 46).

Observa-se nesta citagdo, que as adequagdes voltadas a avaliacdo permitem que
o aluno tenha espago de indagar o ato avaliativo que € oferecido em sala de aula, para
que, assim, exista uma flexibilidade na construcdo da avaliacdo capaz de incluir todos
os educandos.

Em sintese, a avaliacdo mediadora apresenta como uma das propostas principais:
“[...] envolvimento do professor com os alunos e na tomada de consciéncia acerca do
seu comprometimento com o progresso deles em termos de aprendizagens — na
importancia e natureza da interven¢ao pedagogica.” (HOFFMANN, 2009, p.20).

Este referido documento citado acima, concebe a educacdo infantil como uma
fase primordial da infincia, que por sua vez é compreendida como uma etapa em que as

criangas sdo capazes de agir sobre 0 meio em que vivem e contribuir para a constru¢ao
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de uma identidade coletiva, ainda que esta interacdo seja permitida, tutorada e
consolidada pela ac¢do do adulto.

Nessa perspectiva, na LDB (9.394/1996), em seu art.10, ainda define que a
avaliacdo na educacdo infantil “far-se-4 mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para O acesso ao
ensino fundamental”. (BRASIL,1996). Mediante a este apontamento, Oliveira (2011, p.
120) elucida que “[...] consideramos relevante refletir sobre a importancia do processo
de registro das préticas realizadas pelas professoras, enquanto instrumento
imprescindivel ao processo de avaliagdo das criangas de 0 a 6 anos”.

Tendo em vista o documento mencionado anteriormente, temos a convic¢ao de
que sem o registro, a compreensdo do vivido ficard repleto de lacunas, pois muitas
informacdes podem ser esquecidas. Instituindo, assim, o processo de observagio,
registro e andlise do desempenho escolar.

Ainda de acordo com os marcos legais, a BNCC (2017), no que tange as novas
adequacdes ao contexto da educagdo bdsica na etapa dos anos iniciais do ensino

fundamental, aponta que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagégica
deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL,2017, p. 57).

De forma ampla, o documento menciona o contexto da educacdo basica em suas
duas etapas: anos iniciais e finais do ensino fundamental. Nos anos inicias, refere-se a
formacdo do individuo em suas progressdes das aprendizagens anteriores, enfatizando
as competéncias para a vida em sociedade.

Nessa escala, ainda se encontra o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB), um sistema de rendimento avaliativo nas escolas que verifica o desempenho
escolar dos alunos. Estad vinculado ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (INEP), responsavel pela avaliacdo da educagdo basica no Brasil.

O SAEB teve sua implantacdo no ano de 1990 e apresenta como finalidade
acompanhar os registros do rendimento escolar, buscando, dessa forma, ampliar a
criacdo de politicas publicas educacionais e apresentar eficicia de reverter o quadro de

ineficiéncia ou baixo rendimento escolar.
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Ja as DCN’s (2010) determinam que a avalia¢do nesse nivel de ensino objetiva o

acompanhamento do desenvolvimento infantil e deve, portanto, contemplar:

I- a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes das criancas no cotidiano.

II- a utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, dlbuns etc.,)

III- A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicao
vividos pela crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacdo Infantil,
transicdes no interior da institui¢do, transicdo creche/pré-escola e
transi¢do pré-escola/Ensino Fundamental);

IV- Documentacdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicio junto as criancas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagdo Infantil; V-
A ndo retencdo das criancas na Educacdo Infantil. (BRASIL, 2010,
p-28).

Conforme as referidas Leis, a avaliacdo no ambito da educacdo infantil deve
favorecer o acompanhamento da trajetéria das criancas, tendo em vista a garantia do seu
desenvolvimento integral.

Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (BRASIL,
1998), a observagdo e o registro sdo instrumentos imprescindiveis ao processo de
avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento infantil, pois permitem que o
professor conheca os interesses e necessidades de cada sujeito e do grupo ao qual
pertence.

Conclui-se que os documentos pesquisados versam sobre a avaliacdo nas duas
etapas especificas: educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. De acordo
com as andlises realizadas, buscamos verificar como ocorre o processo de avaliacdo na
educacgdo infantil, que enfatiza o acompanhamento progressivo dos alunos, sendo estes
registrados em fichas, documentos, portfélios e planos de desenvolvimento da crianca.

Ja nos anos iniciais do ensino fundamental, a avaliacdo se d4 de maneira que os
coloque no centro da aprendizagem, promovendo de forma contundente uma
aprendizagem significativa. Sendo assim, evidenciaremos, a seguir, a relevancia de
refletirmos acerca da formacdo docente, buscando uma aproximagdo conjunta entre

ambas as partes como um dos principais mediadores do processo avaliativo.
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2.2 Formacao docente e avaliacao

2

E sabido que a avaliagdo € uma temadtica frequente no contexto escolar e que
gera vdrias inquietacdes na realidade das pessoas que fazem parte desse processo.
Partindo do principio que a avaliacio ndo € uma agdo neutra e que carrega consigo
intencionalidades, inicialmente refletiremos acerca da relac@o entre formagao docente e
avaliacao.

Atualmente, discute-se muito sobre a funcdo da avaliagdo com relacdo a
aprendizagem dos/as educandos/as e toda complexidade envolvida por trds desse
campo. Culpar o/a docente por reprovacio, notas baixas, déficits na aprendizagem, vem
tornando-se uma pratica cada vez mais frequente no ambiente escolar. Porém, vale

enfatizar que

[...] ndo se trata de fazer do professor um vildo, nem uma vitima. Ele,
como qualquer outro sujeito, é contraditdrio, estd envolvido em
processos de alienagdo que urgem ser rompidos, caso queiramos
construir algo melhor na escola e na sociedade. (VASCONCELLOS,
2014, p. 39).

Ao reconhecer que por muitas vezes o/a docente durante sua formacgdo inicial
nio teve subsidios necessdrios para o exercicio da profissio em sala de aula, €
primordial que este profissional busque novas adequacdes e melhorias a sua pratica,
tendo em vista a importancia que a sua funcdo apresenta em sala de aula com os
educandos.

A tarefa avaliativa ndo € uma pratica facil de ser exercida, € nesta perspectiva
que o docente necessita ter competéncia e dominio na hora de avaliar os seus alunos.
Um dos pontos chaves da acdo do professor é a acolhida dos alunos, pois acolher é mais
amplo do que apenas inseri-los em sala de aula; significa manter o ato de ensinar
propicio ao desenvolvimento dos educandos, de acordo com suas qualidades e
subjetividades. Como afirma Luckesi (2018, p. 208), “[...] eles aprenderdo, se, de inicio
e sempre, os acolhermos e, se no cotidiano de nossa acdo pedagdgica, estivermos
atentos a sua aprendizagem”.

No tocante a relagdo entre avaliacdo e formagdo docente, constata-se que a
primeira permite o redimensionamento da prdtica na qual o docente realiza a préxis

acdo-reflexdo-agao, refletindo sobre ela e a ressignificando. Ao avaliar o/a educando/a,
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o docente torna-se capaz de identificar as dificuldades dos seus alunos, e assim avaliar
de acordo com o contexto inserido, tentando sanar as dificuldades encontradas.

A avalia¢do da aprendizagem enfatizada nos PCN’s III e IV (1997), referentes
aos anos iniciais do ensino fundamental, mostra que o/a educando/a precisa ser avaliado

para avancar a uma nova etapa de sua escolaridade:

Indicam critérios de Avaliagdo das aprendizagens fundamentais a
serem realizadas em cada ciclo e se constituem em indicadores para a
reorganizacdo do processo de ensino e aprendizagem. Tais critérios,
porém, ndo devem ser confundidos com critérios de aprovacdo e
reprovacao de alunos. (BRASIL, 1997, p. 53).

A efetivacdo destes critérios deve ser considerada conforme o progresso do
aluno, sendo necessario que o/a docente “Acompanhe o processo de elaboracdo do
conhecimento pela crianca, a fim de que possa buscar uma articulagdo significativa
entre os conceitos construidos [por ela] e formas mais elaboradas de compreensdo da
realidade”. (HOFFMANN, 2000, p.24).

Logo, ao realizar a pratica da avaliacdo, é imprescindivel que o docente realize o
feedback dos resultados como forma de conceder um retorno a esses alunos, retomando
o assunto, realizando uma corre¢do da avaliacdo juntamente com eles para que, assim,
possam entender o que ndo conseguiram responder e o que foi considerado erro. Este
processo de retorno a avaliacdo € de grande relevancia, detalhando as dificuldades
enfrentadas pelos alunos na busca de resultados satisfatérios e colocando o educando no
centro da agdo.

Sendo assim, afirmamos a importancia de que esse profissional esteja
comprometido em assumir uma postura de pratica democratica, com uma aplicacao para
além da sala de aula, que demonstre o desejo de ensinar para que o outro aprenda e se
desenvolva. Nas palavras de Hoffmann (1991, p. 67) avaliar é “[...] acdo, movimento,
provocacdo, na tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos da acdo
educativa. Professor e aluno buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias,
reorganizando-as”.

Dessa forma, a avaliacdo torna-se um gesto sincero diante dos alunos,
investigando suas dificuldades, anseios, refletindo sobre a sua forma de aprender,
dialogando, planejando e sistematizando essa pratica educativa, sempre com o empenho

de proporcionar uma melhor construcdo do ensino-aprendizagem. Ela torna-se uma



25

ferramenta capaz de permitir meios necessdrios para avaliar se o discente conseguiu
atingir com precisdo as metas e os resultados esperados da aprendizagem.

Dessa forma, é evidente a necessidade de repensar a cada dia o trabalho docente
em uma perspectiva critica e construtiva, que possa ajudar os educandos a superar suas
dificuldades, sem limitd-los apenas a erros e acertos, visto que, atualmente, muitos
professores t€ém direcionado sua pratica avaliativa ao foco de inspecdo e quantificacio
de erros, esquecendo-se de levar em consideracdo os avangos conquistados pelos alunos
em meio ao processo de ensino.

Segundo Esteban (2003), o trabalho cotidiano do professor enquanto estiver
constituido em uma situacdo de classificacdo entrard em contradi¢do, provocando a
inclusdo de alguns e a exclusdo dos demais que nao conseguem um bom rendimento.

Ainda é possivel encontrar neste meio diversos discursos de professores que,
insatisfeitos com o exercicio da profissdo, executem praticas tradicionalistas, que
descaracterizam a efetiva aprendizagem e o desenvolvimento do/a educando/a. Suas
praticas ja ndo se ddo de maneira significativa, tornando-se capazes de produzir nos
alunos a construgdo significativas do conhecimento.

E preciso salientar que o trabalho desenvolvido pelo professor é fundamental no
processo avaliativo, que vai muito além da simples transmissdo de informagdes, mas a
mudanca ndo depende apenas do docente, e sim de todos que compdem o corpo escolar.
Assim, rever os conceitos pré-estabelecidos que se tem sobre avaliagdo da
aprendizagem e efetivar de maneira coerente um trabalho conjunto, ¢ uma mediacdo
essencial nesse processo.

Ap6s apresentar reflexdes concernentes a relacdo da formagdo do/a docente e a
avaliacdo, apresentaremos conceitos que se destacam na Avaliacio da Aprendizagem,

buscando suscitar de maneira coerente as diversas perspectivas trabalhadas.

2.3 Explorando os tipos de Avaliacoes

Atualmente, a avaliagdo da aprendizagem tem sido objeto de estudo na visao de
vdrios tedricos que se dispuseram a pesquisar acerca das contribui¢des dos conceitos
avaliativos. Nesta pretensdo, ao se pensar avaliacdo da aprendizagem, discorreremos as
diversas conceituagdes que podem ser encontradas, evidenciando que as diferentes
perspectivas e defini¢des podem interferir na efetivagdo das préticas docentes em sala

de aula.
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Desse modo, discorreremos sobre os conceitos de avaliagdo, na concepg¢do
classificatoria ou somativa, diagnéstica, continua ou formativa, mediadora,
emancipatdria, além de mostrarmos as caracteristicas e particularidades que permearao
o processo avaliativo no decorrer deste trabalho.

E interessante destacar que ainda é uma realidade nas escolas brasileiras a
avaliacdo sendo efetivada com um direcionamento classificatério, com préticas

referentes a medidas, mesmo diante de esclarecimentos cotidianos sobre essa agao.

Contrapondo-se a esta conceitualizacao, a avaliagdo formativa,

Em sintese, trata-se de um feedback reflexivo sobre o percurso da
aprendizagem do estudante. A avaliacdo formativa privilegia as
diversidades individuais dos modos distintos de aprender dos alunos.
Ela permite ainda a extensdo, a diversificacdo e pluralizacdo dos
percursos de aprendizagem. (GONCALVES, NASCIMENTO, 2010,
p- 244).

A referida modalidade pode ser entendida como uma préatica de avaliacdo cujo
objetivo central é desenvolver a aprendizagem dos educandos, bem como ressaltar sua
formacdo integral visando a preparacdo de competéncias e habilidades em seu
desenvolvimento.

Ao enfatizarmos alguns contrapontos existentes entre as préticas formativas e
classificatdrias, percebe-se que na avaliacdo formativa o ato de avaliar preocupa-se em
saber a trajetéria das acdes dos educandos, como estd sendo construido o processo de
apropriacdo dos conhecimentos, de modo que integre e valorize o educando no centro
do processo educativo. (PERRENOUD, 1999).

Avaliar, na perspectiva formativa, € uma das alternativas em que o professor
pode adequar o seu trabalho, propiciando aos seus alunos um autoconhecimento
continuo de suas aprendizagens, no sentido de constru¢do formativa conjunta entre
professor e alunos envolvidos no ato pedagdgico.

Ja na concepgdo classificatéria, comumente realizada no cotidiano escolar,
percebe-se que vai ao encontro de uma pratica que defende a simples transmissdo do
conteddo em sala de aula. (LUCKESI, 2018).

A avaliacdo, na perspectiva classificatoria, apresenta como ideia principal o
resultado final da aprendizagem, ou seja, aplica-se uma execuc¢do de instrumentos
técnicos, como exames e provas. Dessa forma, apresenta certo medo aos alunos, com

mensuracio de notas.
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Tal articulacio demanda profunda reflexdo e amplo debate sobre o
que se considera qualidade da educacio, pois o cumprimento de metas
e elevacido de indices de desempenho ndo expressam necessariamente
uma efetiva ampliagdo dos conhecimentos pelos estudantes ou uma
ruptura com os mecanismos de produgdo das desigualdades escolares.
(ESTEBAN, 2012, p. 576).

Assim, este tipo de pratica acaba amedrontando os alunos, pois, a mensuracao
aliada ao estabelecimento de notas sustenta a ideia e a pritica de uma avaliacdo
classificatoria que ndao se mostra preocupada com o desenvolvimento dos alunos, e sim
na classificacao entre “bons” ou “ruins”, aprovados e reprovados.

Dando seguimento a essas conceituacdes, € relevante destacar a avaliacdo
diagnéstica, uma das praticas que inicialmente refere-se a sondagem do
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos. Logo, “[...] a avaliagdo diagndstica
realizada com os alunos possibilita ao sistema de ensino verificar como estd atingindo
0s seus objetivos, portanto a avaliacdo possibilita a autocompreensdo”. (SANTOS,
VARELLA, 2007, p.11).

Com esta prética, o professor — ao fazer uso da avaliacio diagndstica — consegue
compreender o nivel de aprendizagem em que seus alunos se encontram, passando a ter
maior dominio de sala de aula, a conhecer os saberes prévios que esses alunos trazem
consigo e, dessa forma, executar um planejamento que esteja de acordo com as
dificuldades encontradas.

Ao aplicd-la em cada inicio do semestre letivo, o professor passa a diagnosticar
como o aluno vem se desenvolvendo em relagdo aos contetidos e se a metodologia
empregada estd conseguindo alcangar os objetivos propostos. Caso o resultado ndo
esteja sendo satisfatorio, articula-se um novo modo para sanar as dificuldades.

Partindo a analisar a avaliacio mediadora, uma das praticas avaliativas que se

opde a uma medida classificatéria, pode ser identificada que:

[...] a avaliacdo mediadora significa acdo provocativa do professor,
desafiando o educando a refletir sobre as no¢des estudadas e situacdes
vividas, a formular e reformular seus préprios conceitos,
encaminhando-se gradativamente ao saber cientifico e as novas

descobertas. (HOFFMANN, 1996, p. 21).

Nesse sentido, a autora propde um processo de movimento, acdo e reflexao,
permitindo que o professor o utilize como uma das alternativas para quebrar as barreiras

tradicionais. A mesma autora ainda afirma que “[...] qualidade, na concep¢ao mediadora
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de avaliacdo € sindnimo de desenvolvimento maximo possivel de cada um dos alunos
[...]”. (HOFFMANN, 2014, p. 35). Ou seja, o docente precisa estar em busca de
melhorias continuas, efetivando préticas inovadoras com metodologias diversificadas
sobre o ato de avaliar.

Para fecharmos este ciclo de andlise dos conceitos avaliativos, buscaremos
elucidar sobre a avaliacdo emancipatdria, cuja conceituacdo apresenta-se em um Viés
critico-transformador de uma certa realidade vivida. Saul (1995, p. 61) conceitua que
“[...] a avaliagdo emancipatdria se caracteriza como um processo de descri¢ao, andlise e
critica de uma dada realidade, visando transforma-la.”

Estas colocagdes nos fazem refletir que a perspectiva emancipatéria se preocupa
com os educandos, de modo que busca executar uma pritica avaliativa critica, que

construa autonomia dos educandos, ou seja,

[...] o compromisso primordial desta avaliagdo € o de fazer com que as
pessoas direta ou indiretamente envolvidas em uma acdo educacional
escrevam a sua “propria histéria” e gerem suas proprias alternativas de
acdo. (SAUL, 1995, p. 61).

Essa concepcdo avaliativa tem como objetivo impulsionar a promog¢do dos
alunos, proporcionando o seu autocrescimento, que € um processo de construcao
pessoal, ndo visando apenas o resultado final que esses alunos alcancam, mas a
possibilidade de investigacdo e reconstrucio do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a partir das elucidagdes trazidas neste capitulo, foi possivel
evidenciar as diversas conceituacdes que podem ser encontradas na avaliagdo da
aprendizagem. Formas essas que o professor pode utilizar no processo de sala de aula.
No entanto, vale destacar que as intencionalidades postas na avaliacdo dependem de

todos que integram o contexto escolar, a exemplo de gestores, professores,

coordenadores, etc., produzindo resultados com esses alunos.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

No campo académico, durante o processo de formagdo, o/a estudante busca
constantemente ampliar seus conhecimentos. Através da pesquisa cientifica, o/a
universitario/a pesquisador/a adentra no campo da ci€ncia e passa a problematizar,
questionar, investigar, buscando respostas para o que até entdo era desconhecido. Ao se
analisar o significado da palavra metodologia, vé-se que “é uma palavra de origem
grega que significa o pensar (logos) sobre um caminho (ddos) para se chegar a
determinado objetivo (meta)”. (MATOS, VIEIRA, 2001, p. 57).

Logo, é necessdrio enfatizar a relevancia que a metodologia traz a pesquisa
cientifica, a qual consiste em aplicar e compreender os métodos necessarios para a
realizacdo de um estudo. Nesta abordagem da pesquisa, a metodologia enquanto
conjunto de técnicas deve dispor de um instrumento elaborado, objetivo, explicito e

coerente, para obten¢do e andlise dos dados.

3.1 Tipos de Pesquisa

Inicialmente, a construcdo da pesquisa se deu por meio de um levantamento
bibliografico, a partir de materiais ja pesquisados na drea tematica. Conforme Marconi e
Lakatos (2003, p. 157), “a pesquisa bibliogrdfica ¢ um apanhado geral sobre os
principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de
fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”.

As referidas autoras assinalam que a pesquisa bibliografica permite que sejam
sistematizadas informagdes aprofundadas e criticas do assunto investigado, sendo feitas
a partir de andlises de trabalhos ja pesquisados por outros autores, evidenciando novas
pesquisas na area.

Para alcancarmos os objetivos delineados na pesquisa, foi utilizada a pesquisa

descritiva, visando um cardter de observagdo, descri¢do, registro e andlise dos dados
obtidos. Ao aplicar a pesquisa descritiva, o/a pesquisador/a passard a analisar os fatos

reais, sem manipuld-los. Um dos pontos que se destaca € que

nas pesquisas descritivas, os fatos sdo observados, registrados,
analisados, classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira
sobre eles, ou seja, os fendmenos do mundo fisico e humano sdo
estudados, mas ndo sdo manipulados pelo pesquisador. (PRODANOV,
FREITAS, 2013, p. 52).
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Além do levantamento bibliogréifico, o presente estudo constitui uma pesquisa
de campo, que nao deve ser entendida apenas como coleta de dados, mas com o intuito
de investigar os significados de aspectos objetivos e estruturantes do que deve ser

coletado. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 185):

[...] é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacgdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre eles.

A utilidade da pesquisa de campo para este estudo se apresenta no sentido de
permitir uma proximidade da realidade vivenciada pelos sujeitos envolvidos, sendo
relevante por conseguir obter outras respostas acerca do objeto pesquisado.

Com relacdo a coleta de dados na pesquisa de campo, cabe ressaltar que a
abordagem € do tipo qualitativa, fundamentando-se na obtencdo de dados descritivos a
partir do contato direto do pesquisador com o objeto de estudo. Este tipo de pesquisa
busca entender a natureza de um fendmeno social.

Sua abordagem procura trabalhar “[...] com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendmenos [...]”. (MINAYO, 2010, p. 22). Dessa
maneira, a visibilidade encontrada na pesquisa qualitativa se d4 por meio da observacdo
das subjetividades presentes nas falas dos sujeitos, isto €, a amostra compreende a

realidade humana em seu sentido amplo, sem uma quantificacao dos dados.

3.2 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com 06 (seis) professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, que lecionam do 1° ao 5° ano, tendo como critério de escolha analisar as
concepgoes destas professoras em diferentes niveis de aprendizagem.

No momento, o corpo docente da escola Paulo Freire conta com um nimero de 09
(nove) professores/as que lecionam no fundamental 1, entre os turnos manha e tarde. A
quantidade de docentes entrevistadas deu-se de forma aleatoria, pois a pesquisadora nao
tinha nenhum contato com as entrevistadas. O convite foi feito inicialmente a 05 (cinco)
professoras do turno da tarde, no entanto, 01 (uma) das professoras ndo aceitou o
convite quando feito. A pesquisadora, por querer a participacdo de 5 (cinco) docentes

que lecionavam em anos diferentes, fez o convite a outra professora e prontamente ela
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aceitou. Porém, no intervalo de 3 (trés) dias, a professora que antes ndo tinha aceitado

pediu novamente para participar da pesquisa, chegando a um total de 06 (seis) docentes

entrevistadas. Com relagdo a formacao docente das entrevistadas:

Beatriz Magistério antigo normal | 14 anos de servigo, 1° ano.
Céssia Graduada em Pedagogia, 17 anos de servigo, 3° ano.
com especializacao
institucional
Kelly Graduanda em Pedagogia | 8 anos de servigo, 3° ano.
e Psicologia
Mircia Graduada em Pedagogia 11 anos de servigo, 4° ano.
Suzana Graduada em Pedagogia 10 anos de servigo, 5° ano.
Socorro Graduada em Pedagogia, 26 anos de servigo, 2° ano.

com especializacdo em

psicopedagogia.

3.3 Procedimentos de coleta dos dados

Os instrumentos metodolégicos aplicados na coleta de dados envolveram

dispositivos de uma entrevista; conforme Marconi e Lakatos (2010, p. 178), “¢ um

procedimento utilizado na investiga¢cdo social para a coleta de dados ou para ajudar no

diagnostico ou no tratamento de um problema social”. Trata-se de um instrumento que

o/a entrevistador/a utiliza, a fim de coletar os dados e informac¢des necessarios.

Mediante a essas inferéncias, foi utilizada a entrevista semiestruturada, que é um

tipo de entrevista conhecido também como semiaberta ou despadronizada, escolhida por

dar maior flexibilidade entre pesquisador e entrevistado:

O entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacio
em qualquer dire¢iio que considere adequada. E uma forma de
poder explorar mais amplamente uma questdo. Em geral as
perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma
conversacdo informal. (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 180).

Essa aproximagdo faz com que tanto na elaboracdo das perguntas quanto no

momento da entrevista, as reagdes, atitudes e caracteristicas do entrevistado sejam

percebidas e adequadas em um roteiro nao dirigido.
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De acordo com os objetivos da pesquisa, a elaboracdo das perguntas tem como
requisitos de investigacdo analisar as concepcdes compreendidas e materializadas pelos
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental, acerca da avaliagdo da aprendizagem
de uma escola publica em Cajazeiras-PB.

Além da entrevista, foi realizada uma observacgado sistemética de modo que pode-
se observar as aulas das professoras entrevistadas, como acontecia a relacdo estabelecida
entre elas e os educandos, a organizacdo da sala de aula, as metodologias por elas
adotadas, bem como as articulacdes presentes em sala de aula, das quais foram
registradas estas anotacdes que serviram de auxilio para andlise dos dados.

Os recursos que fizeram parte da entrevista foram o uso do gravador, roteiro de
entrevista e roteiro de observagao.

A entrevista foi realizada em abril de 2019, baseando em um roteiro com 8
pontos, (ver apéndices). Sendo importante destacar que por ter sido uma entrevista
semiestruturada esses pontos por vezes foram ampliados. Nesse sentido, as docentes
responderam a entrevista nas dependéncias da escola em que atuam. Apds a coleta dos
dados, todas as respostas foram transcritas com a identificagdo ficticia de cada

participante, bem como as falas das professoras entrevistadas, de forma fidedigna.

3.4 Caracterizacio do locus da pesquisa

A escola publica da rede de ensino municipal Paulo Freire, localizada em
Cajazeiras-PB, atualmente comporta um nimero de 781 alunos. Durante o periodo de
observacdo (1 semana) e no momento da realizacdo da entrevista, a pesquisadora nao
teve acesso a nenhum documento da escola, permitindo assim ndo conseguir ter um
aprofundamento de sua pesquisa acerca da tematica investigada. Atualmente, possui 10
(dez) salas de aulas amplas, arejadas e quase todas climatizadas, 01 (uma) sala de
professor, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) diretoria, 01 (um) laboratério de informaética,
01 (uma) sala de video, 01 (um) acervo de livros, 02 (dois) banheiros para os alunos,
sendo 01 (um) feminino € 01 (um) masculino, 02 (dois) banheiros para os funcionérios,
1 (uma) cozinha e o espaco para fazer as refeicoes. Ja a drea recreativa ndo € um espago

tao amplo, tendo em vista que € o tinico lugar onde as criangas tém livre para recreagao.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentadas a descricdes e andlises da coleta de dados a
partir das observagdes e entrevistas semiestruturadas realizadas com as 06 (seis)
docentes, que lecionam do 1° ao 5° ano nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
Escola Paulo Freire?, pertencente a rede publica municipal, localizada em Cajazeiras-
PB. O método de critério da escola se deu por ji terem sido desenvolvidas algumas
atividades académicas e projetos de extensao na referida escola e sentir a necessidade de
investigar a problemdtica de pesquisa neste campo de investigacao.

Posteriormente, como mencionado no percurso metodolégico, a escolha das
professoras deu-se de forma aleatdria, apresentando apenas como critério de selecio a
quantidade de 5 (cinco) professores/as que estivessem lecionando em cada ano, do 1° ao
5°. Concomitantemente, apresentaremos os resultados alcancados, a fim de esclarecer os
elementos obtidos neste estudo e assim possiveis respostas a problemadtica e objetivos
propostos pela pesquisa.

Sera pontuada também a discussdo tedrica contemplada nos capitulos anteriores,
como subsidios possiveis para analisar pressupostos encontrados nas falas das
professoras entrevistadas, evidenciando, assim, o desvelamento da pesquisa. Nessa
direcdo, utilizou-se a andlise de conteido para tratamento dos dados, como sugere
Bardin (1977), a andlise busca considerar todo o contexto, ou seja, a partir das
entrevistas obtidas, analisamos o universo de significados presentes nas falas das

depoentes.
4.1 Discussao teorico-reflexiva acerca dos autores pesquisados e dados encontrados

Levando em consideracdo as abordagens pautadas nesta pesquisa, as
contribuicdes tedricas adquiridas durante esse processo permitiram analisar os dados,
assim como pdde-se construir informacdes e conhecimentos significativos concernentes
ao objeto de estudo.

Para melhor compreensdo, serd apresentado os excertos centrais dos dados
coletados nas entrevistas com as docentes dos anos iniciais do ensino fundamental sobre

suas praticas educativas/ avaliativas.

* Nome ficticio atribuido com a finalidade de preservar a identificaco da escola.
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A entrevista semiestruturada foi composta por aproximadamente 08 pontos,
apresentadas as seis docentes e em alguns momentos ampliados. Cabe ressaltar que
foram consideradas as respostas daquelas professoras que elucidaram diretamente os
objetivos propostos na pesquisa, existindo, portanto, um recorte com relagdo a fala das
entrevistadas. Nestas respostas, serdo apresentadas as que foram consideradas mais

significativas diante da nossa problematica.

Eis as questoes:

1. O que vocé entende por avaliaciao?

[...] ai eu acho assim que a avaliac¢do ela é feita todos os dias, desde o
momento que o aluno chega na sala que ele comeca a fazer as
atividades do dia ele jd estd sendo avaliado pelo comportamento, pelo
caderno como ele faz as atividades dele se vocé consegue entender o
contetido dele ou ndo tudo isso ai jd é uma avaliagdo. (Cdssia, 3° ano,
2019).

[...] eu tenho que avaliar ele com o contexto e também a forma como
ele é né porque eu também ndo posso dizer ndo... mas eu tenho que
relevar as dificuldades que ele tem [...]. (Mdrcia, 4° ano, 2019).

[...] é quando a gente faz o diagndstico pra gente vé o nivel de
aprendizagem dos nossos alunos o quanto ele desenvolveu e ele
aprendeu, pois eu tenho como avaliacdo isso minha avaliacdo é
continua todos os dias eu estou avaliando o progresso do meu aluno.
(Socorro, 2° ano, 2019).

Com relacdo aos entendimentos sobre a concepcdo de avaliacdo nas respostas
das entrevistadas, podemos perceber que elas compreendem a avaliacdo como uma
pratica continua, realizada cotidianamente em sala de aula, concordando com os escritos
de Perrenoud (1999), ao enfatizar que a avaliacdo formativa consiste em avaliar o aluno
em sua totalidade, permitindo inseri-lo no processo de ensino-aprendizagem e assim
atender as dificuldades encontradas.

E interessante destacar que o professor com esta pratica adquire uma melhor
aproximacdo com os alunos, atentando se estes conseguiram aprender ou ndo 0s
conteddos, e assim reflita sobre o nivel de aprendizagem dos alunos. A partir destas

adequacoes, tanto aluno como professor alcancam mudancgas significativas no decorrer

do processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse sentido, reitera-se que a avaliacdo continua busca melhorias nas
aprendizagens dos alunos como uma forma de acompanhamento e orientacdo durante o
seu processo de formacdo. Perrenoud (1999) confirma a importancia dessa avaliacdo
formativa, uma vez que esta concep¢do contribui para que o aluno aprenda e se
desenvolva dentro de um projeto educativo.

Desse modo, a avaliagdo formativa é destacada como um processo continuo de
ensino-aprendizagem, em que o ponto inicial € o critério de transformar a avaliagdo em
um instrumento que evolui e pode ser melhorado com o tempo, em construir
aprendizagens efetivas e assim reorganizar o processo de ensino-aprendizagem.

Diante das falas citadas na primeira questao da entrevista, observa-se um outro
conceito da avaliacdo da aprendizagem apontado pelas professoras: a avaliacdo
diagnostica. Luckesi (1977) salienta que, mediante o diagndstico realizado em sala de
aula, o professor compreende o estdgio de aprendizagem em que o aluno se encontra e
dessa forma desenvolve um trabalho adequado as particularidades de cada um.

Essa prética avaliativa precisa ser usual no processo educacional, pois no geral é
realizado um diagnoéstico pelo professor para entender o contexto que esta inserido, as
dificuldades dos seus alunos, suas particularidades e s assim consiga desenvolver um
trabalho que seja capaz de sanar as dificuldades em sua totalidade.

Ao analisar as reflexdes apresentadas pela professora Socorro, nota-se que ela,
de maneira descritiva, realiza a forma didética da prética diagnéstica, capaz de entender
o nivel de aprendizagem dos alunos:

Avaliagdo pra mim é quando a gente faz o diagndstico pra gente vé o
nivel de aprendizagem dos nossos alunos o quanto ele desenvolveu e
ele aprendeu, pois eu tenho como avaliacdo isso minha avaliacdo é

continua todos os dias eu estou avaliando o progresso do meu aluno.
(Socorro, 2° ano, 2019).

Nesse interim, ao ponto em que o professor/a utiliza deste conceito avaliativo,
adquire conhecimentos sobre o nivel de aprendizagem em que o aluno se encontra,
permitindo com que sejam desenvolvidas atividades adequadas as dificuldades
diagnosticadas e resolva as situacdes encontradas. A reflexdo sobre essa pratica
educativa/avaliativa diagnostica permite com que seja possivel identificar as
competéncias adquiridas pelos alunos e os conteudos apreendidos. Sua fungdo
caracteriza-se na produgdo de constru¢cdo do conhecimento e ndo apenas objetivamente

na nota alcancada.
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2. Quais instrumentos avaliativos vocé conhece?

E eu vejo muito trabalho pesquisado, prova individual, apresentacdo
de semindrio, avaliagdo qualitativa que ¢é de acordo com o
comportamento desenvolvimento dos alunos em sala, sdo essas.
(Kelly, 3° ano).

Olha nos ndo temos muito recursos mais o0 pouco que temos nos
utiliza o data show, o video, o quadro, atividades mimeografadas
ainda tem algumas atividades liidicas em sala de aula. (Socorro, 2°
ano).

Os resultados permitem inferir que a professora Kelly apresenta conhecimento
acerca dos diversos instrumentos avaliativos do qual o professor pode vir a utilizar em
sua prdtica educativa/avaliativa, com o intuito de proporcionar diversos meios
fundamentais em prol do ensino-aprendizagem dos educandos.

Outra inferéncia extraida das falas das entrevistadas refere-se ao uso da prova
tradicional, em sua totalidade, como unico instrumento avaliativo para se obter a nota
dos alunos, alegando que ha uma exigéncia do sistema para que se registre uma nota
como resultado.

Sabe-se que hd muitos anos a utilizagdo dos exames, testes e provas compdem o
processo de ensino-aprendizagem, mas ndo devem se tornar elementos Unicos e
determinantes na pratica educativa/avaliativa. Contudo, ao serem utilizados de maneira
pertinentes, isto €, realizando o feedback dos resultados, ou uma pratica com
metodologia diferenciada, auxiliard de modo significativo no processo educativo.
(LUCKESI, 1997). Em outras palavras, a avaliacdo da aprendizagem se constitui como
um processo em que o docente necessita ter um olhar critico e reflexivo sobre todo
contexto que envolve o desenvolvimento dos educandos.

Um outro instrumento avaliativo apresentado nas entrevistas diz respeito a nota
qualitativa, como elemento importante no momento da avaliacdo que, de maneira
abrangente, consegue considerar aspectos de observacdo em sala de aula,
comportamentos e avangos com relagdo aos conteudos, permitindo que os alunos
consigam demonstrar os conhecimentos construidos.

Kramer (2003) frisa que, para a existéncia de uma pratica avaliativa de
qualidade, faz-se necessdrio integrar os diversos instrumentos avaliativos capazes de
garantir aos educandos o seu desenvolvimento integral. A partir do momento em que o

professor/a faz uso dos diversos instrumentos avaliativos, possibilita uma maneira mais
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adequada para avaliar seus alunos, bem como propor estratégias que facilitem aos
educandos situacdes de aprendizagens significativas, diversificadas e estimulantes ao

processo de ensino.

3. Quais sao os instrumentos avaliativos que utiliza para avaliar?

O método que eu utilizo é através de provas né as provinhas, que eles
vdo estudar eu mando para casa o contetido mando na agenda deles
faco o calenddrio avisando que vai ter essas atividades relacionadas
para o dia da prova eles estudarem, eu nem digo prova porque se eu
disser prova jd endoidece eles eu digo umas avaliacdes valendo nota
[...] (Cdssia, 3° ano, 2019).

[...] mas eu também de forma pessoal jd que a escola nos dd liberdade
de trabalhar uma nota qualitativa metade de uma nota eu trabalho
com as questoes de valores e atitudes como é que os alunos estdo
utilizando determinados contetidos na sala de aula nas vivencias e
assim por diante. (Suzana, 5° ano, 2019).

Olha nos ndo temos muito recursos mais o pouco que temos Hos
utiliza o data show, o video, o quadro, atividades mimeografadas
ainda tem algumas atividades liidicas em sala de aula. (Socorro, 2°
ano, 2019).

Na resposta dada pela docente Socorro, suscitou uma didvida: se a professora
havia respondido acerca do uso dos recursos didaticos ou os instrumentos avaliativos,
separando-os por ndo conhecer a diferenca pedagdgica entre ambos ou se pra ela estes
sdo os instrumentos avaliativos? Esta pritica ainda é comumente encontrada nas
escolas, pois muitos/as professores/as ficam com esta lacuna em sua formacgao inicial,
isto €, ndo obtiveram esclarecimentos adequados sobre como realizar a avaliagdo diante
de seus alunos, bem como utilizar os diversos instrumentos avaliativos existentes nesse
processo. O que nos induz a analisar que tal dificuldade pode ser expressa pelo fato de
se direcionar a utilizacdo da prova como dnico instrumento avaliativo.

A esse respeito, podemos elucidar as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Infantil- DCN’s (2010), ao determinar que a avaliacdo na educagdo infantil se remete a
um processo de acompanhamento, contemplando uma observagdo sist€émica dos
avangos dos alunos. Logo, os Parametros Curriculares Nacionais (1997), da 1* a 4°
séries, esclarecem que a avaliagdo nos anos iniciais do ensino fundamental ocorre de

maneira diferenciada da que acontece na educacdo infantil. Porém, deve se manter
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alguns aspectos neste processo, como considerar a observacdo e o comportamento
desses alunos diante dos contetidos ministrados em sala de aula.

Essa inferéncia traduz o pensamento de Luckesi (1997), quando elucida que a
avaliacdo deve produzir sentidos na vida dos alunos, ao serem avaliados; que a fungdo
avaliativa ndo seja apenas de medi-lo como aprovado ou reprovado, mas com a
coeréncia de acrescentar um aprofundamento na aprendizagem em uma constru¢ao
mutua entre professores e alunos.

Nesse sentido, o professor, ao utilizar diversos instrumentos avaliativos, permite
com que seja integrado novas técnicas além da prova para avaliar seus alunos, e assim

possa diagnosticar o comeg¢o, meio, e fim de todo o processo avaliativo.

4. Durante sua formacio, vocé teve disciplinas direcionadas a avaliacao da

aprendizagem? Se sim, quais foram as contribuicoes para sua docéncia?

S6 mais conceitos ndo tem a gente trabalhava os conceitos de
avaliacdo porque quando eu estava estudando a maioria dos alunos
de minha sala eram todo mundo jd professor também né ai os
conteiidos que o professor passava ld era jd em cima do que a gente
Jjd avaliava enquanto professor né [...] (Cdssia, 3° ano, 2019).

O que mais ficou na minha cabeca assim, quando tu fala sobre
avaliagdo é essa questdo de ndo comparar um aluno com o outro que
as vezes o 10 que aquele aluno tirou e o 7 que algum outro aluno
tenha tirado talvez o aluno que tirou o 7 vale mais para o aluno que
tirou o 10 pela questdo do esforco pelo envolvimento dele, pela
evolucdo dele em sala de aula |[...] (Kelly, 3° ano, 2019).

Ai a prdtica foi mostrando, que eu encontrei outro método e outros
para ndo ser prova pra eles mais isso ai eu ndo aprendi na faculdade
ndo foi no dia a dia, na prdtica. (Socorro, 2°ano, 2019).

A partir das reflexdes supracitadas, as entrevistadas relataram que durante sua
formacdo inicial o que foi apresentado sobre avaliacio da aprendizagem se limitou
apenas a conceitos basicos, ndo possuindo uma discussdo tedrica mais profunda sobre
os autores que trabalham e discutem especificamente a avaliagdo da aprendizagem no
processo educacional.

Além do mais, informaram que a pratica torna-se diferente da teoria, pois ao
mesmo tempo em que a disciplina ofertada sobre avaliacio da aprendizagem tenha
permitido algumas (poucas) reflexdes tedricas, ndo propiciou que conhecessem 0s

diversos instrumentos, ndo vivenciaram diferentes experi€ncias avaliativas, fazendo
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com que na pratica ndo tenham clareza suficiente para utilizar uma outra forma de
avaliacdo em sala de aula.

Ao refletir sobre teoria e pratica na formagao docente, observa-se que ambas
apresentam contribuicdes significativas e que ndo estdo desprendidas nesse processo.
Ao passo que a teoria € a constru¢do dos conhecimentos obtidos, é com a pritica que
conseguimos executar o que foi aprendido. Dessa forma, compreendemos que a
formacdo docente necessita ter como base os principios adquiridos durante sua
formacao, relacionando conjuntamente teoria e pratica no ato de ensinar. Pimenta (2005,
p. 26) afirma “que o saber docente ndo ¢ formado apenas da pratica, sendo também
realizado pelas teorias da educacdo”.

Contudo, a partir do que foi estabelecido nessa discussao, o professor/a nao deve
limitar-se a formagdo inicial que teve, tendo em vista as dificuldades encontradas no
exercicio da profissdo. Torna-se primordial que a cada dia busque renovar sua pratica
reinventando-se, reorganizando-se, em busca de uma formagdo continuada para
execuc¢do de suas atividades.

Diante desse cendrio a respeito da formagdo académica, observou-se um fator
preocupante na fala das entrevistadas. Algumas delas ni3o tém a graduacdo de
licenciatura em Pedagogia, e muitas dificuldades descritas em suas falas podem estar
fortemente direcionadas a isso. Assim, fica evidente que o professor/a deve buscar uma
formacdo continuada além da inicial, adquirindo contribui¢des que irdo auxilid-lo em

sua prética didria.

5. Durante sua pratica docente, é possivel identificar se existem possibilidades ou
desafios no processo avaliativo com criancas dos anos iniciais do ensino

fundamental?

Eu enfrento as dificuldades por isso porque tem as vezes alunos que
sabem ler e outros que ndo sabem ler, ai fica dificil porque eu tenho
que passar a fazer 2 tipos de atividades na minha sala [...] (Cdssia, 3°
ano, 2019).

De avaliagdo existe, voltando- se para a avaliagdo de sistema né |[...]
eles ficam nervosos, eles ndo conseguem se concentrar eles estudam
de uma maneira como se fosse se submeter a pior coisa do mundo |[...]
e ai existe as dificuldades de leitura de interpretacdo de compreensdo
e assim sucessivamente. (Suzana, 5° ano, 2019),
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As docentes entrevistadas relatam que as dificuldades encontradas em sala de
aula estdo relacionadas ao fato de que boa parte de seus alunos ainda ndo estdo
alfabetizados e, dessa forma, necessitam elaborar provas diferentes para atender a todos.
No dia a dia, essa dificuldade vem cada vez mais se refletindo em sala de aula, pois os
alunos ndo realizam as atividades passadas pela professora, ndo conseguem acompanhar
o desenvolvimento da turma e, assim, a mesma acaba realizando atividades de
contetidos referentes a anos anteriores.

Um dos pontos bastante discutidos atualmente, tem disso sobre as dificuldades
de leitura e escrita nos anos iniciais, tais problemas implicam no processo de
aprendizagem das criangas. Neste sentido, segundo Soares (2003), € preciso
compreender que alfabetizacdo e letramento sdo prdticas distintas, porém,
indissocidveis, interdependentes e simultineas. No entanto, a falta de compreensdo
destes termos gera grande confusdo em suas aplicabilidades. A escrita possui grande
importancia no sentido que tudo se estabelece em torno dela, e o letramento influéncia
nas adequacdes do uso esta escrita.

No momento da avaliacdo, a professora Suzana nos informou que percebe um
certo desconforto por parte dos alunos: eles ficam nervosos, agitados, tensos, nao
conseguem se concentrar, ocasionando certo medo e por muitas vezes um baixo
rendimento. A respeito disso, Luckesi (2018) elucida que a avaliagdo por muito tempo
veio sendo utilizada como um elemento punitivo aos alunos, provocando tensdo no dia
de marcar e de ser realizada. Este cenario ¢ composto por falas do tipo: “prestem
atencdo, isso vai cair na prova!”; “no dia da prova eu quero ver vocés reclamando!”;
“deixe que na prova vocé€s vao ver o que eu vou fazer!”; sdo discursos encontrados
constantemente em sala de aula.

A respeito dessas afirmacgdes constata-se que:

[...] a avaliacdo faz mais que avaliar as habilidades e o conhecimento-
ela cria uma estrutura de poder na sala de aula, na qual se apoia o
controle do professor sobre o aluno. Nao é uma boa forma de controle,
mas nio a levar em conta pode resultar em alto custo. (FREITAS,
2003, p. 41-42).
Essa a¢do indica que, enquanto o professor/a tiver o pensamento da avaliacdo
como forma de manter os alunos quietos e disciplinados, apresentando certo medo aos
alunos, dificilmente conseguiremos mudar esse teor punitivo e classificatério da

avaliacdo da aprendizagem no espago escolar.
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6. Como vocé definiria a relacio planejamento, metodologia e pratica avaliativa
em sala de aula?
Tem a formagcdo continuada toda semana 1 vez na semana na
secretaria, uma na escola [...] (Mdrcia, 3° ano, 2019).

E como a gente diz a gente faz o plano e esse plano nem sempre é
desempenhado da forma que a gente faz, a gente sempre tem que fazer
ajustes e ai é de acordo com as demandas que vdo surgindo durante a
aula as vezes tem que mudar esse plano [...] (Kelly, 3° ano, 2019).

Se eu ndo planejasse eu ndo sabia dd minhas aulas, na minha sala de
aula que é o meu roteiro é minha vida o meu planejamento e as
metodologias sdo aquelas formas eu fico pensando o que eu vou
trazer o que eu posso melhorar na minha aula como eu posso dd isso
tda entendendo? (Socorro, 2° ano, 2019).

Com base nas respostas apresentadas, quando questionadas se acontecia algum
planejamento coletivo e se havia uma discussdo sobre avaliacdo, as professoras
entrevistadas relataram que a Secretaria Municipal de Educacdo oferece uma formacgao
continuada 1 (uma) vez ao més, juntamente com todos professores, € um planejamento
na escola quinzenalmente que direciona a pratica docente, mas sem nenhuma discussao
em torno do processo de avaliacdo.

Em suas falas, observa-se uma certa prevaléncia da exigéncia por parte de
instituicdes como o Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria Municipal de
Educacdo, como formadores e mantenedores da avaliacdo tradicional ou do exame, ao
cobrarem das docentes uma nota como resultado para ser registrado, sem ao menos
indagar como estd sendo pautada a aprendizagem desses alunos e como vai o seu
desenvolvimento com relagdo aos conteido ministrados.

A exemplo disso, podemos citar a prova do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB), que apresenta um caréter classificatorio, visando apenas conseguir o
resultado final almejado. Esse exame tem como objetivo avaliar as escolas da educacdo
basica, porém fundamenta-se em uma reducdo nas anélises dos dados, no sentido de ndo
garantir nenhuma discussd@o sobre os resultados obtidos, retirando a reflexdo do
processo de ensino-aprendizagem; sua importancia estd em apenas garantir nimeros que
comprovem o desempenho dos alunos.

Desse modo, demonstra o quanto a escola vem perdendo sua autonomia

enquanto instituicdo provedora da constru¢do de conhecimentos, pois, enquanto
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ideia de que todos apresentam as mesmas condi¢des de

aprendizagem, ao mesmo tempo acabaremos executando a pratica de avaliagdo

classificatdria, sem considerar o percurso de aprendizagem desses alunos.

Colocando em pauta a relacdo conjunta existente entre planejamento e avaliacio,

nota-se que ambas sdo acdes referentes a prética docente, como afirma Hoffmann (2008,

p- 17):

[...] uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e
cuja energia faz pulsar o planejamento, a proposta pedagdgica e a
relacdo entre todos os elementos da acdo educativa. Basta pensar que
avaliar € agir com base na compreensdo do outro, para se entender que
ela nutre de forma vigorosa todo o trabalho educativo.

Tendo em vista a relevincia que o planejamento oferece a pratica do professor,

um dos pontos negativos apontados nas entrevistas € que nos encontros de formacgdo e

nos planejamentos realizados pelas professoras, ndo € discutido a avaliagdo da

aprendizagem, ocasionando, dessa forma um certo despreparo em sua pratica escolar.

Desse modo, € necessario que aconte¢a um planejamento conjunto entre os professores,

no qual o processo avaliativo seja abordado, articulando formas mais elaboradas e

consistentes para a pratica educativa/avaliativa.

7. Vocé teria alguma sugestio de mudanca ou permanéncia para a realizacao da

avaliacdo nos anos iniciais do ensino fundamental?

Assim por enquanto eu vou continuar dessa forma avaliando eles
assim né, mas também estou aberta a mudangas a sugestoes, eu gosto
de mudar, de sugestdes de outras pessoas também eu ndo quero me
prender so aquilo que eu faco, que eu sei ndo porque sou uma eterna
aprendiz quanto mais vocé aprende melhor para vocé e para seus
alunos né e a gente precisa melhorar a cada dia, gosto de trabalhar
dessa forma em unido em conjunto porque as coisas sai bem diferente
do que trabalhar sozinha individual [...] (Cdssia, 3° ano, 2019).

Eu acho que nés poderiamos trabalhar como te falei, com a parte
qualitativa com a construgdo de valores e atitudes, a parte da
construgdo de metas deixa um pouco a desejar porque se vocé
constroi numa questdo e atribui a essa questdo peso 2 vocé estd
dando uma medida onde o aluno tem que ser esse peso né ele tem que
atingir se ele ndo corresponde coerentemente de acordo com aquilo
que foi trabalhado em sala ou entdo a construcdo ela foge ele
praticamente vai zerar né entdo esse peso significa dizer que seria o
nivel de aprendizagem e eu ndo acredito nesse peso de medida nesse
nivel eu penso que a educacdo tem que analisar de forma é onde os
alunos de forma geral construa atitudes e valores eles tem atitudes de
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forma funcional trabalhar o conteiido voltado a mais uma vez eu vou
colocar aqui o meio ambiente ndo adianta dizer no papel tirar um
10,0 e ai quando vai pra atitude ndo consegue desenvolver essas
habilidades e esses valores na vida e no cotidiano. (Suzana, 5° ano,
2019).

Que ndo exigisse tanto no tempo desse o tempo que a gente pudesse
para avaliar os nossos alunos em notas porque é muito dificil, vocé
tem aluno que tem problema que o aluno especial e vocé ndo saber
como vai avaliar o aluno vocé reprova vocé aprova eu fico no dilema
oh eu vou perguntando a ela ali que é psicologa o que é que eu fago o
que eu ndo fago eu fico perguntado a um e a outro porque eu penso
assim o nome jd é muita coisa e eu jd tive uma experiéncia que eu nao
quero mais ter eu peguei achando que o aluno ndo ia evoluir de jeito
nenhum porque as notas foram baixissimas quando chegou no outro
més o menino leu fluentemente bem chegou tia eu aprendi a ler e leu
e fez as atividades todas meu coracdo chega palpitou olha eu chorei,
ai eu disse vamos fazer a avaliagdo vamos comegar eu ndo podia mais
trocar o aluno porque ele tinha tirado aquela nota nas atividades
(Socorro, 2° ano, 2019).

As docentes demonstraram-se interessadas em compreender melhor a prética da
avaliacdo, estando abertas a possiveis mudancas em relacdo a sua pratica atual. Elas
entendem que a avaliacdo € o momento de verificar se o aluno conseguiu aprender os
conteudos ensinados, e almejam ampliar sua visdo acerca desse processo. A avaliagdo é
um processo intencional ao ponto que “avaliar € uma acdo corriqueira e espontianea
realizada por qualquer individuo acerca de qualquer atividade humana; é, assim um
instrumento fundamental para conhecer, compreender, aperfeicoar e orientar as acdes de
individuos ou grupos”. (BELONNI, MAGALHAES, SOUSA, 200, p. 14).

Mesmo com anos de servico, muitas professoras relatam que enfrentam
dificuldades para avaliar seus alunos, tendo em vista que a pratica educativa estd imersa
em novas adequacgdes a cada ano, com novos alunos e particularidades diferentes. Sobre
essa questdo, a docente Socorro nos apontou a dificuldade de estar em uma sala de aula
lotada, com diividas diferentes e alunos com deficiéncias’, o que representa um desafio,

de maneira geral, para o professor enfrentar sozinho.

? Por se tratar de uma temética diferente da realizada nesta pesquisa e pela exiguidade do tempo, ndo foi

possivel aprofundar acerca desta relevante questao.



44

Com relagdo a resposta apresentada pela professora Socorro, sobre como avaliar
alunos com deficiéncias, foi uma limitagdo da nossa pesquisa por nio estd dentro de

nossos objetivos iniciais, ficando esta indagag@o para futuras pesquisas.

8. Vocé considera que os instrumentos de avaliacao utilizados em sala de aula
possibilitam aos/as educandos/as demonstrarem o aprendizado dos conteudos?

Explique.

Pronto a questdo assim dos método... aquele método foi assim eu
colocar as fichas os desenhos né para comecar a fazer a leitura
mostrando as letras e eles foram memorizando e aprendendo né eu
vejo assim [...] vocé vé o desenvolver da crianca os métodos né
comega assim a leitura aluno que chega que ndo sabe fazer o seu
nome ndo conhece nenhuma letra, duas semanas jd estd conhecendo
as letras [...] (Beatriz, 1° ano, 2019).

Os que eu aplico? Possibilita sim. Porque assim por bimestre teria
que ser feito em algumas disciplinas, por bimestre trés notas eu faco
uma prova e essa prova, pronto na sala que eu estou nessa turma
agora sdo trés provas diferentes de acordo com o nivel dos meninos
entdo eu acho que possibilita cada um mostrar o que vem aprendendo
td entendendo? (Kelly, 3° ano, 2019).

[...] € consideravelmente sim a esses que jd sabem ler sim porque eu
fiz ja as avaliagdes de matemdtica de geografia teve uns que ndo
tiveram uma boa nota ndo mas teve uns que tiraram boa nota
principalmente em matemdtica eles tiraram mas ai eu acho assim que
0 caminho é esse é continuar porque a gente so estd comecando o ano
né estd so iniciando mas sim é necessdrio avalia¢do para que o aluno
estude mais em casa que a familia sabe que tem uma avaliacdo ela vai
cuidar mais daquela avaliacdo dele teve uns que se sairam bem nas
provas que eu fiz simples com conteiido de acordo com o que estd no
livro para eles marcarem do jeito que eles estdo fazendo simulado
esses outros um dia eles vdo simular também entdo eu jd colocava ld
as questoes para ele marcar. (Cdssia, 3° ano, 2019).

Os recortes das entrevistas acima nos ilustram que as professoras afirmam
trabalhar com a metodologia que elas mesmas estabelecem e, ao sentirem necessidade
de uso de outros recursos, buscam inseri-los em suas préticas educativas/avaliativas.
Entretanto, ndo deixa explicito quais seriam estes métodos que ja sdo utilizados e quais
poderao ser acrescentados.

A professora Kelly, em sua entrevista, afirma que utiliza a prova como unico
instrumento para obter resultados dos alunos. Mas ndo deixa claro de que modo age

quando o aluno demonstra que nao aprendeu e o que passa a fazer diante dessa situagao.
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Nesse ponto de vista, o professor, ao refletir sobre a pratica avaliativa em seu sentido
amplo, deve pautar uma avaliacdo que considere as particularidades encontradas em sala
de aula, bem como suas contribui¢des na aprendizagem dos educandos.

Concernente a esta observacgdo, Luckesi (1997, p. 93) elucida que

A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que
ultrapassa a obten¢do da configuragdo do objeto, exigindo decisdo do
que fazer ante ou com ele. A verificagdo ¢ uma agdo que “congela” o
objeto; a avaliacdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha
dindmica de agdo.

Assim, torna-se imprescindivel destacar que apresentar o feedback dos
resultados é uma peca central no processo da avalia¢do, no sentido de disponibilizar um
retorno aos alunos de como se sairam, no que avangaram, direcionando-os em busca de
melhorias progressivas para uma aprendizagem de qualidade.

Dessa forma, mesmo que demonstrem interesse em mudancas, fica evidente que
o resultado se torna o mais importante para muitos professores, a partir da utilizacdo da
prova como forma de reproduzir praticas vivenciadas em suas memorias escolares. Isso
corrobora para o avango da avaliacdo formativa em alguns pontos, mas recai em uma
concepcdo de avaliacdo da aprendizagem mais superficial e sem aprofundamento.

A partir da coleta e andlise dos dados apresentados, obtivemos respostas
concernentes aos objetivos propostos. Nesse intuito, apresentaremos, a seguir, as

consideragOes finais desta pesquisa, permitindo concluir os resultados obtidos durante

este estudo, além de explanar se os objetivos propostos inicialmente foram atendidos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo monogréfico permitiu discutir os saberes cientificos da avaliacdo da
aprendizagem com relacdo aos anos iniciais do ensino fundamental. A temdtica de
estudo tratou-se da compreensao das concepcdes que as professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental apresentavam sobre avaliacio da aprendizagem, no sentido de
entender como se dava as propostas pensadas e praticadas no contexto de sala de aula.

Inicialmente, na constru¢ao do projeto de pesquisa, observou-se uma certa
dificuldade quando pensamos em estudar a avaliacdo da aprendizagem. Por apresentar-
se ser uma tema complexo a ser discutido levando em consideragdo uma reflexdao em
seu sentido amplo e abrangente. Com isso, delimitamos a seguinte problemadtica: em
que perspectiva os professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental
compreendem e praticam a avaliagdo no contexto de sala de aula?

Nesse sentido, a pesquisa teve como objetivo geral analisar as préticas de
avaliacdo da aprendizagem compreendidas e materializadas por docentes dos anos
iniciais do ensino fundamental de uma escola publica de Cajazeiras PB. Constatamos
que o objetivo geral foi atendido, pois diante do andamento da pesquisa verificamos que
as professoras entrevistadas veem e pensam a avaliacdo da aprendizagem como uma
préitica que deve apresentar significados a aprendizagem dos alunos, mas elas, em suas
praticas, exercem a avaliacdo em uma outra perspectiva.

Com relagdo aos objetivos especificos, primeiramente buscamos compreender as
concepcoes de avaliagdo da aprendizagem dos docentes. Da qual, ficou evidente em
suas falas o quanto entendem a relevancia da pratica de avaliacdo no processo de
ensino-aprendizagem, permitindo, assim, atender aos questionamentos da pesquisadora
ao se tratar da importancia desta prética diante aos educandos.

O segundo objetivo especifico foi identificar as praticas avaliativas de
aprendizagem adotadas pelos docentes. Esse objetivo foi atendido em partes, por termos
conseguido observar na pratica cotidiana das professoras e através das entrevistas
realizadas quais eram as praticas ofertadas. Desse modo, contata-se que o que elas
concebem por avaliacdo ndo € o que vem a ser praticado em sala de aula de acordo com
as suas respostas.

J4 o terceiro objetivo especifico foi investigar se hé influéncias das concepcoes

presentes nas praticas avaliativas dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental.
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Verificamos que as professoras compreendem por avaliagdo nio influenciam totalmente
em suas praticas. Apresentam certos conhecimentos, mas na pritica acabam remetidas a
execugdo de um viés tradicionalista, que vem sendo estudado durante todo o trabalho,
com a execugdo da avaliacdo classificatéria. Contrapondo se a avaliacdo mediadora,
nesta perspectiva a relacdo existente entre professor e aluno, possibilita uma melhor
construcdo e efetivacdo de praticas avaliativas para o progresso da aprendizagem.

Além disso, a problematica construida para este estudo foi pensada de maneira
pré- concebida, que as professoras teriam uma conceituacao definida sobre avaliacao da
aprendizagem e isso implicaria em sua pratica. A problematica foi refutada em alguns
pontos, pois as professoras entendem a avaliagio em uma perspectiva, mas suas
concepcoes nao interferem totalmente em sua pratica cotidiana.

Para tanto, foi possivel analisarmos que as professoras t€ém conhecimento da
temdtica investigada. Verificamos que as contribui¢des tedricas que tiveram em sua
formacdo inicial pode atender a construcdo efetiva de suas praticas hoje em dia, mas a
busca constante em prol de melhorias continuas sdo necessdrias, tendo em vista as
dificuldades encontradas no contexto escolar.

Nesse viés, a contribuicdo dessa pesquisa € necessdria e relevante para
professores, gestores, coordenadores, sendo responsabilidade atuante de todos os
envolvidos e comprometidos pela educacdo, a qual mostra que a avaliacdo ndo € apenas
papel apenas do professor e nem ao menos deve ser construida isolada do processo de
ensino-aprendizagem. Assim, recomendamos que para futuros trabalhos relacionados a
esta temdtica sejam feitas investigacdes detalhadas a partir dos resultados desta
pesquisa, pautando-se a entender como sdo construidas essas representacdes sociais que
as/os professores/as tém pré-estabelecidas sobre as concepgdes de avaliagdo, adquirindo

novas perspectivas de producdes cientificas.
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APENDICE A- Roteiro de Observacgdo Sistematica

Universidade Federal Centro de Formacdo de Prolessores
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao

w Campus de Cajazeiras - PB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

Roteiro de Observacao Sistematica

Dados de identificacio:

Nome do (a) Professor (a):

Nome da Escola:

Turma: Turno: Data da observacao:___/ /

Municipio de Escola:

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS

ORGANIZACAO DA SALA DE AULA

e Ambiente propicio de aprendizagem

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS

Metodologia utilizada em sala de aula;

e Planejamento dos Professores;

e Utilizacdo de recursos didéticos pedagdgicos;

e A avaliacdo dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental;

e Utilizacdo de avaliagcdes ou préticas pedagogicas diferenciadas que potencialize
o desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos alunos;

e As préticas desenvolvidas em sala de aula instigam os alunos(as) a participarem

das atividades?



RELACAO PROFESSOR- ALUNO NO CONTEXTO DA SALA DE AULA
e Como se dé a relacdo professor (a) e alunos.
e Comportamento do professor (a) e alunos nas praticas avaliativas.

e Comportamento e interesse dos alunos em sala de aula.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao

W Campus de Cajazeiras - PB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdrio (a) no estudo:
Avaliacao da Aprendizagem: concepcoes e praticas de professoras nos anos iniciais
do ensino fundamental, coordenado pela professora Dra. Aparecida Carneiro Pires e
vinculado ao Centro de Formacdo de Professores da Universidade Federal de Campina
Grande.

Sua participacdo € voluntdria e voc€ podera desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.
Este estudo tem por objetivo geral: analisar as praticas avaliativas da aprendizagem
compreendidas e materializadas por docentes dos anos iniciais do ensino fundamental
de uma escola publica de Cajazeiras- PB. Sendo objetivos especificos: Compreender as
concepcoes de avaliacdo da aprendizagem dos docentes; Identificar as préticas
avaliativas de aprendizagem adotadas pelos docentes; Investigar se ha influéncias das
concepgoes presentes nas prdticas avaliativas dos docentes dos anos iniciais do ensino
fundamental. O estudo se faz necessdrio por investigar a dimensdo das praticas
avaliativas ofertadas no contexto escolar possibilitando repensar a estrutura avaliativa
que ainda € mantida pelo sistema escolar brasileiro especificamente nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Caso decida aceitar o convite, voc€ serd submetido (a) ao(s) seguinte(s)
procedimentos: observacdo das atividades cotidianas desenvolvidas, registros dessas
observacdes e gravacdo da entrevista. Os riscos envolvidos com sua participacdo sdo:
constrangimentos, que serdo minimizados a partir de didlogos que possam transmitir

confianca e seguranca. Os beneficios da pesquisa serdo: contribuir para o
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desenvolvimento de um estudo cientifico; colaborar para a formag¢do académica e
profissional do (a) estudante pesquisador (a).

Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo serd identificado em
nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos
resultados serd feita de maneira que ndo permita a identificacdo de nenhum voluntério.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé serd
ressarcido, caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, voc€ serd indenizado.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a
respeito desta pesquisa, poderd ser requisitada a Dra. Aparecida Carneiro Pires, docente
da Universidade Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras-CFP/UFCG cujos dados

para contato estdo especificados abaixo:

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Aparecida Carneiro Pires

Instituicdo: Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal de Campina

Grande — CFP/UFCG

Endereco: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n, Bairro: Casas Populares, Cajazeiras -

PB; CEP: 58.900-000.
Telefone: (85) 9 9648-8403
Email: cidaufcg2017 @gmail.com

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados

com a minha participacdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Local e Data:

Assinatura ou impressao datiloscépica do Nome e assinatura do responsdvel pelo

voluntario ou responsavel legal. estudo.
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APENDICE C- Roteiro de Entrevista.

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

Prezado (a) Professor (a)

A presente pesquisa intitulada: Avaliacao da aprendizagem: concepcoes e praticas de
professoras nos anos iniciais do ensino fundamental tem como objetivo geral:
analisar as praticas avaliativas da aprendizagem compreendidas e materializadas por
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola ptblica de Cajazeiras-
PB. Sendo objetivos especificos: Compreender as concep¢des de avaliacdo da
aprendizagem dos docentes; Identificar as préticas avaliativas de aprendizagem
adotadas pelos docentes; Investigar se hd influéncias das concepc¢des presentes nas
praticas avaliativas dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental.

Sua participacdo € indispensdvel na construcao deste estudo monografico.

Dados de Identificacao

Idade:
Sexo:

Carga horaria em sala de aula: Turma que leciona:

Formacao académica:
Possui P6s Graduagdo () Sim () Nao
Qual?

Tempo de atuagdo no magistério nos anos iniciais do ensino fundamental

Tempo de atuacdo na escola:

Tipo de vinculo empregaticio: Concursada ( ) Contratada ()
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Questoes da Entrevista:

1) O que vocé entende por avaliacdo?

2) Quais instrumentos avaliativos vocé conhece? E quais utilizas para avaliar seus
alunos?

3) Durante sua formacdo, vocé€ teve disciplinas direcionadas a avaliacdo da
aprendizagem? Se sim, quais foram as contribuicdes para sua docéncia? Se nao,
vocé acredita que essa auséncia deixou lacunas na sua pratica docente? Como
voce identifica esta questao?

4) Durante sua pratica docente, € possivel identificar se existem possibilidades ou
desafios no processo avaliativo com criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental?

5) Como vocé definiria a relacdo planejamento, metodologia e pratica avaliativa
em sua sala de aula?

6) Vocé teria alguma sugestdo de mudanca ou permanéncia para a realizacdo da
avaliac@o nos anos iniciais do ensino fundamental?

7) Vocé considera que os instrumentos de avaliagdo utilizados em sala de aula
possibilitam aos/as educandos/as demonstrarem o aprendizado dos contetidos?
Explique.

Atenciosamente,

Laiza Kamila dos Santos Silva

Graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia UAE/ CFP/ UFCG.



