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RESUMO

O presente trabalho tem como tema Educacéo Inclusiva no Brasil: os desafios a serem
superados e foi realizado através de uma pesquisa bibliografica baseada nos
seguintes autores: Campbell (2009), Ramos (2010), Carvalho (2004), Lima (2006),
assim como Mantoan (2003 e 2006). O objetivo geral é identificar as barreiras
encontradas para a efetivacdo da proposta da educacao especial brasileira na
perspectiva da inclusdo na atualidade. E como objetivos especificos elencamos:
apresentar uma retrospectiva histérica das iniciativas voltadas para a educacao
inclusiva; conceituar a proposta da educacao inclusiva baseando-se nos documentos
legais; compreender as limitacdes, presentes na literatura, para a efetivacdo da
proposta inclusiva brasileira. Justifica-se o presente estudo, na compreenséo de que
houve um avango na educacdo brasileira para o acolhimento da diversidade,
principalmente no que concerne a pessoa com deficiéncia, porém estas mudangas
ainda nao sao suficientes para garantir a inclusdo e o aprendizado destes alunos.
Mediante o conhecimento desses fatos podemos construir novas praticas de incluséo,
sendo estas baseadas em politicas publicas que possam garantir uma educacéo de
qualidade.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Desafios. Superacao.



ABSTRACT

The present work has as it's theme Inclusive Education in Brazil: the challenges to be
overcome and was carried out through a bibliographical research based on the
following authors: Campbell (2009), Ramos (2010), Carvalho (2004) ,Romero (2006)
as well Mantoan (2003 and 2006).The general objective is to identify the barriers
encountered for the implementation of the brazilian special education proposal in the
perspective of inclusion in the present time. And, as specific objectives, we highlight:
to present a historical retrospective of the initiatives focused on inclusive education;
Conceptualize the proposal of inclusive education based on legal documents;
Understand the limitations in the literature for the realization of the Brazilian inclusive
proposal. The present study justifies the understanding that there has been an
advance in Brazilian education in order to accommodate differences, especially in the
case of people with special educational needs, but these changes are not enough to
guarantee the inclusion and learning of these Students. Through the knowledge of
these facts we can build new inclusion practices, these being based on public policies
that can guarantee a quality education.

Keywords: Inclusive education. Challenges. Overcoming.
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1 INTRODUGCAO

A escolha pelo objeto Educagéo Inclusiva surgiu mediante a necessidade de
descrever como se constituiu historicamente a inclusdo na educagéo brasileira,
buscando entender quais foram os caminhos percorridos para a efetivagdo desta
proposta educacional no Brasil. Assim, buscaremos conhecer a legislacao vigente,
que garante a efetivagdo desta pratica na escola regular, como também os desafios
atuais para que ocorra a inser¢cao do aluno na escola, garantindo a socializagao e o
aprendizado.

Corroborando com o pensamento de Paulo Freire (2014), a educagédo em sua
totalidade € um processo continuo, cheio de desafios e mudancas, que busca a
valorizacao do educando como aprendiz e como um ser historico, politico e social, isto
€, como um cidadado com direitos e deveres.

Diante do exposto, surgiu o seguinte problema: o que € necessario para que
de fato a inclusdo aconteca? Sob essa perspectiva, tracamos como o objetivo geral,
identificar as barreiras encontradas para a efetivacao da proposta da educacgao
especial brasileira na perspectiva da inclusdo na atualidade. Como objetivos
especificos, buscaremos apresentar uma retrospectiva histérica das iniciativas
voltadas para a educacéao inclusiva; conceituar a atual proposta baseando-se nos
documentos legais; compreender, através de experiéncias apresentadas na literatura
da area, as limitagoes para a efetivacdo da desta proposta na educacao brasileira.

A pesquisa sera desenvolvida mediante uma revisao bibliografica onde iremos
discutir o tema proposto com base em referéncias tedrico publicadas em livros,
revistas e entre outros que versam sobre o movimento inclusivo (MARTINS; PINTO,
2001).

A inclusdo € um movimento mundial oriundo de um processo de luta das
pessoas com deficiéncia, juntamente com seus familiares, na busca de garantir a
igualdade de direitos, ainda que esta equiparacdo ocorra por meio de estratégias
variadas, visando, assim a conquista do seu lugar na sociedade. Essa filosofia
fundamenta-se na valorizacao da diversidade, tendo como principios norteadores, a
ética e os direitos humanos, nos quais estabelecem que a oportunidade de insercao
educacional e social deva ser ofertada para todos os individuos independente de suas
limitagcdes. (MANTOAN, 2003).
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Neste sentido, nos deparamos com a diferenca entre os conceitos de
igualdade e equidade. O primeiro termo, segundo Ferreira (1986, p. 915) se refere a
“relacdo entre os individuos da qual todos eles sdo portadores dos mesmos direitos
fundamentais”. Desse modo, a igualdade nao deve se restringir a dar os mesmos
instrumentos e as mesmas estratégias a todas as pessoas, mesmo que estas
apresentem necessidades diferenciadas. A igualdade de direitos sé € possivel
mediante uma organizacdo que favoregca aos individuos conquistar os mesmos
objetivos através de estratégias diferenciadas. A equidade, por sua vez, “significa
educar de acordo com as diferencas individuais, sem que qualquer manifestacado de
dificuldades se traduza em impedimento a aprendizagem” (CARVALHO, 2004).

Mesmo que a escola seja orientada para trabalhar numa perspectiva ética,
ainda podemos ver o preconceito e a falta de sensibilizacao diante das necessidades
do outro, sugerindo que estes trabalhem na perspectiva da igualdade. Estas
percepgoes sao apresentadas nas pesquisas de Mantoan (2015) e Carvalho (2004)
ao informar que nas falas e nas atitudes dos diferentes membros da comunidade
escolar percebemos a predominancia de falas que representam praticas de igualdade.

Estas percepcgdes, falas e acées sdo denominadas no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) de barreiras atitudinais e sdo conceituadas, no
mesmo documento, como sendo “atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condicdes e oportunidades com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

No entanto, os atos que se constituem como barreiras atitudinais e que néao
estao presentes no curriculo, podem gerar a reproducao destas maneiras de perceber
e se relacionar com os demais alunos, gerando atos de discriminacao e de
desvalorizacdo da pessoa com deficiéncia. Essas acbes que se concretizam as
influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho do professor como
curriculo oculto (SANTOS 2009).

Mediante ao exposto, podemos afirmar que a proposta atual da educacao
inclusiva, traz uma visdo ndo apenas de incluir o individuo no ensino regular
proporcionado acesso apenas aos conteudos, mas, de desenvolver uma educacao
holistica, na qual ele possa aprimorar as habilidades para interagir e intervir na vida
em sociedade. Desta forma, estaremos ensinando, em sua totalidade, a importancia
do respeito a diversidade.
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Vista disso, modificar as crencgas, os valores e as agoes que foram construidas
e reproduzidas socialmente ndo € uma tarefa facil, no entanto, ao passo que a escola
se proponha a ensinar e a educar desenvolvendo o conhecimento sobre as matérias,
habilidades e os valores éticos, € necessario que, antes, vivencie e inspire estas
praticas, modificando esta instituicdo em um espacgo ético e transformador.

Diante disso, construimos o trabalho a partir de tematicas abordadas da
seguinte forma: no primeiro capitulo a discussao se dara em torno da construcao da
proposta inclusiva brasileiras, baseada em seus documentos oficiais, assim como
pretendemos conhecer o que os diferentes tedricos pensam sobre a educacao
inclusiva no Brasil; resgataremos o processo histérico que deu inicio a esse novo
paradigma educacional; em seguida, procuraremos entender como ocorria a
educacao das pessoas com deficiéncia antes da inclusdo; em um terceiro momento
faremos um paralelo entre o contexto da exclusao, segregacao e integracao.

No segundo capitulo, deste trabalho faz-se uma andlise das principais
legislacdes e politicas para a implantagdo da educacao inclusiva. Trataremos sobre a
importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim como a atuacao
do profissional de apoio e quanto as suas respectivas funcgoes.

O terceiro capitulo, iremos tratar dos desafios encontrados para efetivacéo da
inclusao, fazendo uma explanac¢ao sobre os principais obstaculos a sua implantacao,
sendo estes: as barreiras atitudinais, curriculo, formacdo de professores
implementacdo do atendimento educacional especializado, profissionais de apoio,
avalicao escolar na perspectiva inclusiva, parceria com a familia e escola, organizagéo
do espaco escolar (barreiras fisicas). Por fim, iremos apontar as estratégias,
disponiveis na literatura que trata da tematica, para superar essas dificuldades.
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2 CONSTRUGAO DA PROPOSTA INCLUSIVA BRASILEIRA

A inclusédo é o novo paradigma educacional que envolve politicas e praticas
pedagdgicas que propdem uma transformagéo no sistema de ensino. Esta mudanca
tem como finalidade, a constru¢do de um sistema educacional que possa contar com
servicos de apoio especializado, para que a escola possa beneficiar toda e qualquer
pessoa, independente das condicdes fisicas, sociais, afetivas, relacionais, intelectuais
e outros. Em fungéo disso, se propde a focar nas habilidades e possibilidades de
desenvolvimento que o individuo dispde em oposicdo aos modelos’ que excluiam
estes alunos da escola regular em funcédo da sua limitacdo ou da sua deficiéncia
(MANTOAN, 2003).

Os servigos de apoio pedagodgico especializado sdo definidos no Decreto
n°7.611/2001 como servigcos que tem como objetivo eliminar as barreiras que venham
a se tornar um entrave no processo de escolarizacao dos estudantes com deficiéncia,
daqueles que apresentem transtornos globais no desenvolvimento ou que
demonstrem ter altas habilidades (BRASIL, 2011, p. 1).

A seguir, veremos como se delineou a proposta educacional brasileira.

2.1 Delineando a proposta da educacao inclusiva, com base na legislacao

brasileira.

As politicas da educacao inclusiva como veem nos eventos que trataram da
tematica, € um assunto amplamente discutido em todos os paises. Embora, a
legislacdo tenha contemplado pontos que proporcionaram grandes avangos nesta
area, as redes de ensino ainda necessitam implementar politicas educacionais que
permitam o atendimento escolar mais eficaz para este grupo. Esta iniciativa visa a
melhoria da qualidade do ensino das escolas brasileiras. Assim, as leis que

asseguram a inclusdo sao claras no que se refere ao espaco destinado a este publico,

! Tratamos dos modelos nos quais as pessoas que fugiam do padrdo da normalidade era excluidos,
segregados ou mesmo integrados (nos quais as pessoas com deficiéncia compartilhavam dos mesmos
espacos que as demais, contudo, ndo tinham assegurado o direito a servigos que possibilitassem o
desenvolvimento das suas possibilidades).
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ou seja, ndo admite a segregacao e a discriminagdo escolar sob qualquer pretexto
(CAMPBELL, 2009).

Ainda dialogando com a autora identificamos que ao longo do tempo na
histéria da Educacdo Especial, a escola ndo estava aberta ao acolhimento das
diferencas, isto é, os alunos que ndo se enquadravam no modelo proposto pelo
sistema de educacdo eram excluidos da escola comum e encaminhados para os
espacos segregados que compunham a educagao especial. Inicialmente, estes
lugares eram destinados as criangcas com deficiéncia fisica e, muitas vezes, essas
escolas adotavam um regime de internato, que privava o aluno do convivio familiar e
social.

No Brasil, especificamente no Rio de Janeiro, surgiram as primeiras
instituicbes de Educacao Especial, sendo estas, voltadas para o atendimento de
pessoas surdas ou cegas, as quais, também adotavam um sistema de internato. No
século XIX, foram criados dois espacos educacionais: o Instituto Benjamim Constant,
(para o atendimento das pessoas com deficiéncia visual) e o Instituto de Surdos. Ainda
neste século, em 1874, foi inaugurada na Bahia, a primeira residéncia para os
individuos que, na época, eram denominados de deficientes mentais: o Hospital
Juliano Moreira.

Em 1954, foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). Esta instituicao marca a criacdo da Educacgao Especial como
opc¢ao a escola regular, tendo em vista que, neste periodo, a proposta da educacao
inclusiva ainda n&o contava com espacos de discussdao no Brasil. Nessa
perspectiva, as escolas especiais se tornaram os principais espagos de mobilizacao e
educacao que levaram as pessoas com deficiéncia, pais e amigos a organizarem
mobilizacées em prol da inclusdo (CAMPBELL, 2009).

Segundo Mantoan (2003), a educacgao inclusiva brasileira passou por grandes
avancgos, porem ha um complexo caminho a ser percorrido que envolve uma série de
fatores, sendo estes: socioculturais, politicos e econémicos. Para a autora, ha uma
busca incessante por novas politicas que favoregam inclusdo e isso implica uma
ruptura, em uma nova forma de pensar a educacao, de modo que se torne uma unica
proposta educacional que atenda a todos. Conforme a pesquisadora “[...] esse modelo
de educagao para todos deve de fato existir, ha anos a sociedade fala em inclusao,
mas nao sabem incluir, falam em igualdade, mas estao longe de saber o que é de fato
ser igual” (MANTOAN, 2003, p.46).
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As mudancas citadas por Mantoan (2003) estdo presentes em varios
documentos legais como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDBEN, Lei n? 4.024/1961, que apontava o direito dos excepcionais?® a
educacao, indicando que esta ocorresse, preferencialmente, no sistema geral de
ensino (BRASIL, 1961); jA a LDBEN n® 5.692/1971, sancionada dez anos depois,
respalda que os alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, que
aqueles que se encontrassem com um atraso significativo no que se refere a idade
regular de matricula para determinada série e os superdotados deveriam receber
tratamento especial, sendo que este atendimento deveria ser ofertado de acordo com
as normas fixadas pelos competentes Conselhos Nacionais de Educacdo- CNE.
(BRASIL, 1971).

Partindo desse pressuposto, a LDBEN n° 9.394/1996 estabelece o direito de
todos a educagéo, apontando como dever do Estado e da familia promové-la. O Art.
2° desta legislacao, ao tratar sobre os principios da educacao nacional, define:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p. 44)

Assim sendo, o referido artigo esclarece a promoc¢ao de uma educacao de
qualidade sem excluir e promovendo a igualdade de condicbes para todos os
educandos. Entretanto, isso s6 € possivel a partir da articulagédo entre o poder publico
e o grupo familiar.

No entanto, a medida que concerne ao Estado ampliar espacos, materiais e
profissionais para promover a educagéo, cabem aos responsaveis acompanhar este
processo e auxiliar a escola a desenvolver as habilidades propostas. Nesta
perspectiva, quando falamos de educacdo inclusiva percebemos que ha uma
crescente demanda de vagas e de acdes a serem realizadas pelo sistema
educacional.

Para garantir o desempenho nesta area, a referida LDBEN, no capitulo
destinado a tratar da Educacao Especial, no art. 58, diz que:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede

2 Nomenclatura utilizada na época.
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regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais (BRASIL, 1996, p.55).

Desta maneira, o direito de acesso a escola ndo pode ser negligenciado, uma
vez que a crianga deve aprender e se desenvolver no espaco escolar, independente
da sua condicao.

Nesse sentido, vemos que a educacao especial € dever constitucional tendo
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, ou seja, durante a educacao infantil. Assim,
no art. 58 da LDBEN, os sistemas de ensino deverdo garantir aos alunos com
deficiéncia curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
educacional especifica de modo que venha a atender as suas particularidades
(BRASIL, 1996, p. 55).

De acordo com a lei, havera quando necesséarios servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial. Entretanto, esse atendimento podera ser feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes comum regular.

A lei apresentada, objetiva assegurar a terminalidade especifica para aqueles
qgue néo puderem, em virtude da sua deficiéncia, atingir o dominio das habilidades e
conhecimento dos conteudos exigidos para a conclusao do ensino fundamental. O
documento garante também a aceleragao para concluir em menor tempo o programa
escolar.

A referida lei respalda, que os alunos com deficiéncia devem ter acesso
igualitéario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular. Diante disso, os 6rgaos normativos do sistema de
ensino estabelecerao critérios de caracterizacdo das instituicées privadas desde que
elas nao tenham fins lucrativos, sejam especializadas e tenham atuacao exclusiva na
Educacéao Especial, para fins de promover o apoio técnico e recebam, para isso, o
suporte financeiro do poder publico.

Mediante a lei supracitada, prevalece um atendimento que da suporte a
Educacgéo Especial, na perspectiva inclusiva assegurando a permanéncia dos alunos
na escola e a inser¢ao desse individuo no meio social.

Estas ac6es foram fruto da participagao do Brasil em eventos internacionais e
dos compromissos assumidos como na Declaracdo da Salamanca (1994) e
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assegurados na LDBEN. Estes foram os principios e as diretrizes que nortearam a
educacdo inclusiva favorecendo o respeito, o direito de aprender e conviver no meio
escolar e social de forma igualitaria e justa.

Assim, estd presente ainda na declaracdo a qual demanda que os Estados
assegurem que a educacao de pessoas com deficiéncia integre o sistema educacional
regular; na atual LDBEN 9.394/1996, que representa o novo momento na educagao
brasileira; na Resolugcao CNE/CEB n® 02/2001 que instituiu diretrizes para a educacgao
de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, - NEE na educacéo
bésica, entre outros.

Em suma, com a perspectiva de beneficiar a educagédo, a Declaragdo da
Salamanca expressa, com precisdo, o fundamento que deve ser considerado para

promover a educacéo dos alunos com NEE.

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de
modo a garantir um bom nivel de educacao para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias
pedagogicas, de utilizagdo de recursos e de uma cooperagao com as
respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios
e de servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais
dentro da escola. (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994, p.11).

Diante disso, fica evidente o compromisso politico e encorajamento do
governo para implementar politicas publicas baseadas em leis que garantam a
efetivacdo da inclusédo, a fim de que todos possam aprender no mesmo espacgo
escolar. E necessario enfatizar que a educagdo inclusiva € um processo em
desenvolvimento, e que esta modalidade educacional estd submetida a reflexdes e,
especialmente em agbes concretas para alcancar a praticas mais eficientes para
educar para a diversidade.

E importante ressaltar que a Educagao Inclusiva no Brasil, caminha de forma
progressiva, visto que, a Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva
inclusiva (2008) aponta que existe um crescimento nos numeros de criangas com NEE
que estao matriculadas nas escolas regulares.

Conquanto, Aranha (2001) adverte que a pratica de inser¢cdo do aluno com
deficiéncia na classe regular, sem considerar as adaptacdes necessarias para o seu



19

aprendizado, ndo se configura na pratica inclusiva e sim na integracgdo. A autora afirma
ainda que, esta ultima proposta se caracteriza por “[...] ajudar pessoas com deficiéncia
a obter uma existéncia tdo proxima ao normal possivel, a elas disponibilizando
padrdes e condicdes de vida proximas as normas e padrdes da sociedade” (ARANHA,
2001, p.167).

2.2 O que é a Inclusao Escolar?

Como observamos, a educacgao inclusiva visa assegurar o acesso dos alunos
com deficiéncia na escola regular. Atualmente, conforme o Plano Nacional de
Educacao-PNE n? 13.005/2014, a educacéo inclusiva, na escola regular, pode ser
ofertada, tanto na classe comum, quanto na classe especial, possibilitando o convivio
entre todos os estudantes, sem distingdo. Desta forma, prioriza que os alunos
compartilhem o mesmo espaco educacional, ou seja, as classes regulares inclusivas,
a fim de que seja incentivada a convivéncia e o desenvolvimento de estratégias para
atender a diferenca.

Nessa concepgéao, a proposta da Inclusao consiste em compreender que 0s
alunos podem e devem aprender juntos, embora que, para alcangar os objetivos
propostos, necessitem trilhar processos diferentes.

Conforme Campbell, (2009) a educagao inclusiva é conceituada como:

Uma tentativa de atender as dificuldades de aprendizagem de
qualquer aluno no sistema educacional e como um meio de assegurar
que os alunos que apresentem alguma deficiéncia tenham os mesmos
direitos que os outros e que todos sejam cidaddos de direito nas
escolas regulares, bem-vindos e aceitos formando parte da vida
naquela comunidade (CAMPBELL, 2009, p. 139).

Portanto, a inclusdo implica numa mudanc¢a educacional que busca consolidar
o ideal de uma proposta organizada de forma a atender a diversidade humana. Neste
processo, devemos considerar que o ato de educar ndo é uma fungéao facil, a medida
que implica em propor atividades que visem desenvolver habilidades e conteudos de
grupos heterogéneos e, essa dificuldade, se torna mais evidente quando envolve
alunos com deficiéncia. Como vimos, nas afirmagdes de Mantoan (2003) isso implica
gue a escola precisa se reorganizar para ofertar a mesmas possibilidades de éxito aos

alunos que apresentam diferentes formas de se relacionar e aprender.
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A vista disso, compreendemos que as pessoas NEE tém direitos a
participacao social efetiva (tanto na escola quanto nos demais espagos sociais), tendo
em vista que a sociedade se organiza e se enriquece a partir da interacao entre
sujeitos diversos. De acordo com Mantoan (2003, p. 53):

A incluséo também se legitima, porque a escola, para muitos alunos,
€ 0 Unico espago de acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai
proporcionar-lhes condi¢cbes de se desenvolverem e de se tornarem
cidadaos, alguém com uma identidade sociocultural que lhes conferira
oportunidades de ser e viver dignamente. (MANTOAN, 2003, p. 53).

Diante disso, ressaltamos que a escola precisa conceber que, além de
desenvolver o aprendizado, ela devera propiciar meios para que os alunos tenham
criticidade e autonomia, compreendendo que a sua funcdo é ensinar e criar

oportunidades nas quais todos possam aprender sem distin¢ao.

2.3 Da exclusao ao movimento inclusivo

Como citamos anteriormente, vivemos numa sociedade rodeada de
preconceitos e discriminagdo que, por décadas, corroboraram com o movimento de
exclusdo. Esse movimento refletiu-se diferentes grupos e espacgos sociais e, com
maior énfase, refletiu-se no espaco escolar.

Fumegalli (2012) adverte que a exclusdo social existe desde a antiguidade,
periodo no qual as mulheres, estrangeiros, deficientes e demais pessoas
consideradas fora do padrdao normal imposto pela sociedade, eram excluidas. Contudo,
mesmo passados muitos séculos, esta prética ainda se faz presente na sociedade.

Rodrigues (2006), ao apontar as causas que levam os individuos a este

comportamento, na atualidade, afirma que:

A exclusao devida provavelmente a fatores culturais, que nos
conduzem a pensar que a diferenga € perigosa. Demanda-se cuidado
com as pessoas diferentes seja na identidade sexual, socioeconémica,
de deficiéncia, de etnia etc. As “ideias feitas” da sociedade associam
ao “diferente” uma situagao de ameacga e desenvolve estratégias de
identificacdo, circunscricdo, banimento ou subalternizacdo de
nameros grupos sociais (RODRIGUES, 2006, p.10).
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A autora acrescenta, que dos varios grupos de pessoas que sado excluidas do
ambiente escolar, destacam-se os deficientes intelectuais, os surdos, os cegos, 0s
deficientes fisicos e alunos com atrasos significativos no desenvolvimento. A
pesquisadora destaca que, por muitos séculos nao havia nenhum tipo de servico
educacional disponivel e, por vez, quando eles frequentavam a escola, eram isolados
ficando excluidos do processo de ensino e aprendizado (FUMEGALLI, 2012).

E valido ressaltar que o fendmeno da exclusdo educacional abrange varios
paises como demonstram os dados da Organizacao das Nacdes Unidas - ONU para
a Educacédo e Cultura - UNESCO (1990) e do Fundo das Nagbes Unidas para a
Infancia - UNICEF (1999). Segundo aponta este levantamento, os paises que se
destacam pelo desenvolvimento educacional (tais como: os Estados Unidos, o
Canada, a Australia e a Nova Zelandia) ainda convivem com o fenébmeno da exclusao
educacional. Além de atingir as pessoas com deficiéncia, este fenbmeno da exclusao
afeta também os grupos sociais em desvantagem econémica.

Em 1980, surgiu o movimento da inclusdo desafiando qualquer situacao de
exclusao e tendo como pilar o principio da igualdade de oportunidades nos sistemas
sociais (incluindo as instituicbes escolares). Este movimento mundial objetivava
propiciar condicbes para todos os alunos frequentassem a escola regular, tendo o
mesmo direito de adquirirem conhecimentos.

Em 1981, temos o Ano Nacional das Pessoas Deficientes, periodo no qual
ocorreram acdes que visavam melhorias na educagao escolar e na interacao social
destas pessoas. Prefaciando o relatério de atividades oriundo desta inciativa,
Figueiredo (1981) discorre que:

Assim, 0 ano de 1981 constituiu se em excelente oportunidade para
analisar e ativar as bases de cuidadosas medidas que merecem e
requerem os portadores de deficiéncias sejam fisicas, sensoriais ou
mentais, uma vez que a conscientizagdo de seus problemas, por parte
de drgaos publicos, privados e de toda a sociedade, evidencia a
urgente necessidade de atendé-los de modo mais digno e
sistematizado (FIGUEIREDO, 1981, p.1).

Na década de 1990, foram realizados eventos mundiais com o objetivo de
combater a desigualdade educacional e social. Dentre estes acontecimentos citamos
a Conferéncia que foi realizada em Jomtien (na Tailandia) no periodo de 5 a 9 de
marco de 1990, tendo sido organizada pela UNESCO.
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O propésito da reunido, que contou com a participacao de representantes de
diferentes paises, foi estabelecer compromissos mundiais para garantir, a todas as
pessoas, 0s conhecimentos basicos para a promoc¢ao de uma vida digna, sendo esta
a condicao insubstituivel para o advento de uma sociedade mais humana e mais justa.
Esse debate manteve relagdo direta com o conceito de inclusédo delineado pelos
autores selecionados para compor este trabalho (FERREIRA, 2006).

Realizada em 1991, pelo UNICEF, em Nova York, a Reunido Mundial da
Cupula sobre a Crianca estabeleceu como metas: a diminuicao da mortalidade infantil
para um terco da taxa apresentada no periodo e a reducéo da desnutricdo severa e
moderada, a metade, para criangas menores de 5 anos. Este evento favoreceu a
criagdo de uma sociedade inclusiva a medida que criou mecanismos para garantir o
direito a vida a todos os cidadaos.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, realizada na cidade de
Salamanca, na Espanha, em 1994, gerou um importante documento. Este registro
teve o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulacao e reforma de politicas
e sistemas educacionais de acordo com o0 movimento de inclusao: a Declaracao de
Salamanca. O referido documento enfatizou a necessidade de utilizagdo de uma
abordagem centrada no aluno, objetivando a garantia de uma escolarizacdo que
permitisse o aprendizado e a socializagdo de todos os alunos (FERREIRA, 2006).

Neste mesmo ano, em setembro de 1994, no Cairo - Egito houve a
Conferéncia Internacional sobre a Populacao em Desenvolvimento-CIPD, organizada
pela ONU, que teve como o objetivo comprometer os governos com uma educacao
de qualidade, priorizando a educacgéao primaria e técnica e a formacéo para o trabalho.

Como aponta Ferreira (2006), os eventos ocorridos nao foram suficientes para
evitar o fracasso internacional no desenvolvimento de uma educacao para todos.
Desta forma, para combater a exclusdo no campo educacional, é primordial ndo sé
discutir as acdes, mas criar estratégias que busquem igualar as oportunidades
favorecendo o aprendizado de todos independentes das suas particularidades.
Segundo Sa (2004):

A inclusao escolar desloca a centralidade do processo para a escola,
tendo por principio o direito & escolarizagdo de todos os alunos nos
mesmos espagos educativos, que produz uma inovagao e perspectiva
no sentido de transformar a escola para receber todos os educandos
com suas diferengas e caracteristicas individuais (SA, 2004, p.139).
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Com a finalidade de melhor compreendermos os conceitos de inclusao e

exclusdo observemos o quadro 1 que representam os conceitos vistos anteriormente.

Quadro 1- Excluséo e Inclusaos

Exclusao Inclusao

R

an’
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Como mostra o quadro 1 podemos afirmar que a inclusdo é a forma mais
eficaz de combater os preconceitos existentes no meio social, isso porque, no
momento que acontece a inclusdo, nasce uma sociedade mais justa, na qual todos os
individuos tém a oportunidade de viver dignamente. Nessa perspectiva, uma boa
educacao se faz quando todos se apoiam, desenvolvendo estratégias de aprendizado
considerando a diversidade

A imagem corrobora com o conceito apresentado por Campbell (2009), ao
enfatizar que incluir significa aprender, reorganizar grupos e classes, promovendo a
interacdo entre os alunos de outro modo. Nesta proposta, compartiihamos todos os
espacos e oportunidades, ainda que, eventualmente, em postura diferente. Deste
modo, assumimos uma postura de complementariedade proporcionada pelo convivio
na diversidade de ideias, jeitos de ser, sentir, pensar e interagir.

Deste modo, observamos que a educacao inclusiva é, sobretudo, uma
questao de direitos humanos, pois defende que né&o se pode excluir nenhum ser
humano pelo fato ter uma deficiéncia ou dificuldade de qualquer natureza. Assim
sendo, € necessario repensar a organizacao e a agao da escola diante da perspectiva
da diversidade, de forma que esta encontre estratégias metodolégicas para educar,
com éxito, todos os alunos inclusive aqueles com deficiéncias graves, isto €, surdo-

3 Fonte: Adaptado de http:/ddhccreremas.blogspot.com.br/2013/06/exclusao-segregacao-integracao-e.html.

Fonte: Adaptado de http://ddhccreremas.blogspot.com.br/2013/06/exclusao-segregacao-integracao-e.html. 2017
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cegueira, deficiéncia mental e deficiéncia multipla. Isso se deve ao fato de que a
escola, como instituicdo social, deve estar organizada de forma que possa ensinar e
combater a exclusdao fornecendo subsidios para que o aluno se sinta incluido e
aprenda com os demais (CAMPBELL, 2009).

Desta forma, a inclus&o se apresenta como uma proposta que visa atender a
todos, de forma igualitaria, para que os alunos jamais fossem desvalorizados ou
inferiorizados pelas suas diferengcas. Mesmo pensando numa educac¢ao que amplie a
insercao de todos os alunos, a educacao inclusiva é alvo de muitas discussdes, pois
exige um constante repensar sobre as praticas pedagdgicas e sobre a construcao de
espagos escolares menos excludentes.

E preciso construir espacos que as criangas possam trocar experiéncias,
aprendam a importancia do respeito mutuo incorporando a ideia que através do outro
€ possivel crescer, aprender e modificar a sociedade na qual se esta inserido
(MANTOAN, 2006).

Na atualidade, a luta pela a inclusao se fortalece. Essa € uma busca por uma
escola que possa atender a todos os alunos sem discriminacao que possa ver o aluno

com um ser capaz de aprender oferecendo-lhe condigdes de prosseguir nos estudos.

2.4 Da segregacao a inclusao

A educacao dos alunos com deficiéncia, até os anos 60, era pautada no
modelo segregacionista. A segregagcdo como o prdprio nome sugere, previa a
separacao fisica entre alunos com e sem deficiéncia no contexto educacional, sendo
que, a escolarizacao dos alunos que apresentassem alguma deficiéncia deveria ser
restrita a escola ou classes especiais (MENDES, 2016).

No entanto, o autor acrescenta esse padrdo de ensino passou a ser
severamente questionado, porque a criangca, quando submetida a ambientes
segregativos, ndo poderia se beneficiar com a interagdo com outras criangas. A partir
de entdo desencadeou a busca por uma pratica pedagdgica para a insercao de todos
os alunos no sistema de regular de ensino.

Mantoan (2003) algumas escolas pubicas e particulares ja adotaram acoes,
ao propor mudancas na sua organizacao pedagoégica, de modo a reconhecer e
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valorizar as diferengcas sem descriminar os alunos nem segrega-los. Como aponta
Mittler (2003):

A inclusdo nao diz respeito a colocar as criancas nas escolas
regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as
necessidades de todas as criangas; diz respeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem
de todas as criangas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aquelas criangas que estdo atual e correntemente excluidas das
escolas por qualquer razdo (MITTLER, 2003, p. 16)

Deste modo, contrario a proposta da segregacao, a educacao inclusiva tem
por compromisso garantir o acesso dos alunos com deficiéncia ao ambiente escolar e
a estudar na classe comum com os demais alunos. Inclusdo, neste contexto, é
perceber que os alunos podem e devem aprender juntos embora tendo objetivos e
processos diferentes. Sobre a inclusdo, os autores, Souza e Cavalari (2010)

discorrem.

Definimos inclusdao como sendo a nossa capacidade de entender e
reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar
com pessoas diferentes entre nos. A educagéo inclusiva acolhe todas
as pessoas sem excecgao. E para o estudante com deficiéncia fisica,
para os que tém comprometimento mental, para os superdotados,
para todas as minorias e para a crianca que é discriminada por
qualquer outro motivo. Na escola inclusiva professores e alunos
aprendem uma licdo que a vida dificilmente ensina: respeitar
diferencas. Esse € o primeiro passo para construir uma sociedade
mais justa. (SOUZA; CAVALARI, 2010, p. 191).

Com base na ideia dos autores, a inclusao permite aos alunos a oportunidade
de aprender a conviver e a relaciona-se com a possibilidade de conviver, no mesmo
espago, com as pessoas que possuem habilidades e competéncias diferentes, sendo
esta, uma condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento de valores éticos, como a
dignidade do ser humano o respeito ao outro, a igualdade e a solidariedade.

Com a pretensdao de demostrar como se dava o modelo de segregagao
analisaremos o quadro 2.

Quadro 2- Segregacao e Inclusao*

4 Fonte: Adaptado de http:/ddhccreremas.blogspot.com.br/2013/06/exclusao-segregacao-integracao-e.html.
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Segregacao Inclusao
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Como vemos no modelo segregacionista busca a separacéo fisica entre
individuos com o sem deficiéncia privando-os de um convivio social e educacional.

A seguir veremos como surgiu a integragao.

2.5 Da integracao a inclusao

Os movimentos em favor da integragcéao de criangas com deficiéncia surgiram
nos paises Nérdicos, precisamente em 1969, quando houve o questionamento a
respeito das praticas sociais e escolares de segregacao. A integracao escolar, de
acordo com Mantoan (2003) retirou as criangas e 0s jovens em situacao de deficiéncia
das instituicbes de ensino especial, em defesa da sua normalizacdo, o que lhes
permitiu o usufruto de um novo espaco e novos parceiros de convivio, de socializacao
e de aprendizagem a escola regular.

A autora afirma ainda que a distingdo entre os termos integragéo e incluséo é
relevante para o processo de transformacao das escolas, de modo que este espacgo
possa acolher indistintamente a todos. Segundo a Politica Nacional de Educacao
Especial (1994) define normalizagdo como:

Principio que representa a base filosofico-ideolégica da integracao.
Nao se trata de normalizar as pessoas, mas sim o contexto que se
desenvolve, ou seja, oferecer, aos portadores de necessidades
especiais, modos e condicbes de vida diaria o mais semelhante

Fonte: Adaptado de http://ddhccreremas.blogspot.com.br/2013/06/exclusao-segregacao-integracao-e.html.
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possivel as formas e condicdes de vida do reto da sociedade
(MEC/SEESP, 1994, p.22).

De acordo com Lima (2006), o termo integracdo diz respeito ao ato de
compartilhar o espago a sala inclusiva da escola comum, no entanto, ndo ha esforgo
evidente para efetivar o aprendizado deste grupo. Ja a inclusao € conceituada por
Mantoan (2003) como uma prética que implica em uma mudanca de perspectivas no
ambito educacional, que nao atinge apenas os discentes com deficiéncia e aqueles
que apresentam dificuldade de aprender, mas aos demais, contribuindo para que os
alunos obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Um fato gerador de questionamentos sobre o conceito de integracdo é que,
para que um aluno com deficiéncia pudesse estudar em uma escola regular, suas
necessidades deveriam ser médias (sendo priorizado os grupos dos cadeirantes e dos
cegos) ou comuns como, por exemplo, os alunos com dificuldades de aprendizagem.
Para serem incluidos nas escolas regulares era necessario que estes discentes
tivessem autonomia na comunicagao, na locomogao e evidente progresso cognitivo
(se comparado aos demais alunos).

Diante disso, 0 que se constatou foi que o aluno poderia estar integrado e
passar longos periodos em salas de apoio especial ou estar em sala de aula regular,
porém, sem interagir com os colegas de turma, por nao estar dentro de uma limitagéao
média e aceitavel (MANTOAN, 2003).

Dessa forma, podemos concluir que, nas situagcdes de integracao participam
dos ambientes inclusivos apenas os alunos que serdo elegiveis e/ou possiveis de
serem inseridos na escolar de ensino regular tendo em vista que, de uma forma mais
sutil, os alunos com necessidades educacionais especiais continuam sendo privados
do convivio com os demais e do pleno desenvolvimento das suas capacidades, sendo
que, a sua educacgao é posta em segundo plano.

Como assegura Sassaki (1997), no modelo integrativo, a sociedade ficava
sem alternativas e por esta razado aceitava receber os portadores de deficiéncia
(nomenclatura utilizada na época) desde que eles fossem capazes de moldar-se aos
tipos de servigos que a comunidade lhes oferecia. Isso acontecia inclusive na escola.

Podemos assim dizer, que a integracao é bastante complexa, pois na maioria
das vezes a escola excluia o aluno, olhando o individuo pelo prisma da deficiéncia, ao
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invés de dar oportunidades para que ele desenvolvesse suas habilidades e

competéncias, trabalhando desta maneira para ampliar a sua autonomia.

Contudo, o termo integracéo ja pode ser ultrapassado dando espaco para a

inclusao. Como ressalta Mantoan (2003):

Quanto a inclusao, esta questiona ndo somente as politicas e a
organizacao da especial e da regular, mas também o préprio conceito
de integracdo. Ela é incompativel com a integragdo, pois prevé a
insergao escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os
alunos devem frequentar as salas e aula do ensino regular.
(MANTOAN, 2003, p.24)

Corroborando com a ideia da autora, compreendemos que a inclusao € mais

abrangente, pois objetiva desenvolver uma pratica de educagao para todos os alunos

que, sem excecgdes, devem frequentar as salas de aula do ensino regular. Como

afirma Ainscow (1995, p. 14), “[...] ainclusao dirige seu olhar a todos os alunos, ja que

todos podem experimentar dificuldades de aprendizagem em um dado momento”.

Sendo assim, a inclusdao deve ser entendida, antes de tudo, como um

exercicio de cidadania no qual o grupo entende que todos merecem e precisam ser

respeitados em suas diferencas, compreendendo que é na diversidade que se

encontram os mais ricos ambientes educativos, como bem figura a metafora do

caleidoscopio.

O caleidoscopio precisa de todos os pedagos que o compdem.
Quando se retira pedacgos dele, o desenho se torna menos
complexo, menos rico. As criancas se desenvolvem, aprendem e
evoluem melhor em um ambiente rico e variado (FOREST;
LUSTHAUS, 1996 apud MANTOAN, 1993).

Mediante os conceitos vistos, analisaremos o quadro que representaram 0s

ambos os termos:

Quadro 3- Inclusio e integragéo®

Inclusao Integracao

> Fonte: Adaptado de http:/ddhccreremas.blogspot.com.br/2013/06/exclusao-segregacao-integracao-e.html.

Fonte: Adaptado de http://ddhccreremas.blogspot.com.br/2013/06/exclusao-segregacao-integracao-e.html.2017
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O quadro 3 traz um exemplo de integracdo semelhante aquela vivenciada na
escola normal regular, quando recebe os alunos com NEE ndo proporciona
estratégias de socializagdo e de aprendizado com o grupo, ou seja, a uma pessoa
“diferente” apenas inserida no mesmo espaco social que as demais. Nas imagens do
quadro vemos que inclusdao promove a convivéncia com o todo, demonstrando que a
escola devera se adaptar as necessidades dos alunos, criando um espago de
socializagao respeito e aprendizado.

Ap6s compreender a constru¢do do processo inclusivo brasileiro,
discorreremos sobre os fundamentos legais e as adaptacdes garantidas por estes

documentos para a promogao da proposta inclusiva.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Segundo Gil (2007, p. 17), pesquisa € definida como o “[...] procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
que sao propostos”. Por este motivo, a escolha da metodologia adequada a solugéo
do problema do estudo é fundamental, pois é a partir dela que buscamos através da
abordagem, do tipo de pesquisa e dos instrumentos de coleta identificar as possiveis
respostas para as questdes levantadas no inicio do trabalho

Para a realizacdo do trabalho, selecionamos a abordagem qualitativa. A
pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo
envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO, 2001, p. 14). No entanto, o autor
explica que ao tomar por base o que ja foi publicada em relacdo ao tema, esta
proposta pretende delinear uma nova abordagem sobre o assunto, chegando a
conclusdes que possam servir de embasamento tedrico para futuras pesquisas.

Portanto, esta abordagem nao se preocupa com representatividade numérica,
mas sim, com o aprofundamento da compreensdao de um grupo social, de uma

organizagao etc. Assim, Marconi e Lakatos (2010), dizem que a pesquisa qualitativa:

Preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece
analise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamento, etc. (LAKATOS; MARCONI 2010, p.
269).

Para estes autores, os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa
opdem-se ao pressuposto daqueles que defendem um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias e consideram que as ciéncias sociais tém sua especificidade,
pressupondo uma metodologia prépria.

Deste modo, esses pesquisadores recusam o modelo positivista no qual
defende o afastamento e a separacéo entre o investigador e o objeto de estudo. Os
positivistas defendem que a pesquisa deve ser isenta de valores; e os defensores do
paradigma interpretativo dizem que a investigacao é em grande medida influenciada
pelos valores do investigador (ONWUEGBUZIE; LEECH, 2005).



31

Diante disso, para responder a questdo sobre a educagao inclusiva no Brasil:
os desafios a serem superados, utilizamo-nos, basicamente, de informag¢des do
assunto analisado que foram obtidos em meios impressos e digitais. Por esta razao
assinalamos a natureza descritiva do estudo (a medida que ele apresenta a
constituicdo da educacgdo inclusiva) e o seu carater qualitativo (ao estabelecer
relacdes entre as propostas e as principais barreiras para a sua implementagao).

No que se refere aos objetivos, a pesquisa é definida como descritiva, que
para Gil (2012, p. 28), se constitui em uma: “[...] descrigdo das caracteristicas de
determinada populagao ou fendmeno ou ainda no estabelecimento de relagdes entre
variaveis”. Caracterizamos, assim, a pesquisa como de abordagem qualitativa e de
natureza descritiva.

Como procedimento de coleta e de anélise de dados selecionamos a pesquisa
bibliografica, que se caracteriza por utilizar exclusivamente, as analises de
informacgdes, conceitos e dados em livros, documentos digitais e outros. Trata-se,
portanto, de uma revisao sistematica da literatura existente (obras, textos, artigos,
informacao de sites da internet, dissertacoes, teses, monografias, relatérios técnicos,
revistas cientificas, resenhas, documentos escritos, etc.).

Ainda para Gil (2007) a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais
ampla do que aquela que se poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados muito
dispersos pelo espaco. Neste sentindo, a pesquisa bibliografica também &
indispensavel nos estudos histéricos tendo em vista que em muitos acontecimentos,
ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados se nao com base em dados
bibliograficos.

Por meio da pesquisa bibliografica, conhecemos varios trabalhos que
tratavam da tematica proposta. Consideramos que este € um tema relevante para a
educacao porque, reflete a algo inovador que desafia o sistema educacional a
promover uma educagao de qualidade.

Desta forma as obras dos autores selecionados serdo primordiais para a
realizacdo de uma analise sobre a inclusdo dos alunos na classe regular para assim,
encontrar subsidios e compreender como ocorreu 0 processo de inclusdo no Brasil e
buscar as estratégias para a superagao dos obstaculos que inviabilizam a promocao
da proposta inclusiva.
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4 OS DESAFIOS DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

Nas ultimas décadas do século XX foram discutidas politicas que tratavam
das modificagbes que deveriam ser processadas na educagédo, com a pretenséo de
constituir uma pratica pedagdgica que pudesse acolher, na escola regular, todos os
alunos (VILELA, 2013).

No Brasil, a regulamentacao atual que orienta as acoes a serem efetivadas
pelo sistema educacional € o Plano Nacional de Educacdo — PNE, regulamentado
pela Lei n° 13.005/2014. Esse documento, entre outras metas e propostas inclusivas,
estabelece a educacgao especial como modalidade de ensino que perpassa todos o0s
segmentos da escolarizacdo (da Educacéao Infantil ao Ensino Superior) reafirmando a
necessidade do AEE.

Campbell (2009) quando se posiciona que a educagdo inclusiva tem
avancado, aponta este fato como notavel, principalmente quando avaliamos as
matriculas apresentado pelos dados do INEP, segundo os dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisa Educacional Anisio Teixeira-INEP, os numeros de estudantes
com deficiéncia cresce a cada ano, na rede regular de ensino. De acordo com a
autora, este dado torna a inclusdo um processo irreversivel. (CAMPBELL, 2009).

Para a estudiosa, esse € um dos fatos que torna a inclusdo um processo
irremediavel. Entretanto, como afirma Campbell (2009), ndo basta realizar a matricula
€ preciso que as politicas publicas e as parcerias vivenciem, de fato, o processo de
inclusao, pois ndo se trata apenas de inserir 0 aluno com deficiéncia na rede regular
deve contribuir, discutir, dialogar para promover equidade e qualidade de uma
educacao para todos, independente das suas NEE que promovam a sua participacao

social.

4.1 Os desafios para a implementacao da proposta inclusiva

A educagéo inclusiva traz em si um novo paradigma de educagdo. Alguns
desafios que se colocam para a efetiva inclusdo escolar de pessoas com NEE sao:
desconhecimento ou descumprimento das leis que tratam da inclusdo da pessoa com
deficiéncia, as barreiras atitudinais, curriculo, formacdo de professores,
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implementagéao AEE, profissionais de apoio, avalicdo escolar na perspectiva inclusiva,
parceria com a familia, organizagdo do espaco escolar.

4.1.1 Desconhecimento ou descumprimento das leis que tratam da inclusao da
pessoa com deficiéncia

Anteriormente, citamos varias leis que tratam da educacao inclusiva e que
permitem conhecer nao so6 os direitos da pessoa com deficiéncia, como também,
0s ajustes sociais e educacionais que permitem a sua participagcdo na
comunidade.

Dentre estas leis, destacamos a atual LDBEN (1996), a Resolucédo do
CNE/CEB n® 02/2001, o Decreto n® 7.611/2011 e o PNE n® 13.005, que entrou em
vigéncia no dia 26 de junho de 2014, e tem em seus aspectos legais, propostas
significativas para um ensino de qualidade para todos. Porém, apenas a existéncia
de leis nao é suficiente para enfrentar os desafios da educacéao inclusiva, pois,

como afirma Mantoan (2010),

Problemas conceituais, desrespeito a preceito constitucionais,
interpretacdes tendenciosas de nossa legislagdo educacional e
preconceito distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a
unicamente a insercdo de alunos com deficiéncia no ensino
regular. Essas sao do meu ponto de vista, grandes barreiras
enfrentadas pelos que defendem a inclusé@o escolar. Tais barreiras
objetivam retroceder as posi¢des inovadoras para a educacao de
alunos em geral. Estamos diante de avangos, mas também de
muitos impasses da legislagdo (MANTOAN, 2010, p.38).

Todavia, na realidade, ainda existem grandes obstaculos que impedem as leis
de se concretizarem. Isso ocorre, principalmente, na falta de espaco para o acesso
fisico ao aluno com deficiéncias motoras; falta de recursos especiais para atender as
necessidades de alunos cegos; auséncia de intérpretes para alunos surdos; salas
superlotadas; docentes que alegam falta de preparo para atender alunos com
deficiéncia. Essas sdo algumas barreiras que ainda predominam no espaco escolar
apresentada por (CAMPBELL, 2009). Na sequéncia, trataremos destes obstaculos
vivenciados na educagao inclusiva.
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4.1.2 Barreiras Atitudinais

Conforme tratado nos capitulos anteriores e pode ser observada que na Lei
de Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia n® 13.145/2015, a barreira atitudinal € um
obstaculo para a efetivagado da inclusdo. Conforme Souza (2008), ela se torna um
empecilho significativo visto que esta presente ndo apenas no espago escola, mas no
meio social e podem ser percebidas através de atitudes que demonstram preconceitos
e descriminagdo em relagdo a este grupo.

Essas barreiras atitudinais s&o os maiores embargos para a efetivagdo dos
direitos em favor das pessoas com deficiéncia tendo em vista que impede que os
atores da educacao busquem maneiras de incluir a todos os alunos.

Diante disso, as barreiras atitudinais se constituem em um grande problema
para a educagéao inclusiva porque se refletem na falta de compromisso e na rejeicao
em aceitar o novo. Muitos consideram que incluir e ensinar a alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais € um trabalho arduo e inviavel, uma vez que
sua aprendizagem necessita de adaptagdes que sao referentes ao tempo, curriculo,
espacgos, profissionais e outros.

De acordo com Mantoan (2003, p. 25):

[...]Temos de combater a descrenca e o pessimismo dos acomodados
e mostrar que a inclusdo é uma grande oportunidade para que 0s
alunos, pais e educadores demonstrem as suas competéncias, 0s
seus poderes e suas responsabilidades educacionais.

Logo, a inclusdo devera ter como alicerce um processo de construcao de
consensos (valores, politicas e principios) provenientes de uma reflexao coletiva sobre
0 que € escola, quais as suas fung¢des, os seus problemas e a maneira de soluciona-
los. Desta forma, o processo inclusivo deve ser pauta do Conselho Escolar que redne
representantes de todos 0s segmentos escolares, portanto deve ser um compromisso
da Comunidade Escolar que € composta por professores, pais funcionarios e os
préprios alunos.

Nesta perspectiva, devemos buscar uma reflexdo orientada para o diagnéstico
e para a agao e isso nao se limita ao atendimento dos principios normativos legais
que justificam a inclus&o. E preciso, adotar a concepcido de homem que traca as agdes

e orienta as formas para pensar na propria incluso.
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Dialogando com Teixeira (2010, p. 28):

[...] h& de se pensar que, para que, a inclusdo se efetue, ndo basta
estar garantido na legislagdo, mas demanda modificagbes profundas
e importantes no sistema de ensino. Essas mudangas deverao levar
em conta o contexto socioeconémico, além de serem gradativas
planejadas e continuas para garantir uma educacdo de o6tima
qualidade.

Como podemos observar, a inclusdo escolar € um processo de reforma e de
reestruturacao das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos 0s
alunos possam ter acesso a educacgao de forma igualitaria.

4.1.3 Curriculo

A proposta educacional brasileira se fundamenta na construgéo de espagos
educacionais inclusivos nos quais as habilidades dos alunos sejam enfatizadas. Para
Rodrigues (2006), esta proposta deve ser compreendida como uma educacédo de
qualidade para todos, na qual as barreiras impostas pelo preconceito sejam
removidas, para que de fato a aprendizagem aconteca e os aprendizes possam ser
compreendidos e aceitos. Para que isso ocorra, € necessaria uma organizacao
curricular e um trabalho pedagégico capaz de incluir esse aluno na sala de aula.

De acordo com Teixeira e Nunes (2010, p.23) “A educagao inclusiva
pressupde o atendimento a todos os alunos em que um mesmo curriculo esteja aberto
as diferengas garantindo o direito a construgdo de conhecimentos e valores”.

Entendemos que o curriculo escolar compreende uma acéo flexivel e que este
deve ser adaptado conforme a necessidade do o aluno, no qual contemple os
conhecimentos, valores, costumes, crencgas e habitos (SANTOS, 2009).

Assim, podemos dizer que além de efetivar a matricula, a escola precisa se
reorganizar de modo a oferecer adapta¢des ao curriculo capazes de proporcionar ao
aluno a construcao do conhecimento. Em consonéncia com esta ideia, Teixeira e
Nunes (2010), ndo € suficiente apenas inserir esses alunos numa sala de aula, mas a
escola, por sua vez, tem um desafio criar um curriculo que permitam que os alunos

aprendam independente de qualquer deficiéncia.
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Deste modo, as adaptagbes curriculares voltadas para a pessoa com
deficiéncia visam promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos educandos que
apresentam NEE. Por isso, tem como referéncia a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagdgico e a implementagédo de préticas inclusivas no sistema escolar. Teixeira
(2010) afirma que a educacao inclusiva pressupde o atendimento a todos os alunos
e, para isso, requer que o curriculo esteja aberto as diferengas, garantindo o direito a
construgdao de conhecimentos e de valores que transforme a escola em um espaco
mais inclusivo.

Esta transformacao do curriculo ndo deve ocorrer apenas na escola, mas

deve ser realizado também para a formagéo de professores, como veremos a seguir.

4.1.4 Formacao de professores

A educacéao dos discentes com necessidades de aprendizado diferenciadas
se constitui em uma grande preocupacao para os educadores que se propdem a
desenvolver um trabalho inclusivo, para o qual, muitas vezes ndo estédo preparados.

Por esta razdo, para realizar esse trabalho com qualidade, em uma sala
inclusiva, na perspectiva desse novo paradigma educacional, é preciso que 0s
docentes desenvolvam novas competéncias para que possam atender todos o0s
alunos sem descriminar, sem trabalhar a parte com alguns deles, sem estabelecer
regras especificas para ensinar e avaliar, ou seja, ensinar sem segregar. De acordo
com Mantoan (2010, p. 79):

O professor inclusivo ndo procura eliminar a diferenca em favor de
uma suposta igualdade do alunado tdo almejada pelos que apregoam
a homogeneidade das salas de aula. Ele esta atento aos diferentes
tons das vozes que compdem a turma, promovendo harmonia,
contrapondo-se complementando-se (MANTOAN, 2010, p. 79).

Nesta perspectiva, uma escola inclusiva considera o educado como um sujeito
capaz de aprender de diferentes formas e, por isso precisa fornecer as condicdes para
que possam desenvolver intelectual e socialmente, pois quando o professor se propde
a utilizar novas metodologias capazes de ensinar sem excluir ele estara promovendo
situacdes de aprendizagem no qual beneficiara a todos os educandos.

Podemos assim considerar que uma instituicdo inclusiva ndo se consolida

apenas por receber a todos os alunos com ou sem deficiéncia, mas sim, uma escola
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que se adapta as necessidades dos alunos buscando meios para resolver as
dificuldades existentes.

A inclusdo é uma inovagao que implica um esforco de modernizagao
das condigdes atuais da maioria das nossas escolas (especialmente
as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de alguns
alunos nao sao apenas deles, mas resultam, em grande parte, do
modo como o ensino € ministrado e de como a aprendizagem é
concebida e avaliada (MANTOAN, 2003, p. 57).

Portanto, o educador ao ministrar contetdos curriculares, deve estar ciente de
que nem todos os alunos aprendem da mesma forma, mas que todos devem ter
oportunidade de aprender independente de qualquer diferenca. No entanto, o que
percebemos € que a maioria das escolas os professores nao estdo preparados para
lidar com a diversidade, e com as inovagcées que sao impostas cotidianamente.
Macedo (2002) comenta esta questao afirmando que a educacao inclusiva veio tornar
a tarefa dos professores mais complexas e desafiadoras, com implicagdes inclusive
na direcdo de serem aprendidas outras técnicas e revistas as expectativas relativas a
temporalidade e aos conteudos.

Dentre as formacdes necessarias estdo a capacitagdo para os professores
das classes regulares e a formacao para a efetivacéao do AEE, disposto na Resolucéo
n° 02/2001, trabalhada anteriormente. Sobre este atendimento destinado a

concretizacao da inclusao nas escolas regulares é que abordaremos na sequéncia.

4.1.5 Implementacao do Atendimento Educacional Especializado

O Decreto n® 6.571/2008, no Art. 12 explica que as escolas devem matricular
os alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao nas classes comuns do ensino regular e, simultaneamente,
no AEE. Informa ainda que este atendimento deve ser ofertado em Salas de Recursos
Multifuncionais — SRM ou em Centros de Atendimento Educacional Especializado,
seja da rede publica, de instituicbes comunitarias, confessionais ou sem fins
lucrativos. No Art. 2, da mesma lei € apresentado que o AEE tem como principal
fungcédo, complementar ou suplementar a formagéao do discente através de servicos,
de recursos de acessibilidade e de estratégias que visem eliminar as barreiras que
impedem a sua aprendizagem plena e participacdo na sociedade (BRASIL, 2001).
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Para Ramos (2010) o atendimento realizado na SRM, onde ocorre o AEE é
significativo para o desenvolvimento do aluno. No entanto, este atendimento n&o pode
ser confundido com um trabalho clinico, a medida que se trata de um exercicio
extremamente pedagdégico, no qual o educador que é especialista em Educacao
Inclusiva, juntamente com o professor da sala regular apura quais as necessidades
de cada estudante para, a partir deste diagndstico buscar meios para o aluno
aprender.

Como vimos, para o professor atuar na SRM devera ter o curso graduacao,
pés-graduagédo e/ou formagédo continuada que o habilite para atuar em areas de
Educacéo Especial. Esta formacao possibilitard o desenvolvimento de um trabalho
voltado para a dificuldade do aluno e, consequentemente, que seja desempenhado
com maior qualidade. Ressaltamos que, como o0s demais educadores esse
profissional devera participar de reuniées pedagdgicas, da elaboragdo de projetos e
ainda precisam produzir materiais e desenvolver metodologias, com o objetivo de
promover a inclusdo. Contudo muitas escolas ainda nao dispdem deste servico, sendo
que o professor da classe inclusiva precisa realizar as atividades sem a colaboracao
deste parceiro.

Além deste profissional, devemos considerar ainda a presenga dos
profissionais de apoio que veremos a seguir.

4.1.6 Profissionais de apoio

De acordo com Neto (2009) educacéo inclusiva se configura-se como um
desafio para os dias atuais, pois mesmo com as leis que garantem 0 acesso e
permanecia dos alunos com deficiéncia, ainda predomina a duvida e discussdes
acerca das fungdes dos profissionais de apoio.

Diante do exposto, a Nota Técnica n° 19/2010 aborda os profissionais de
apoio que devem ser contratados para atender os alunos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede
publica de ensino. Segundo a esta orientacao, esses profissionais devem promover a
acessibilidade comunicacional no atendimento da NEE especificas destes estudantes,
além de auxiliar nos cuidados pessoais de alimentacao, higiene e locomocao daqueles

educandos que ndo realizam essas atividades com independéncias.
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A fim de delimitar e instruir melhor acerca do papel deste profissional de apoio
e 0 quanto é importante a presenca dessa figura para o sistema inclusivo. Vale
ressaltar que a demanda deste profissional se justifica quando a necessidade
especifica do estudante, publico alvo da educacdo especial, ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes.

Entretanto, ndo é responsabilidade do profissional de apoio desenvolver
atividades educacionais diferenciadas para este educando nem se responsabilizar
pelo ensino ou avaliagdo deste aluno. Ele deve atuar de forma articulada com os
professores da sala de aula comum, com o docente que desenvolve o trabalho na
SRM e com os outros profissionais da educagado que atuem na escola desde que a
sua funcao se limite a suprir as dificuldades na comunicagdo, na alimentacdo, na
locomocgao e/ou na higiene do aluno atendido por ele.

Todavia, os demais profissionais de apoio que atuam no ambito geral da
escola, como auxiliar na educacgéao infantil, o que supervisiona as atividades de patio,
0S que atuam na segurancga, na alimentacao, entre outras atividades, devem ser
orientados quanto a colaboracdo com relacdo no atendimento as NEE destes
estudantes.

Sobre o trabalho deste profissional, Neto (2009) afirma que ainda h4 uma falta
de conhecimento dos profissionais da educacao sobre o papel deste profissional. O
autor argumenta sobre os perigos desta falta de conhecimento, pois “uma vez que a
inclusdo é um processo que sera produtivo a medida que todos da comunidade
escolar estiverem envolvidos, ndo compreender a real fungao do professor de apoio,
compromete a qualidade do ensino que esta sendo oferecida a estes alunos” (NETO,

2009, p.35).

4.1.7 Avalicao escolar na perspectiva inclusiva

Conforme Campbell (2009), o ato de avaliar é relevante, porque faz parte do
curriculo escolar, tem como objetivo verificar a situacao de aprendizagem de cada
aluno. No entanto, quando referimos a educagéo inclusiva, a avaliacao constitui como
um obstaculo para a efetivacdo desta proposta, evidenciando a urgéncia em rever o
carater classificatério da avaliacdo de modo a instaurar novos critérios para atender
nao so6 as necessidades dos alunos com deficiéncia. Ainda para autora
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Muitas vezes as avaliagcbes servem mais para verificar quem se
encaixa nos padrbes de aluno ideal do que para medir o progresso de
cada um dentro de suas possibilidades, isto gera sofrimento, pois o
aluno tenta atender &s expectativas de uma escola que néo valoriza
seu potencial e os resultados por eles alcangados nem sempre
correspondem ao padréao (CAMPBELL, 2009, p.151).

Como citamos anteriormente, a escola precisa construir praticas pedagogicas
que respeitem e valorizem a diversidade, de forma que ao avaliar o aluno atendido
pela educagéo especial, para que ele ndo seja nao excluido ou classificado. Deste
modo, destacamos que o uso do portfélio (no qual a producao e a evolugao do aluno
sao destacadas), associada a uma pratica de avaliagao diagnostica e formativa devem
ser consideradas.

Estas praticas, ao serem utilizadas para o acompanhamento do
desenvolvimento do aluno, considerando que os alunos e os professores estejam
constantemente informados sobre a aprendizagem consolidada, bem como auxiliar a
identificar dificuldades a fim de que o docente possa planejar atividades que venham
a auxiliar os alunos a supera-las.

Diante disso, Campbell (2009, p.152) “[...] afirma que avaliacdo deve ser
continua e qualitativa, visando depurar o ensino e torna-lo cada vez adequado e
eficiente a aprendizagem de todos os alunos que sao individualmente classificados
como deficientes nas escolas regulares”.

Entretanto, a avaliacdo na perspectiva inclusiva funciona como um
instrumento facilitador para o ensino adaptativo propiciando a modificacdo de
metodologia e a flexibilizacdo das estratégias e dos auxilios de ensino que cada aluno
precisa no decorrer da aprendizagem (TEIXEIRA; NUNES, 2010).

Contudo, para que a avaliacao ocorra com sucesso, o professor deve assumir
sua funcdo de agente pesquisador e procurar conhecer mais sobre o seu aluno e
sobre as suas necessidades, de forma que este educador possa adotar
procedimentos de avaliacdo que enfatizem as formas de expressdo, os ritmos e
estratégias de acesso ao contetido. Assim, quanto maior conhecimento o educador
tiver sobre aluno, mais estratégias ele ira dispor para auxiliar o educando na aquisicao

do conhecimento.
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4.1.8 Parceria com a familia

Segundo Nielsen (1999) a ligacdo e o envolvimento dos pais ou familia
responsaveis pelas criancas com deficiéncia na inclusdo das mesmas sao de extrema
relevancia para todo o processo educativo, porque familia e escola sdo duas

instituicdes fundamentais para o crescimento do aluno com ou sem deficiéncia.

Nessa perspectiva a escola e a familia, tem a funcao de fazer com que o aluno
com deficiéncia se desenvolva nos aspectos cognitivos e sociais. Consideramos que
0S pais que sao parceiros da escola ajudardao no rendimento e progresso do aluno,
pois a familia também é mediadora e incentivadora do processo de ensino-

aprendizagem.

Para Padilha (2007) a familia ao perceber que a crianga tem deficiéncia deve
oferecer a mesma um ambiente estavel e amoroso, quando isso ndo acontece se torna
mais dificil para o desenvolvimento dessa crianga, visto que a familia tem que aceitar

e procurar ajuda para um melhor progresso. De acordo com Mantoan (2006):

Ha ainda a considerar outras barreiras que impedem a transformacao
de nossas escolas: o corporativismo dos que se dedicam as pessoas
com deficiéncia e outras minorias, principalmente dos que tratam de
pessoas com deficiéncia mental; a ignorancia de muitos pais, a
fragilidade de grande maioria deles diante do fenémeno de deficiéncia
de seus filhos (MANTOAN 2006, pag. 24).

Ainda para a autora, o despreparo e a falta de conhecimentos da familia frente
a crianca com deficiéncia vém aumentando as dificuldades de adaptagédo no meio
social e escolar, porque os pais na maioria das vezes, sentem medo do preconceito e
da discriminacao que sofrem as criangas e isso 0s deixa temerosos em matricula-los
em uma escola por acreditar que este convivio social ndo sera benéfico para seu filho.
Em outros casos, existem pais que lutam para que seus filhos sejam aceitos
dignamente na escola.
A familia € o exemplo para formagdo bem sucedida do aluno, enquanto a
escola é o espaco onde ele vai ampliar seus conhecimentos, habilidades e
capacidades. Segundo Szymansk:
Ambas as instituicbes tém em comum [...] o fato de prepararem os

membros jovens para sua inser¢do futura na sociedade e para o
desempenho de funcdes que possibilitem a continuidade da vida
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social. Ambas desempenham um papel importante na formacao do
individuo e do futuro cidadao (SZYMANSKY, 2010, p. 98).

No entanto, um desenvolvimento eficaz e de qualidade a escola e a familia
devem formar uma parceira e caminhar juntas para o sucesso e aprendizagem da

crianga com deficiéncia.

4.1.9 Organizacao do espaco escolar (barreira fisica)

Estamos convivendo com um novo movimento educacional, a inclusdo de
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, pois a escola deve respeitar a lei
da acessibilidade que assegura a promoc¢ao de um ambiente acessivel e propicio para
atender a diversidade. Contudo, ainda existem varias adaptacdes a serem realizadas,
para beneficiar as criangcas com deficiéncia fisica, entretanto muitas sdo as
dificuldades encontradas para essa implementagédo desta proposta. (FIGUEREDO,
2009).

Diante disso, o Ministério da Educacado através da Portaria 1.679, de 2
dezembro de 1999, estabelece:

Os requisitos estabelecidos [...] deverdao contemplar no minimo: para
alunos com deficiéncia fisica: eliminagdo de barreiras arquiteténicas
para circulacdo do estudante, permitindo acesso nos espacos de uso
coletivos, reserva de vagas nas em estacionamentos nas
proximidades das unidades de servico construcdo de rampas com
corrim@os ou colocagéo de elevadores, facilitando a circulacdo de
cadeiras de rodas, adaptacdo de portas e banheiros para permitir o
acesso de cadeira de rodas; colocacdo de barras de apoio nas
paredes dos banheiros; instalagdo de lavabos, bebedouros e telefones
publicos em altura acessivel aos usuarios de cadeira de rodas.
(BRASIL, 1999, p.25).

De acordo com a lei supracitada, & necessario que a instituicao escolar
disponibilize um bom espaco fisico, que este assegure o direito de “ir e vir’ para os
alunos com deficiéncia fisica para que possa eliminar todas as barreiras que dificultam

a sua permanéncia e circulacao na instituicao de ensino.

Contudo, para a consolidagao de uma escola inclusiva, ainda ha muito para
construir, pois foram dados apenas os primeiros passos na consciéncia e respeito a

diversidade. Percebemos que muitas adaptacdes precisam ser feitas para favorecer
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a educacao e o desenvolvimento das criancas com deficiéncia fisica na educacao.
(FIGUEIREDO, 2009).

4. 2 Superando as barreiras da inclusao

Mantoan (2006) afirma que os debates atuais a respeito da educacao inclusiva
no ensino escolar, tém diante de si, desafios como o de encontrar certas solugbes que
respondam a questdo que se refere ao acesso e a permanéncia dos alunos nas
instituicbes educacionais. Mas, para isso, as escolas, sejam elas publicas ou privadas,
precisam adotar mudangas na sua organizacdo pedagdgica, nas politicas
educacionais, de modo a reconhecer e a valorizar as diferengas, sem que haja

discriminagao entre os alunos. A autora afirma que

O certo, porém, é que os alunos jamais deverao ser desvalorizados e
inferiorizados pelas suas diferencas, seja nas escolas comuns, seja
nas especiais”. As instituicdbes educacionais nao podem continuar
como lugares da discriminacdo, devem ser ambientes da eliminacéo
do preconceito com espaco para inclusao e dar um ponto final na
indiferenga. (MANTOAN, 2006, p. 22).

Sabemos que o sistema educacional caminha em passos lentos e com muitas
dificuldades para garantir uma educacgéo de boa qualidade e para todos. Conforme
Mantoan (2006), a escolar brasileira é aberta a poucos, pois muita das vezes os alunos
sao inseridos na sala de aula, mas excluidos do processo de ensino, e isso se acentua
drasticamente no caso dos alunos com deficiéncia.

Deste modo, para que a inclusédo escolar se torne uma realidade, € necessério
que a instituicdo escolar compreenda que precisa passar por mudangas para estarem
prontas para receber esses alunos com deficiéncia. Esta mudanca é fundamental para
proporcionar motivagao para que esses alunos prossigam em seus estudos, sem que
sofram com atitudes de discriminacdo nem sejam relegados aos espagos segregados
de educagéo.

Diante disso, fica evidente de que enfrentar as barreiras da educagao inclusiva
€ um desafio, pois vem sofrendo com oposicao e resisténcia das pessoas que
deveriam apoiar essa modalidade de ensino como familia e a propria escola. A
educacéao inclusiva reque mudangas, na formacédo de professores e nas relacdes

familia e escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a pesquisa realizada, vimos que a educagao inclusiva brasileira
passou por longos processos, que se iniciou com o periodo da exclusdo, passando
pela segregacao e pela integracdo. Mas, a necessidade de uma educacao para todos
permitiu o surgimento de leis para modificar o contexto educativo, surgindo um novo
paradigma educacional a inclusdo que vem transformando o processo de ensino e
aprendizado.

A educacao inclusiva precisa se tornar uma realidade, tendo em que ha anos
vem enfrentando barreiras para a sua implantacao. Alguns desses obstaculos sdo: a
resisténcia dos familiares frente a inclusdo dos alunos com deficiéncia, o preconceito,
além do curriculo escolar que muitas das vezes ndo € adaptado para a necessidade
do aluno, temos ainda o despreparo dos professores (que dizem n&o estédo
preparados para esse modelo de educacéo).

Neste sentido € preciso entender que o ato de educar n&o é o processo facil,
requer estudos, planejamentos, novas metodologias, parceria com a familia e
comunidade. Através dessa uniao é possivel a construcdao de uma escola que aceite
e respeite as diferencas e particularidades de cada um.

A inclusdo é um movimento permanente e irreversivel que da ao sujeito o
direito de frequentar a escola regular independente de qualquer deficiéncia. No
entanto, ndo trata apenas de incluir, cabe a escola oferecer um ensino que permita o
pleno desenvolvimento social e cognitivo do educando. Desta forma a inclusao so6 sera
possivel quando houver respeito a diversidade e, consequentemente, as praticas
pedagogicas que permitam as pessoas com deficiéncias aprender de acordo com seu
ritmo e suas possibilidades.

Portanto, pode-se concluir que o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia no ensino regular é possivel e viavel, desde que aqueles que estao
diretamente inseridos no processo sejam, antes de tudo, humanizados, solidarios
e afetivos. Dessa maneira, o Brasil vivenciara uma educacdo que amplie os
horizontes dos educadores e do seu papel social, através da qual competéncia e
sensibilidade transformem a razdo e a emocao em pratica pedagogica, mais que
isso, em pratica de solidariedade.
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Finalmente espera-se que uma escola inclusiva possa criar meios para
eliminagao de quaisquer barreiras que distancia o aluno de vivenciar e compartilhar
novas experiéncias, pois o fato de possuir uma deficiéncia nao pode ser visto com um
impedimento para aprender, mas como uma oportunidade para a escola se organizar
de modo a buscar novas formas de ensinar e de aprender. Isso porque todos sao
capazes de desenvolver habilidades para a construgdo do conhecimento.
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