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RESUMO

O presente trabalho tem como situacdo norteadora analisar aspectos
referentes as politicas publicas de inclusdo de alunos especiais,
especificamente dos discentes surdos. A pesquisa tem como objetivo geral
identificar como a educacao Inclusiva de surdos esta pensada nos documentos
oficiais e as mudancas nas visdes e propostas educacionais destinadas a este
publico, ocorridas nos ultimos anos, em nosso pais. Para isso, sera realizado
um levantamento bibliografico pertinente ao tema, bem como a analise critica
para a producdo de novos conhecimentos. O estudo estd organizado em trés
capitulos assim dispostos: o primeiro relata o contexto histérico da surdez
considerando as filosofias educacionais para surdos; no segundo capitulo
discorremos sobre as propostas que nortearam 0O pProcesso ensino
aprendizagem do surdo no ambito Educacional Brasileiro e, por fim trataremos
das bases legais que orientam as praticas educacionais dos surdos brasileiros
na atualidade. Apds analise dos dados verificamos que a legislagdo contempla
muitas agdes pertinentes para a educacéo inclusiva de alunos surdos, no
entanto, é necessario rever a funcdo da escola nesse processo de incluséo,
pois toda esta transformacédo s6 ocorrera com a ag¢ao de todos os envolvidos
no processo, sejam eles, a familia, os demais alunos, professores, funcionarios
da escola que estejam cientes da sua relevancia no processo, mostrando
assim, uma possibilidade de incluir a Libras como uma outra lingua a ser
utilizada ndo sé no espaco escolar, como também para mediar as relacdes
entre surdos e ouvintes em outro ambientes sociais. Para este estudo foram
utilizados concepcgdes de varios autores, como: Moura (2000), Carvalho (2003),
Damazio e Alves (2010), Goldfeld (2002), Slomski (2010), Lima (1995) e entre
outros.

Palavras-chave: Libras. Legislacdo. Educacéo inclusiva.



ABSTRACT

The present work has as guiding situation analyze aspects related to public
policies for the inclusion of special students, specifically for students who are
deaf. The research aims to identify how the inclusive education of the deaf is
designed in the official documents and changes in views and educational
proposals aimed at this audience, that have occurred in recent years in our
country. Therefore, research will be carried out by means of a bibliographic
survey pertaining to the topic, as well as your critical analysis and the
production of new knowledge. The study this organized in three chapters thus
arranged: the first reports the historical context of deafness considering
educational philosophies for the deaf; in the second chapter we speak about the
proposals that guided the teaching learning process of the deaf under Brazilian
Educational and finally treat the legal bases that guide the educational practices
of the deaf Brazilians today. After analysis of the data found that the legislation
includes many relevant actions for the inclusive education of deaf students,
however, it is necessary to review the role and the action of the school in this
process of inclusion, because all this transformation only occurs with the action
of all those involved in the process, be they, the family, the other students,
teachers, school staff that are aware of their relevance in the process , showing
a possibility to include Pounds as another language to be used not only in
space, but also in society as a whole. For this study were used by several
authors, such as: Moura (2000), Carvalho (2003), Dalvi and Alves (2010),
Goldfeld (2002), Slomski (2010), Lima (1995) and several others.

Keywords: Pounds. Legislation. Inclusive education.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tematica a educacgao inclusiva, com énfase nos
problemas e desafios enfrentados pelos estudantes usuarios de Libras no meio
educacional. No entanto, antes de adentrarmos na educacao de surdos faz-se
necessario discorrer sobre os pressupostos da educacao especial.

Os estudos sobre a inclusdo escolar ganharam destaque nas ultimas
décadas quando discutiu-se internacionalmente o tema e, consequentemente,
os documentos oriundos destas discussbes basearam a Legislacao
Educacional Brasileira. Ao estudar o tema observamos a presenca de correntes
antagonicas defendendo posi¢des a favor ou contra a inclusdo de surdos no
ambito da escola regular, bem como os objetivos desta educacao. Enquanto a
corrente clinico-terapéutica identifica o surdo como um aluno a ter a fala e
audicao reabilitada pela educacao, os defensores da teoria antropolégico-
cultural concebem o surdo como um participe de uma minoria linguistica,
ressaltando a utilizagdo da Libras no processo educacional (Skliar, 2001). Para
efeito deste trabalho, priorizaremos estudos realizados por autores alinhados a
visdo antropoldgico-cultural por considera-la a motivadora das agdes
pedagdgicas previstas em lei.

Carvalho (2013) afirma, que a educacao inclusiva parte do principio de
que a escola comum é o lugar onde os alunos, independente das suas
caracteristicas, devem se desenvolver e aprender juntos, tendo cada uma das
suas necessidades especificas atendidas pelos profissionais da educacéo.

Ao consideramos os direitos previstos nas leis, observamos que muitas
conquistas foram alcangadas, entretanto, estas ndo sdo suficientes para
garantir igualdade de oportunidades, de aquisicdo de conhecimento e a
interacdo entre o aluno com necessidades especificas com o0s demais
integrantes da escola. Por esta razdo, faz-se necessario identificar as garantias
legais dos alunos que séo publico alvo da Educacao Especial e os fatores que
impedem a efetivagao das agdes inclusivas.

Quando nos referimos a inclusédo, fazemos uma clara oposi¢do a outros
dois termos que estiveram presentes na histéria da Educacédo Especial, sendo
estes: O periodo definido como de “Segregag¢ao”, na qual apenas o chamado

“aluno padrao” poderia se beneficiar da escola regular, ou seja, aquele dotado
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de caracteristicas biolégico-fisico-sensoriais inseridas na média da populacgéo,
considerando incapaz qualquer discente que caracterizasse a auséncia de um
dos elementos necessarios para o aprendizado. Quando tratamos destes
elementos biolégicos, nos referimos as deficiéncias, sendo este tratamento
especial responsavel por um processo de infantilizacdo, inferiorizacéo,
dependéncia; e caréncia. Neste periodo, considerava-se que os conteldos
elaborados pela cultura social dos homens ndo eram necessarios aos
portadores de deficiéncia, porque estes ndo conseguiriam romper os limites da
ignorancia devido a sua condi¢ao biolégica distinta.

O segundo periodo € marcado pela Integragéo que se caracterizava pela
necessidade de modificar a pessoa com necessidades educacionais especiais
(na época chamada de “pessoas excepcionais”), de maneira que esta pudesse
vir a se identificar, com os demais cidadaos, para entdao poder ser inserida na
convivéncia em sociedade. Integrar consistia em localizar o sujeito como
responsavel da mudanga desconsiderando que as diferencas devem ser
administradas no convivio social.

Atualmente vivemos uma fase na qual a Inclusdo Social se constitui na
proposta social a ser vivenciada ndo sendo vista como um processo unilateral,
mas que deve abranger as ag¢des da pessoa com necessidades educacionais
especificas ante a sociedade e a organizacao desta para atender as minorias.

Consideramos que as acdes inclusivas contribuem para a promocao da
democratizacdo do ensino aos alunos com deficiéncia a medida que prevé e
efetiva condigdes de acesso, permanéncia e 0 sucesso de todos os alunos sem
distingdo independentemente das suas necessidades.

Ao revisitarmos a histéria da Educagao Especial no Brasil constatamos
que até a década de 90, a educacao de surdos foi pensada na perspectiva da
medicalizacdo, refletida na tentativa de reabilitacdo da deficiéncia. Apds este
periodo, a perspectiva clinico-terapéutica comegou a ser superada sendo
progressivamente substituida por uma visdo pautada na possibilidade de
educacao e integracao social.

De acordo com Damazio e Alves (2010), no Brasil, em meados da
década de 90, comecaram as discussées em torno de um novo modelo de
escola: a “Escola Inclusiva”, estando esta pautada no atendimento a

diversidade e inclusao escolar.
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Desde esta década, varias conquistas podem ser citadas como a
existéncia de um capitulo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB para tratar da Educagdo Especial; a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, a Nota técnica n® 19/2010 que
define o servico dos profissionais de apoio na escola regular e o decreto
7.611/2011 que dispde sobre o atendimento educacional especializado.

Na vigéncia desta legislacdo vivenciei, no semestre 2015.2, uma
situagéo inclusiva em uma turma do 8% ano do ensino fundamental, durante a
pratica proposta na disciplina de Estagio Supervisionado Ill, ofertada pelo curso
de Letras/Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Campina Grande -
UFCG.

Na classe onde realizei as atividades de estagio havia uma aluna com
surdez, a qual contava com a presencga de uma Tradutora/Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa — TILSP. Devido ao meu parco
conhecimento em LIBRAS para avaliar a situagdo, eu tive uma conversa
informal com a profissional TILSP e ela me informou que a aluna nao tinha
fluéncia em Libras. Com base nesta informacao pude observar, que a falta de
conhecimento do vocabulario e dos recursos da Lingua de Sinais impediam a
compreensao do conteudo, pois o TILSP, em alguns momentos, precisava
parar de interpretar para explicar o significado do sinal que estava fazendo.
Além da dificuldade de apreensdo do conteludo, havia ainda a falta de
comunicacdo com 0s seus colegas de turma. A partir desta experiéncia
observei a falta de recursos para atuar na area da surdez e transformei esta
inquietacdo gerada pela caréncia de recursos pedagdgicos, dos servigos
especializados e a auséncia de acdes que garantissem o atendimento das
necessidades especificas desta aluna e que sdo garantidos legalmente, como
a motivagao para a realizacao deste trabalho.

A partir desta experiéncia surgiu a seguinte questao: quais pressupostos
geraram a atual politica educacional do aluno surdo? Quais servicos, acoes
educativas, atendimentos, profissionais e recursos materiais devem ser
providenciados garantir a inclusdo do aluno surdo?

Para responder a estas questdes, nos baseamos nos referenciais
teéricos da area de pesquisa denominada Estudos Surdos, bem como
estudiosos da inclusdo que admitem a importancia da Libras para a formacéao



14

dos alunos com surdez. Associado as pesquisas trazemos os elementos
presentes na Legislacdo que trata da Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva que tratam da educagdo do surdo. Assim, foram empreendidas
pesquisas bibliogréficas, tendo como foco o levantamento de fatores que se
fazem indispensaveis a pratica da inclusdo do surdo, usuario da Libras, na
escola.

A pesquisa esta organizada em trés capitulos assim dispostos: o
primeiro relata o contexto histérico da surdez considerando as filosofias
educacionais para surdos; no segundo capitulo discorremos sobre as
propostas que nortearam o processo ensino aprendizagem do surdo no ambito
Educacional Brasileiro e, por fim trataremos das bases legais que orientam as
praticas educacionais dos surdos brasileiros na atualidade.
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1. FILOSOFIAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS

Atualmente, a percepcao predominantemente visual do mundo
apresentada pelos surdos e a Lingua Brasileira de Sinais — Libras ganharam
destaque com a insercao de janelas de interpretacao para Libras, previstas na
lei da Acessibilidade n® 10.098/2000, como também através da introducéo da
disciplina Libras no curso de formagao de professores por meio do decreto n®
5.626/2005. Entretanto, mesmo com esta visibilidade, encontramos ainda
mitos' ainda interferem na percepcdo e nas agdes educacionais referentes a
este grupo. Para compreendermos o processo de construcdo destas
percepgOes errbneas sobre a surdez, torna-se relevante apresentar momentos
cruciais na constituicdo histérica do processo educacional desses individuos e
a influéncia destes marcos para a constituicdo da perspectiva de formacéao e
inclusao que vivenciamos na atualidade.

Na antiguidade, os gregos comparavam 0s surdos aos animais, pois
segundo a teoria desenvolvida por fildsofos que viviam nesta sociedade (como
Platao e Aristoteles) a materializacao do discurso por meio da ‘fala’ (oral) era a
Unica maneira de expressar o pensamento (MOURA, 2000). Como os surdos
nao desenvolviam a fala, por ndo receberem ‘inputs’ auditivos devido a sua
condicao bioldgica e, na época, a proposi¢cao apresentada por Martins (2011)
que corrobora com a afirmacao de Sécrates de que os surdos poderiam se
comunicar com as maos ainda nao era considerada um caminho valido para a
socializagdo da pessoa surda, este grupo nao recebia instrucdo formal,
impedindo-os de revelar as suas potencialidades.

Tratando ainda da antiguidade, a outra sociedade que se destacou pelo
seu desenvolvimento, dispensou 0 mesmo tratamento aos surdos. Os
Romanos privavam os surdos dos direitos legais dispensados as pessoas que
nao apresentavam deficiéncia, como o casamento e a possibilidade de herdar
os bens acumulados pela familia. Esta pratica permaneceu até o fim da Idade
Média, quando surgiram os primeiros educadores de surdos — 0s preceptores.
As praticas de exclusdo social anteriormente descrita foram sustentadas,

! Consideramos que a percepg¢do que a visdo tecida sobre a pessoa surda pela sociedade interfere nas
concepgOes e agOes educacionais voltadas a este publico, portanto, os mitos apresentados por Quadros
e Karnopp (2004) e Gesser (2012) podem ser encontrados na fundamentacdo das agbes que
discorreremos no decorrer do trabalho.
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durantes muitos destes séculos, em razao da influéncia religiao nas relacoes
sociais. Isso ocorreu devido a Igreja Catolica considerar os surdos como seres
sem salvacdo, ou seja, por ndo estarem aptos a receber o sacramento da
comunhdo devido a incapacidade de realizarem a confissdo por meio da
oralidade, nao iriam para o reino de Deus ap6s a morte (MOURA, 2000). Neste
periodo histérico, os surdos continuavam sendo considerados, socialmente,
como imbecis, anormais, incompetentes.

De acordo com Damazio e Alves (2010), o percussor da educacao de
surdos foi um monge, chamado Pedro Ponce de Ledn, que viveu em uma
cidade da Espanha no século XVI (1520-1584). Nesta fase, os nobres que
tinham filhos surdos, preocupados com a exclusdo social provocada pela
surdez, procuravam Leodn para auxilia-los. O trabalho do religioso consistia em
ensinar os surdos a leitura, a escrita, a fala e as doutrinas da fé catélica tendo
em vista que, somente apds se apropriarem destes conhecimentos e
desenvolverem estas habilidades, seriam reconhecidos como cidadaos e
teriam assegurados os mesmos direitos que os ouvintes. Conforme Moura
(2000) “A possibilidade do Surdo falar implicava no seu reconhecimento como
cidaddo e consequentemente no seu direito de receber a fortuna e o titulo da
familia”.

Observamos assim que, da Antiguidade a meados da ldade Moderna a
sociedade acreditava que o surdo teria que falar para ser humanizado,
refletindo, claramente, o que Skliar (2001) chamou de concepgéo clinico-
terapéutica da surdez?. No século XVI, outros defensores do pensamento
oralista, filosofia que considera a reabilitacdo da fala como fator indispenséavel
para a educacado do surdo e para a sua insercao social, se destacaram no
cenario mundial. Moura (2000) destaca os trabalhos dos seguintes educadores
oralistas: Bonet, Amman, Wallis e Braidwood, que conheceremos,
resumidamente, a seguir.

Juan Pablo Bonet, que viveu na passagem dos séculos XVI e XVII, foi
um filblogo e também era soldado, que atuou no servico secreto do rei da
Espanha. Ao iniciar o processo de preceptorado de um parente do capitdo-
geral do exército, conheceu o trabalho de Leoén (falecido na época), vindo a

2 0 conceito referente a esta concepgdo se encontra na pagina 21 deste trabalho.
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publicedyar técnicas de ensino de surdos e o alfabeto manual, utilizadas pelo
monge, como se fossem suas.

Johann Conrad Amman foi um médico sui¢co, que viveu no inicio do
século XVII, que se destacou no movimento oralista aleméo por publicar o seu
método em um livro que baseou esta corrente educacional. Amman acreditava
na premissa divulgada pela religido de que os surdos eram destituidos das
béncéos de Deus, por ndo desenvolverem a habilidade da fala. Para ele o uso
dos sinais atrapalhava o desenvolvimento do pensamento e consequentemente
da fala, sendo estes utilizados apenas como recurso didatico para o
aprendizado dos sons.

John Wallis é considerado o fundador do oralismo na Inglaterra. Seu
trabalho, que também foi baseado na experiéncia de uso dos sinais proposta
pelo Bonet, foi compilado em um livro que tratava sobre educacao de surdos.
No século XVIII, Thomas Braidwood ao entrar em contato com o método
utilizado por Wallis, através do seu livro, iniciou uma tradigdo familiar de ensino
de surdos que culminou na criacdo de varias escolas nas ilhas Britanicas. A
familia manteve este método em segredo e, aos educadores que confiavam o
ensino desta estratégia, era cobrado o valor de 50% dos seus ganhos obtidos
com os alunos que nao estavam matriculados nas escolas dos Braidwood.

O avango do oralismo era notério na Inglaterra e na Alemanha, contudo,
ainda neste século, um abade francés chamado Charles-Michel de L’Epée, por
razdes religiosas, comegou a se dedicar ao ensino de surdos. Ao conhecer a
Lingua de Sinais utilizada por duas meninas surdas, aproveitou-se desta forma
de comunicacdo para que elas compreendessem conceitos abstratos. Para
ensina-las o francés escrito, o abade utilizou-se dos sinais utilizados por seus
alunos e reorganizou-os na estrutura gramatical da lingua francesa, criando
assim os sinais metédicos.

Goldfeld (2002), afirma que com o embate surgido entre duas correntes
que compreendiam o surdo e, consequentemente a sua educacgao, de
maneiras diferentes surgiu a necessidade de discutir qual proposta seria mais
adequada ao ensino dos surdos. Varias apresentacées publicas foram
realizadas na época, tanto por gestualistas (adeptos do método do L'Epée)
como por oralistas, entretanto, o Congresso de Mildao, em 1880, marcou a
histéria da Educacao de Surdos.
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De acordo com Slomski (2010), no periodo de 6 até 11 de setembro de
1880, aconteceu o Congresso Internacional de Educadores de Surdos na
cidade de Mildao, na Itdlia. O evento tinha como propdsito, evidenciar as
desvantagens da Lingua de Sinais para o desenvolvimento cognitivo e
linguistico do surdo e a aboli-la, definitivamente, como lingua de instrugéo para
os surdos.

Durante o congresso foi realizada a exposicdo dos resultados
apresentados por cada método e, posteriormente, uma votacao para a escolha
do método mais adequado dos surdos sendo que, a maioria dos participantes
era composta por ouvintes. O arranjo foi providenciado por adeptos do oralismo
que, ao impedirem a participacdo dos surdos, garantiiam a aprovagdo da
obrigatoriedade da reabilitacdo oral na educacéo do surdo.

Por unanimidade, foi decidida e promulgada a seguinte resolucao:

Dada a superioridade incontestavel da fala sobre os Sinais pra
reintegrar os Surdos-Mudos na vida social e para dar-lhes
maior facilidade de linguagem... (Este congresso) declara que o
método deve ter preferéncia sobre os Sinais na instrugéo e
educacao dos surdos e mudos. (DAMAZIO e ALVES, 2010)

Com este resultado, o Oralismo passou a ser o unico método de
educacao de surdos nas ultimas décadas do século XIX e comeco do século
XX.

Damazio e Alves (2010) afirmam ainda que, depois do Congresso de
Mildo, a maioria dos paises adotou rapidamente o método oral nas escolas
para surdos. Contudo, observou-se que a qualidade da educagédo de pessoas
surdas teve prejuizos fazendo com que estes alunos concluissem a
escolarizacao basica apresentando qualificacbes inferiores quando
comparadas aos ouvintes, além disso, desenvolviam habilidades sociais
limitadas. Motivados por estas constatacbes comecou uma longa e ardua
batalha do povo surdo para defender o seu direito linguistico cultural gerando a
unificacdo das associagdes dos surdos de evitar a extincdo das Linguas de
Sinais.

Insatisfeita com as habilidades desenvolvidas pelo método oral na
educacao da sua filha surda, a americana Dorothy Schifflet, professora
secundaria desenvolveu um método que ficaria conhecido como Comunicacao
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Total - CT. Kalata e Streiechen (2012) asseveram que, esta filosofia de
trabalho, voltada para o atendimento e a educagao de pessoas com surdez, foi
criada apds a constatagcdo de que os surdos, educados na proposta oralista,
mesmo apds passar anos realizando atividades de reabilitagdo, n&o
conseguiam se comunicar de forma satisfatéria com os ouvintes nem
absorviam os conhecimentos escolares.

Conscientes de que a imposi¢cao das praticas oralistas ndo impediu que
as pessoas com surdez se comunicassem através da Lingua de Sinais, a CT
considerou-se que para a educacao dos surdos poderia ser utilizada toda e
qualquer forma de comunicagao tais como, a Lingua de Sinais; linguagem oral;
cbédigos manuais, gestos, mimicas, leitura labial, entre outros recursos que
colaborassem com o desenvolvimento da lingua oral e a comunicagéo.

A preocupacao da CT sdo os processos comunicativos entre surdos e
surdos e entre surdos e ouvintes. Preocupa-se também com a aprendizagem
da lingua oral pela crianga surda e acredita que devemos estimular os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais para que ocorra o aprendizado da lingua oral.
Constatamos assim uma mudanca na percepcao da visao que a proposta traz
sobre a surdez, apesar de enfatizar a fala como o oralismo, abre a
possibilidade para a reinsercdo dos sinais na educac¢ao do surdo, ainda que
esta seja percebida como um meio para se alcancar a fala. Ao aceitar que
somente o aprendizado da lingua oral ndo seja suficiente para o pleno
desenvolvimento do surdo, Goldfeld (2002), afirma que os profissionais que
aderiram a CT perceberam os surdos de forma diferente do oralismo.

Como podemos observar, ao passo que os oralistas consideravam o
surdo como um portador de uma patologia, os adeptos da CT definiam que a
surdez repercute nas relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo
dessas pessoas, sendo que para possibilitar a comunicacao e a interagao dos
surdos ndo era possivel ensinar-lhes apenas a Lingua Oral.

Na perspectiva de Alvez (2010), a inovacgao trazida pela CT foi a visdo
da pessoa com surdez de forma natural, aceitando suas caracteristicas e
prescrevendo o uso de todo e qualquer recurso possivel para a comunicacgao,
procurando potencializar as interagbes sociais e considerando as &reas
cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos. No entanto, os resultados obtidos
com este método sdo questionaveis, porque as pessoas com surdez ainda
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apresentavam dificuldades quando se deparavam com aos desafios da vida
cotidiana.

Slomski (2010) discorre que, no fim da década de 1970, surgiu a
Proposta Bilingue de Educacdo do Surdo. Essa proposta reconhece que o
Surdo vive numa condi¢ao bilingue e bicultural, isto é, convive no dia a dia com
duas linguas e duas culturas: a lingua gestual e cultura visual da comunidade
surda do seu pais como também com a lingua oral e cultura ouvinte de seu
pais.

O A autora relata ainda que o Bilinguismo refere-se tanto a competéncia
e 0 desempenho em duas linguas, (podendo ser individual ou grupal), como
também se trata de uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os
estudos tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o
ensino de criangas surdas, tendo em vista que se considera a Lingua de Sinais
como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua oral na
modalidade escrita. Uma vez que cerca de 90% dos Surdos nasce em uma
familia ouvinte, para que a aquisicdo da lingua gestual tenha sucesso, seria
necessario que a familia aprendesse a Lingua de Sinais para que a crianca
pudesse usa-la ao comunicar-se, em casa.

O bilinguismo, tal como entendemos, € mais do que o uso de duas
linguas, constituindo-se como uma filosofia educacional que implica em
profundas mudangas em todo o sistema educacional para surdos. Lacerda &
Mantelatto (2000), afirmam que o bilinguismo visa a exposi¢cao da crian¢a surda
a Lingua de Sinais o mais precocemente possivel, pois esta aquisicao
propiciara ao surdo a aquisicao plena da linguagem e, consequentemente, um
desenvolvimento integral. A proposta bilingue considera que a comunidade dos
surdos esta inserida na comunidade de ouvintes que, por sua vez, caracteriza-
se por fazer uso da linguagem oral e escrita. Por esta razao, faz-se necessério
que a crianga surda desenvolva habilidades de comunicagdo que a permitam
conviver neste ambiente, no qual duas linguas perpassarao as suas relacoes
diarias.

De acordo com Souza (1998), a partir do momento em que os surdos
passaram a se reunir em escolas e associa¢des e se constituiram em grupo
integrado por meio de uma Lingua de Sinais, passaram a ter a possibilidade de
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refletir sobre um universo de discursos e sobre eles proprios, e com isso
conquistaram um espago favoravel para o desenvolvimento ideoldgico da
prépria identidade. Em sintese, a integracdo plena da pessoa surda passa,
necessariamente, pela garantia de convivio em um espaco onde nao haja
repressao de sua condi¢cao de surdo, onde possa expressar-se da maneira que
mais |he satisfaca, mantendo situagbes prazerosas de comunicacdo e de
aprendizagem. Corroboramos com a ideia de Vygotsky (1989), ao assegurar
que a trajetéria principal do desenvolvimento psicolégico da crianca baseia-se
na progressiva individualizacdo, ou seja, € um processo que se origina nas
relagbes sociais, interpessoais e se transforma em individual, intrapessoal.
Assim, as relagbes na escola e na familia, grupos sociais mais préximos a

crianga sao fundamentais para a o desenvolvimento da sua identidade.

2 PROPOSTAS EDUCACIONAIS PARA OS SURDOS BRASILEIROS: UMA
ANALISE HISTORICA

2.1 Dos embates entre o oralismo e o gestualismo a proposta inclusiva na
educacao de surdos

Segundo Goldfeld (1997), Pedro Alvares Cabral e os tripulantes da sua
frota, apds chegarem a terra de Vera Cruz, em 1500, encontraram os primeiros
habitantes dessa terra, que eram os indigenas. No entanto, ndo ha pesquisas
dessa época que relatem a presenca de indios surdos. Os primeiros relatos
sobre a surdez no territério brasileiro iniciam com a chegada do surdo Hernest
Huet por ocasido da criacdo da primeira escola de surdos, como veremos a
sequir.

Somente no segundo reinado, D. Pedro Il voltou a sua atencao para a
educacao de pessoas com deficiéncia. Em 1855, o monarca convidou um
surdo francés, que utilizava o método gestual de L’Epée para educar duas
criangas surdas. Dois anos mais tarde, sancionou a Lei n® 839, de 26 de
setembro de 1857, que autorizou o funcionamento do primeiro Instituto para
Surdos, no Rio de Janeiro. Cem anos apds sua fundacao a Lei n® 3.198, de 6
de julho de 1957, o referido instituto passou a ser denomina do Instituto
Nacional de Educacao de Surdos — INES (MAZZOTA, 2001).
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De acordo com Moura (2000), a metodologia utilizada por Huet, para o
ensino das matérias basicas, tais como o portugués, a matematica, a histéria, a
geografia e a linguagem articulada, baseava-se na experiéncia visual, na
Lingua de Sinais Francesa e a escrita da lingua portuguesa, a lingua oficial do
Brasil. Huet permaneceu quatro anos lecionando no Instituto e é considerado o
primeiro educador de surdos no Brasil.

Skliar (1997) descreve que o método trazido por Huet foi utilizado até
1868 quando o governo brasileiro resolveu fazer uma inspecao nas escolas e
visitou o Instituto Nacional de Surdos. Na ocasiéo, foi constatado que o espaco
estava funcionando apenas como um asilo para os surdos, sem nenhuma
finalidade educativa. Por esta razéo, o diretor do instituto, Dr. Manoel Ferreira
foi demitido sendo designado o Dr. Tobias Leite para ocupar o cargo. O novo
gestor estabeleceu como diretriz educacional o ensino da “linguagem articulada
e da leitura sobre os labios”, no entanto, o ensino desta habilidade so6 foi
aprovado em 1873 e iniciado em 1883, quando Leite j& ndo ocupava mais o
cargo na instituicao de ensino. Coube ao seu sucessor, o Dr. Joaquim José de
Menezes Vieira, viajar a Europa para aprender tal método para implementar o
ensino desta nova habilidade.

Dessa forma, Moura (2000) comenta que o trabalho desenvolvido por
Huet, voltado para a implantacdo da Lingua de Sinais, permaneceu apenas
enquanto este estava sob o comando do Instituto. Seus sucessores se
basearam somente no ensino da linguagem articulada e da leitura sobre os
labios, aproximando-se da proposta oralista.

Skliar (2001) discorre que ensino de surdos, através do método oral
perdurou sete anos, mas foi considerado improéprio pelo Dr. Tobias Leite que
apds observar o desempenho alcancado pelos alunos surdos que viviam no
Instituto, constatou que esta proposta nédo estava sendo satisfatéria. Com isso,
0 governo ordenou em 1889, que o ensino da leitura articulada, fosse realizado
somente com aquelas criancas que tinham condicbes fisiolégicas e fono-
articulatérias para o treino da fala, sem a existéncia de prejuizos para sua
linguagem.

Apos o falecimento do Dr.Tobias Leite, em 1897, Dr. Jo&o Brasil Silvado,

novo gestor da instituicdo reavivou o ensino da linguagem articulada para os
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surdos. Vemos assim, que neste periodo, as tendéncias gestualista e oralista
se revezavam como filosofias que embasavam a educagéo dos surdos.

Moura (2000) Relata que no século XX, o referido instituto foi dirigido
pelo Dr. Custddio José de Ferreira Martins. Seguindo as tendéncias mundiais
apresentadas no Congresso de Mildao, estabeleceu que o método oral puro
fosse adotado em como estratégia para o ensino de todas as disciplinas
basicas e para todos as pessoas surdas, sem considerar se os alunos
poderiam ou nao se beneficiar do método. Trés anos depois, verificou-se que o
programa oralista n&o obteve sucesso com os discentes surdos, mas o culpou
os alunos pelos resultados apresentados, afirmando que a idade por chegarem
ao instituto com idade avancada (entre nove e quatorze anos), processo de
aquisicao da lingua oral ja nao era possivel. Assim houve uma alteragdo na
idade para a admissao no Instituto, de seis a dez anos no maximo, na tentativa
de obter melhores resultados nesse programa.

Lacerda (2003 apud MOURA, 2000) discorre que, neste periodo dentre o
século XVIII, para inserir os surdos no meio social, a educacao se voltou a uma
perspectiva da qualificacdo profissional através de cursos como marcenaria,
tornearia, alfaiataria, € encadernagao, entalhe e douracéo (para os homens);
costura e bordado para as mulheres. A mudanga foi incentivada pela crenga
que, além desses alunos nao causarem nenhum incémodo, iriam favorecer no
aumento qualitativo da mao de obra barata e, ainda poderiam trabalhar como
autdbnomos, ficando longe da sociedade ouvinte.

Nesta época, pensava-se que, para inserir o surdo no mundo ouvinte era
necessario fazé-lo aprender a lingua oral como também, um oficio. Moura
(2000) afirma ainda que os métodos aplicados eram sempre 0S mesmos: 0
método oral, para o ensino da linguagem articulada e da leitura labial e o treino
auditivo, para as pessoas que tinham residuos de auditivo. Estes ultimos
poderiam participar do grupo de alunos que usavam o aparelho de amplificacao
sonora - AASI enquanto, aos que estavam fora da faixa etaria estabelecida
pelo INES, tinham como Unico recurso o método escrito, por meio da leitura
silenciosa, evitando se possivel a utilizagao da Lingua de Sinais.

Nesse contexto, foi instituido um Curso Normal, para habilitar
professores para aplicar a proposta com os alunos surdos. Esse curso foi

realizado em classes especiais de surdos com o intuito de economizar verbas
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com mais salas ou escolas de educacao especial. Depois de habilitados, esses
professores tornaram-se formadores de outros profissionais da educagéo.

Portanto, Moura (2000) afirma que essa problematica tinha interfaces
linguisticas, que defendiam a lingua oral como o melhor recurso para a
educacdo dos surdos e, simultaneamente, a lingua escrita (como ja foi
mencionada no paragrafo anterior), como unico meio para aqueles alunos que
nao se enquadravam no patamar estabelecido pelo INES para aprender a
lingua oral e que segundo as normas legais do Instituto ndo poderiam usar a
Lingua de Sinais.

Dorziat (2011) explica que no instituto ainda havia uma classificagéo
entre surdos-mudos e surdo-falantes. Ao primeiro grupo, pertenciam a uma
classe econ6mica inferior, que nao tinham condicdes para subsidiar o custo de
um tratamento fonoaudiolégico (como a aparelhagem, por exemplo) e ao
segundo, os surdos elitizados, com poder aquisitivo maior capazes de custear
um tratamento adequado ao seu tipo de surdez. Estes ultimos tinham
condigcbes de utilizar bons aparelhos de amplificagdo sonora individual,
podendo assim aproveitar o seu residuo auditivo e para terem o acesso a
lingua oral ou falada.

Apos muitas tentativas fracassadas com o uso do método oral, o Instituto
decidiu mudar de filosofia educacional, baseando-se na experiéncia dos paises
desenvolvidos como a Franca, os Estados Unidos e a Alemanha que ja haviam
abandonado o oralismo e voltado as suas pesquisas para os beneficios da
Lingua de Sinais para a educag¢ao dos surdos.

Vimos, através da contextualizacao histérica da educacao dos surdos no
mundo e das filosofias tecidas através das relacdées sociais que, com excecao
da experiéncia francesa que possibilitou a formacdo de professores surdos
para trabalhar no instituto e para disseminar o método em outros paises, 0
individuo surdo ndo desempenhou um papel relevante na constituicdo das
metodologias direcionadas a sua educagdo. Esta situagdo de imposicao
também foi observada no Brasil quando os diretores ora optavam pelo uso da
Lingua oral, ora permitiam o uso dos sinais.

Esta a possibilidade de utilizacdo de uma proposta bilingue para surdos
que prevé o uso da Libras e da Lingua Portuguesa como linguas de instrucao
para pessoas surdas brasileiras é recente e as orientacdes para o uso desta
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proposta na educacdo de surdos chegaram ao Brasil simultaneamente ao
delineamento da proposta inclusiva de educacdo. Podemos considerar que
ambas tiveram base na luta pela igualdade de direitos e a modificagdo na viséo
sobre a pessoa com deficiéncia.

Considerando as propostas apresentadas para a educacao das pessoas
com necessidades educacionais especificas iniciando pelo longo periodo de
segregacao, seguido pela fase da integracao até chegarmos a atual proposta
inclusiva, percebemos que a visdo sobre a pessoa com deficiéncia e sobre o
papel da sociedade para viabilizar a sua insercdo foram modificados
profundamente. Atualmente, a atual proposta educacional pretende atender a
todas as pessoas que, até mesmo aquelas que n&o apresentam uma
deficiéncia, mas precisam de atendimentos especificos ou de um olhar
diferenciado para realizar determinadas tarefas.

O modelo educacional atual se propde a acolher as diferencas e procura
valorizar o potencial de cada aluno sendo estas modificagbes frutos de
legislacdes oriundas das lutas de minorias, das pesquisas académicas e das
praticas que comprovaram as diferentes habilidades possiveis e necessarias a
serem desenvolvidas por cada aluno. Passamos assim de uma percepgao de
aluno modelo para a valorizagado da pluralidade de conhecimentos que cada
aluno dispbe, partilha e desenvolve, tanto no ambiente escolar quanto nas
relacdes desenvolvidas em outros espacgos sociais.

Esta proposi¢cdo pode ser observada em divulgagcdes como a proposta
Howard Gardner, difundida no inicio da década de 1980, nos apresentou a
teoria das inteligéncias multiplas, nesta mesma década que modificamos a
forma de perceber a alfabetizacdo de criancas entre outras inovagoes
educacionais. Estas pesquisas contribuiram para que o aluno fosse valorizado
a partir das suas caracteristicas.

Na década de 1990, a Comissao Internacional sobre Educacdo do
Século XXI (selecionada pela UNESCO) que contava os maiores pensadores
da educacao, que nos atentou para na necessidade de desenvolver quatro
habilidades basicas na educacao. No relatério apresentado pela comissao, que
se transformou no livro intitulado “Educacao: um tesouro a descobrir” sob a
organizagcao de Jacques Delors, vimos que faz-se necessario que o aluno, na
atualidade seja capaz de: aprender a conhecer (utilizar-se de instrumentos que
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o possibilitem buscar novos aprendizados), aprender a fazer (utilizar-se das
suas habilidades na resolucéo de atividades individuais em grupo), aprender a
viver (desenvolvendo a compreensao e gerindo conflitos) e, por fim, aprender a
ser que é a contribuicdo para o desenvolvimento pessoal, com pensamento
critico e reflexivo que o possibilite desenvolver a sua propria histéria com
dignidade. Estes pontos contribuem para repensar a forma de inserir
socialmente as pessoas com deficiéncia a medida que ndao sdo apenas 0s
conhecimentos académicos que devem ser desenvolvidos na escola, mas
outras habilidades que permitam a todos, desenvolverem-se e atuarem
enquanto atores sociais.

Quando tratamos o tema igualdade, vemos que, historicamente, um dos
marcos da luta pela igualdade de oportunidades foi a Revolugcdo Francesa,
quando os menos favorecidos socialmente, associados a uma burguesia sem
direitos, lutaram por dignidade e direitos. Santos (2000) nos apresenta que
outro fato que merece destaque nesta luta ocorreu na década de 1960 quando
a luta pelos direitos humanos se fortaleceu em funcao de trés fatores: avanco
cientifico, desenvolvimento do pensar sociolégico e o avango tecnoldgico. Para
a autora, a busca por igualdade de valor dos seres humanos e pela garantia da
igualdade de direitos gerou uma busca pelo conhecimento, fazendo emergir a
necessidade de ‘individuos-cidadaos’ conscientes dos seus direitos e também

dos seus deveres. A autora acrescenta que:

Cresce, portanto, a importancia da educagao e, mais ainda, a
importancia da insergao de todos num programa educacional
que pelo menos lhes tire da condicdo de ignorancia. Em
consequéncia cresce, também, a necessidade de se planejar
programas educacionais flexiveis que possam abranger o mais
variado tipo de alunado e que possam, ao mesmo tempo,
oferecer o mesmo conteddo curricular, sem perda da qualidade
do ensino e da aprendizagem (SANTOS, 2000).

Esta luta por igualdade refletiu-se na educagdo das pessoas com
deficiéncia, estimulando os movimentos defensores dos direitos das minorias
que culminou, em 1981, com a proclamacéo do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes pelas Nacdes Unidas. Esta acdo teve como obijetivo discutir acoes
que visavam a igualdade de oportunidades, reabilitacdo e prevengdo de
deficiéncias. Como principal desdobramento desta iniciativa, foi aprovado o



27

Programa Mundial de Acgdo para Pessoas com Deficiéncia, em uma
Assembleia das Nacdes Unidas, em dezembro de 1982.

Varios eventos internacionais dedicaram-se a tratar a tematica da
Educacdo Especial, entre eles, destacamos a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, em Jontiem (Tailandia), no ano de 1990, que previu
aclOes de insercao educacional para esta década. Uma das agdes previstas no
documento final oriundo das discussdes previu reformas educacionais que
visem atender a todos os alunos. Esta declaracédo prevé que “as necessidades
basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem
atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema educativo”. Além disso, instituiu a prioridade
para este grupo nas acdes que garantem as suas necessidades basicas além
de estimular os paises a desenvolverem as suas proprias agendas para o
decénio a fim de alcangar os objetivos propostos.

A Declaracao de Salamanca, divulgada em 1994 contribuiu para ampliar
as discussdes e para garantir que a Educacédo Especial fosse inserida como
modalidade da Educacéo Béasica. No que se refere a surdez, é orientado que a
educagdo dos surdos ocorra considerando a “linguagem de signos”
(nomenclatura da época que se referia a Lingua de Sinais). As discussdes
contidas neste documento no qual o Brasil foi signatario, subsidiaram algumas
das mudancas ocorridas na educagao brasileira.

Esta trajetéria assegura que, além da educacdo do surdo ocorra na
escola regular, ou seja, se constitua em uma proposta inclusiva, deve ser, ao
mesmo tempo bilingue, ao considerar a Lingua Natural do surdo.

A sequir trataremos das implicagbes destes movimentos na educacao

brasileira das pessoas surdas que é o objeto de estudo deste trabalho.
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3 METODOLOGIA

Apés a aprovagao da Lei que regulamenta a Lingua de Sinais, em 2002,
e as politicas de educacao inclusiva pautadas na LDB vigente, os alunos
surdos, usuarios de Libras, tiveram a garantia de um espago de aprendizagem
na escola regular que considerasse a sua singularidade linguistica. No entanto,
neste estudo procuramos identificar quais adaptagdes, recursos e profissionais
devem ser realizadas pela escola para garantir um ambiente que proporcione a
participacao, interacao e aprendizagem da pessoa com surdez?

Para identificar estes pontos realizamos uma revisao bibliografica que é
uma analise meticulosa e ampla das publicagcbes correntes em uma
determinada area do conhecimento. Conforme Trenetini e Paim (1999), os
objetivos de uma revisao bibliografica sao: identificar os trabalhos disponiveis
que tratam do assunto, possibilitando a identificacdo das variaveis do problema
em questao.

Martins (2001), afirma que esta etapa da pesquisa procura explicar e
discutir um tema base em referencias teéricos publicados em livros, revistas,
entre outros, visando conhecer e analisar conteldos cientificos sobre
determinado tema. O mesmo relata ainda, que a principal vantagem da
pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fen6bmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna particularmente importante
quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos em pesquisas
académicas e na legislacdo voltada para o atendimento com a pessoa com
surdez.

Como destaca Oliveira (2008, p.58), “A pesquisa bibliografica possibilita
que o pesquisador tenha um contato direto com documentos que abordam o
tema estudado, proporcionando assim um aprofundamento teérico da tematica
desejada”.

Trenetini e Paim (1999), consideram que a pesquisa é um trabalho em
processo nao totalmente controlavel ou previsivel, por esta razao, selecionar a
metodologia significa escolher caminho, um percurso global do conhecimento.
Portanto, a estratégia de pesquisar oferece meios que auxiliam na definicao e
resolucao dos problemas ja conhecidos, como também permite explorar novas
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areas onde estes ainda nao se cristalizaram, possibilitando ainda uma analise
critica e a produgéo de novos conhecimentos.

Este estudo objetiva, portanto, evidenciar a importancia da LIBRAS para
o desenvolvimento do surdo, partindo da constatacdo de que a lingua natural
dos surdos € a lingua de sinais — portanto, Segundo Slomski (2010), deveria
ser a sua lingua materna — e que grande parte desses surdos vém de lares de
pais ouvintes, o que enfatiza ainda mais a importancia e necessidade do uso e
ensino da mesma no contexto escolar. Considerando os direitos legais, os
surdos tém direito de usar a sua lingua materna em todas as situagdes e as
instituicbes de ensino brasileiras devem reconhecer a LIBRAS como lingua da
educacao dos surdos brasileiros, apoiando o seu uso e difuséo.

O trabalho foi orientado pela exploracdo das fontes bibliograficas como
legislacao educacional, livros, revistas cientificas, teses, relatorios de pesquisa
entre outros. A leitura do material conduzida de forma seletiva, priorizando os
autores que consideram a surdez como uma diferenca linguistica —
pressuposto admitido pelos Estudos Surdos - com o objetivo de reter as partes
essenciais para o desenvolvimento do estudo.

Ap6s as leituras iniciais, foram feitos fichamentos das obras
selecionadas, destacando os pontos mais relevantes e necesséarios para
analisar os dados da pesquisa, para tal foram selecionados alguns autores
para fundamentar o trabalho: Ana Dorziat (2011), Mirlene Ferreira Macedo
Damézio (2010), Paulo Cesar Machado (2008), Viima Geni Slomski (2010),
Marcia Goldfeld (2002), Maria Teresa Eglér Mantoan (2006), Maria Cristina da
Cunha Pereira (2011), Carlos Skliar (1997), Maura Corcini Lopes (2011),
Eliziane Manosso Streiechen (2012). Diante da visdo exposta por estes
autores sobre o tema foi viabilizado, agrupado e constituida a coleta de dados
na visao de cada autor, relacionando um debate sobre suas explanacoes
relacionados aos contextos histéricos e educacionais oriundos da legislacao
especifica.
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4. EDUCACAO DOS SURDOS NA ATUALIDADE.

Conforme vimos anteriormente, a luta pela igualdade de direitos permitiu
que as pessoas com deficiéncia tivessem reconhecido um espaco dentro da
escola regular. A discussdo levantada no ponto 19 da Declaracdo de
Salamanca, que trata do uso de um sistema de comunicagao visual espacial,
impulsionou um compromisso pela revisdo das praticas destinadas a este
publico.

Skutnabb-Kangas (1997) ao tratar sobre os direitos linguisticos das
minorias esclarece que é imprescindivel aos seres humanos manterem uma
relacdo de identificacdo com a sua lingua materna, e que estes tém direto a
aprendé-la ainda que esta lingua seja falada por uma minoria sendo o seu uso
estendido a escolarizacdo. O autor, apesar de falar genericamente, corrobora
que a pessoa surda enquanto minoria linguistica deve ter assegurado o direito
de utilizar a Libras como meio de comunicacdo, diante de qualquer situagao
comunicativa.

Machado (2008) complementa ao asseverar que, a Libras e a Cultura
Surda sédo expressdes da compreensdo visual do mundo. Por isso, o surdo,
como individuo predominantemente visual manifesta, desta forma, suas
emocoes, seus desejos, suas experiéncias (seja entre seus pares ou com
ouvintes que partiham o uso desta Lingua de Sinais), proporcionando a
constituicdo de uma identificacao positiva diante da condi¢cao de surdez.

Além do numero restrito de ouvintes fluentes na Libras, ainda nos
deparamos com conceitos prévios que inferiorizam a Lingua de Sinais. No
entanto, ap6s a ampliagdo das pesquisas sobre esta lingua e a implantacao
tanto da disciplina de Libras, quanto dos cursos de Letras-Libras, observamos
que muitos mitos vém sendo esclarecidos e, cada vez mais pessoas vém
sendo introduzidas na experiéncia visual refletida no uso da Lingua de Sinais.

A seguir, veremos como esta lingua visual-gestual, que se difere
daquela utilizada nas comunicagdes oficiais brasileiras, foi inserida na

educacéao de surdos.

4.1 A Educacao Inclusiva dos alunos surdos no Ensino Regular
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Moura (2000) esclarece que atualmente o INES defende a filosofia do
Bilinguismo, que pressupde a utilizagdo de duas linguas pelo surdo: a Libras,
como sendo sua primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa sua segunda
lingua (L2).

Destacamos o trabalho do INES, colégio dedicado a educagdo de
surdos, por considerar que este seja composto por especialistas na area e,
portanto, alinhada as tendéncias mundiais que favorecem o aprendizado deste
alunado. Entretanto, devemos considerar que a educacado de surdos sofre
também a influéncia das propostas da educagéo especial composta por grupos
de alunos que nao apresentam diferenga linguistica, como alunos com
deficiéncia intelectual, fisica ou sensorial (cegueira ou baixa visdo por
exemplo). Assim, compreenderemos como as lutas pela educagao especial
interferiram na composicao do atual pensamento de educacdo de surdos,
pautado tanto na inclusdo quanto no bilinguismo.

Segundo Lima (1995), as atuais politicas publicas tém estabelecido
determinacdes legais visando a inclusdo dos alunos na escola regular,
independentemente de suas caracteristicas biolégicas, fisicas ou socio-
culturais. Em razdo da mudanca na perspectiva da educacao, novos desafios
surgiram para 0s que estdo envolvidos nesse processo educativo a fim de
envolver alunos com deficiéncia discentes sem necessidades educacionais
especificas, professores, intérpretes e os demais componentes da comunidade
escolar. Esta dificuldade na reorganizacdo da escola visando atender a
diferenga se agravou em virtude da determinacdo ser desacompanhada de
reflexdes sobre o0s seguintes pontos: o curriculo, as adaptacotes fisicas da
escola, a formacao e a contratacdo de profissionais, bem como a viabilizacédo
de servicos de atendimento as necessidades educacionais especificas destes
alunos.

No cenario Brasileiro, a Politica da Educacgéao Inclusiva teve como marco
a aprovacao da atual LDB._No Art. 59 desta lei, ficou estabelecido que os
sistemas de ensino deveriam adaptar-se de forma a proporcionar o
atendimento dos alunos com NEE na rede regular de ensino. A referida lei
assegurou ainda o direito das pessoas com surdez as técnicas, recursos
educativos e organizacdo curricular especifica para atender as suas
particularidades nas atividades educacionais. Além disso, garantiu o direito de
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que estes discentes contassem professores com qualificacdo adequada para o
seu atendimento, seja no nivel médio ou no superior.

Como podemos observar, a legislacdo educacional citada propbe a
responsabilizacdo da escola em fornecer uma educacdo de qualidade, com
profissionais especializados, que venham atender adequadamente as
expectativas de todos os alunos, a fim de que todos aprendam e possam
exercer a cidadania. No entanto, observa-se que muitas instituicbes de ensino
que recebem as pessoas surdas nao dispdéem de profissionais capacitados
para atendé-los, tais como, instrutores ou professores de Libras, docentes de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, educadores das salas
regulares com conhecimentos na area da surdez e os tradutores-intérpretes da
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. A importancia e o papel
destes profissionais, previstos no decreto 5.626/2005, vém sendo descritos na
literatura e ressaltados nos trabalhos de Machado (2008), Lacerda e Santos
(2014), Lacerda e Lodi (2014) que tratam da educacdo de surdos, mas ainda
nao se tornam uma pratica social corrente.

A Educacao Inclusiva para pessoas com surdez no Atendimento
Educacional Especializado - AEE, realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais — SRM, foi proposto para complementar as atividades
educacionais propostas a classe regular. Neste espaco, os professores
especializados realizam atividades para desenvolver habilidades que
favorecam ao aluno com deficiéncia, se beneficiar do conteudo ministrado na
classe regular. Entretanto, precisamos considerar que esta acdo nao deve ser
relegada somente aos professores capacitados (que atuam na classe regular) e
aos especializados (que prestam atendimento as necessidades especificas dos
surdos), mas a toda unidade escolar. Afinal, o novo modelo educacional define
que a escola necessita se organizar, com o objetivo de garantir os direitos das
pessoas surdas e os demais discentes, contribuindo para sua efetiva
aprendizagem e, concomitantemente, respeitando e adequando-se as suas
NEE; independentemente de sua etnia, sexo, idade, condicdo social ou
deficiéncia. (BRASIL, 2000).

Apesar de afirmar que, “na escola inclusiva o aluno é sujeito e foco
principal de toda acdo pedagdgica dirigida pelo professor, que o auxilia

educacionalmente em todas as suas necessidades” (MANTOAN, 2003), a
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autora propde que escola deve realizar atividades de acompanhamento com os
familiares doa alunos com deficiéncia, bem como dos demais membros da
comunidade escolar a qual o sujeito pertence. Esta agédo possibilita a
minimizacao das barreiras atitudinais a partir da compreenséao dos limites e das
possibilidades da pessoa com deficiéncia sendo esse um fator € imprescindivel
para o seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

As agbes descritas anteriormente favorecem a pessoa surda a medida
que a sua singularidade linguistica é compreendida e a Lingua de Sinais ocupa
um espaco no ambiente escolar. A inser¢do desta lingua vem favorecer o
aprendizado da populagdo de surdos brasileiros que, segundo os dados do
IBGE (Censo de 2000), compreende 5,7 milhdes de pessoas com deficiéncia
auditiva (equivalente a 8,7% da populacao total), sendo que destes, mais de
406.000 estdo em idade escolar, cerca de 13% (Censo de 2003)
aproximadamente 56.000 pessoas, estavam matriculadas no ensino regular da
educacao basica.

O baixo numero de matriculas quando comparados a populacao total
nos leva a refletir que, apesar de previstas as condi¢coes de acesso, estas nao
estdo sendo eficientes, pois ndo estao concretizando matriculas deste aluno no
ensino regular. Martins (2000) apresenta o fracasso escolar da educacao dos
surdos e, consequentemente, a evasdao escolar, associado a auséncia do
suporte linguistico, representado na auséncia do instrutor ou professor de
Lingua de Sinais ou intérprete de Libras na sala de aula. De acordo com o
autor, a auséncia destes profissionais dificulta o acesso dos surdos na escola,
limitando a sua capacidade comunicativa.

Gotti (2007), assessora da Secretaria da Educacado Especial do MEC,
afirma que “sem a Libras o aluno tem que se concentrar apenas na leitura de
labios e 50% da mensagem se perde”. Para que este aluno tenha uma melhor
compreensao da mensagem o uso da Libras é fundamental. No entanto,
sabemos que a maioria dos alunos surdos nasce em familias de ouvintes
(SLOMSKI, 2010) sendo que nado sao usuarias desta lingua e ainda
desconhecem os beneficios da Lingua de Sinais para o surdo. Por esta razéo,
ressaltamos novamente a importancia do trabalho do instrutor e do professor
de Libras que tem como funcdo ensinar esta Lingua de Sinais para o aluno
surdo, os demais discentes da classe que ele estuda e, se possivel, para os
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membros da comunidade escolar onde o aluno esté inserido. Esta acdo permite
que o educando desenvolva uma forma de comunicacdo possivel de ser
adquirida nas relagdes sociais.

Veremos a seguir as leis que contribuiram para a construcao do modelo

vigente na educagéo dos surdos.

4.2 A Educacao do aluno surdo na perspectiva da Legislacao Educacional
Brasileira

Neste capitulo iremos tratar das principais filosofias da Legislagéo
Brasileira referente ao aluno com surdez. Iremos verificar como os direitos das
pessoas surdas em todo ambito educacional estdo previstos nas leis. No
entanto, ndo poderemos adentrar as leis especificas para os surdos, sem
conhecer a legislagdo que discorre sobre a educacao especial na atualidade,
para isso, foram revisados alguns documentos legais como: a LDB n°®
4.024/1961, LDB n°® 5.296/1971, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
8.069/1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e a Lei n°
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

4.3 A educacao inclusiva na legislacao brasileira

Conforme visto anteriormente, a educacéo das pessoas que se diferiam
do aluno padrao apresentou varias mudancas nas Ultimas décadas. Passamos
de uma situacao de segregacao para a integracao e, finalmente, para o modelo
inclusivo. O fator motivador destas mudancas foi a percepcédo da necessidade
de separagdo ou agrupamento de pessoas com e sem deficiéncia e,
posteriormente a modificacdo do papel da escola diante deste aluno. A
segregacao coincidiu com as orientagdes das LDB’s sancionadas em 1961 e
1971, que apesar de orientarem que a educagdo de pessoas com
necessidades especiais pudessem ocorrer no ambito da escola comum,
estimula a criacdo de espacgos segregados para a educacgao deste publico.

Na primeira, a lei n® 4.024/1961 dedica o titulo X, com dois artigos para
tratar da educacéo dos excepcionais. No entanto, enquanto no Art. 88 afirma
que “a educacdo de excepcionais deve no que for possivel enquadrar-se no
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sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade”, no artigo
seguinte define que “toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educagéo, e relativa a educagdo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo
e subvengdes” (BRASIL, 1961). Pelo texto, observamos que ndo ha previséo
ou obrigatoriedade de adaptacao da escola para receber estes alunos. Ja a
segunda lei da Educagao Brasileira, a Lei n® 5.692/1971, ndo h& um capitulo
dedicado a tematica, nem previsao de acdes. Apenas o Art. 92 define que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverao receber
tratamento especial, de acordo (sic) com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educacgéao (BRASIL, 1971)

Como vimos, ndo h4d uma descricdo dos atendimentos a serem
implementados, mas uma transferéncia de responsabilidades, submetendo a
educacao especial a resolugdes, ndo apresentando agdes incorporadas na lei
que delineia a educacao em geral.

Com a sancé&o no inciso lll, do Art. 208, a oferta do atendimento
educacional especializado foi definidko como obrigatorio, situando-se,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

Este direito inalienavel é reafirmado, dois anos depois, com a
promulgacdo, do ECA, como também na atual LDB. Analisando o Estatuto
vimos que, no inciso lll, do Art. 54 define que é dever do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente “o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.”
(BRASIL, 1990).

Assim, ao considerar que a diferenca entre as criancas surdas e as
ouvintes é de ordem linguistica, realizar este atendimento no ambito escolar
significa possibilitar aos alunos que entrem em contato com dois sistemas
linguisticos e assim interagir livremente. Além disso, garante a crianga o
contato com a sua Lingua Natural, que é a Libras, em uma idade adequada.

Esta acdo permite também que os profissionais capacitados e
especializados orientem a familia sobre espagcos complementares de
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atendimento e acbes que, junto a agdo da escola inclusiva, promoverdao o
desenvolvimento holistico do educando. Na perspectiva de Moura (2014), o
desconhecimento da familia no que se refere a Lingua de Sinais, impossibilita o
desenvolvimento do bilinguismo consecutivo ainda na infancia, permitindo que
a segunda lingua atue como impulsionadora do desenvolvimento cognitivo.

Seguindo as tendéncias nacionais, a atual LDB, se define como uma lei
que visa favorecer a inclusdo. O Plano Nacional de Educagao (2001-2010), no
capitulo 8, ressalta esta tendéncia expressa na LDB ao destacar:

A legislagcdo, no entanto, é sabia em determinar preferéncia
para essa modalidade de atendimento educacional,
ressalvando o0s casos de excepcionalidade em que as
necessidades do educando exigem outras formas de
atendimento (BRASIL, 2001, p. 61).

Devemos considerar ainda que esta lei prevé ndo sbé o espago como
também os recursos materiais e os profissionais que atuardo para favorecer
este atendimento. Através desta lei, o direito ao AEE é reafirmado no paragrafo
1.2, do Artigo 58, contudo, ao definir a prioridade do atendimento na escola
regular, ndo extingue a possibilidade da existéncia de classes especiais, que
sao aquelas destinadas a alunos com determinada deficiéncia.

O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcédo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao nas
classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996).

A formacao de professores para atuar nesta modalidade da educacéao é
um ponto destacado na LDB considerando este, um fator essencial para que
sejam atendidas adequadamente as expectativas dos alunos, a fim de que
estes aprendam e possam exercer o direito a cidadania. Mantoan (2006)
corrobora com a ideia ao afirmar que a inclusdo de alunos surdos no ensino
regular impde a escola e aos profissionais da educacdo um grande desafio,
trabalhar com a diferenca linguistica entre estes alunos e os ouvintes, inseridos
em um mesmo espago de aprendizagem e que compartilham das mesmas
atividades. Para isso a atencdo a formacdo do professor capacitado e do
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especializado se torna um fator essencial para o éxito do desenvolvimento do
bilinguismo da crianga surda inserida no espago escolar.

Demo (1997), pontuando a LDB atual, afirma que esta possibilitou
incontestaveis avangos, porém preserva ‘rangcos” que correspondem aos
obstaculos existentes na educacdo. O autor aponta que as dificuldades
encontradas no sistema da educacdo publica sdo consequéncias da
inexisténcia de uma indicagao oficial de como operacionalizar as modificagdes
propostas pela LDB. Para exemplificar, o autor aponta os problemas como a
baixa remuneracdo e a capacitacdo inadequada de docentes, entre outros
pontos negativos que resultam nesta falta de qualidade da educacgéo destinada
a uma grande parcela da populacao. Para ele, a ndo observacédo da estrutura
que possibilita a exclus&o resulta em um processo de exclusdao nao somente
educacional, mas que se estende a outros processos sociais.

Para efetivacdo de acgdes que favorecam o aprendizado do aluno,
Carvalho (2013) nos alerta que as praticas de educagéao inclusiva devem estar
atreladas também a outros tipos de politicas publicas, além das educacionais,
como: programas de saude, trabalho e emprego, transportes, entre outros.

Devemos considerar que esta legislacdo ndo define agcbes especificas
para os surdos, mas para as pessoas com deficiéncia, por isso, tornou-se
fundamental a criagcdo de leis que descrevessem as acdes voltadas a cada
deficiéncia.

Dentre as leis que trabalham a individualidade linguistica e cultural do
povo surdo, destacamos a Lei da Libras n® 10.436/2002; o Decreto n°
5.626/2005; a Lei n? 11.796/2008 que institui 0 Dia do Surdo; a Lei n?
12.319/2010 que reconhece a profissdo do TILSP; a Lei n? 13.005 que se
refere ao Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2023) e a Lei n® 13.055,
que institui a comemoracéao do Dia da Lingua de Sinais.

No Brasil, apesar do Surdo brasileiro utilizar a Lingua Brasileira de
Sinais, este sistema de comunicacdo s6 teve seu devido reconhecimento
através da Lei n® 10.436, em 2002. A partir desta data que se tornou possivel
fundamentar, em ambito nacional, as discussdes relacionadas a necessidade
do respeito a particularidade linguistica da comunidade surda, bem como do
uso desta lingua nos ambientes escolares como na sociedade no geral. Em
consequéncia disso, observamos a busca por praticas de ensino que estejam
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preocupadas com a educacao de alunos surdos numa perspectiva bilingue de
ensino. No Art. 12 a Libras é reconhecida como forma de comunicacédo e
expressao legitimada e associada também a outros recursos de expressdes
(BRASIL, 2002, p.1). A referida lei destaca ainda que esta lingua € um sistema
de comunicagdo e expressado, de origem visual-motora, possuindo uma
estrutura gramatical especifica capaz de transmitir opiniées e acontecimentos
decorrentes das comunidades dos surdos. Vimos assim que este conceito se
difere do “Portugués sinalizado” ou Bimodalismo que € a apresentagdo de uma
Lingua, no caso do Brasil, a lingua portuguesa, na forma oral e através de
sinais (PEREIRA, 2011).

Consequentemente, entende - se que a Libras ndo se trata apenas de
mimicas, nem gestos ou se resume a sinais realizados na estrutura do
Portugués, mas deve ser obrigatoriamente considerada como status de uma
lingua. Assim, por sua relevancia na constituicdo do individuo e na sua
educacao, necessita ser divulgada na escola, permitindo a participacado e
interacao entre surdos e ouvintes. Sa (2004) discorre sobre a importancia desta

lingua para o surdo ao afirmar que:

Uma atividade evolugao, assim como é a identidade. [...] 0 uso

da lingua de sinais é uma caracteristica identitaria da maior
importancia. Os surdos organizados em comunidades
consideram que o0 que € evidéncia de que se pertence a
comunidade surda é o uso da lingua de sinais (2002, p.105).

Neste sentido, podemos observar que a legitimagao da Lingua de Sinais
carrega consigo muito mais do que um mecanismo de comunicacdo, mas
busca principalmente, por uma linguagem prépria, que possibilite ao surdo
construir sua identidade diante comunidade surda.

Skliar corrobora com a importancia da Libras para o surdo mostrando
também que esta lingua é responsavel pelo seu desenvolvimento pessoal e

social.

A Lingua de Sinais € o elemento mediador entre o surdo e o
meio social em que ele vive. E por intermédio dela que os
surdos podem demonstrar sua capacidade de interpretacao do
mundo desenvolvendo estruturas mentais em niveis mais
elaborados (SKLIAR, 1997, p.100).
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O autor diz ainda que o surdo vive num mundo social repleto de
sentidos. Conforme interage neste mundo vai estabelecendo compreensées e
representacées sociais. Sendo assim, os surdos devem estd inseridos na
sociedade do como cidaddao comum com seus direitos e deveres. A valorizacao
desta lingua e desta cultura delineados tanto na lei quanto no decreto que a
regulamenta trouxeram outros dois instrumentos de valorizacdo desta
comunidade linguistica, a Lei n® 11.796/2008 que institui o Dia do Surdo e a Lei
n® 13.055, que institui a comemoracao do Dia da Lingua de Sinais. Nestas
datas, as comunidades surdas brasileiras organizam grandes manifestagbes
para a valorizagédo e a divulgagéo da sua lingua e da sua cultura.

Considerando estes aspectos educacionais, culturais e linguisticos,
Moura (1996), discorre que a escola bilingue deve contar em seu corpo
docente com representantes surdos e ouvintes, sendo que todos deverao ser
fluentes na Lingua de Sinais, pois serd com base nesta lingua que se
desenvolvera a leitura e a escrita e dessa forma serdo apresentados aos
alunos os conteudos escolares. Campos (2014), ao discorrer sobre a formacgao
de professores proficientes afirma que apenas o uso da Libras nao € suficiente,
sendo necessario o reconhecimento dos aspectos didaticos e da metodologia
que levem em conta a experiéncia visual, sendo diferentes daqueles aplicados
aos alunos ouvintes.

Observamos que até a aprovagao da Lei da Libras (n° 10.436/2002), nao
havia uma legislacao que previsse a formacao de professores especificamente
para o uso da Libras e, consequentemente, da forma particular que o surdo
percebe o mundo: a experiéncia visual. Assim, os curriculos das graduacdes
constituidos anteriores a esta data ndo previam a formagdo do docente para
trabalhar com alunos usuérios de uma lingua de sinais. Loureiro e Santos
(2002) apontaram esta situacdo em sua pesquisa, afirmando que a falta de
preparo pedagogico do professor para atender os alunos surdos na escola
regular inclusiva e a auséncia de discussdes teoricas e praticas sobre esta
tematica durante a sua formacao basica se constituiam como entrave para a
realizacdo de um bom trabalho pedagégico.

A insercdo da disciplina de Libras como componente curricular
obrigatdrio nos curso de formacao de professores a nivel médio e superior das
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instituicbes publicas e privadas brasileiras foi regulamentado pelo texto
apresentado, no Capitulo Il, do decreto n? 5.626/2005. Estes professores
capacitados estardo aptos a ministrar as disciplinas regulares, mas nao
necessariamente serdo usuarios proficientes da Lingua de Sinais. Cabera a
estes assegurar os métodos e estratégias de ensino que correspondam as
necessidades educacionais do aluno surdo. Como qualquer lingua, o
aprendizado da Libras pressupde ampliagdo de vocabulario e conhecimento
das regras que regem este sistema linguistico, necessitando de um tempo bem
maior de exposicdo para garantir a proficiéncia na lingua. Além disso, a
insercéo da disciplina nos referidos cursos ndo aconteceu imediatamente apds
a aprovacao do referido decreto, esta legislacdo define no Art. 92 a previsao de
um prazo de até dez anos para a implantacdo do componente curricular nas
licenciaturas, o que nos leva a compreender que a maioria dos professores que
atuam nas escolas publicas e particulares nado contou com estes
conhecimentos no processo de formacao basica para o trabalho.

O Decreto 5.626/2005 prevé que os surdos sejam incluidos no sistema
educacional sob duas formas: na educacao infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental, em classes e escolas bilingues que tém a Libras como
primeira lingua e o Portugués escrito como segunda lingua, devendo os
professores serem bilingues; e, nos anos finais do ensino fundamental, no
ensino médio e na educacao profissional, em escolas bilingues ou em escolas
comuns da rede regular de ensino — nesse caso, porém, as escolas devem
oferecer intérpretes de Libras e as adaptagdes curriculares necessarias.

Porém, para a execucgao efetiva faltam professores qualificados para tal,
faltam intérpretes de libras, faltam professores bilingues, faltam unidades
escolares preparadas para o atendimento de alunos surdos. E além dos
profissionais faltam recursos didaticos para se trabalhar a Lingua de sinais em
sala de aula.

As universidades publicas tém muito a fazer pela formagdo dos
profissionais de uma educacao bilingue para surdos, as secretarias municipais
e estaduais de educacdo tem muito a fazer para organizagdo e execucao de
uma educacao bilingue para surdos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo proposto pela pesquisa, constatamos que houve um
avango no que se refere as possibilidades de educacéo da pessoa com surdez.
Verificou-se um avancgo para que os direitos linguisticos e sociais dos surdos
fossem garantidos dentro da escola comum, no entanto, ainda ha a
possibilidade de coexisténcia de classes regulares na educacgao.

A partir da andlise histérica das filosofias educacionais aplicadas as
pessoas surdas, a luz dos documentos legais vimos que ha uma modificacao
no sistema educacional brasileiro que veio que favorecer a educagao desta
minoria linguistica a medida que fatores externos ao individuo forma
considerados relevantes para o sucesso pessoal e educacional. Entre estes
fatores, vimos as modificacbes nas atitudes dos atores da educacéo,
adaptacoes fisicas, metodologicas, contratacao de profissionais e envolvimento
da comunidade surda. Contudo, sabemos que estas modificagbes devem ser
acompanhadas de uma organizagdo maior do sistema educacional que deve
prever acdes de valorizacao da diferencga, qualificacdo de profissionais e acoes
articuladas com outros 6rgaos favorecem o atendimento das necessidades
deste individuo.

Através da exposicdo contida neste trabalho observamos que, apesar
desse avancgo, ainda nao foi atingido efetivamente os objetivos de uma escola
inclusiva. Até agora foi possivel garantir o acesso e a permanéncia do aluno,
mas ndo a qualidade de ensino a ele oferecido. Nas leis e no discurso, houve
um grande progresso, mas ainda torna-se necessario que estas agoes,
previstas na legislacdo sejam implementadas no ambito da escola e da sala de
aula para atenderem de forma eficaz o aluno com deficiéncia.

Reconhecemos que trabalhar com classes heterogéneas que acolhem
todas as diferengas traz inUmeros beneficios ao desenvolvimento de todos os
alunos, no entanto, esta transi¢cao precisa ser realizada com responsabilidade,
provendo a escola e os profissionais dos aparatos necessarios para o
desenvolvimento da sua funcdo. Consideramos que as diferencas sejam
respeitadas e se aprenda a viver na diversidade, € necessario uma nova

concepcgao de escola, de aluno, de ensinar e de aprender e de curriculo.



42

REFERENCIAS

ALVEZ, C. B. A educacao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar:
Abordagem bilingue na escolarizacdo de pessoas com surdez. Ministério da
educacao, Brasilia, 2010.

BRASIL. Saberes e praticas da inclusao: desenvolvendo competéncias para
o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos. 2°
ed, secretaria de educacao especial, coordenacao geral SEESP/MEC- Brasilia,
2006.

BRASIL. Educacao infantil: Saberes e praticas da inclusao: Dificuldades de
comunicacao é sinalizagdo: surdez. 4° ed. Elaboracao prof?2 Daisy Maria Collet
de Araujo Lima-Secretaria de estado da educagdo do Distrito Federal...
secretaria de educacao especial, Brasilia, 2006.

BRASIL. Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e d& outras providéncias. Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Educacao Especial. Lei Federal
Lei 8069/90 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi criado e dispde
sobre a protecdo dos mesmos, refere-se em seu IV Capitulo a educacgao.
Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.Br/Seeesp- Portal Seesp>. Acesso em: 25
mar. 2006.

BRASIL. Decreto-lei n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais-Libras. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23
abr. 2005.

CAMPOQOS, Mariana de Lima Issac Leandro, Educacao Inclusiva para Surdos
e as Politicas Vegentes, in, LACERDA, Cristina Broglia Feitosa, SANTOS,
Lara Ferreira de, Tenho uma aluno surdo, e agora? Introdugéo a libras e
educacao de surdos. Editora, edufiscar, Sao Carlos, 2014.

CARVALHO, P. V. Breve Historia dos Surdos no Mundo, Surd Universo; 2007.

CONGRESSO DE MILAO. In: MOURA, M.C. O surdo: caminhos para uma
Nova identidade. Rio de Janeiro: Reiventer, 2000.

DAMAZIO, M. F M. Formacao Continuada a Distancia de Professores para
o Atendimento Educacional Especializado: pessoas com surdez. SEESP /
SEED / MEC, Brasilia/DF, 2007

DAMAZIO, M. F. M e ALVES, C. B. Atendimento Educacional Especializado
do Aluno com Surdez. 1° ed. Moderna, Sao Paulo, 2010.

DORZIAT, A. Estudos Surdos: diferentes olhares. ed. mediacdo. Porto Alegre,
2011.



43

DELORS, J. Educacao: um tesouro a descobrir. Relatorio para a UNESCO
da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI. Sdo Paulo:
Cortez, 1998. _

DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO PARA TODOS: plano para
satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem. Tailandia: UNESCO,
1990. Disponivel em: <http:// www.unesco.com.br>. Acesso em: 15. set. 2006.

DEMO, P. A Nova LDB: Rancos e Avancos. 232 Edicdo. Campinas-SP:
Papirus Editora, 2011.

GESSER, A. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a Libras. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2012.

GOLDFELD, M. A crianca Surda: Linguagem e Cognicdao numa Perspectiva
Sociointeracionista. 3° ed. Editora Plexus, Sdo Paulo, 2002.

GOLDFELD, M. A crianga surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva
socio-interacionista. Sao Paulo: Plexus, 1997.

GOTTI, M. Regulamentacao da LIBRAS. Sao Paulo: 2007. Disponivel em:
<http:// www.dicionariodelibras.com.br>. Acesso em: 1.fev. 2007.

IBGE. Dados pessoas com deficiéncias. Disponivel em:
www.ibge.censo2010.gov.br - Acessado em: 25 de Novembro de 2010.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao Escolar: O que é? Por qué? Como Fazer? 2° ed
Editora Moderna, Sao Paulo, 2006.

KYLE, J. G. O ambiente bilingue: Alguns comentarios sobre o
desenvolvimento do bilinguismo para os surdos. In: SKILIAR, C. (Org).
Atualidade da Educacao Bilingue para Surdos: Processo e projeto
pedagdgico. Porto alegre: mediacao, 1999.

LACERDA, C.B.F. A Inclusao escolar de alunos surdos: o que dizem alunos,
professores e interpretes sobre esta experiéncia. Cad.Cedes, Campinas, v. 26,
n. 69, p.163-184, maio/ago. 2006.

LACERDA, C.B.F.SANTOS , S.A.C. As diferentes concepcdes de linguagem na
pratica fonoaudiolégica junto a sujeitos surdos. In: LACERDA, C.B.F;
NAKAMURA, H.; LIMA, M.C. (Org.). Fonoaudiologia: surdez e abordagem
bilingte. Sdo Paulo: Plexus, 2000.

Lei n°1.791, que institui o Dia Nacional dos Surdos (1999). Disponivel em: http:
www.feneis.org.br.Acesso em: 10 ago.2006.

Lei n® 6.285, de 21 de junho de 2005. Dispde sobre a oficializacdo, no ambito
deste municipio, da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras


http://www.ibge.censo2010.gov.br/

44

providéncias. Disponivel em: <http: /www.camar.gov.br. Acesso em: 10
ago.2006.

LODI, A. C.B. e LACERDA, C. B.F. de, Uma escola, duas linguas, Letramento
em lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizagdo. Editora Mediacéao, 4°
Edicéo, Porto Alegre, 2014.

LODI, A. C. B. e Lacerda. et al. (Orgs.). Uma Escola Duas Linguas:
Letramento em Lingua Portuguesa e Lingua de Sinais nas Etapas Iniciais
da Escolarizacao. 12 Edigao. Porto Alegre - RS: Editora Mediagao, 2009.

LOUREIRO, M. A. R. e SANTOS, M. D. J. Educacao Especial: Inclusdo dos
deficiente auditivo em turmas regulares. Belém: UNAMA, 2002. Trabalho de
concluséao de curso.

MACHADO, P. C. A Politica Educacional de Integracao/Inclusao: Um olhar
do Egresso Surdo. Ed. Da UFSC, Florianépolis, 2008.

MACHADO, P.C. Integracao/inclusao na escola regular: Um olhar do
egresso surdo. In: Quadros, R.M. (Org). Estudos surdos |. Petropolis: Arara
Azul, 2006.

MANTOAN, M .T. E Inclusao escolar: o que é? Porque? como fazer?. Sao
Paulo: Moderna, 2003.

MARTINS, L. A. R. et al. (Orgs.). Inclusao: Compartilhando Saberes. 42
Edicdo. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2011.

MAZZOTA, M. J. S. Educacao especial no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica de (2001).
Brasilia: 2001.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. “Lei Federal n°
10.436 no dia 24 de abril de 2002 pelo Presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
forma de comunicacéo e expressédo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema lingiistico
de transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil.” Disponivel em: <http: /portal.mec.gov.br/Seeesp- Portal Seesp>.
Acesso em: 25 mar.20086.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacado Especial. Decreto Lei de
LIBRAS n? 5.626, 22 de dezembro de 2005. Lei Federal n® 10.436 no dia 24 de
abril de 2002 pelo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso,
reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linglistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do



45

Brasil.” Disponivel em: <http: /portal. mec.gov.br/Seeesp- Portal
Seesp>.Acesso em: 25 mar.2006.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. Lei Federal n®
9.394, de 20 de Dezembro de 1996, art.24 do decreto n® 3.298/99 e a Lei n®
7.853/89, a pessoa com deficiéncia tem direito a educagao publica e gratuita
preferencialmente na rede regular de ensino, e, ainda, & educacao adaptada as
suas necessidades educacionais especiais. Disponivel em: <http:
/portal.mec.gov.Br/Seeesp- Portal Seesp>. Acesso em: 25 mar. 2006.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Lei Federal n®
9.394, de 20 de Dezembro de 1996, art.24 do decreto n® 3.298/99 e a Lei n®
7.853/89, a pessoa com deficiéncia tem direito a educacao publica e gratuita
preferencialmente na rede regular de ensino, e, ainda, & educacéo adaptada as
suas necessidades educacionais especiais. Disponivel em: <http:
/portal.mec.gov.Br/Seeesp- Portal Seesp>. Acesso em: 25 mar. 2006

MOURA, M. C. O surdo: Caminhos para uma nova identidade. Rio de
Janeiro, editora Reevinter Ltda, 2000.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. 22 ed. Petrépoles- RJ.
Vozes, 2008.

PEREIRA, M.S. Educacado Inclusiva e a Declaracao de Salamanca:
Conseqiiéncias ao Sistema Educacional Brasileiro. INTEGRACAO - ano
10, no. 22 — 2000, p. 34-40.

PEREIRA, J. L. A constituicao da proposta educativa para surdos:
legislacao no sistema educacional brasileiro - Cajazeiras: UFCG, 2015.

QUADROS, R. M. Educacao de surdos: a aquisicao de linguagem. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

SLOMSKI, V. G. Educacao Bilingue para Surdos: Concepcoes e Implicacoes
Praticas. Editora Jurua, Curutiba, 2010.

SKLIAR, C. Educacao e Exclusao: Abordagens sécio-antropoldgicas em
educacao especial. Editora Mediacao, Porto Alegre, 1997.

SOUZA, R.G. Que palavra que te falta? Linglistica e educacao:
consideracoes epistemologicas a partir da surdez. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998.

STAINBACK, S e STAINBACK, W. Inclusao: um guia para educadores. Porto
Alegre: Artmed, 1999.



