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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) possui uma extensa e antiga histéria que é
iniciada no Brasil na época dos jesuitas. Em seu principio, o objetivo ndo era uma
educacao voltada para a formacéo de um cidadao critico do mundo ao seu redor, mas
voltada ao ensino religioso. A EJA comecou a ser vista pelo Governo quando o mesmo
precisou que os individuos fossem letrados para votar, desta forma sendo benéfica
para os governantes e administrada de maneira insuficiente para a populacao. A partir
disso, a educacgao voltada aos jovens e adultos foi sempre marcada por programas
descontinuos ou insuficientes para os estudantes dessa modalidade. Apesar de
existirem diversas pesquisas sobre essa modalidade, pouco € detalhado sobre os
documentos legais que a regem. Partindo desse pressuposto, o estudo teve como
objetivo analisar o conceito da EJA na legislacéo e a proposta curricular que orienta a
legislacao desta modalidade. Para atingir o pretendido foi realizada uma pesquisa com
abordagem qualitativa e do tipo documental com os seguintes aparatos legais: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Diretrizes curriculares Nacionais para
Educacao de Jovens e Adultos- Parecer CEB/CEB 11/2000 e Resolucao CNE/CEB
1/2000; Diretrizes Operacionais para Educacdo de Jovens e Adultos- Resolucao
3/2010 e por fim, a Resolucdo 030/2016 diretrizes estaduais da Paraiba. Isto posto,
foi observado que os documentos que orientam a estrutura e funcionalidade dessa
modalidade de ensino, apresentam uma metodologia de ensino para a EJA que é
distinta do ensino regular, tendo em vista que os estudantes sdo heterogéneos e é
necessario englobar o aprendizado que os mesmos trazem da vivéncia cotidiana.
Portanto, apesar das leis e documentos possuirem uma base tedrica para a Educagao
de Jovens e Adultos, novas diretrizes legais sao colocadas de maneira a dificultar o
trabalho na EJA, como o ensino a distancia, o que podera levar a modalidade a
enfrentar novos desafios.

Palavras — chave: Educacgéo de Jovens e Adultos. Legislacado. Ensino.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) has an extensive and ancient history that began in
Brazil in the time of the Jesuits. In its conception, the goal was not an education aimed
at the formation of a critical citizen of the world around him, but focused on religious
teaching. The YAE began to be seen by the Government when it required individuals
to be educated to vote, thus being beneficial to the rulers and administered
insufficiently for the population. From this, education aimed at young people and adults
has always been marked by discontinuous or insufficient programs for students of this
modality. Although there are several researches on this modality, little is detailed about
the legal documents that the regent. Based on this assumption, the study had as
objective to analyze the concept of EJA in the legislation and to understand what the
curricular proposal guided by the legal documents for this modality. In order to achieve
what was intended, a research with a qualitative and documentary approach was
carried out with the following legal devices: Law on Guidelines and Bases of National
Education: National Curricular Guidelines for Youth and Adult Education -Opinion
CEB/CEB 11/2000; CNE / Resolution CEB 1/2000; Operational Guidelines for Youth
and Adult Education - Resolution 3/2010 and finally, the Resolution 030/2016 state
guidelines of Paraiba. This fact it was observed that the documents govern the
structure and functionality of this mode of teaching, which is of paramount importance
so that states and municipalities can foster the same in their teaching guidelines. As
well as, it is also seen that the legal documents report that the methodology of the EJA
is different from regular education, considering that the students are heterogeneous
and it is necessary to include the learning that they carry from the daily experience.
Therefore, it was observed that the documents that guide the structure and functionality
of this teaching modality present a teaching methodology for the EJA that is different
from regular education, since students are heterogeneous and it is necessary to
include the learning that the students they bring from everyday life. Therefore, although
laws and documents have a theoretical basis for Youth and Adult Education, new legal
guidelines are placed in a way that makes it difficult to work in the EJA, such as
distance learning, which may lead to new challenges.

Keywords: Youth and Adult Education. Legislation. Teaching.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) teve uma histéria marcada por
iniciativas e programas descontinuos e/ou que nao favorecia melhora significativa na
vida dos analfabetos. Pois, até a década de 80, prevaleceu o interesse das classes
dominantes, que visavam a melhoria na méo de obra. Nao tendo o intuito de formarem
cidadéos criticos, ou com condi¢cdes melhores de vida. Sendo assim, prevaleceu no
Brasil durante certo periodo a desigualdade e excluséo, ou seja, 0 acesso aos menos
favorecidos era desconsiderado.

Em contrapartida, atualmente diversas modificagdes ja foram realizadas na
busca de melhorias no ensino, mas sabe-se que esses grupos que um dia tiveram
seus direitos negados ou nao poderiam continuar os estudos por condi¢cdes de
trabalho, formam a classe da EJA heterogenia. Sendo necessario um olhar especial
para se pensar em politicas publicas que adeque as caracteristicas desses, pois sdo
sujeitos multiplos, que carregam histérias de vida diferentes.

Desse modo, a Educacao de Jovens e Adultos se faz de grande importancia.
Segundo Cury (2004), além da necessidade de reparagcao do direito negado, mas
também significa melhoria na qualidade de vida e de trabalho desse jovens e adultos.
Bem como “necessaria para a conquista da liberdade de cada um e o seu exercicio
de cidadania, para o trabalho, para tornar as pessoas mais autbnomas e mais felizes.”
(GADOTTI, 2009, p. 17)

O intuito inicial da elaboracao deste trabalho ocorreu durante a vivéncia do
estagio supervisionado, que foi realizado no ensino fundamental de uma turma da
Educacao de Jovens e Adultos. Em discursdes com professores, que faziam parte do
local de estagio, sobre as dificuldades enfrentadas pela EJA, surgiu o interesse em
saber como essa modalidade de ensino € trata nos documentos legais.

E notério que a Educacao de Jovens e Adultos passou por grandes dificuldades
quando comparada com as condigdes atuais, 0 que representa um avango
significativo. Apesar de existirem diversos estudos sobre essa modalidade
educacional (GADOTTI, 2009; CURY, 2004; STRELHOW, 2010; HADDAD et al.,
2002), percebe-se a escassez de andlises no ambito das legislagbes que regem o
EJA. Tendo em vista esse cenario, esse trabalho foi pensado na perspectiva de
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entender melhor como esta estruturada a EJA na legislagdo, percebendo a
importancia de conhecer melhor essa modalidade educacional.

Levando em consideragcdo que documentos legais que regem esta modalidade
tem uma importancia consideravel, pois 0s mesmos trazem ordenamentos com fins e
objetivos desejados, dessa maneira interfere diretamente no funcionamento da EJA.

Desse modo, este trabalho trata-se de uma analise quanto aos documentos
legais que regem a Educacao de Jovens e Adultos. Sendo assim, o objetivo geral da
pesquisa é analisar o conceito de EJA na legislacao e a proposta curricular que
orientada a legislagdo desta modalidade.

Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos especificos: Compreender
o significado e importancia da EJA; conhecer o perfil dos alunos da EJA; verificar a
estrutura curricular definida para EJA nas diretrizes nacionais e estaduais da Paraiba.

Por conseguinte, nosso trabalho estd estruturado da seguinte forma: no
primeiro capitulo de suporte tedrico, € abordada um breve historico da modalidade no
Brasil, como principais campanhas e projetos que marcaram a histéria da EJA. O
segundo topico deste capitulo traz a EJA e sua importancia. No terceiro topico, fica
dedicado ao conhecimento dos educandos. E por fim, no quarto tdpico as
contribuigdes para EJA do patrono da educacéo brasileira', Paulo Freire.

No segundo capitulo, aborda o tipo de metodologia de pesquisa utilizada para
analise dos dados, a qual foi empregada a pesquisa qualitativa documental tematica.

No terceiro capitulo, compreende-se os resultados e discussdes dos dados
obtidos, contendo no primeiro tépico o conceito da EJA o segundo o perfil dos alunos
quanto os documentos e por ultimo as propostas e encaminhamentos das diretrizes

curriculares nacionais e estaduais para modalidade.

T A Lei n? 12.612, DE 13 de abril de 2012. Declara o educador Paulo Freire Patrono da Educagao
Brasileira.
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1. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: HISTORIA E
IMPORTANCIA

1.1. Breve Histérico da Educacao de Jovens e Adultos No Brasil

A educacao de jovens e adultos, ndo é uma conjuntura nova. Segundo Guedes
(2017), teve inicio antes mesmo de qualquer incentivo governamental, sendo com seu
principio no periodo colonial quando os jesuitas desenvolveram uma educacao,
baseada na doutrinacao da religido, principalmente elaborada para catequisar adultos.

Com a chegada do Marques de Pombal houve a expulsdo dos jesuitas do
Brasil, a educacéo ficou sob responsabilidade do império, que deste esse periodo “a
identidade da educacao brasileira foi sendo marcada entao, pelo o elitismo que
restringia a educacao as classes mais abastadas.” (STRELHOW, 2010 p. 51). Nesta
politica pombaliana, a educagéo se restringia a classe dominante, onde apenas os
filhos dos colonizadores eram educados.

Segundo Lopes e Sousa (2005), em 1934, com a constituicao, foi a primeira
vez que a educacao de adultos colocada como dever do Estado.

Mesmo com esse encargo, a educacgao de jovens e adultos se tratava mais de
uma educacdo com principios de missionaria e caridosa, a educacao nao era um ato
de direito, entretanto de solidariedade. A qual, os analfabetos por um bom tempo
foram vistos de forma preconceituosa, eram considerados como criangas e por iSso
eram incapazes de pensar (STRELHOW, 2010).

Segundo Strelhow (2010), em 1891 a situagdo se agravou, pois, o voto foi
restrito apenas para pessoas letradas, por consequéncia estava na constituicao a
exclusao da pessoa analfabeta.

Em 1915, foi criada a Liga Brasileira contra o analfabetismo, com o intuito de
acabar com o mesmo, tendo em vista que naquela época néo saber ler e escrever era
considerado um mal. “O analfabetismo era considerado uma praga que deveria ser
exterminada.” (STRELHOW, 2010 p.52)

Na década de 1930, com varias mudancas na economia e na politica
“permitiram o inicio da consolidagédo de um sistema publico de educacao elementar
no pais” (LOPES; SOUSA, 2005, p.3). Tendo como um dos pontos principais a criacao
do Plano Nacional de Educacgéao
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Em 1934, foi criado o Plano Nacional de Educacdo que previa o ensino
primario integral obrigatério e gratuito estendido as pessoas adultas. Esse foi
o primeiro plano na histéria da educacao brasileira que previa um tratamento
especifico para a educacéo de jovens e adultos. (STRELHOW, 2010, p.52)

A década de 40 foi marcada por inumeras movimentos sociais, como as
criagbes do Fundo Nacional do Ensino Primario (FUNEP), Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas (INEP) e Campanha de Educacao de Adultos e Adolescentes
(CEAA) (LOPES; SOUSA, 2005).

Até o periodo da década de 1940, ainda era notério o discurso de que os
analfabetos eram pessoas inferiores, de faculdades reduzidas e pouco senso critico,
muitas vezes considerados os Unicos culpados por pertencerem a esta estatistica de
iletrados. A partir desse periodo, intensificou a preocupagcdo para mudar esses
cenarios. Devido aos indices de analfabetismos alarmantes, a Organizacado das
Nacgdes Unidas (ONU) fez cobrangas quanto a isto. O Governo passou a ter interesse
em modificar esse panorama em decorréncia de uma mudanga positiva nos numeros
de eleitores (STRELHOW, 2010).

Desse modo, foi criado em 1947 o Servico de Educacao de Adultos (SEA), a
metodologia utilizada usava “guias de leituras, que possuiam em seu conteudo,
pequenas frases e textos sobre comportamento moral e com informagdes sobre
saude, técnicas de trabalho e higiene” (STRELHOW, 2010, p.53). Posteriormente,
este servico foi denominado de Primeira Campanha Nacional de Educacéao de Adultos
(CNEA) e que perdurou até a década de 50. Ligada a CNEA, em 1952 foi criada a
Campanha Nacional de Educacao Rural, que era dedicada a pessoas que residiam
na area rural.

Nesse periodo surge também pensamento voltados a educacéo libertadora de
Paulo Freire, que lutava pelo fim da educacao elitista visando uma metodologia
pautada na vivéncia cotidiana do educando, colocando a educagdao como um processo
contextualizado com a realidade socioeconémica da comunidade a qual o aluno estar
inserido, com isso ocorre a quebra do paradigma de que o analfabeto era inferior
intelectualmente, trazendo ao foco as politicas para vencer esse problema que
chegou a ser tratado como de calamidade publica. (STRELHOW, 2010).

Durante o final da década 50 inicio de 60, muitos foram influenciados pela
pedagogia Freriana e assim marcou este periodos com criacdes de varios movimentos
dedicados a educagao de adultos, como “Movimento de Educagéo de Base(1961-
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CNBB), Movimento de Cultura Popular do Recife (1961), Centros Populares de
Cultura (UNE), Campanha de Pé no chao Também se Aprende (Prefeitura de Natal)”.
(STRELHOW, 2010, p. 54).

Com o golpe militar em 1964 e o exilio de Paulo Freire, a educacéao de jovens
e adultos no Brasil voltou a deixar de lado as concepgdes de Freire e todos 0s avangos
construidos nos anos anteriores, retomando a metodologia de que apenas aprender
a ler e escrever era o suficiente, sem nenhuma preocupagdo com a formacgao critica.
Periodo este considerado por Strelhow (2010) um dos mais escuros da histéria
brasileira.

Ainda nesse cenario, ocorreu a criacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (MOBRAL), o qual era mantido pelos militares que defendiam que
aprender a ler, escrever e contar era o bastante para tornar a pessoa apta a melhorar
de vida. Apesar do movimento ter seu nome voltado a importancia da educacéo, na
verdade tinha foco na qualificagdo da m&o-de-obra para o desenvolvimento
econdmico. (GUEDES, 2017).

O MOBRAL foi muito difundido durante o governo militar e expandido Brasil a
fora, buscando diminuir o ndmero alarmante do analfabetismo no pais. Com a
expansdo do programa e a diminuicdo de tempo de conclusdo dos anos inicias o
Ministério da Educacao (MEC) instituiu o ensino supletivo para proporcionar a muitos
uma continuidade nos estudos principalmente aqueles egressos do Mobral.

O ensino supletivo foi implantado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
de n® 5692 de 1971 e em 1974 o MEC implantou os Centros de Estudos Supletivos
(CES). Segundo Martins e Agliardi (2013) o ensino tinha grande influéncia tecnicistas,
devido a situagao politica que o pais vivia neste periodo.

Com o fim do periodo militar e 0 surgimento da nova republica em 1985, é
extinguido o MOBRAL e surge a Fundacdo Educar com o Decreto n° 91.980 de
novembro de 1985 (BRASIL, 1985), e juntamente com a Constituicao Federal de 1988
amplia o dever do Estado de garantir o ensino fundamental obrigatério e gratuito a
todos, inclusive aos que nao tiveram acesso a ele na idade devida. Na década de
1990 surgiram alguns programas como o0 Movimento de Alfabetizagcdo (MOVA) que se
baseava no contexto sécio econémico do alfabetizando e o Programa Nacional de
Educacgao na Reforma Agraria (PRONERA) (STRELHOW, 2010).

Na década de 90 o termo Ensino Supletivo foi substituido por Educagéao de
Jovens e Adultos (EJA), trazendo uma nova metodologia de ensino e proporcionando
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a aprendizagem aqueles que nao tiveram acesso na idade propria de forma
contextualizada. (GUEDES, 2017).

1.2. A Educacao de Jovens e Adultos e Sua Importancia

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da educacéo bésica,
que tem amparo da Lei 9.394/96, é destinada a jovens e adultos que nao tiveram
oportunidade de darem continuidade nos seus estudos ou até mesmo aqueles que
nao tiveram o acesso ao ensino regular na idade apropriada (BRASIL, 1996).

Atualmente, a EJA é um instrumento que possibilita um espaco democratico de
igualdade de acesso de jovens e adultos a escolarizagdo. Conforme o documento que
define as diretrizes nacionais da educacao de Jovens e Adultos, o Parecer CNE/CEB
11/2000, “a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada” (BRASIL, 2000 p. 5). Essa reparacéo deve ocorrer, pois em uma sociedade
contemporanea esse direito de acesso é um instrumente imprescindivel de
convivéncia na sociedade, com isso favorece uma melhor condicdo de vida aos
educandos. E nesta busca de melhorias o parecer apresenta as trés fungcdes da EJA:
a funcado reparadora, equalizadora e qualificadora.

Contudo, a funcao que é chamada reparadora proporciona a recuperagao do
direito negado aos menos favorecidos, ou seja, reconhecimento do poder publico de
uma divida marcada em nossa historia em virtude da negacao a milhdes de brasileiros
e brasileiras o ingresso ao ensino, dando a esses jovens e adultos o ressarcimento de
um direito e também abrindo caminho pra novas oportunidades como € expressando

pela parecer 11/2000:

Esta funcdo reparadora da EJA se articula com o pleito postulado por
inUmeras pessoas que nao tiveram uma adequada correlagcdo idade/ano
escolar em seu itinerario educacional e nem a possibilidade de
prosseguimento de estudos. Neste momento a igualdade perante a lei, ponto
de chegada da funcao reparadora, se torna um novo ponto de partida para a
igualdade de oportunidades. (BRASIL, 2000 p.9)

Ainda de acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000 a fungédo equalizadora
funciona como uma reparacéao corretiva, para as pessoas que nao tiveram condi¢coes
de acesso ou de permanecia na escola, e essas condicdes, a fizeram nao darem

continuidade aos estudos, e desse modo, possam com essa modalidade ter a garantia
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da reentrada no sistema educacional, desde trabalhadores, dona de casa,
aposentados etc., tem a oportunidade de equalizagdo. Reconhece-se que € uma
reparacao corretiva ainda que tardia, mas busca a equidade que é a “forma pela qual
se distribuem os bens sociais de modo a garantir uma redistribuicao e alocagcao em
vista de mais igualdade, consideradas as situagcdes especificas”. (BRASIL, 2000, p.
10)

Ja a funcao qualificadora ou permanente como também é denominada, nao é
apenas uma simples funcao, mas é considerada como o préprio sentido da EJA, desde
modo a mesma confere uma amplitude maior a educacdo de jovens e adultos,
oferecendo em sua perspectiva de educacdo permanente, onde o0 processo de

aprendizagem é ainda mais constante.

Mais do que uma fungéo, ela € o préprio sentido da EJA. Ela tem como base
o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacao pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares. Mais
do que nunca, ela é um apelo para a educacao permanente e criacdo de uma
sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade. (BRASIL, 2000, p.13)

Com os delineamentos das fungdes pode ser visto que nelas estar intrinseco o
sentido da educacao de jovens e adultos, que além de proporcionar oportunidades
aos educandos, criando assim certa minimizacao de desigualdade social existente,
conjuntamente cria-se um espag¢o democratico de aprendizagem.

Ao levantamos todas essas situagdes fica cada vez mais evidente a importancia
da EJA nos dias atuais, hoje além do propésito de erradicacao do analfabetismo é
necessario também que os educandos dessa modalidade possam ter compreensao
mais abrangente, tendo em vista que estes estdo inseridos em um contexto atual de
globalizacdo, como demostrado no parecer CNE/CEB 11/2000: “Ser privado deste
acesso €, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea.” (BRASIL, 2000 p.5).

E por isso “O acesso ao conhecimento sempre teve um papel significativo na
estratificacdo social, ainda mais hoje quando novas exigéncias intelectuais, basicas e
aplicadas, vao se tornando exigéncias até mesmo para a vida cotidiana”. (BRASIL,
2000 p.9).

Ao contrario do que ocorreu na década de 60, onde saber ler, escrever e contar
era o que o fazia pessoas prontas, algo que nao era e continua nao sendo o suficiente,

os educandos da EJA tém o espaco para se tornarem cada vez mais criticos e
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capazes de melhor resolverem problemas tanto do ensino quando do seu cotidiano,
além do direito a insergdo no ensino superior como qualquer outro educando.

E notério que o mundo torna-se cada vez mais globalizado em
desenvolvimento, através disse como consequéncia a educacao € necessaria para
inserir os individuos nesse meio, a modalidade de ensino da EJA também se faz de
grande importancia, como é confirmado na LDB 9394/96 (Art. 32 e Art. 35), que
tratando das exigéncias da Educacao de Jovens e Adultos, para o ensino fundamental
e médio, objetivando a formacdo basica do cidaddao. No ensino fundamental,

mediante:

| — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il — a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisigado de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL,
1996)

E no ensino médio (Art. 35):

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il — a preparagao bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;
Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico. (BRASIL, 1996)

Com o avanco social, crescimento tecnolégico e mudanca econO6mica as
pessoas se sentiram na necessidade de serem alfabetizadas, com aumento das
atividades comercias e na industrias o analfabetismo era encarado como um
problema, pois com o0 avanco das tecnologias e o fato de néo ler e escrever dificultava
assim a conquista de um emprego. Pois 0 mercado exigia pessoas cada vez mais
habilidosas e com maior abrangéncia de conhecimentos. E hoje, a educacdo de
jovens e adultos se torna uma peca de desenvolvimento fundamental no século XXl,
favorecendo para uma sociedade mais igualitaria, justa e democratica.
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1.3. Conhecendo os Alunos da Educacao de Jovens E Adultos

Conhecer o perfil dos alunos da EJA é de grande importancia, pois conhecendo
seu publico, retratando suas peculiaridades e caracteristicas, torna-se mais simples
desenvolver processos pedagogicos proprios para preencher as necessidades dos
alunos que estéo inseridos nessa modalidade.

Como relata Silva (2017), em qualquer modalidade de ensino é de grande valia
conhecer e entender antes o perfil dos alunos, seus anseios, necessidades e o que
trazem em sua “bagagem”, para assim “ter condicbes de ofertar uma educacéao
voltada a realidade daqueles sujeitos.” (SILVA, 2017 p.23)

Mas afinal quem sé@o os educandos da EJA? como o nome mesmo ja diz se
trata de jovens e adultos. Segundo Silva (2015), sdo desde adolescentes até idosos
recebidos pela modalidade, pessoas estabelecidas no EJA porque um dia esse direto
lhe foi negado ou tiveram dificuldades de darem continuidade nos estudos.

Segundo Guedes (2009), a EJA nem sempre foi dedicada a jovens e adultos,
este relembra que essa modalidade quando criada tinha o intuito de atender apenas
adultos, mas com grande quantidade de jovens que nédo conseguiam completar os
estudos na idade/série adequada, acabou-se também os incorporando nesta
modalidade.

Deste modo, € caracteristica das salas de aula da EJA a heterogeneidade nas
turmas, onde se torna marca do corpo discente as diferengas variadas entre estes.
Pois, “os alunos atendidos pela EJA constituem uma classe bastante heterogenia
quanto a idade, caracteristicas socioculturais, insercao ou nao no mundo do trabalho,
local de moradia etc.” (GUEDES, 2009 p.2)

Para Garcia, Machado e Zero (2013), outra caracteristica é apresentada pelos
discentes da EJA que é o fato de que em sua maioria séo trabalhadores, os quais
comegam ainda muito cedo a trabalhar, em decorréncia a dificuldades financeiras e
assim terem que assumirem responsabilidades profissionais, para arcarem com as
despesas do cotidiano tendo com isso que se distanciar da escola.

Estes alunos quando retornam a escola, muitas vezes tem a autoestima baixa,
em decorréncia de se sentirem excluidos da sociedade de letrados, muitos possuem
vergonha de ingressarem na escola por conta da idade e/ou quando retomam o0s
estudos se sentem inseguros, com medo dos desafios que acreditam que serao
muitos para conseguir aprender (GARCIA; MACHADO; ZERO, 2013)
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Deve ser lembrado, como mesmo ressalta Ribeiro (2001), que estes jovens e
adultos ja possuem algum conhecimento do mundo letrado, que adquiriram em breves
passagens pela escola ou na realizacao de atividades cotidianas. Dessa forma, esses
alunos quando retomam a escola voltam com conhecimentos acumulados e é

fundamental que esses conhecimentos nao sejam desperdicados. Considerando que:

[...]Jescola nao é o Unico espaco de aprendizagem, os espagos formativos sao
diversos, uma vez que a formagéo informal se da nos mais variados espacgos
(familia, igreja, associacoes, sindicatos de bairros, entre outras), os jovens,
adultos e idosos em sua maioria participam desses espacgos construindo
saberes e aprendizados que vao além do espaco escolar. (SILVA, 2017, p.23)

Os alunos estdo na EJA, mesmo com todas estas dificuldades tendo que
enfrentar o medo, timidez, preconceito etc. E mesmo com todos estes obstaculos, eles
anseiam por aprendizagem. Assim, é importante que a escola e professor levem em

consideracao os conhecimentos prévios e o capital cultural desses estudantes.

O professor da EJA deve ter um olhar diferente, de compreensao e equilibrio,
considerando as vivéncias e experiéncias de seus alunos, tendo um papel
fundamental para evitar novas situacdes de fracasso escolar. Deve-se criar
entre os alunos e o professor uma relagao de confianga em que o profissional
reconhece os saberes que os educandos possuem e relaciona a realidade
por eles vivida com os conteudos escolares; dessa forma, a valorizagdo dos
alunos pelo professor e o bom acolhimento favorecem para que a
aprendizagem ocorra de forma segura. (GARCIA, MACHADO; ZERO, 2013
p.72)

1.4. Contribuicoes de Paulo Freire para a Educacao de Jovens e Adultos

Dificil falar da educacao de jovens e adultos sem falar de Paulo Reglus Neves
Freire, mais conhecido como Paulo Freire. O qual realizou um trabalho de importancia
consideravel para educacédo. Freire marcou a educacao pela sua maneira de pensar,
ele via a educagdo como uma pratica libertadora, dialégica, democratica e
conscientizadora, ndo se preocupando apenas com o ler e escrever propriamente dito,
mas além disso, ele almejava que os educandos pudessem entender o que Ihes eram
ensinado, ou seja, que eles desenvolvessem uma consciéncia critica do mundo.

Um dos principais objetivos do método de Paulo Freire com a educagéo de
adultos era de proporcionar a populacao analfabeta um pensamento reflexivo e critico,
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o qual fosse capaz de perceber os problemas da sociedade que esses individuos
estavam inseridos. (MOURA, 1999 apud JORDAO, 2014)
Neste modelo de educacao como pratica para a liberdade, Paulo Freire faz a

seguinte colocacéo:

O que nos parece indispensavel é que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
libertagdo autentica, que é a humanizagao em processo, nao € uma coisa que
se deposita nos homens. No é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis,
que implica na acdo e na reflexdao dos homens sobe o mundo para
transforma-lo. (FREIRE, 1987 p.38)

O método de ensino Freiriano faz oposigéo ao tradicional, o qual ele chamou
de “Bancaria”, isto €, uma educagao que apenas se preocupa nha transmissdo de
conhecimentos onde o professor € o dono do saber e transmite esse saber para os
educandos, tornando a educagao como “um ato de depositar, em que os educandos
sao os depositarios e o educador o depositante.” (FREIRE, 1987 p.33)

A educacéo libertadora de Paulo Freire baseia-se “nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode
ser a do depésito de contedudo, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relagdes com o mundo.” (FREIRE, 1987 p.38) Nao existindo nesta um dono do saber,
e sim uma troca de conhecimento mutuo, em que professor aprende com o aluno e
vice-versa.

Paulo Freire entendia que os educandos ndao sé&o seres sem conhecimento, um
depdsito vazio a ser enchido, um ser isolado do mundo, abstrato, mas sim como seres
pensantes que quanto mais se problematiza seu conhecimento de mundo, mais se
provoca a sua curiosidade e assim mais produtivo sera sua busca pela construcao
desse aprendizado. “A medida que o homem reflete sobre si e sobre o mundo, vai
aumentando a sua percepgao”. (FREIRE, 1987 p.41).

Paulo Freire desenvolveu varias experiéncias com seu método para a
alfabetizacao de adultos na década de 60, contudo a que mais teve destaque foi a
experiéncia das 40 horas em Angicos. (FEITOSA, 1999).

A experiéncia foi realizada na cidade de Angicos no estado do Rio Grande do
Norte, a qual tinha como objetivo alfabetizar 300 trabalhadores em 40 horas, apesar
de ter uma quantidade de horas relativamente baixa, Freire obteve éxito e todas as
pessoas foram alfabetizadas. E assim, Paulo Freire quebrou os paradigmas da



23

educacao tradicional da época (FEITOSA,1999). Sendo reconhecido inclusive pelo
presidente daquele periodo:

A quadragésima aula aconteceu no dia 2 de abril de 1963, com a presenga
do entdo Presidente Jodo Goulart que, junto as autoridades, alunos, e a
imprensa, comprometeu-se em dar continuidade ao projeto em nivel nacional,
convidando Paulo Freire para coordenar a Campanha Nacional de
Alfabetizacao (FEITOSA,1999, p.35).

Mas com o golpe militar, em 1964, ndo pode ser dado continuidade ao projeto.
Segundo Feitosa (1999), talvez se este golpe militar ndo tivesse ocorrido, o pais
estivesse vivendo um momento diferente com menos exclusdes e injusticas.

Apesar dos acontecimentos, Freire deixou um legado, tornou-se referéncia de
sucesso no campo da alfabetizagdo de adultos. Sendo cada vez mais crescente 0
namero de educadores, que para a alfabetizacdo de adultos e também de criancgas,
buscam referéncias no método Freriano. “O Método Paulo Freire continua vivo e em
evolugao entre aqueles que trabalham com as suas ideias”. (FEITOSA, 1999 p. 57)

Atualmente na educacao de jovens e adultos segundo Martins e Agliardi (2013)
ao estudarem a legislacéo brasileira da Educacao de Jovens e Adultos, perceberam
uma certa influéncia do legado de Paulo Freire para esta modalidade.

Gadotti (1999) ao se perguntar quais as contribuicbes de Paulo freire, que o
transformou em tamanha notoriedade, acredita que estar ligada a quatro intuicdes
proprias:

12 - Enfase nas condicdes gnosioldgicas da pratica educativa. Toda obra
de Paulo Freire esta permeada pela idéia de que educar é conhecer, € ler o
mundo, para poder transformalo. [...]

22 Defesa da educacao como ato dialdgico e, ao mesmo tempo, rigoroso,
intuitivo, imaginativo, afetivo. Paulo destaca a necessidade de uma razao
dialégica comunicativa. [..]

32 A nogao de ciéncia aberta as necessidades populares ligada, portanto,
ao trabalho, ao emprego, a pobreza, a fome, a doenca etc. Seu método, por
isso, ndo parte de categorias abstratas, mas dessas necessidades das
pessoas, capturadas nas suas préprias expressoes (valor da oralidade) e
analisadas por ambos, educador e educando. [..]

42 O planejamento comunitario, participativo, a gestdo democratica, a
pesquisa participante. Sob influéncia do pensamento de Paulo Freire hoje no
Brasil estdo se realizando muitas experiéncias educacionais de enorme
impacto, relacionadas com a chamada “Constituinte Escolar”, que utiliza os
principios metodologicos freireanos e com o emblemético “Orcamento
Participativo” no quadro do movimento pela Escola Cidada, outra expressao
também utilizada por ele nos ultimos anos. (GADOTTI, 1999, p.2)
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De acordo com o mesmo, néo se pode dizer que o pensamento de Paulo Freire
esta voltado apenas a educacdo de adultos ou dos problemas de paises
subdesenvolvidos. Contudo, a obra de Paulo Freire tem sido reconhecida
mundialmente ndo apenas como uma resposta a problemas brasileiros do passado
ou do presente, mas como uma contribuicdo original e destacada da Ameérica Latina
ao pensamento pedagoégico universal. (GADOTTI, 1999)

Conforme Silva (2017), as contribuicdes de Paulo Freire foram além das
contribuicbes metodoldgicas para alfabetizacdo. Ademais, ele ndo se preocupava
apenas com a educacdo de adultos, bem como se importava com o ensino de
qualidade para todos. Paulo Freire foi e ainda é um dos nomes mais significativos na
educacao nacional e internacional, no momento que passou pelo exilio, 0 mesmo
transitou entre diversos paises e por eles deixou contribuicbes fundamentais que até

entdo perpetua no ensino.
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2. METODOLOGIA

2.1. Tipo de Pesquisa e Abordagem

No presente trabalho a abordagem utilizada foi qualitativa tratando-se de uma
pesquisa documental. A abordagem qualitativa proporcionou aprimoramento de
ideias, onde foi possivel melhor descrever e analisar as complexidades do problema
proposto. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa tem em sua fonte
direta de dados o ambiente natural, além do pesquisador ser considerado instrumento
principal, outra caracteristica € a predominancia dos dados coletados serem
descritivos.

Quanto ao tipo de pesquisa, a pesquisa documental foi utilizada pois de acordo
com Godoy (1995):

Os documentos constituem uma rica fonte de dados. O exame de materiais
de natureza diversa, que devem receber tratamento analitico, ou que podem
ser reexaminados, buscando-se novas e/ ou interpretacdes complementares,
constitui 0 que estamos denominando pesquisa documental. (GODQY,1995,

p. 21)

Essa classe de pesquisa é caracterizada como “fonte de coletas de dados que
esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituido o que se denomina de fontes
primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fenédmeno ocorre ou
depois.” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p.157).

Para buscar informacdes para responder os objetivos propostos foi utilizada a
pesquisa documental, a qual foram analisados documentos do curriculo da EJA. A
metodologia de abordagem foi qualitativa que “ndo se preocupara com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizagéo, etc.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31).

2.2. Procedimento de Analise

Para Marconi e Lakatos (2010), a andlise refere-se a um processo de obtencao
de conhecimento de uma determinada realidade e um estudo sistematico dos
elementos constituintes, podendo efetuar um estudo mais abrangente e completo.

Sendo assim, “é a analise que vai permitir observar os componentes de um conjunto,
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perceber suas possiveis relagcbes, ou seja, passar de uma ideia-chave para um
conjunto de ideias mais especificas, passar a generalizacao e, finalmente, a critica.”
(MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 9)

2.2.1 Analise de Conteudo Tematico

O trabalho tratou de uma pesquisa documental, que possuiu como
procedimento de analise de dados a analise de conteudo tematico. Segundo Marconi
e Lakatos:

Analise tematica. Individual. Permite maior compreensao do texto, fazendo
emergir a ideia central e as secundarias, as unidades e subunidades de
pensamentos, sua correlacdo e a forma pela qual esta se da. Adentrando no
mundo de ideias do autor, pode-se esquematizar a sequéncia das varias
ideias, reconstituindo a linha de raciocinio do autor e fazendo emergir seu
processo logico de pensamento. (MARCONI; LAKATOS, 2010, p.14)

Desse modo, incialmente foi feita uma pré-andlise com a escolha dos
documentos utilizados para melhor elucidar o trabalho, que neste caso, foram arquivos
que formam o curriculo da Educacao de Jovens e Adultos, apés isto, foi realizado um

levantamento sistematico dos dados brutos.

2.3 Documentos para Analise:

Quadro 1 - Documentos que foram analisados.

Documentos analisados

Lei n? 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira.
De 20 de dezembro de 1996

Parecer CNE/CEB 11/2000, Defini Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
de Jovens e Adultos. De 10 de maio de 2000.

Resolucao 1/2000, Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao de

Jovens e Adultos. De 5 de julho de 2000.

Resolucao 3/2010, Diretrizes Operacionais para Educacao de Jovens e Adultos.
De 16 de junho de 2010.

Resolucao 030/2016, Normas estaduais para educacdo de Jovens e adultos.
De 21 de janeiro de 2016.
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3. ENTENDENDO A EJA E SUA ESTRUTURA A PARTIR DA
LEGISLACAO E CURRICULO

3.1. O Conceito da EJA nos Documentos Legais

Na intencdo de entender como funciona a estrutura da EJA a partir da
legislagéo, foi analisado como é tratado o conceito da EJA nos documentos legais da
educacao brasileira. Escolhemos os seguintes documentos para essa analise: o
Parecer CNE/CEB 11/2000, que define as diretrizes curriculares da Educacao de
Jovens e Adultos, a resolucao CNE/CEB 1/2000 que instituiu as diretrizes curriculares,
a Lei n® 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), e o
documento a Resolucdo n? 030/2016 que estabelece normas para a educacgao de
jovens e adultos, no sistema estadual de ensino.

O Parecer CNE/CEB 11/2000 reconhece o déficit existente com esses alunos
que nao conseguiram estudar e que tem o direito a escolarizacao, este documento
também ressalta a preocupacado com o numero consideravel de analfabetos no pais,
deéficit historico e problema social ainda existente que expbde o significado e
importancia da EJA.

A Educacéao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino, a qual o publico
alvo encontra um espaco de oportunidades e de melhorias no aprendizado, com a
possibilidade de alcangarem o dominio da leitura e escrita, ndo apenas para sairem
de uma porcentagem de néo letrados, mas como um bem social de melhoria de vida.

Desse modo, o Parecer CNE/CEB 11/2000 discorre que:

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que nao tiveram acesso a e nem dominio da escrita
e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca
de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacao de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para uma presenga significativa na convivéncia social
contemporénea. (BRASIL, 2000, p.5)

Sendo assim, no que concerne ao conceito, no parecer a EJA ndo é vista
apenas como processo inicial de alfabetizacdo, mas vai além, ou seja, o parecer
propde que ocorra uma educacao de qualidade, considerando-se as necessidades
dos jovens e adultos, e essa educacgao € vista como “chave indispensavel para o

exercicio da cidadania na sociedade contemporanea.” (BRASIL, 2000 p.10).
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O segundo documento que foi explorado foi a resolugdo do parecer acima
citado, a resolugdo CNE/CEB 1/2000. No que diz respeito ao conceito da EJA, esse
documento caracteriza no art.5%, paragrafo unico, como sendo parte da educacao
basica e considera que esta tem identidade propria, como por exemplo faixa etaria e
perfil dos estudantes sdo umas das caracteristicas da modalidade, e que se pautando
no principio de equidade, diferenca e proporcionalidade, assegurando assim a EJA:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario de formagé@o e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educagéo;
II- quanto a diferenga, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;
Il - quanto a proporcionalidade, a disposicao e alocagao adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacao de
Jovens e Adultos com espacgos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagao basica. (BRASIL, 2000).

Desta forma, a EJA oferece dos mesmos conteudos e disciplinas do ensino
regular, mas considerando os diferentes alunos que a modalidade abrange e portanto
tendo formas diferente de aprender, ou seja, usar de metodologias préprias que sejam
compativeis coma as diferentes idades, Ihes assegurando identidade formativa
comum aos alunos do ensino regular.

E importante também a discussdo do conceito a partir da caracterizagdo
segundo as leis de diretrizes e bases da Educacao (LDB), lei de n° 9.396/96, tendo
em vista que a mesma foi um marco histérico na Educacéao de Jovens e Adultos, pois
a tornou uma modalidade como parte da educagao basica. Embora aborde a EJA
resumidamente, esta define como modalidade destinada a jovens e adultos que néao
tiveram acesso ou condigbes de continuidade de estudo na idade adequada,
assegurando ensino tanto no fundamental quanto no médio gratuitamente,
considerando as peculiaridades.

Ao explorarmos esses trés documentos, o Parecer CNE/CEB 11/2000,
Resolugdao CNE/CEB 1/2000 e a Lei n® 9.396/96 (LDB) foi apurado o conceito da EJA
segundo a legislacdo nacional e suas variadas compreensoes legais. E através dos
arquivos legais, ressalta-se como estado tem um papel consideravel na proposta da
Educacéao de Jovens e Adultos, pois tem o dever de garantir a “oferta de educacgéo

escolar regular para jovens e adultos” (BRASIL, 1996).
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Desta maneira, também €& fundamental a perspectiva da diretrizes estadual de
como aparece a definicdo da EJA segundo os documentos do Estado a Paraiba.
Sendo assim, o documento que foi analisado diz respeito a legislacdo da educacgao
da Paraiba na Resolucdo n® 030/2016. Nela, o conceito da EJA segue o proposto
pelos documentos nacionais, haja vista que esta resolugéo foi elaborada tendo por
base os mesmos. E com isso, o ensino de rede publica da Paraiba tem o dever de:

Garantir gratuitamente aos (as) jovens e aos adultos que ndo puderam
efetuar os estudos na idade prépria oportunidades educacionais adequadas,
consideradas as caracteristicas destes (as) alunos (as), suas peculiaridades,
seus interesses e as condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames de certificacao. (SANTOS, 2017 p. 325)

Percebe-se que a EJA é tratada nesses documentos como uma modalidade da
educacao basica, a qual é destinada as pessoas que em algum momento foram
excluidas do acesso ao ensino, mas que através de novas legislacées possam ter
acesso a uma educacgao de qualidade, sendo levado em consideragao 0s anseios e
interesse dos alunos, para que estes possam ter uma melhor qualidade de vida,
considerado seu conhecimento e aprendizado informal do cotidiano, ou adquiridos de
passagens pelo escola.

Esse método torna-se pertinente ao compreender a semelhanga com os
parametros relatados por Paulo Freire, em que tem por base a realidade do aluno,
tendo em vista seus conhecimentos, opinides e sua historia de vida. Martins e Agliardi
(2013) ao estudar a legislacao da EJA, também observaram a influéncia do legado de
Freire para essa metodologia de ensino.

O conceito da EJA nestes documentos analisados estd bem fundamentado, em
contrapartida, pode ser que na pratica esta modalidade se torna por vezes distinta da
definicao legal, e isso é capaz que seja devido a ndo conseguir colocar em pratica
tudo que é proposto pelos documentos, pois “embora essa modalidade de ensino seja
oferecida gratuitamente e garantida pela legislacdo ndo quer dizer que atenda as
exigéncias especificas. A educagdo € complexa, ainda com muitas dificuldades em
relacionar teoria e pratica.” (NASCIMENTO, 2013, p.13). Sendo necessario atitudes
para monitorar como se apresenta a EJA na pratica, e se atinge os conceitos

propostos na legislacéo.
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3.2. Conhecendo o Perfil dos Alunos da EJA na Legislacao

E caracteristico das salas de aula da EJA, uma diversidade no perfil do seu
alunado, caracteristica essa que tem a necessidades de ser levada em consideragao.
O que torna fundamental o conhecimento dos individuos que estéo inseridos na EJA,
por isso 0 anseio de compreender como este publico € definido nos documentos legais
da EJA.

Para isto, foram analisados os documentos: Parecer CNE/CEB 11/2000 e a
resolucao que lhe compreende, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Resolucao n®3 de
junho de 2010, e resolucao 030/2016 que estabelece as normas para EJA na Paraiba.

Como uma modalidade de educacao para jovens e adultos, esta é considerada
em todos os documentos acima citados, destinada as pessoas que nao concluiram o
ensino na idade propria, desde adolescentes a adultos. A idade minima para insercao
na EJA é de 15 anos para o ensino fundamental e de 18 anos para o ensino médio,
como é posto pela Resolucdao n°3 de junho de 2010, que institui as diretrizes
operacionais para EJA.

O Parecer CNE/CEB 11/2000, provavelmente € uns dos que trazem mais
informacéo sobre os educandos dessa modalidade. Fazendo a seguinte colocagao

sobre os educandos:

Sao adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e com vida escolar
mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores que
precisam estudar, a clientela do ensino médio tende a tornar-se mais
heterogénea, tanto etaria quanto socioeconomicamente, pela incorporagéo
crescente de jovens adultos originarios de grupos sociais, até o presente, sub
— representados nessa etapa da escolaridade. (BRASIL, 2000, p.9)

Nota-se pois que os educandos da EJA segundo o parecer compreendem que
formam um classe heterogénea tanto na idade como socioeconomicamente, mas
lembra também que sdo em maioria os que tem condigbes financeira reduzida, isso
talvez pelo fato da exclusao dos menos favorecidos presente em nossa histéria, e por
terem saido da escola mais sedo devido a condicdo financeira em busca de um
emprego para suprir as necessidades diarias.

Além disto, ressalta que esses alunos nao podem ser considerados 0s mesmos
dos alunos que estao presentes nas turmas dos anos correspondentes a faixa etaria,

de modo que
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Sao jovens e adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga
experiéncia profissional ou com expectativa de (re)insergdo no mercado de
trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que nao
tiveram diante de si [...] Para eles, foi a auséncia de uma escola ou a evasao
da mesma que os dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca do
direito ao saber. Outros sao jovens provindos de estratos privilegiados e que,
mesmo tendo condi¢des financeiras, ndo lograram sucesso nos estudos, em
geral por razdes de carater sécio-cultural. [...] (BRASIL, 2000, p.33)

Semelhante a citagao anterior, relembra as dificuldades enfrentadas por estes
alunos tanto da auséncia da escola como da evasao desta, mas interessante observar
que coloca agora uma outra situacao que € o caso das pessoas que tem uma condicao
financeira melhor, mas que devido ao ndo sucesso nos estudos também estédo
presentes na modalidade.

Verifica-se que o retorno tardio dos individuos a educacao é marcado pelo
anseio de voltar a estudar e entender melhor o mundo que o cerca. Em decorréncia
das dificuldades individuais que eles possam enfrentar para reingressar na escola, é
notavel em sala de aula as diferentes épocas de vidas dos educandos.

Diante destas ressalvas feitas em torno do perfil dos alunos da EJA, foi notado
que neste documento, trazem colocacdes demostrando a importancia desse perfil.
Principalmente pela abordagem sobre os educandos, em varios momentos no
decorrer do texto.

O Parecer reconhece que estes alunos ndo devem ser comparados aos alunos
de turmas que estdo na faixa etaria correspondente, j& que estes contem
especificidades que até mesmo para escolhas de conteudo o perfil deve ser
considerado, de acordo com o que relata o documento, se isso ndo acontecer e forem
escolhidos conteudos infantis, por exemplo, isso contrariaria a ética, tendo em vista
que sao jovens e adultos que apresentam experiéncias de vida.

Outro ponto levantado, € o da importancia dos conhecimentos adquiridos fora
da sala de aula, e que ndo € admitido uma visdo preconceituosa com estes educandos
por serem analfabetos, tratando-os como incultos ou que tenham inclinacdo para
serem analfabetos, pelo contrario estes alunos contém um capital cultural rico de
saberes adquiridos em experiéncias “anteriores da escolarizag¢ao articulando-os com
0s saberes escolares. A validacdo do que se aprendeu "fora" dos bancos escolares é
uma das caracteristicas da flexibilidade responsavel que pode aproveitar estes
"saberes" nascidos destes "fazeres". (BRASIL, 2000, p. 34).

A EJA torna-se heterogenia visto que os alunos possuem valores construidos
previamente a partir de empregos, estilos distintos de vida e consequentemente
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apresentam uma demasiada quantidade de conhecimentos populares, e assim essa
“heterogeneidade do publico da EJA, merece consideragdes cuidadosa”. (BRASIL,
2000, p.61)

Os outros demais documentos analisados, ndo trazem nenhuma exposi¢ao em
relacdo a descricao do perfil dos alunos da EJA, entretanto, ndo trazendo nenhuma
discricdo do perfil dos alunos, traz alguns conceitos que a modalidade EJA deve
considerar sobre os mesmos. Como é o caso da resolugcao 1/2000, que diz no seu
art. 37 §1° que a EJA deve considerar as situacoes enfrentadas por estes alunos, o
seu perfil e a sua faixa etaria.

A LDB se coloca semelhante a resolugcdo, expressando que devem ser
“consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho” (BRASIL, 1996, p.30) e os conhecimentos e habilidades dos educandos
adquiridos informalmente devem ser reconhecidos inclusive mediantes exames.

No documento das normas para EJA do estado Paraiba, semelhantes aos
ultimos dois documentos citados, nao traz nenhuma discricao do perfil dos educandos,
contudo, traz consideragdes que esta modalidade deve seguir, uma vez que de acordo
com este documento se trata de uma modalidade especifica da educacgao basica. E
por tanto, devera assim considerar as condi¢coes sécias e econdmicas dos alunos e
seu perfil cultural e também os seus conhecimentos. A garantir uma educacgao
gratuita, considerando “as caracteristicas destes (as) alunos (as), suas peculiaridades,
seus interesses e as condigdes de vida e de trabalho.” (SANTOS, 2017 p. 325)

Com estas colocagdes sobre o perfil dos alunos da EJA, principalmente no
parecer que aborda de forma mais ampla, acaba que por criar um entusiasmo pelo
fato de ndo ser ignorado as caracteristicas desses alunos. Que como bem relembra
Silva (2017), é importancia de se conhecer e entender o perfil dos individuos que
compbe a EJA, para que assim possa melhor oferecer uma educacédo que esteja
voltada a realidade dos mesmos.

Nestes documentos foi notado o valor dado ao conhecimento dos discentes,
compreensivel pois estes alunos em sua maioria comecam a trabalhar muito cedo, ou
seja, aprendem em seu ambiente profissional e que ndo estao desligados do mundo,
pelo contrario, estdo inseridos. Neste mundo de periodos de grandes
desenvolvimentos e a presenca forte da tecnologia em seu cotidiano, o individuo ao
realizar atividades simples no cotidiano ocasiona em um desenvolvimento cognitivo
de aprendizado. Silva (2017), comenta que a escola ndo € o unico ambiente de
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aprendizado, que o espaco informal € diverso e vasto, e os jovens e adultos participam
destes espacgos, que vai tanto em casa com a familia, na igreja, em sindicatos,
associacoes etc.

A EJA ao ignorar o perfil dos alunos pode torna-se para eles mais uma
dificuldade que os jovens e adultos teriam que enfrentar no ensino. Inserido nos
obstaculos que eles confrontam, pode ser listado a vergonha, medo e inseguranga de
inclusao no mundo escolar devido a idade. (GARCIA, MACHADO; ZERO, 2013)

O cuidado que os documentos tém em expressar o perfil dos discentes, é
significativo pois deve ser considerado até para desenvolver um maior interesse por
parte do aluno. Porque entendendo as peculiaridades e caracteristicas, facilita o
aprendizado e tornam os mesmos valorizados, pois conhecendo e utilizando assuntos
trabalhados em sala relacionados aos seus cotidianos, os educandos poderiam
perceber que os conteudos estdo prdéximos as suas realidades. Apenas assim, a
aprendizagem acontece de forma segura relacionando os conteudos escolares com
as vivencias, experiéncias e os saberes que os educados possuem (GARCIA,
MARCELO; ZERO, 2013).

3.3 O Curriculo Da EJA: Entre a Proposta Nacional a Proposta Do Estado Da
Paraiba

O objetivo deste capitulo foi entender como esta estruturada e quais
encaminhamentos dos documentos legais a nivel nacional e estadual para o
funcionamento da modalidade EJA.

Os documentos analisados, foram: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), o Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolugao CNE/CEB 1/2000, sendo
os principais documentos que regulamentam a EJA quanto as diretrizes curriculares
nacionais. Outro também analisado foi Resolu¢do CEE-PB 30/2016 que estabelece
as normas estatuais da EJA na Paraiba.

A nivel nacional, a LBD, lei da educacao nacional que normatiza, orienta e
apresenta as finalidades referente a educacao brasileira, do modo geral desde ensino
fundamental, medio, superior e as modalidades de ensino, incluindo a EJA. Depois
da LDB o Parecer e a resolucao do Conselho Nacional de Educacéo séo as diretrizes
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curriculares nacionais a serem observadas para a oferta da modalidade pelos estados
e municipios.

Desse modo, a LDB, o Parecer e a Resolugao, direcionam as diretrizes
curriculares a serem seguidas pelos estabelecimentos de ensino para que eles
elaborem suas diretrizes, propostas e/ou curriculos regionais, sendo levado em
consideracao as caracteristicas préprias da EJA. Como bem afirma Resolugéao 1/2000

no seu Art. 12

Esta Resolugéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente observadas na oferta e na
estrutura dos componentes curriculares de ensino fundamental e médio dos
cursos que se desenvolvem, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicOes préprias e integrantes da organizacdo da educagao nacional nos
diversos sistemas de ensino, a luz do carater proprio desta modalidade de
educacgao. (BRASIL, 2000)

Na LDB, a educacao de jovens e adultos é reconhecida como modalidade da
educacao basica, e a mesma garante assim “acesso publico e gratuito aos ensinos
fundamental e médio para todos os que ndo os concluiram na idade propria”
(BRASIL,1996). Confirmando assim o direito constitucional da EJA.

A EJA, por ser uma modalidade da educagao bésica, o atendimento dos alunos
provenientes do ensino fundamental e médio tem por base as diretrizes curriculares

destas etapas. Como esclarecida na resolu¢ao 1/2000

Art. 3% As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
estabelecidas e vigentes na Resolucdo CNE/CEB 2/98 se estendem para a
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos no ensino fundamental.

Art. 4° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio estabelecidas e
vigentes na Resolugdo CNE/CEB 3/98, se estendem para a modalidade de
Educagéo de Jovens e Adultos no ensino médio. (BRASIL,2000 p. 1)

Consequentemente, a EJA néo se diferencia do ensino regular quanto os
componentes curriculares, contudo as diretrizes curriculares nacionais da EJA
orientam-se de uma maneira diferente. Seus projetos pedagogicos devem levar em
consideracao as caracteristicas proprias da modalidade. Confirmado pelo Parecer
CNE/CEB 11/2000

Ora, sendo a EJA uma modalidade da educacéo basica no interior das etapas
fundamental e média, é 16gico que deve se pautar pelos mesmos principios
postos na LDB. E no que se refere aos componentes curriculares dos seus
cursos, ela toma para si as diretrizes curriculares nacionais destas mesmas
etapas exaradas pela CEB/CNE. Valem, pois, para a EJA as diretrizes do
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ensino fundamental e médio. A elaboracdo de outras diretrizes poderia se
configurar na criacdo de uma nova dualidade. (BRASIL, 2000, p. 61)

Vemos, portanto, que a EJA, possui caracteristicas marcantes e proprias, que
devem ser consideradas ao se construir sua proposta pedagdgicas.
Desse modo, além da EJA ter como base as diretrizes nacionais do ensino

regular, a LBD contém dois artigos proprios para a modalidade:

Art. 37. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§ 12 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22 O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante a¢ées integradas e complementares entre si.

§ 32 A educacéo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educagao profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusédo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 22 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996)

Nas diretrizes, a preocupacéo da LDB com a modalidade ndo € apenas com a
oferta do ensino, mas com uma educacdo que reconheca as caracterizas e as
necessidades dos educados, dando-lhes condi¢cdes de construir e aumentar seus
conhecimentos. Com oportunidade inclusive de ingressarem na educacao
profissional, ndo se limitando apenas ao basico, ensino fundamental e médio.

Como abordado pela LDB, existe a necessidade do reconhecimento da
diversidade dos educandos da EJA. O Parecer CNE/CEB 11/2000, do mesmo modo,
reconhece que as praticas pedagdgicas da modalidade ndo se pautem pelas mesmas

praticas do ensino regular, mas deve se orientar nos principios de contextualizacao.

Os principios da contextualizagdo e do reconhecimento de identidades
pessoais e das diversidades coletivas constituem-se em diretrizes nacionais
dos conteudos curriculares. Muitos alunos da EJA tém origens em quadros
de desfavorecimento social e suas experiéncias familiares e sociais divergem,
por vezes, das expectativas, conhecimentos e aptidées que muitos docentes
possuem com relagdo a estes estudantes. Identificar, conhecer, distinguir e
valorizar tal quadro é principio metodoldgico a fim de se produzir uma atuagéo
pedagdgica capaz de produzir solugbes justas, equanimes e eficazes.
(BRASIL, 2000 p. 61)
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Tendo como regra metodoldgica, “descontextualiza-los da idade escolar propria
da infancia e adolescéncia para, apreendendo e mantendo seus significados basicos,
recontextualiza-los na EJA.” (BRASIL, 2000, p.61). Ou seja, 0 que as diretrizes
apontam é que na pratica é necessario reconhecer as caracteristicas préprias da EJA
e respeitar a diversidade, experiéncia e conhecimento do educando, percebendo que
as metodologias devem ser diferentes do ensino regular.

Levando em conta o principio da contextualizagdo e do reconhecimento das
peculiaridades da modalidade, as diretrizes curriculares entendem como necessario a

flexibilidade curricular. Em suas palavras

A flexibilidade curricular deve significar um momento de aproveitamento das
experiéncias diversas que estes alunos trazem consigo como, por exemplo,
os modos pelos quais eles trabalham seus tempos e seu cotidiano. A
flexibilidade podera atender a esta tipificacdo do tempo mediante mddulos,
combinagdes entre ensino presencial e ndo—presencial e uma sintonia com
temas da vida cotidiana dos alunos, a fim de que possam se tornar elementos
geradores de um curriculo pertinente. (BRASIL, 2000, p.61)

Essa flexibilidade permite que estes educandos possam ser sujeitos ativos na
construgdo do curriculo. A proposta € de que a EJA ofereca possibilidade de
adequacao do curriculo as necessidades dos alunos desta modalidade.

A flexibilidade curricular permite também que os estabelecimentos de ensino,
desenvolvam suas propostas curriculares tendo por base as particularidades
regionais, como condi¢des de moradia e trabalho dos educandos, e também a cultura
a economia etc.

Outra preocupacao do Parecer € quanto a formacao do professor e do projeto
pedagdgico, estes tém que estar em conformidade com os principios de
contextualizagdo. Os profissionais além das exigéncias basicas de todo educador,
devem conter as exigéncias relativas as diferengas e complexidades proprias da EJA.
Que possam interagir e estabelecer com os educados o exercicio do dialogo (BRASIL,
2000). Dialogo que Paulo Freire considerava como essencial no processo de
aprendizagem. (FREIRE, 1987)

Com relagéo as diretrizes estaduais, a resolu¢do CEE-PB 030/2016, identifica
a importdncia do reconhecimento das caracteristicas proprias da modalidade.
Abordando nos seus artigos 2° e 3% o reconhecimento que para uma educacgao
adequada se faz necessario olhar para o perfil destes alunos. Se encaixando com o

proposto pelo parecer sobre o principio de contextualizacao.
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Consequentemente neste principio a flexibilidade curricular, aparece no art. 5°,
desta resolugao, de modo que “a oferta do ensino Fundamental e Médio, deve ocorrer
nos turnos diurno ou noturno de modo a atender as demandas especificas”. Sendo
assim os estabelecimentos de ensino do estado da Paraiba podem melhor adequar o
turno as necessidades dos educandos. Pois pode ocorrer de em uma determinada
situacao em que apenas a oferta noturna, podera causar exclusao de algum individuo.
Dado que pode ocorrer por exemplo em um local ter grande quantidade de pessoas
que trabalhem no turno da noite ou pessoas que nao tem com quem deixar os filhos
tendo apenas o horario disponivel para estudar no periodo em que os filhos estdo na
escola.

Outro ponto semelhante é o art. 72 da mesma resolucao, orienta

Os cursos da EJA terdo duracdo e regime escolar ajustados as suas
finalidades e ao perfil dos (as) alunos (as) a que se destinam, observando as
orientacdes legais, podendo ser organizados sob as formas presencial,
semipresencial e a distancia (EAD). (SANTOS, 2017, p.326)

Mais uma vez a presenga da flexibilidade curricular aparece, podendo se
organizar os cursos de forma presencial semipresencial ou a distancia, de modo a
atender as caracteristicas da regiao e dos educandos.

E neste mesmo principio, no art.36, em consideracao a oferta da EJA para a
populacéao trabalhadora das areas urbanas do campo ou itinerantes, de acordo com a

vida dos estudantes e de cada regiao, ira promover diversas adaptacoes:

Art. 36. Na oferta de EJA para a populacao trabalhadora da area urbana,
itinerante e do campo, o sistema de ensino promovera as devidas adaptacoes
as peculiaridades da vida dos (as) estudantes e de cada regido, considerando
as seguintes especificidades:

| - conteudos e metodologias apropriados as reais necessidades e aos
interesses dos (as) estudantes;

Il — organizacao escolar propria, incluindo a adequagao do calendario escolar
as fases do ciclo sazonal, as condigdes climaticas da regiao e ao periodo de
itinerancia;

Il — adequagéo a natureza do trabalho no campo;

IV - adequacdo as particularidades dos (as) estudantes itinerantes,
garantindo a liberdade de consciéncia e de crenca. (SANTOS, 2016, p. 334)

Percebe-se que as normas do estado da Paraiba para EJA, compreende as
caracteristicas exigida pela modalidade, os reconhecimentos da diversidade dos
alunos, pois como por exemplo o agricultor que nos periodos de plantio e colheita o
trabalho aumenta e com isso o0 cansaco, o dificultando a ir pra escola nesses periodos.
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Reconhecer estas caracteristicas adaptar o curriculo e calendario escolar é
imprescindivel para uma boa oferta da modalidade.

Vale salientar que foi aprovada a oferta de EJA na modalidade a distancia para
até 80% do curriculo no ensino médio. Essa aprovacao esta presente na resolugcao
n°3 de 21 de novembro de 2018 que atualiza as diretrizes nacionais para o Ensino
Médio. No capitulo 2 paragrafo 5° art. 17 desta resolugao, que dispde sobre forma e

oferta e organizacao esta disposto que:

Na modalidade de educacao de jovens e adultos é possivel oferecer
até 80% (oitenta por cento) de sua carga horaria a distancia, tanto na
formacao geral bésica quanto nos itinerarios formativos do curriculo,
desde que haja suporte tecnolédgico — digital ou ndo — e pedagogico
apropriado. (BRASIL, 2018)

Desse modo vale destacar que as diretrizes curriculares nacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos no Parecer CNE/CEB 11/2000 reconhece que a oferta
da modalidade a distancia é contemporaneo e tem um carater inovador e flexivel, mas
segundo o mesmo é importante lembrar que “os cursos, quando ofertados sob a forma
presencial, permitem melhor acompanhamento, a avaliagdo em processo e uma
convivéncia social” (BRASIL, 2000, p.31).

Diante dessa perspectiva de que o ensino médio pode ser ofertado em até 80%
a distancia, corre-se o risco de reduzir a quantidade de oferta desse ensino presencial

a numeros muito reduzidos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo foi possivel observar a importancia que os documentos legais
possuem sobre a EJA. Eles indicam o funcionamento e estrutura da modalidade.

Partindo do objetivo de analisar o conceito e qual estrutura e encaminhamentos
os documentos legais trazem para EJA, foi observado quanto ao conceito que esta
modalidade nao é vista apenas como processo de alfabetizacdo, mas além disso, ela
deve permitir uma educacao de qualidade e ao longo da vida.

A EJA, ao se preocupar com uma educagao que atenda as necessidades e
peculiaridades dos alunos e 0 meio em que vive, se assemelha ao pensamento de
Paulo Freire.

Entretanto, mesmo contendo este reconhecimento e afirmacao de oferta de
educacao de qualidade e que deve se observar as caracteristicas dos alunos nos
processos de aprendizagem, € necessario reconhecer que pode ocorrer uma
distorcdo com a realidade.

Quando analisadas as diretrizes curriculares da modalidade percebemos que
estas servem de subsidio para que os estados e municipios elaborem seus
documentos de acordo com o que a nivel nacional é observado como necessario.

As diretrizes encaminhadas quando a estrutura da EJA, indicam que a
modalidade n&o se diferencia do ensino regular quanto aos componentes curriculares,
mas sim, que deve conter processos pedagogicos e metodologias apropriadas a
realidade da EJA.

Dois pontos importantes que as diretrizes abordam sao a conscientizacao e a
flexibilidade curricular. A EJA por ser uma modalidade repleta de complexidades, a
mesma necessita reconhecer as caracteristicas dos alunos, o ambiente e regidao que
estdo inseridos.

As normativas do estado da Paraiba ao compreender a necessidade da
contextualizacao e flexibilidade curricular, organiza as suas diretrizes compreendendo
as caracteristicas do estado, de modo a organizar a estrutura, funcionamento, local,
horario, e processos pedagodgicos a suprir as necessidades presentes.

A aprovacdo das diretrizes curriculares para o0 ensino médio, e a
implementagéo da oferta da EJA em até 80% a distancia, descortina o processo de
mudancas e transformacdes que o Brasil estd vivenciando, o que nos remete a um

futuro incerto quanto a qualidade e acompanhamento do ensino na EJA.
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Esperamos que este trabalho venha contribuir para a ampliacdo da discusséo
da EJA como politica importante para a erradicagdo do analfabetismo no pais, bem
como para ampliar o acesso dos que por alguma razao foram excluidos do ensino

regular, e necessitam de novas oportunidades para sua inser¢ao social.
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